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 :الدلخص

       تسعى مداخلتنا ىذه إلى دراسة شكل من أشكاؿ الأدب متعلقا بالنشء، فلقد كاف 
الطفل أساسا متينا ولزور اىتماـ الأدباء بدختلف الأشكاؿ والدضامنٌ التي يكتبوف فيها؛ لأف 



الطفل ىو الدتعلم الأوؿ والدتلقي الذدؼ، وبناء عليو خصصت لو مضامنٌ تتناسب ومرحلتو 
العمرية، فهذه الدضامنٌ التي تراعى فيها عقلية الطفل وخلفيتو الناشئة تسهم بشكل أو بآخر 

في تكوينو الاجنماعي والنفسي واللغوي، فقد الظاز أدب الطفل بأسلوبيتو الداتعة وألفاظو 
السهلة وتراكيبو البسيطة، لشا أدى إلى تنمية الدلكة التواصلية لديو وكذا تطوير مهاراتو 

اللغوية، فشعر الأطفاؿ انفرد بخصائص نوعية جُعِلَت منهجا قولؽا للكتابة الأدبية التي تتعلق 
 . (البحر  )بهم سواء كانت خصائص لفظية أو معنوية أو نغمية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 :مقدمة

تتعدد أنواع الخطابات فتتعدد بناء عليها أصناؼ الدتلقنٌ موزَّعنٌ على لستلِف فئات المجتمع،        
فكل جنس أدبي يستهدؼ فئة معينة، والشعر بعَدِّه جنسا أدبيا تنوعت مضامينو وموضوعاتو 

وأساليبو، بل وطرؽ كتابتو؛ فالظازت الكتابة الشعرية بدعاينً جعلت منو ضروباً شتّّ، فالطفل بوصفو 
متلقي للخطاب حاوؿ الشعراء والكُتَّاب بصفة عامة بزصيص شعر لو لؽيل إلى الإنشاد، فقد أتى 

سهل اللّفظ، بسيط التركيب، خفيف الوزف، لػمل قيما تربوية بالدرجة الأولى، إضافة إلى القيم 
 .الأخلاقية والاجتماعية والنفسية

برقيق تنشئة نفسية :        إفَّ شعر الأطفاؿ يُسهِم في بناء الطِّفل من نواحي عدّة لعلّ من أبرزىا
واجتماعية تؤىلو إلى اكتساب شخصية متوازنة وقوية، وعليو جاءت مداخلتنا ىذه كاشفة عن منحى 

آخر لػققو أدب الطفل عموما والشعر منو على وجو الخصوص، ألا وىو الدنحى التواصلي اللغوي؛ 
 لدى اللغوية وبرقيق الدهارات التواصلية الدلكة تنمية في الأطفاؿ شعر الذي أرادنا أف نبنٌ مدى فاعلية

" لعوير ليلى: "للشَّاعرة الجزائرية" الصِّغار عزؼ على أناشيد: "الابتدائية، واخترنا ديواف الدرحلة متعلم
مدونةً للدراسة، لنحاوؿ من خلالو رصد أبرز الجوانب التي تناولتها الشَّاعرة في لغتها والتي تنمي الدلكة 

 .لدى الناشئة- صوتا وصرفا ولضوا وأسلوبا - التواصلية واللغوية

      ووصولا إلى الدراـ اتبعنا الدنهج الوصفيّ التَّحليليّ الذي أرسى معالم البحث ليسنً وفق الخطة 
بدأنا الدبحث الأوّؿ بددخل يسنً الأسطر أشرنا فيو إلى البدايات الأولى لأدب الطفل، وكيف :  الآتية

كاف حاضرا في لستلِف لزطَّات طفولتو منذ أف كاف في الدهد، ثم انتقلنا إلى تبينٌ العلاقة الدتينة 
والتكاملية التي تربط بنٌ الدلكة التواصلية والدهارة اللغوية والتنشئة الأدبية للطفل، ثم بيّنا في مبحث 

 .  آخر برليلا لنماذج لستارة من شعر الأطفاؿ، لينتهي بحثنا بخابسة وتوصيات

      

       

              . 



 أدب الطفل والتنمية اللغوية لو:        الدبحث الأوؿ

 : مدخل:أولا                  - 

لقد اىتم العرب بشعر الطفل قبل الإسلاـ وبعده، فقد كاف الطفل يناـ على صوت أمّو            
 1.وىي تغني وتترلً لو بأناشيدَ قصنًةٍ، فقد ردّدوا أشعارا كثنًةً تناقلوىا جيلا بعد جيل

ىو الشعر الذي يكوف مزلغا من بذربِة : " شعر الأطفاؿ بقولو" عبد الفتّاح أبو معاؿ"           عرَّؼ 
ومعايشة لواقع الأطفاؿ لؽتزج فيها الدوضوع والعاطفة والفكرة، وىذا ما لغعلو لستلفا عن النثر الدوجو 

 2."للأطفاؿ، فهو لػتاج إلى اختيار في الكلمات والترتيب على أساس من النّغم والدعنى

لوف من ألواف الأدب : " فأورد تعريفا آخر لشعر الأطفاؿ والذي نصصُّوُ " حسن شحاتة"           أمّا 
يتضمن كل الأنواع الأدبية بيد أنوّ صيغة أدبية لشيزة لغد الأطفاؿُ أنفسَهم من خلالو لػلّقوف في الخياؿ 

   3"متجاوزين الزمن والدكاف والدسافات والحضارات عبر الداضي وعبر الدستقبل 

           من ىذين التّعريفنٌ الدوجزين لشعر الأطفاؿ، وإف كاف التعريف الثالٍ شمل أنواعا أخرى 
القصة، ىذه الأخنًة التي تنماز بالخياؿ وكثرة الأحداث على عكس الشعر الذي تقل ألفاظو : مثل

وتكثر معانيو، فإف كاف للأطفاؿ فهو لػمل معاف مباشرةً يفهمها الطفل في لستلِف مراحلو العمرية 
التعليمية، مذ يكوف جاىلا بالقراءة و قواعد الكتابة، فنجده يفهم الدعالٍ سمعا فقط، وعليو فالدستنتَج 

أفّ شعر الأطفاؿ نوع من أنواع الكتابة الأدبية، فهو كلاـ موزوف مقفى، غنً أنَّو : من كلا التعريفنٌ
 .لؼتلف عن غنًه في الدضامنٌ والدوضوعات، وطبيعة الجمهور الدتلقي

           للكتابة الشعرية للأطفاؿ خصائصُ نوعيةٌ تنفرد بو عن غنًه من الكتابات الأدبية؛ فهذه 
الخصائص موزعة على الدستويات اللّغوية جميعا، سواء الدستوى الصوتي، أو الصرفي، أو النحوي، أو 

 ..الأسلوبي
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          بغضّ النّظر عن الضوابط والدعاينً التي بركم مضامنٌ شعر الأطفاؿ، فهناؾ ضوابط أخرى 
بركم الأسلوب، فنظم الشعر الدوجو للطفل لغب أف ينماز بفنيتو اللفظية ووزنو الخفبف الإنشادي 

حتّ يترلً بو الطفل، ليُسهِم في تقوية معجمو اللغوي خاصة، فاللغة التي يستعملها شعراء ىذا الفن 
تتناسب والرصيد الدفرداتي للطفل، بهدؼ إثرائو بشكل أكثر وأعمق، فالدعجم الشعري يتنوع بتنوع 

 4.الدوضوعات، فغالبا ما لصد أف شعر الطفل يهتم بالدوضوعات الدينية والتربوية والتعليمية خاصة

         كما أف الجانب التركيبي حاضر في شعر الأطفاؿ ولعلّو ىو مصبصُّ اىتماـ الشعراء، حيث 
يراعي الشاعر اختيار الجمل البسيطة، ويتجنب اختيار التراكيب الطويلة والدعقدّة التي بروؿ بنٌ الطفل 

والفهم والشاعر والذدؼ، وبذدر الإشارة أيضا إلى جانب لزوري يؤدي دورا فعّالا في تلقي الخطاب 
الشعري من قبل الطفل ألا وىو الوزف؛ فالشاعر ىنا لؽيل لضو الخفة تناسبا مع العبارات البسيطة التي 

 وعليو فالشاعر يراعي الخفّة لتَصلُح 5انتقاىا، فلو ثػَقُل الوزف وطالت التفعيلات تعقدت التراكيب،
 .قصيدتو للإنشاد الذي لغذب الدتلقنٌ خاصة وأنهم أطفاؿ

         لؼضع البناء الشعري الدوجو للطفل إلى سمات على مستوى الصورة الشعرية التي تضفي لو 
وقد تكوف " جمالا وإيقاعا جليّا، حيث تتسم بسعة الخياؿ الدمزوج بالواقع الدعيش لدى الطفل، 

 فالصورة 6."حسية أو ذىنية، فخياؿ الطفل رغم ثرائو وخصوبتو إلا أنو يستمد مفرداتو من الواقع
الشعرية جاءت عند ىؤلاء لتحقق الدبتغى، وتولد حماسا في نفوس الناشئة، وتعزز لعمهم، في شكل 
عبارات ناقلة لدعاف راقية بشكل مباشر بسيط، سواء كاف لزسوسا أو ذىنيا فهذا راجع إلى الدرحلة 

    7...الطفولية الدعيشة

         يسهم شعر الأطفاؿ عموما في تنمية لغة الطفل سماعا ولزادثة وحوارا، وقراءة وكتابة، لشا 
... يؤدي إلى تنمية رصيده اللغوي، كما بسدىم بالقيم الدينية والأخلاقية،  والتربوية والتعليمية

وتبعدىم عن الرذائل والأخلاؽ الدذمومة، وترسخ في أذىانهم التقاليدَ والعاداتِ الفضلى في المجتمع 
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الذي ينتموف إليو، وتثبِّت العقيدة في أنفسهم لشا لغعلهم ينشؤوف متمسكنٌ بكتاب الله وسنة رسولو 
 8...إضافة إلى أنها تدرب الأطفاؿ على التذكر والانتباه وتوسيع دائرة الخياؿ... صلى الله عليو وسلم

 :الدلكة التواصلية والدهارات اللغوية لدى الطفل : ثانيا         

 :النمو اللغوي عند الطفل -1

      الطفل منذ ولادتو مزود بأشياءَ طبيعيةٍ وغنً طبيعية بسكِّنو من التدرج السليم لعملية الكلاـ، 
 :وأشياء أخرى يكتسبها من أسرتو، وىذه الأشياء ىي

فكل إنساف يولد يكوف مزودا بكفاءة لغوية لؽتلك قواعد : " اللغوية الكفاءة -        
لضوية كونية فعالة، وبالتالي منذ الطفولة، وعند سماع حديث المحيطنٌ بو لا يكوف في موقف 

كما أنو يقلد تقليدا أعمى للصيغ اللغوية، ولكنو يصوغ افتراضات على نفس . سلبي بحت
 9."الطريقة التي يطبق بها الكبار قواعد النحو العامة

تؤدي الأسرة دورا أساسا في تكوين لغة الطفل حيث لا بسل من : الأسرة دور -        
توجيهو إلى النطق الصحيح، وىو يتلقى منهم، ويصوب من نطقو حسب قدرة جهازه 

 .الصوتي على ذلك

الدؤكد وجود عملية نضج فسيولوجية تعُدصُّ أساسا للنمو  من: النمو الطبيعي -        
... اللغوي ذلك التتابع الدنتظم والمحدّد لدراحل ذلك النمو حتّ بالنسبة للأطفاؿ الدعوقنٌ 

وإف كانت حصيلتهم من الدفردات تكوف ... فإنّهم لؽروف بالدراحل نفسو من النصُّمو اللصُّغوي
كلصُّ ىذه العمليات ىي سابقة للنمو اللغوي . لزدودة بسبب العجز في التفاعل بنٌ الآباء

 10.للطفل؛ فهي حتمية، فهي بالدقابل برتاج إلى تعزيز بالدمارسات القوليّة والفعلية
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15. 



 :القدرة اللغوية والكفاءة التواصلية عند الطفل -2

تلك الدعرفة الدخبوءة لنظاـ اللغة، وقواعدىا، ومفرداتها، وكل : " اللغوية     يقصد بالقدرة
 ويقابل مصطلح القدرة اللغوية مصطلح 11."أجزائها وكيف تتضاـ ىذه الأجزاء معا

تلك الدعرفة التي بسكّن الدتحدث من فهم اللعة واستخدامها : " اللغوية؛ وتعني الكفاءة
 12."بدقَّة، وطلاقة وبكيفية ملاءمة الأغراض الاتصالية جميعها في الأوضاع الثقافية الدناسبة

مدى وعي الفرد بالقواعد الحاكمة للاستعماؿ الدناسب :" التواصلية     ويقصد بالكفاية
 ويقابل ىذا 13ّ.الدناسبة والفعاليّة: في موقف اجتماعيّ وتشتمل على مفهومنٌ أساسنٌ لعا

برقيق مستوى الجدارة أو الحد الأقصى : " التواصلية؛ وىي الكفاءة: الدصطلح مصطلح
وليس الأدلٌ الدقبوؿ كما لػدث في الكفاية، والكفاءة في شكلها الظاىر أداء فعليّ 

 14."للعمل

بنٌ القدرة اللغوية والدعرفية الأكادلؽية والدهارات الأساسية " جيمس كمنز"وقد فرّؽ     " 
في الاتصاؿ بنٌ الأفراد، أمَّا الأولى فتمثل بعدا واحدا من القدرة يعالج فيها الدتعلم الظواىرَ 
السطحية للغة خارج السياؽ الاتصالي الدباشر، وىذا ما يؤديو من التدريبات والاختبارات 

داخل قاعة الدرس، أمَّا الثانية فهي تلك القدرة الاتصالية التي يكتسبها الأطفاؿ لشا 
 15"لغعلهم لؽارسوف الاتصاؿ اليومي داخل المجتمع

    يولد الطفل وىو لا يعلم شيئا عن لغتو؛ لكنّو في الدقابل على استعداد غنً متناه على 
اكتسابها بل واستعمالذا في لستلِف الدقامات والسياقات، ولا يرتبط ىذا بدستوى ذكائهم، 

فكل طفل لصده لؽتلك قدراتٍ كبنًةً ودافعيّة فاعلة في اكتساب لغة والديو وإف صح القوؿ 
لغة لرتمعو بل لغتو الأّـ، ويكتمل علمو ىذا في سنّ الخامسة عند أغلب الأطفاؿ، ففي 

: " ىذه الدرحلة يكوف الطّفل قد التحق بالددرسة ليتلقى الدبادىء الأولى للتعليم، فالطفل
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يتوصل في أثناء مسنًتو اللّغوية إلى قواعدَ وضوابطَ تسمح لو باستخداـ اللّغة بشكل مبدع 
ؽ، ودوف أف يعلّمو إياّىا أحد، فالآباء والأمهات لا يوجد لديهم معرفة واعية بهذه  وخلاَّ

القواعد والضوابط، وإف عرفها بعضهم من خلاؿ تعليم معنٌّ خضع لو فإنوّ لا ينقل الدعرفة 
بشكل مبرمج لأطفالو ، ولو جرب أف يفعل ذلك فلن يفهمها الأطفاؿ وبالإضافة إلى 
اكتساب القواعد اللغوية أو ما يعُرَؼ بالكفاية اللغوية يقوـ الأطفاؿ باكتساب القواعد 

والضوابط الاجتماعية الدناسبة في لراؿ الاستخداـ اللغوي أو ما يعرؼ بالكفاية 
  16."التواصلية
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ًّاٌ-تٍٛ انُظرٚح ٔانتطثٛك –  راتة لاضى عاشٕر، يحًد فؤاد انحٕايدج، أضانٛة تدرٚص انهغح انعرتٛح   ،  2007، 1الأردٌ، ط- ، دار انًطٛرج، ع
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 لستارةٍ  لظاذجَ  برليل :الآخر الدبحث              

  تطبيقية دراسة – لعوير ليلي: للشاعرة "الصغار عزؼ على أناشيد" :ديواف

 :الشاعرة عن نبذة-1           

، من مواليد مدينة قسنطينة، متحصلة على "ليلى لعوير"        ىي الشاعرة الجزائرية 
ـ، التحقت بجامعة 1990شهادة البكالوريا في الأدب العربي من ثانوية رضا حوحو، سنة 

الأمنً عبد القادر لتتحصل فيها على شهادة لسانس في بزصص اللغة العربية والدراسات 
ـ، فشهادة ماجستنً 1996ـ، فشهادة في الدراسات الدعمقة سنة 1994القرآنية، سنة 

ـ، 2011ـ، فشهادة الدكتوراة في الأدب العربي سنة 2001في الأدب العربي الدعاصر سنة
بالجامعة نفسها،  تشتغل أستاذا بقسم اللغة العربية ، كلية الآداب والحضارة الإسلامية 

بجامعة الأمنً عبد القادر في قسنطينة، لدادتي النقد والأدب الإسلامي، كما اشتغلت 
-الشاعرة أستاذا بقسم الترجمة لددة اثني عشر سنة بكليّة الآداب واللغات بجامعة منتوري

، وىي عضو في العديد من الدخابر واللجاف العلمية، صدرت لذا العديد من -قسنطينة
أناشيد على : "لرموعة شعرية للأطفاؿ بعنواف: الدواوين الشعرية نذكر البعض القليل منها

ـ، وديواف 2014سنة " تغريد في أدب الطفل"ـ، وديواف 1998سنة " عزؼ الصغار
بالاشتراؾ مع الشاعر " غضبتاف"ـ، وديواف 2016سنة " سجدات على جبنٌ الاعتراؼ"

كما بذدر بنا الإشارة ...  ـ2016حسن الأمرالٍ في فن الدعارضات سنة : الدغربي الكبنً
إلى أف الدسار العلمي للشاعرة حافل بالإصدارات الشعرية والدقالات العلمية الدنشورة 

 ...  والدخطوطة

 ":أناشيد على عزؼ الصغار: " التعريف بديواف      

منها ما :        ىو ديواف شعري قصنً، حوى سبعةَ قصائدَ، موزعة على مواضيع عدّة
لػمل قِيَّما إنسانية، ومنها ما لػمل قِيَّما روحية ووطنية، ومنها ما ىو لتسلية الطفل، 

 فجاءت عناوين القصائد التي اشتملها على الترتيب الآتي



 بلادي الجزائر -1
 بلدي الجزائر -2
 دجاجتي -3
 إنَّني طفل صغنً -4
 أمّي الحلوة -5
 نور الكوف -6

ـ، من مطبعة دار الذدى بعنٌ 1998        صدر ديواف الشاعرة ىذا لأوّؿ مرةّ سنة 
- كما كتبت الشاعرة في الإىداء الددوّف في الصفحة الثانية– مليلة، الجزائر، وجاء الديواف 

، ويا لذا من عبارة تبعث السعادة في "إلى كلّ تلميذ يغنّي للحياة، أىدي مشاعري"ىدية 
 .  نفس الطفل وتدفعو إلى قراءتو بل وحفظ القصائد كلّها

 "بلادي الجزائر: " 17النموذج الأوّؿ-                    

 :                 تقوؿ الشاعرة 

              سَلْ فػُؤَادِي       عَنْ بِلَادِي

              مُضْغَةً في القلب    حبّ في ازديادِ 

              ونشيد رائع          في كُلِّ وادي

              سَلْ فُؤادي

نيا سناىا               غَمرَ الدصُّ

              أبهر اللّب بهاىا

              زاحم النّور ضياىا

                    سَلْ فُؤادِي
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غار، دار انٓدٖ، عٍٛ يهٛهح  4و، ص 1998، 1انجسائر، ط- نٛهٗ نعٕٚر، أَاشٛد عهٗ عسف انصِّ



 :              يا إلذي

               اِحفظ القلبَ بِصَدْريِ

               إفَّ في قػَلْبي بلادي

                    سَلْ فػُؤَادِي

 دجاجتي: 18النّموذج الثالٍ   

  دجاجتي الدسكينة             

               يائسة حزينة

               إذا رآىا الرائي      لػسصُّها ضنينو

               وحولذا الطصُّيور       تَعيش في سكينوْ  

 دجاجتي      دجاجةٌ مسكينةٌ  لكنَّها              

 حبَّةً  أرادت إذَا              

               يهدصُّىا العناء

               وإِفْ أرادت شَربة    

               يقْتلها العياء

               لأنّها دجاجتي

               دجاجة عمياء

               دجاجتي الدسكينة

 :النّموذج الأوّؿ                  
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 6 نٛهٗ نعٕٚر، أَاشٛد عهٗ عَسف انصغار، ص



 :الدعنى الإجمالي -1

، موضوعا وطنيّة يعرّؼ الطفل بانتمائو "بلادي الجزائر: "           عالجت الشاعرة في قصيدة
وىويتّو، ولػثصُّو على حب وطنو، ويبنٌّ لو أفَّ ىذا الأخنً قطعة من قلبو، فهذه الأنشودة ىدية لكلّ 

طفل عربّي جزائري يريد أف يتغنّى بالجزائر العظيمة، ثمّ ختمت الشاعرة القصيدة بدعاء تسأؿ الله فيو 
أف لػفظ بلادىا الجزائر، وىذا الأسلوب لػمل قيمة دينية تعبصُّديةّ عقدية تغرس في نفس الطفل 

 .مبادىء دينو وتبثّ فيو أعظم عبادة وىي الدعاء

 :الدعجم الشعري وتلقي الطفل لو -2

       لقد تناسبت الدفردات التي استعملتها الشاعر وسنّ الطفل، فحاءت يسنًة تناسب فهمو 
ومداركو، وبذلك كانت قادرة على إيصاؿ الرسالة والقيّم التي ترجوىا من وراء قصيدتها ىذه، 

والدلاحظ في ديواف الشاعرة عموما أنّها استعملت من الألفاظ ما ىو سهل بسيط مألوؼ، 
مناسب لقدرة الطفل الإدراكية متجاوزة حدود الذكاء والتركيز، كما استعملت ماىو صعب لػتاج 
فيو الطّفل إلى مُعنٌٍ يعينو على فهمو وإدراكو كأفْ يكوف معلمو أو أبواه أو قاموس مفرداتي سواء 

فؤادي، غَمَرَ، سناىا، وقد تناغمت ىذه الكلمات مع : إلكترولٍ أو ورقيّ، من ىذه الكلمات
 .، لأنّها اشتملت على أصوات مهموسة غِنائية(الأنشودة)إيقاع القصيدة 

       إفَّ ىذه الأنشودة تُسهِم بشكل أو بآخر في تنمية القاموس الدفرداتي للطفل، كما بسكِّنو من 
اكتساب لغة في إطار سهل ولشتع، لشَّا يؤدّي إلى تعزيز الكفاءة التواصلية لدى النّاشئة فهم لػبوف 

التغنّي بالأناشيد خاصة إذا كانت مدوّنة في كتيهم الددرسيّة، بل إنذنا لصد الطفل يضع لذا لحنا 
 .مناسب لؼترعو ىو من تلقاء نفسو

 :التركيب اللّغوي ومدى إسهامو في برقيق الكفاية اللغوية فالتواصليّة -3

بسيطة قصنًة، وىذه ىي سمة في أدب الطفل عامّة، وذلك حتّ  الأنشودة تراكيب         جاءت
يسهُلَ عليو فهم الدعالٍ والتمثُل لذا قولا وفعلاً، وبذدر الإشارة إلى أفّ ىذه التراكيب اللغوية لذا علاقة 
 .وثيقة بوزف القصيدة فهو الذي لػدِّد ذلك ويتحكّم فيو، فإفْ كاف معقّدا كانت الجمل معقّدة كذلك



 الفعل ىذا ، سَلْ : في شكل حوار اسُْتُهِلّ بأمر، قوؿ الشاعرة" بلادي الجزائر"        جاءت قصيدة 
الفعل سأؿ، فهنا يبدأ الطفل يتساءؿ ما معنى سَلْ فيجد من لغيبو فيكوف قد  من أمر فعل ىو الذي

أخذ قاعدة صرفية يقيس عليها، ثمّ انتقلت الشاعرة من الجمل الفعلية الدالة على الحركة والتجدّد إلى 
 وكلها ،"مضغةً في القلب، حبٌّ في ازدياد، نشيد رائع: "الجمل الاسميّة الدالة على الثبات في قولذا

تتكوّف فيها من مبتدأ وخبٍر، وبهذه الطريقة اليسنًة يتلقى الطفل  التي الأصلية صورتها في اسمية جمل
قواعد النحو في حلّة مسليّة في ضوء نصيّ، ىذا الأخنً الذي يعُدّ الأمثل لتعلّم النحو العربّي وتعليمو 

لدختلِف الفئات العمْريةّ، والأمر نفسو بالنسبة للجمل الفعليّة التي جاء معظمها مكوّف من فعل 
، وىذا كلّو يسهم ..."غمر الدنيا بهاىا، أبهر اللب سناىا، زاحم اؿ لنورُ ضياىا: "وفاعل ومفعوؿ بو

في تنمية القدرة التعبنًية والأسلوبية للطفل، كما يؤىلو إلى التفوؽ في دراستو ولستلف الأنشطة 
 .التعليمية التي يشارؾ فيها

  :الدوسيقى -4

         لشاّ لاشكّ فيو أنوّ كلما خف الوزف سهل إنشاد القصيدة، وحُبِّبَت في قلوب الأطفاؿ؛ لأفّ 
 .الطفل بفطرتو لؽلك أذنا موسيقية تتذوؽ الألحاف وبزتار أخفّها وأعذبها

          سَلْ فػُؤَادِي       عَنْ بِلَادِي  

         /0//0/0        /0//0/0  

          فاعلاتن           فاعلاتن

         الشائع أفّ البحور الدستعلمة في شعر الأطفاؿ لرزوءة، وىذا ما ورد في ىذه القصيدة، التي 
نظمتها الشاعرة على لرزوء بحر الرّمل، فالبحر في أصلو ثلاثي التفعيلة، إلّا أفّ الشاعرة جزأتو إلى 

تفعيلة واحدة، طلبا للخفة التي تتناسب ومدارؾ النّاشئة، وفي ىذا إفادة في التكوين الصوتي والنغمي 
للطفل، فيصبح سلس النطق لؽلك طلاقة في لسانو لشا يؤىلو إلى إتقاف فنيات الحوارف التي تؤدي إلى 

 . برقيق الكفاءة التواصلية

 دجاجتي الدسكينة: النموذج الثالٍ         



 :             الدعنى الإجمالي للأنشودة

عنواف طفولي لغذب الطفل بدجرد سماعو، "دجاجتي الدسكينة"لعلّ العنواف لؼبر عن معناىا؛       
لكنّ الشاعرة بينت فيو قيما سامية تعلم الطفل الرأفة بالحيوانات كما تربيو على مساعدة الآخرين 
وتذكّر نعم الله عليو، فالشاعرة تروي قصة دجاجة عمياء، ملأ الحزف واليأس قلبها، أنهكت تعبا 

لكنّها تعي من ذذلك ... وىي براوؿ مسك حبة قمح تتغذّى بها، أو تبحث عن شربة ماء يرويها
 .لأنّها فاقدة لبصرىا

 :معجم الأنشودة ودوره في اكتساب قدرة لغوية          

      احتوت القصيدة معجما شعريا عربيا مليئا بألفاظ وكلمات سهلة النطق، قليلة الحروؼ 
: مفهومة لدى الطفل، لكن الشاعرة استعملت ألفاظا أخرى نراىا غنً يسنًة على الناشئة مثل

ضنينة، العياء، فالطفل في الدرحلة الابتدائية يكوف قد بذاوز مرحلة المحاكاة وغنًىا من البدايات 
الأولى للنمو اللغوي عنده، متجاوزا ىذه الدرحلة إلى مرحلة اكتساب القدرة اللغوية والدهارة 

التواصلية، فكلما سمع أنشودة حفظها كما ىي حتّ ولو لم يدرؾ بعض ألفاظها فيكوّف رصيدا 
 .مفرداتي ىائلا يستعملو في لستلف حواراتو التي لُغريها سواء الأسرية أو الاجتماعية

      اللغة عبارة عن رموز تعبنًية تُستخدـ بوصفها وسيلة لتوصيل الأفكار، وىذه اللغة تػُنَمّى 
بالقراءة والحفظ لدختلف الإنتاجات الأدبية والتي من أيسرىا شعر الأطفاؿ ىذا، فتتحقق الطلاقة 

اللغوية؛ التي بسكّن الدتعلم الطفل على استدعاء وتوليد وصياغة أكبر عدد من الأفكار والجمل 
والكلمات، والاستجابة لأي موقف في أسرع وقت لشكن، وكل ىذا يتحقق بسماع وحفظ مثل 

 ىذه الأشعار

        

 :خابسة               

 :           في ختاـ ىذه الورقة البحثية لطلص إلى لرموعة نتائجَ أبرزىا



شمل شعر الأطفاؿ لستلف لزطات حياة الطفل، لذذا لصده متعدد الدواضيع، ومتنوع الدضامنٌ،     - 
 .وكثنً الدقاصد والغايات، فمنو ما حمل قيما دينية وروحية، ومنو ما حمل قيما تربوية وتعليمية

يسهم شعر الأطفاؿ بدختلف أشكالو ومواضيعو في تنمية الدلكة التواصلية وبرقيق القدرة     - 
 .اللغوية، ولزاولة تأىيلها إلى كفاءة ومهارة لغوية سليمة ترتقي بالطفل في ميداف اللغة والأدب

سهولة الدعجم الشعري : ينماز شعر الأطفاؿ بخصائصَ نوعيةٍ بسيّزه عن غنًه من ألواف الشعر    - 
الدستعمل من ألفاظ ومفردات سهلة النطق، وبساطة التراكيب حيث اسُتعمِلت فيها الجمل في صورتها 
الأصلية البسيطة غنً الدعقّدة بساشيا مع الوزف الذي يكوف ىو الآخر خفيفا يسنًا؛ لذلك فكل الجمل 

الواردة في قصائده تتألّفُ من مكوننٌ أو ثلاثة على الأكثر، كما الظازت أيضا بعدـ التكلف في 
 .الصورة الشعرية، والاقتصاد في الدوسيقى

إفّ تعليم الأطفاؿ وبرفيظهم للشعر ىو اكتساب لذم لقدرة لغوية بطريقة تتناسب ومناىج تلقي    - 
قواعد العربيةف حيث إفّ قواعد ىذه الأخنًة لابدّ أف تعلَّم بشكل نصيّ وىو ما يصنع قارئا عربيا 

 .منتجا للخطاب

  



 :انتٕصٛاخ
 

 ...تشجيع الأطفاؿ على الاىتماـ بشعرىم سمعا وقراءة وحفظا  -
للشاعرة ليلى لعوير، في الدضموف الوزاري لكتب " على عزؼ الصغار " استثمار ديواف - 

القراءة في السنوات الابتدائية الأولى، لأف أناشيد برمل مبادىء وقيما سامية تبني الطفل 
خاصة وأفّ الشاعرة متحصلة على شهادة أستاذ لراز في التعليم ...نفسيا واجتماعيا وروحيا

 ـ، كما اشتغلت أستاذا في الطور الابتدائي لسبعة سنوات1995: الابتدائي سنة
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عثدِ انراجحٙ ٔعهٙ : دٔجلاش ترأٌ، أضص تعهىّ انهغح ٔتعهًٛٓا، تر- . -5

 .1994عهٙ أحًد شعثاٌ، دار انُٓضح انعرتٛح، تٛرٔخ، 

– راتة لاضى عاشٕر، يحًد فؤاد انحٕايدج، أضانٛة تدرٚص انهغح انعرتٛح  - . -6
اٌ-تٍٛ انُظرٚح ٔانتطثٛك  ًّ  .2007، 1الأردٌ، ط- ، دار انًطٛرج، ع

عائشح تٕيُجم، شعر الأطفال فٙ انجسائر، انثمافح انعرتٛح، انجسائر - . -7

 .و2007انعاصًح، 

: ، تمدٚى-دراضح تحهٛهٛح – عطٛح ضهًٛاٌ أحًد، انًُٕ انهغٕ٘ عُد انطفم - . -8
 .1993ريضاٌ عثد انتٕاب، دار انُٓضح انعرتٛح، انماْرج، 

فٕز٘ عٛطٗ، أدب الأطفال، دار انٕفاءنهطثاعح ٔانُشر ٔانتٕزٚع، - . -9

2006 . 

10- 
غار، دار انٓدٖ، عٍٛ يهٛهح- . -نٛهٗ نعٕٚر، أَاشٛد عهٗ عسف انصِّ

.1998، 1انجسائر، ط
 

11- 
يحًد أتٕ انرب، الأخطاء انهغٕٚح فٙ ضٕء عهى انهغح انتطثٛمٙ، دار - .

 .، الأرد1ٌٔائم، ط

12- 
ّٙ جٕاد انشًر٘، ضعدٌٔ يحًٕد انطايٕن، يُاْج انهغح - .. ْدٖ عه

 .تدرٚطٓا.انعرتٛح ٔطرق 

أْدافّ، ٔضًاتّ، يؤضطح –يحًد حطٍٛ ترغٛش، أدب الأطفال  -13

 .2انرضانح، تٛرٔخ، ط

 



  

 

 
 


