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كلمة العدد

رئيس التحرير

في وضع ) 39ن (يالتاسع والثلاث ية بدءا من هذا العدد تدخل مجلّة اللغة العرب

تنظيمي جديد، على مستوى الشكل والإخراج والمحتوى؛ فعلى مستوى الشكل سيجد 

يخرجها من الذي معطيات المجلات النمطية القارئ حجما مغايرا للمجلة يتناسب مع 

ز يجعل  ليهعدت الظهور الشبه بالكتاب الذي تعوفي السنوات السابقة إلى شكل ممي

خاصة بها، ويصاحب هذا التغير في الشكل تغير على مستوى التنظيم  لها هوية

اخترنا أن تنتظم هذه المواد في شكل محاور لقد  الداخلي للمواد العلمية المنشورة

من  كان لابديتناول كلّ محور مجالا من مجالات اللغة العربية وقضاياها، و ؛متعددة

  محور للدراسات اللسانية المعاصرة ثم ،ةتخصيص محور للدراسات اللغوية التراثي

محور للتعليميات اللغوية ثم، محور للدراسات الأدبية والنقدية، بشكل متكافئ إلى  ثم

  حد كبير.

د المتشعب منها حتى لا وأوجدنا ما يوح ،بهذا نكون قد ضبطنا المادة العلميةو

مغاير مما  منها نحو سياق قة ينصرف كلّع لمقالات متفريتبقى المجلّة مجرد تجم

ة على اللغة هي الموضوعات الملح ؛يوجه الكتاب إلى الالتزام بموضوعات معينة

ويوفر له مادة كافية  ،ل على القارئ عملية القراءة المنتظمةالعربية المعاصرة. ويسه

 في مجال ما من مجالات اللغة وقضاياها.

وهي جلس الأعلى للعربية؛ أهداف الم ي تحقيقفوبعيدا عن هذا، ستواصل المجلّة 

ها، مسنودة بموجهين أساسيين العمل على ازدهار اللغة في مجالات الفكر والحياة كلّ

 ويحدد توجهه ،الهوية الوطنية بوصفها المكون الفلسفي الذي يحفظ للمجتمع توازنه

تحولات العالم المعاصر العلمية والثقافية مراعاة ومن جهة أخرى  هذا من جهة،

في الرقي والتقدم والازدهار. مع ضرورة الحفاظ على  والتقنية التي تثير رغبة ملحة



8 

أحدهما على الآخر. فكما أنّنا لا  فىطهين، حتى لا يالعلاقة السليمة بين هذين الموج

  ثابتا. دوغمافنحن أيضا لا نتخذ من المعاصرة  ،نؤمن بثبات مطلق للهوية

ة عن الميل ولعلّ أكبر المشكلات الفكرية وحتى الاجتماعية هي مشكلات ناتج

بل بقيت  ؛هين، ولذلك بقيت مشكلاتنا معلقة دونما حلّالمبالغ فيه إلى أحد هذين الموج

  تنتج مشكلات إضافية.

ازدهار اللغة الذي نطمح إليه هو ازدهار لا يخضع لرونق الهوية الساحر ولا  إن

بل ينطلق من قراءة موضوعية للّحظة التاريخية وشـروطها   ؛لبريق المعاصرة الفاتن

 والحضـاري  ياق التاريخيلاجتماعية واحتياجات الإنسان والمجتمع مع البقاء في السا

بل يعني أن تكون موازيا له. ؛. فالازدهار لا يعني أن تكون مطابقا للأخروالثقافي  

هذا؛ العدد يحمل منجزات نروم أن تلبي رغبات القارئ في مختلـف   فإن ؛وعليه

النمطـي  .  ASJPمنذ أن دخلت المجلـة نظـام    ذا عهد قطعناهالاختصاصات، وه

  !رها مجلّة محكّمة، فأنعم به من مجلّةباعتبا
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  جهود علماء التراث في تأويل مشكل القرآن الكريم

 *د/ بلقاسم عيسى
  

اللّغة، وعلاقته بعلوم ، يتناول المقال ظاهرة مشكل القرآن الكريم ص المقال:ملخّ
وما ، وجوده في كتاب االله تعالىما مدى و، وقيمته الوظيفية في العملية التواصلية

وما الآلية المستخدمة ، قة والتمحيصوكيف تناوله علماء التراث بالد، المقصدية منه
القدامى  وكيف استطاع العلماء، القارئ ستشكلة لدىفي دفع اللبس عن الآية الم

 غويةمن المستويات اللّ انطلاقا، دةالإشكالات المتعد لّوح، تناول الآية الكريمة
.. فالبحث في عمومه مقصديته هو .والمستويات الصرفية، والمستويات النحوية
والتنقيب عن جهود علماء ، مكامنه وضروبه واستكشاف، الغوص في هذا العلم

وأن الغرض من ، مشكلاللات القرآن الكريم في إثبات وتأويل مشك التراث في حلّ
على أصحاب النظرة القاصرة في   دوالر، عن كتاب االله تعالى هذا العلم هو الذود

يأتيه الباطل  القرآن الكريم وحي من االله تعالى لا وعلى أن، لآيات المستشكلةفهم ا
دة ورؤاه فهوماته المتعدمملتقي والالأمر يكمن في  ولكن، من بين يديه ولا من خلفه

  المختلفة في فهم الآية الكريمة.

المقال الذي سيتناول بحول االله تعالى ظاهرة المشكل لدى علماء  ملخصهذا 
التراث في القرآن الكريم ومستويات القرآن الدلالية وتأويله من لدن العلماء القدامى 

 .والمحدثين
مستويات القرآن  ؛وحل إشكالاته ؛تأويله، مشكل القرآن الكلمات المفتاحية:

 في المستوى اللفظي.المستوى الصر ؛المستوى النحوي ؛دلاليا
 

                                                           

  الجزائر -تيارت  -جامعة ابن خلدون  *
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الأجنبية: اللّغةب ملخص 

The efforts of heritage scholars in interpreting the problem; of 

holy Quran. 

The article deals with the phenomenon of the holy Quran and its 
relation to language sciences and its functional value in the 
communicative process and its extent in the book of God and what is 
meant by it and how it was addressed by the scholars of the heritage with 
accuracy and scrutiny, and the mechanism used to raise confusion about 
the verse formed by the reader, and solving multiple problems starting 
from the linguistic levels, grammatical levels and morphological levels. 
The research in general is his destination is to dive in this science 

and explore its origins and drowning, and interpret the problem of the 
holy Quran in proving the problem, and that the purpose of this science 
is to defend the book of God and respond of the outers of the 
perception of inadequate understanding of the verses of the problem. 
And that the holy Quran, and revelation of God does not come 
falsehood from his hands and not behind him, but it lies in the recipient 
and his multiple ideas and visions in understanding the different verse 
this is a summary of the article that will deal with God almighty the 
phenomenon of the problem of heritage scholars in the holy Quran and 
the levels of the semantic Quran and its interpretation by the old and 
modern scholars. 

Key word: The problem of the Quran, Its interpretation, And solving 
its problems, Levels of Quran, Grammatical level, Morphological level, 
Verbal level. 
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ت:  (بن منظور:جاء في لسان العرب لا :اللّغةمشكل القرآن الكريم من حيث 
والجمع ، بالفتح الشبه والمثل، ت بمعنى "شكل الشكلأن كلمة مشكل جاء ـه 711
في فلان  أبو عمرو:، واحد منهما صاحبه الشيئان وشاكل كلّوقد تشاكل  ...أشكال

  ...شبه من أبيه والشكل وأشكله وشكله وشاكل ومشاكلة

وفلان شكل فلان أي ، على مثالهأي؛ هذا على شكل هذا  تقول:، والشكل المثل
  1مثله في حالاته"

، والجديلةوالطريقة ، الناحية والشاكلة:، والتشاكل مثله، الموافقة والمشاكلة:
��¶���m وطريقته وفي التنزيل العزيز:، شكله وناحيته، والشاكلة الإنسان �µ��´��³

� �¿� �¾� � �½� �¼� �»� � � �º� �¹� �¸l  :٨٤الإسراء على طريقته وجديلته  ؛أي
  2..".على ناحيته وجهته وخليقته ؛على شاكلته أي ومذهبه وقال الأخفش:

 ..ومنه قيل للأمر المشتبه:.ملتبسة وأمور الأشكال:، التبس، أشكل الأمر و"
ا "أم 4مشتبه ملتبس: "وحرف مشكل 3،...اختلطوأشكل علي الأمر إذا  مشكل

5"المشكل اسم فاعل من أشكل": الصرف فيقول صاحب شذا العرف في فن  

المشكل اسم فاعل وليس اسم مفعول فالحملاوي يرى أن ،الملتقي هو الذي  لأن
لو جعلنا مشكل اسم مفعول لطعنا في كتاب االله واتهمناه بينما ، أشكل عليه الأمر
أصل  لحقيقة لأنلوهذا مناف ، الإشكال فيه لا في القارئ وأن، بالنقص والتحريف

الشين والكاف واللام وهو باب من المماثلة والمشابهة على وزن مفعل : الكلمة
  .بكسر العين لا بفتحها

"المشكل هو الداخل : ت حيث يقولنكتفي بصاحب التعريفا :المشكل اصطلاحا
 صار ذا شكل ؛أي: أشكل: مأخوذ في قولهم، في أمثاله وأشباهه ؛أي، في إشكاله

��m��y��x��w: مثل قوله تعالى، وصار ذا حرمة، كما يقال أحرم إذا دخل في الحرم



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<Ö]<�‚ÃÖ]Ä‰^j<áçmønÖ]æ 

 

14 

�� �|��{��zl  :اتخاذ القارورة  ه أشكل في أوان الجنة لاستحالةأنّ.  ١٦الإنسان
القارورة تستعار للصفاء والفضة  إذ، والإشكال هي الفضة والزجاج الفضةمن 

  .6للبياض"

�m��i����h���g: في قوله تعالى: الاستدلال على وجود المشكل في القرآن الكريم

s��r���q��p��o��n��m��l��k��jt�����|��{��z��y��x��w��v��u

¢��¡�����~��}£��¨��§��¦��¥��¤©���´��³��²�������±��°��¯��®����¬��«��ªµ��

��¼��»��º���¹�����¸��¶l  :فذكر في هاتين الآيتين أن جمعية محكم ٧آل عمران" 
  7والمراد من المحكم بهذا المعنى كونه كلاما حقا فصيح الألفاظ صحيح المعاني "

ه بكليته متشابهة في قوله تعالىعلى أنّ ا ما دلّوأم :�m� �X��������\��[��Z��Y

k��j��i�� �h��g��f��e��d��c��b��a��� � �`��_��^��]l����m

s��r��q��p��o��nt����|��{��z��y��x��w��v���ul  :ه و"المعنى أنّ ٢٣الزمر
  8يشبه بعضه بعضا في الحسن ويصدق بعضه بعضا"

 يقال لكلّ ثم، فالمشكل دخل في غيره فأشبهه وشابهه، والمتشابه والمشكل سيان
��:فالمحكم في قوله تعالى 9، وإن لم يكن غموضه من هذه الجهة مشكل، ما غمض

�ms��r���q��p��o��n��m��l��k��j��i����h���gt����y��x��w��v��u

¢��¡�����~��}���|��{��z£��¨��§��¦��¥��¤©�����¯��®����¬��«��ª

´��³��²� � � � � � �±� �°µ� �� �¼��»��º�� �¹� � � � �¸��¶l  :عبارتها بأن أحكمت   ٧آل عمران
 11"وأخر متشابهات" بمعنى "متشابهات محتملات" 10والاشتباه" حفظت من الاحتمال

��������mde����h��g :ه غاية في الأحكام في قوله تعالىفيوصف القرآن الكريم بأنّ ����f
���o��n���m���l���k��j��il  :فهو محكم لا يأتيه الباطل من بين يديه ولا  ١هود

لها ولا تفعل" وكّ"والأوامر والنواهي بين "أفعل" ، بقوة الاتساقيتصف ، من خلفه
ه ووصف القرآن الكريم أيضا بأنّ، تعود على البشر بالهدى والبركة والاطمئنان
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بمعنى التشابه المقصود حسب علماء  12"كتابا متشابها" : متشابه في قوله تعالى
  .ه الصدق والحقالتراث بأنّ

فالمتشابه "هو الذي يحتاج ، وا بين المشكل والمتشابهففي أغلب المدونات لم يفرق
  13كحروف الهجاء ": أو يكون مستغلق المعنى، إلى التأويل

والمتشابهات ، "المحكمات الناسخات والحلال والحرام: قال ابن عباس
ما اشتبهت  "وآخر متشابهات:: في قوله تعالىأما . 14المنسوخات والمقدم والمؤخر"

ويقال ، والر، المر، ق، ألمص، ألم: حساب الجمل مثل على اليهود من نحو
  15منسوخات لا يعمل بها"

 هما جسم واحدفالكثير من أهل العلم من ربط بين المتشابهة والمشكل على أنّ
وإن لم تقع فيه الحيرة من ، ما غمض ودق فهو متشابه كلّيرى أن : فابن قتيبة
وفي أوائل السور يقال ، القرآن الكريمألا ترى أن الحروف المقطعة في  جهة الشبه

  16والوقوف عندها لمشاكلتها غيرها والتباسها بها"، وليس الشك فيها متشابه: عنها
دخل في شكل غيره أي؛ ه أشكل لأنّ: وسمي مشكلا، المشكل: مثل المتشابه"و

  17وإن لم يكن غموض من هذه الجهة مشكل "، ثم يقال لما غمض، فأشبهه وشاكله
يتبين وجه الاستدلال من الآية الكريمة في سورة آل عمران على ، قا سبومم

  .وإن تباينت الآراء حيث ثبت وجود المتشابه فوجود الإشكال معه، وجود المشكل
فيه آيات محكمات هن أم الكتاب  بين وواضح في الآية "، فالقرآن الكريم محكم

فيها ولا غموض كآيات الحلال لا التباس ، فيه آيات بينات واضحات الدلالةأي؛ "" 
وفيه آيات أخر فيها أي؛ هن أصل الكتاب وأساسه و"آخر متشابهات" ، والحرام

المتشابه إلى الواضح المحكم فقد  فمن رد، اشتباه في الدلالة على الكثير من الناس
من كان في قلبه ميل على الهدى إلى الضلال  أمافأي؛ وإن عكس فقد ضل  اهتدى
  18تشابه منه ويفسره على حسب هواه"فيتبع الم
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 وقد أشار شيخ الإسلام إلى مسألة بالغة الخطورة في إدخال أسماء االله الحسنى
إذ ليست من المتشابه أو ، إذا اعتبرت الكيفية إلاّ، وصفاته في المشكل أو المتشابه

  .المشكل باعتبار المعنى
 ،المشكلة في القرآن الكريممن الآيات : مشكل القرآن الكريم وعلاقته بالمعنى

��mw: قوله تعالى �v� � � �u� � � � � �t� �s� �r� �q� �p� �o� �n� �m� �l� � �k���������������������������������������������

� �y��xl  :فأشكل قوله تعالى  ٩٩يوسف :﴿  رصخُلُوا مقَالَ ادو هيوأَب هى إِلَيآَو﴾  
هذا من المقدم والمؤخر ومعنى الكلام فقال بعضهم ، على كثير من المفسرين

  19أدخلوا مصر إن شاء االله آمنين "وآوى إليه أبويه ورفعهما على العرش" :"وقال
  وقوله "آوى إليه أبويه"

ولا يختلف  20ما كان أباه وخالته""قال السدي وعبد الرحمن بن زيد بن أسلم إنّ
"فإن قيل ما معنى : ولالرازي في تفسيره عن ابن كثير في الآية الكريمة حيث يق

ه حين استقبلهم نزل بهم في بيت هناك أو كأنّ: قلنا دخولهم عليه قبل دخولهم مصر؟
وفي تفسير لابن  21أدخلوا مصر" إليه أبويه وقال لهم " خيمة فدخلوا عليه وضم

أقيموا بها آمنين من العدو أي؛ أدخلوا مصر إن شاء االله آمنين" قال  عباس في قوله"
وسميت الإقامة هاهنا دخولا لاقتران أحدهما  22إن شاء االله مقدم ومؤخر"والسوء 
  23بالآخر"

ى لا إل، ه عائد إلى الأمنل أنّالأو: استثناء وفيه قولان االله" شاء إن وقوله "
يعني  آمنين " ومعنى قوله "، أدخلوا مصر آمنين إن شاء االله ": والمعنى الدخول

تخافون أحدا وكانوا فيما سلف يخافون ملوك على أنفسكم وأموالكم وأهليكم لا 
وقيل آمنين من أن يضرهم يوسف ، ة والفاقةمصر وقيل آمنين من القحط والشد

ا دخلوا على يوسف ولا يزيد النسفي في تفسير الآية بقوله "فلم 24بالجرم السالف"
قهمانواعتإليه "أبويه"  آوى إليه" ضم...  
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شاء االله آمنين "من ملوكها وكانوا لا وقال لهم بعد ذلك "أدخلوا مصر إن 
  25بجواز أو من القحط" يدخلون إلاّ

 وهي فرح، والمتمعن في الآية الكريمة يجد فيها محذوفات "يدل عليها الكلام
وأراد بالأبوين أباه ، ضمهماأي؛ يعقوب بأهله حتى بلغوا يوسف "آوى إليه أبويه" 

"إن أما وسميت الخالة على هذا ، اتته كانت قد مأم وقيل أباه وخالته لأن، وأمه
  26شاء االله "راجع إلى الأمن الذي في قوله آمنين "

يوسف قد استقبلهم عند دخولهم إلى مصر استقبال  أن وفي الآية دخولان "يبدو
ة ليريحهم من عناء السفر ويستقبلهم وجهاء البلد العظماء فاستقبلهم خارج البلد مر

  27ل الذي آوى إليه فيه أبويه "لأووأعيانهم وهذا هو الدخول ا
  الدخول الثاني إلى البلد في قوله "ادخلوا مصر إن شاء االله آمنين "أما 
ل "آوى إليه أبويه" "يدل على حرارة اللقاء بمغتربين يجمعهم حنان فالأب فالأو

والابن ، ه قد سمع من إخوته عن مكانته ومنزلتهولا بد أنّ، كان يشتاق لرؤية ابنه
يوسف عليه  بدليل أن، بلا تقنين عبادي الانفعالاتتلك  كلّ.. .متشوقا للقاء أبيهكان 

  والدخول الثاني إلى مصر البلد 28السلام آوى إليه أبويه وأخذهما في حضنه"
 �mq��p��o��n��m��lr����w��v��u��t���sl: وقوله تعالى

   ٧٩المائدة: 
 29والنهي لا يكون بعد الفعل؟ إن قيل "لم وصف المنكر بقوله فعلوه بقوله فعلوه

ولا شك الآية مشكلة أن .أو ، المعنى لا يتناهون عن مثل منكر فعلوه والجواب أن
  31 فقوله "كانوا لا يتناهون " "لا ينهي بعضهم بعضا"، 30عن منكر إن أرادوا فعله"

وقوله "عن منكر فعلوه" "عن قبيح فعلوه ومعنى وصف المنكر ب "فعلوه" ولا يكون 
هم لا يتناهون عن معاودة منكر فعلوه أو عن مثل منكر فعلوه أو النهي بعد الفعل أنّ

  32ون عليه"أو المراد لا يتناهون عن منكر فعلوه بل يصر، عن منكر أرادوا فعله
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كَانُوا لَا يتَنَاهون عن  ﴿:في قوله، ية والاعتداءفالآية الكريمة فيها تفسير للمعص
 لُوهنْكَرٍ فَعوهو الذي عليه : أحدهما: ولهذا يرى الرازي أن "للتناهي معنيان ﴾م
روى ابن مسعود ، كانوا لا ينهى بعضهم بعضا أي؛ ه تفاعل من النهي الجمهور أنّ

عمل قوم فهو منهم ومن كثر "من رضي : ه قاله وسلم أنّيعن النبي صلى االله عل
  33.سواد قوم فهو منهم

انتهى عن : ه بمعنى الانتهاء يقالوالمعنى الثاني عند الرازي في التناهي "أنّ
  34عنه" وتناهى عنه إذا كفّ الأمر

��mq��p��o:ثم قال تعالى �n��m� �lr� �w� � � �u��t� � �sl 

ما كانوا يفعلون وهو  ه قال أقسم بئسكأنّ، " اللام في "بئس" لام القسم ٧٩ المائدة:
  35وترك الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر"، ارتكاب المعاصي والعدوان
الشيء بعد أن صار مفعولا غير ممكن فلم ذمهم عليه"  منفإن قيل "الانتهاء 

ل أن يكون المراد لا الأو: "الجواب عنه وجوه: فجيب الرازي عن السؤال بقوله
الثاني لا يتناهون عن منكر أرادوا فعله وأحضروا يتناهون عن معاودة منكر فعلوه 

  36لا يتناهون عن الإصرار على منكر فعلوه"، الثالث آلاته وأدواته
ر سفابن عباس ف أما، ولا يختلف ابن كثير عن الرازي في تفسيره للآية الكريمة

ما  التناهي بالتوبة "كانوا لا يتناهون ""لا يتوبون" "عن منكر عن قبيح "فعلوه لبئس
  37ما كانوا يفعلون من المعصية والاعتداء "أي؛ كانوا يفعلون 

على المسلمين  ه"تعجيب من سوء فعلهم مؤكد للقسم فيا حسرتا: قال الزمخشري
ه ليس من الإسلام في شيء مع ما يتلون في إعراضهم عن التناهي عن المنكر كأنّ
  38من كتاب االله من مبالغات في هذا الباب "

ها كانوا لا يتناهون عن الكريمة المستشكلة أولها جمهور المفسرين على أنّفالآية 
الإنسان يرى أخاه يقوم بمنكر فلا يزجره ولا ينهيه عن  أنأي؛ ، منكر أرادوا فعله
فهو جواب عن سؤال فعلوا المنكر فعلا فكيف يكون التناهي عن ، فعل الفاحشة
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��m: المنكر؟ فالآية شبيهة لقوله تعالى �A���H��G��F� �E��D� �C��B
Q��P��O����� �N��M��L��K��J��IR����U���� � � � � � � � � � � � � �T��S

VW�����i��h��g��f��e��d���c��b��a��`��_��^��]��\����[��Z���� � � � � � � �Y��X
p��o��n��m���l��k��jq����w��v��u���t��s��r

� � �a��`��_��~��}��|��� �{��z��y��xl  :٦المائدة 
ما يعني أن إنّ، "وهذا القول لا يعني أبدا أن يتوضأ الإنسان بعد أن يدخل في الصلاة

  39إذا أردتم القيام إلى الصلاة وأدائها ": يعني لاستعداد للصلاةانبدأ الوضوء لحظة 
من أسباب وقوع الإشكال في القرآن الكريم هو : المشكل وعلاقته بالقراءات

تعالىففي قوله ، دد القراءاتتع:��m���¡�����~��}��|��{��z���y��x��w��v���u

��£��¢l  :ذكر الزمخشري في تفسيره للآية في كتابه الكشاف حيث قال  ٢٣نوح
 اهما إن كانلأنّ: وهذه قراءة مشكلة، ولا يغوثا ويعوقا بالصرف، "وقرأ الأعمش

 أما و، التعريف ووزن الفعل أما : عربيين أو أعجميين ففيهما سببا منع الصرف
فصرفهما لمصادفته أخواتهما منصرفات ، ه قصد الازدواجولعلّ، التعريف والعجمة
لا يغوث" هو على صورة و"قال النسفي "ولا يغوث ويعوق"  40، ودا وسواعا ونسرا

وهما لا ينصرفان للتعريف ووزن الفعل إن ، أسد "ويعوق" هو على صورة فرس
  41" أعجميين ".كانا عربيين وللتعريف والعجمة إن كانا 

وقد ذكر الرازي في كتابه 42"ولا يغوثا ويعوقا" قراءة شاذة عند العكبري "
مفاتيح الغيب على الأعمش قرأها بالصرف "ولا يغوثا ويعوقا" وهذه قراءة فيها 

التعريف أما ، هما إن كانا عربيين أو أعجميين ففيهما سببا منع الصرفإشكال لأنّ
ه وجد أخواتها ه صرفهما لأجل أنّفلعلّ، والعجمةالتعريف أما و، ووزن الفعل

  43 منصرفة ودا وسواعا ونسرا"
ها الذين آمنوا إذا قمتم إلى الصلاة فاغسلوا وجوهكم وفي قوله تعالى "يا أي

: قال الشنقيطي وأيديكم إلى المرافق وامسحوا برؤوسكم وأرجلكم إلى الكعبين"
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أما ، واحدة شاذة واثنتان متواترتان: ه في قوله (أرجلكم) "ثلاث قراءات 1393ت
 فقراءة النصب: المتواترتان أماو، وهي قراءة الحسن فقراءة الرفع  44الشاذة 

عامر والكسائي وعاصم في  وابن، النصب فهو قراءة نافعأما ، وقراءة الخفض
 فهو قراءة ابن كثير: الجرأما و .ويعقوب من الثلاثة، رواية حفص من السبعة

: قراءة النصبأما  .45ه "193وعاصم في رواية أبي بكر "ت ، وأبي عمرومزة حو
: على قراءة الجرأما الأرجل فيها معطوفة على الوجوه "و لأن، "فلا إشكال فيها

وهو أن يفهم منها الاكتفاء بمسح الرجلين في الوضوء ، ففي الآية الكريمة إجمال
لصحيحة الصريحة في وجوب عن الغسل كالرأس وهو خلاف الواقع للأحاديث ا

 المراد بمسح الرجلين غسلهما: و"وقال بعضهم 46غسل الرجلين في الوضوء.
 المسح الجرالمراد بقراءة : ..وقال آخرون.والعرب تطلق المسح على الغسل أيضا

بين ذلك المسح لا يكون على الخف وعليه  –صلى االله عليه وسلم  –النبي  ولكن
  47فالآيات تشير إلى المسح على الخف في قراءة الخفض "

"فاغسلوا وجوهكم وأيديكم إلى المرافق" "أمر بغسل اليدين إلى : فقوله تعالى
أمل  ،فبقي الواجب هو هذا القدر فقط، فإيجاب الغسل محدود بهذا الحد المرفقين

لأنّ نفس الغسل فغير محدود بهذا الحدتطويل الغرة سنة مؤكدة ه ثبت بالأخبار أن 
أي ه يكفي فيه إيقاع المسح على ""أنّ "وامسحوا برؤوسكم: ف "إذا ثبت هذا فنقول48

  49جزء من أجزاء الرأس كانت الآية مبينة مفيدة "
بني العلماء الحكم الفقهي قوله تعالى "أرجلكم" للآية قراءتان مشهورتان وقد أما 

بسبب القراءتين وحجتهم "من قال بوجوب المسح فقرأ ابن كثير وحمزة وأبو عمرو 
وقرأ نافع وابن عامر وعاصم في رواية ، وعاصم في رواية أبي بكر عنه بالجر

  50حفص عنه بالنصب "
القراءة  فلا يختلف الشنقيطي والرازي في هذه المسألة حيث يرى الرازي أن "

فكما وجب المسح في ، فهي تقتضي كون الأرجل معطوفة على الرؤوس لجراب
  51الرأس فكذلك في الأرجل "
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الباء في مثل هذا : وقال من لا خبرة له بالعربية، ف "برؤوسكم الباء زائدة
على إلصاق المسح  ها تدلّوليس بشيء يعرفه أهل النحو ووجه دخولها أنّ للتبعيض

  : وفيها وجهان 52نصببالرأس (وأرجلكم) يقرأ بال
فاغسلوا وجهوكم وأيديكم أي؛ ، هو معطوف على الوجوه والأيدي: أحدهما
والسنة الدالة على وجوب غسل ، خلاف وذلك جائز في العربية بلا وأرجلكم

 لأن، ل أقوىه معطوف على موضع برؤوسكم والأوأنّ: والثاني الرجلين تقوي ذلك
  53.العطف على اللفظ أقوى من العطف على الموضع"

  فهو مشهور أيضا "وفيه وجهان": الجرأما 
فالرؤوس ، والحكم مختلف، ها معطوفة على الرؤوس في الإعرابأنّ: أحدهما

وليس بممتنع ، ممسوحة والأرجل مغسولة وهو الإعراب الذي يقال هو على الجوار
  54"وحور عين": القرآن قوله تعالىفمن ، أن يقع في القرآن لكثرته
(بأكواب وأباريق) والمعنى  وهو معطوف على قوله، على قراءة من جر

  55يطوف عليهم ولدان مخلدون بحور عين"، إذ ليس المعنى، مختلف
والرفع والنصب غير ، وهو النصب والرفع، ية قد أجيز غيره"في الآ الجرف

وكذلك ، حكم الرجلين المسح قاطعين ولا ظاهرين على أنيجب أن يكون  الجر
 أن يكون جر: الوجه الثاني أما 56،كالنصب والرفع في الحكم دون الإعراب

وحذف الجر وإبقاء الجار ، وافعلوا بأرجلكم غسلا: تقديره الأرجل بجار محذوف
  57جائز"

الباء ليست للتبعيض في قوله  ولا يختلف "العكبري" عن الكلبي في أن
 مسح بعد الرأساله يجوز (وامسحوا برؤوسكم وأرجلكم) وقد بنوا على ذلك أنّ

ها باء الاستعانة التي تدخل قال القرافي "إنّ 58اللّغة،والقول غير صحيح عند أهل 
الرأس على  نى امسحوا أيديكم برؤوسكم وهذا ضعيف لأنععلى الآلات وأن الم
 59وذلك خلاف المقصود".، هذا ما مسح لا ممسوح
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  60.الموضع ليس موضع زيادة لأن، ومن رأى ان الباء زائدة وهو رأي ضعيف
 ها باء الإلصاق التي توصل الفعل إلى مفعوله لأنوالرأي (الصحيح عندي أنّ

وكقوله كقوله (فامسحوا بوجوهكم) ، وتارة بحرف الجر، المسح تارة يتعدى بنفسه
  (وأرجلكم إلى الكعبين). 61(فطفق مسحا بالسوق والأعناق)

فقراءة (أرجلكم) بالنصب عطفا على الوجوه والأيدي فيقتضي ذلك وجوب غسل 
فأجاز مسح ، ه عطف على قوله برؤوسكموقراءة بالخفض فيحمل على أنّ، الرجلين

  62.الرجلين عند ابن عباس
 (أرجلكم) لها ثلاث قراءات وليس قراءتان أبو بكر بن العربي ويرى أنأما 
 وهي قراءة الأعمش والحسن، رواه عنه الوليد بن مسلم، قرأ بها نافع الرفع

قرأ علي الحسن أو الحسين فقرأ قوله : قال، والنصب روى أبو عبد الرحمن السلمي
هذا  يقضي بين الناس فقال (وأرجلكم) بالنصب، فسمع علي ذلك، (وأرجلكم) بالرفع

" ف: عطف 63وقرأ أنس وعلقمة وأبو جعفر بالخفض"  مقدم الكلام ومؤخره من
  64قد ينصب على خلاف إعراب الرأس أو يخفض مثله"، الرجلين على الرأس

النصب في الآية أولى بينما الزمخشري يفسرها  فأبو بكر بن العربي يرى أن
الأرجل مغسولة  على أن "وأرجلكم" فقد "قرأ جماعة (وأرجلكم) بالنصب فدلّ: بقوله

الأرجل من بين : قلت ودخولها في حكم المسح؟ الجرفما تصنع بقراءة : (فإن قلت)
فكانت مظنة للإسراف ، تغسل بصب الماء عليها، الأعضاء الثلاثة المغسولة

ولكن لينبه على وجوب ، فعطفت على الثالث الممسوح لتسمح المذموم المنهي عنه
  .وهذا انفراد في التخريج عند الزمخشري 65الاقتضاء في صب الماء عليها

بينما الإشكال في ، كما ذكرنا آنفا اءة (أرجلكم) بالنصب لا إشكال فيهوعليه فقرا
فإذا اخذنا بالخفض فقد "جاء الخفض ، ا يقتضي حكما فقهيامم الخفض (أرجلكم)

وهما الخفان بخلاف سائر ، الرجلين يمسحان حال اختيار على حائل ليبين أن
وعطف بالخفض ممسوحا على ، الأعضاء فعطف بالنصب مغسولا على مغسول

  66ممسوح وصح المعنى فيه"
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بل يجوز ، ه لا يجوز مسحهمابينما الجمهور وهو الرأي الذي استأنس به أنّ
ه خفض على الجوار لا أحدهما أنّ، غسلهما وتأولوا قراءة الخفض بثلاثة تأويلات

والرأي الثالث أن ذلك منسوخ ، لمسح على الخفينه يراد به اوالآخر أنّ على العطف
لقول النبي عليه صلاة  والسنة المطهرة تأمرنا بغسل الرجلين 67بالسنة المطهرة"
  68اقيب من النار" "فتوعد بالنار على ترك إيعاب غسل الرجلين" ووسلام "وويل للع

لين إن الرج: وتبين أن من قال من الصحابة، ذلك على الوجوب بلا خلاف فدلّ
على ترك إيعابهما  –عليه الصلاة والسلام –ممسوحتان لم يعلم بوعيد النبي 

هما جائزتان تقضي بأنّ اللّغةوأن ، وطريق النظر البديع أن القراءتين محتملتان
عليه الصلاة –فلما قطع بنا حديث النبي ، فردهما الصحابة إلى الرأس مسحا

  69تكن وظيفته كوظيفتهما " وإن لم، ووقف في وجوهنا مسح الرأس، والسلام
فذكر لبيان الترتيب لا ، ه مفعول قبل الرجلين لا بعدهماوالسبب يعود " لأنّ

الخفض فقد "جاء ليبين أن الرجلين يمسحان حال أما ليشتركا في صفة التطهير و
فعطف بالنصب مغسولا ، الاختيار على حائل "وهما الخفان بخلاف سائر الأعضاء

  70خفض ممسوحا على ممسوح وصح المعنى فيه "وعطف بال على مغسول
هناك رأي منفرد وهو ، ومن يرى المسح بمعية الخف، وبين من يرى الوضوء

، قال سئل مالك، قال أخبرنا أشهب، "حدثني يونس: ابن جرير: للإمام مالك إذ يقول
 –(وامسحوا برؤوسكم وأرجلكم إلى الكعبين) أهي أرجلكم أو أرجلكم : عن قول االله

 لا تمسح إلاّ، وليس بالمسح، ما هو الغسلإنّ: فقال–والثانية بالنصب  ولى بالجرالأ
لا "فقوله تعالى : قال 71أفرأيت من مسح أيجزيه ذلك ؟: قيل له ما تغسلرجل إنّ

(وأرجلكم) بالخفض "كان سياق النص يقتضي كسر اللام في (أرجلكم) لكن الحق 
وغير معطوفة على (برؤوسكم) ، واليدينجاء بالأرجل معطوفة على غسل الوجه 

72ما تدخلان في حيز الغسل"إنّ، الرجلين لا تدخلان في حيز المسح وهذا يعني أن  
ها ليست معطوفة على الجزء المصرح بالحركة الإعرابية على أنّ وقد "نبه الحقّ

بالمسموح  ولم يأت الحقّ، ها معطوفة على الأعضاء المطلوب غسلهاولكنّ، بمسحه
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الترتيب في هذه الأركان أمر تعبدي  جانب والمغسول في جانب ليدل على أنفي 
د الحق أيضا غسل ويحد، لجاء أمر يتعدى بالمغسول معا والمسموح معا وإلاّ

وتطلق على ، الرجلين إلى الكعبين (وأرجلكم إلى الكعبين) والرجل تطلق على القدم
  73الرجلين محدودا إلى الكعبين " ويريد سبحانه غسل، القدم والساق إلى أصل الفخذ

وعليه (امسحوا برؤوسكم وأرجلكم) بنصب الأرجل معطوفة على غسل 
فمن أخذ بالنصب فلا إشكال فيها : وليس المسح، الأصل هو الغسل لأن، الوجوه
ومن أخذ بالخفض (برؤوسكم وأرجلكم) يكون في الآية مشكل ولتأويل ، كما قلنا

ض يترتب عليه مسح الرجلين سواء عن طريق الخفالأخذ بالخف المشكل نرى أن ،
والأخذ بالنصب أولى من ، كالمرض مثلا مثل وضع الجبيرة، أم للضرورة

 الجروالمسح من باب الاحتياط والضرورة "فعلى قراءة ، الغسل أصل لأن، الخفض
الآية فيها إجمال وهو أن يفهم منها الاكتفاء بمسح الرجلين في الوضوء عن  فإن
وجوب غسل  وهو خلاف الواقع للأحاديث الصحيحة الصريحة في، غسل كالرأسال

 74الرجلين في الوضوء.
من الإشكالات الصرفية التي يتوهم فيها القارئ : المشكل وعلاقته بعلم الصرف

ولا تطع  الآية مستشكلة ووجب تأويلها ودفع الإشكال عنها قوله تعالى: على أن"
والمشكل الصرفي في . 75واتبع هواه وكان أمره فرطا "من أغفلنا قلبه عن ذكرنا 

االله تعالى هو الذي  ه يستشكل على القارئ حينما يفهم أن"أغفلنا" فإنّ: قوله تعالى
أي والمعنى الحقيقي لأغفلنا ، فيصبح مسيرا في ارتكاب الموبقات، أغفل العبد

وأنجلته إذا نسبته إلى ، الكفرإذ نسبته على ، أكفرت فلانا: "نسبناه لغفلة" كقول القائل
  76البخل" 

وقد ذكر الشريف الرضي أمثلة من التأويلات منها "أن يكون المراد سميناه 
كما يقول للقائل قد ، ه غافلحكمنا عليه بأنّ: فكان المعنى، بتعريضه للغفلة غافلا

  77لما ظهر الجهل منه وجب هذا القول فيه"أي؛ ه جاهل حكمت على فلان بأنّ
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بينما ترى  78ل (أغفلنا) بمعنى "شغل عن الدين وعبادة ربه بالدنيا"من أو ومنهم
الآية الكريمة في قوله (أغفلنا) "أنا وجدنا قلبه غافلا وليس المراد  المعتزلة على أن
ثم قال سبحانه بعد ذلك (فمن شاء فليؤمن ومن شاء فليكفر) "ولو . 79خلق الغفلة فيه"

ه تعالى جعل .. ولو كان المراد هو أنّ.ذلك لما صح، كان تعالى خلق الغفلة في قلبه
على  لأن، قلبه غافلا لوجب أن يقال ولا تطع من أغفلنا قلبه عن ذكرنا فاتبع هواه

  80ما تعطف بالفاء لا بالواو"وهي إنّ، هذا التقدير يكون ذلك من أفعال المطاوعة
وجدناه غافلا  أو، قال الزمخشري "من جعلنا قلبه غافلا عن الذكر بالخذلان

  81عنه"
 ه جعل مع الغافلين عن ذكر االلهفصيغة (أغفل) عند الزمخشري المقصود بها أنّ

  .فهي تحمل المعنيين عنده، ه وجد غافلاأو أنّ
  82عن ابن عباس يؤول (أغفلنا) قلبه عن ذكرنا) "عن توحيدنا)أما 

ن ذكره فغفل ه سبحانه أغفل قلب العبد ع"فإنّ: ه)751قال ابن القيم الجوزية (ت 
وذلك فعل العبد ، ثم أخبر عن اتباعه هواه، فالإغفال فعل االله والغفلة فعل العبد، هو

  83حقيقة"
والغفلة التي هي من العبد ، فابن القيم يميز بين الإغفال الذي هو منه سبحانه

ه وجد الشيء على أنّ الدلالة في الفعل هو "الذي جاء على صيغة "أفعلت" يدلّ لأن
فهذا الاشتراك في دلالة الصيغة الصرفية أدى إلى الاختلاف في ، صيغة معنيةعلى 

84ويبقى الحكم للسياق القرآني"، القرآني معنى النص  
 "من جعلنا قلبه غافلا عن الذكرأي؛ قوله تعالى (أغفلنا)  أن: النسفي فيرىأما 

أو وجدناه ، عقوبة لهف "أغفلناه ، 85ه تعالى خالق أفعال العباد"وهو دليل لنا على أنّ
وقيل ، جعلناه غافلا أو وجدناه غافلاأي؛  يقول الكلبي في تفسير (أغفلنا). 86غافلا"
  87ها مطلقة من غير تقييد"والأظهر أنّ، ه "عيينة بن حصين الفزاريأنّ

للآية مناسبة ف "لا تطع من أغفلنا قلبه عن ذكرنا"  بينما يرى الصابوني أن
  لا تطع كلام الذين سألوك طرد المؤمنين فقلوبهم غافلة عن ذكر االله" أي؛": معناها
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تنزلت في عيينة بن : وقد شغلوا عن دين وعبادة ربهم بالدنيا قال المفسرون
حصين وأصحابه أتى النبي عليه الصلاة والسلام وعنده جماعة من الفقراء منهم 

عليه الصلاة –ينة للنبي "سلمان الفارسي" وعليه شملة صفوف قد عرق فيها فقال عي
يؤذيك ريح هؤلاء؟ وحتى سادة مضر وأشرافها إن أسلمنا يسلم  أما": والسلام
وما يمنعنا من اتباعك إلا هؤلاء فنحهم عنك حتى نتبعك أو اجعل لنا مجلسا ، الناس

صلى االله عليه وسلم أن يجيبهم إلى ما طلبوا فلما  –فهم الرسول االله ، ولهم مجلس
يلتمس هؤلاء الفقراء فلما رآهم –خرج رسول االله صلى االله عليه وسلم  نزلت الآية

تي من أمرني ربي أن أصبر نفسي جلس معهم وقال (الحمد الله الذي جعل في أم
ه لا يأمرك بالانصراف عن هؤلاء الفقراء والمساكين والالتفات إلى لأنّ 88معهم)

اطمأن قلبه إلى ذكر االله تعالى وذاق ا من أم، من أغفل عن ذكر االله اهل الدنيا إلاّ
بل هو أقرب ما ، حلاوة الإيمان وعرف االله قدر حقه فإنه لا يأمر بمثل هذا الأمر

ما تراوده نفسه أن بل ورب، يكون إلى هؤلاء المجاذيب الأولياء من أهل الصفة
  89.فكيف يؤمر الرسول الكريم عليه الصلاة والسلام بالانصراف عنهم، يكون مثلهم
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 التّعليمية درس الإعراب والبناء بين المنظومات النّحوية والمحاضرات

-ة نظم الآجرومية البهيرة أنموذجاالد -  
  *.بوراس ياسين. أ                                     

 

يعالج هذا البحث مشكلة تعليمية النّحو العربي وفقًا للمنظومات النّحوية  الملخّـص: 
خلال موضوع درس الإعـراب   لتّعليمية، في شكل مقارنة بينهما منوالمحاضرات ا

وقـد أفضـت   الّذي يحتلّ في كتب النّحو المرتبة الثّانية بين الأبواب النّحوية.  ،والبناء
الّتي تم إجراؤها على باب الإعراب والبناء من خلال منظومـة (الـدرة   هذه الدراسة 

 للعمريطي (ةة نظم الآجروميالبهي)هـ989(،  ة النّحو العربيوإحدى محاضرات ماد
تحت عنوان ) العربي والأدب اللّغة مشترك جذع( الأولى السنة طلبة الّتي أُلْقيت على

العربية  اللّغةإلى عدم فاعلية المنظومات النّحوية في تعليم قواعد ، (الإعراب والبناء)
ز بهلة، مقارنة بالمحاضرات التّعليميتها ما تتمية  مادمن خصائص تبتعـد بهـا   العلمي

  .لمادة النّحو العربي التّعليمية هدافعن الأ
Abstract: This research tackles the issue of teaching Arabic

grammar according to grammatical systems and educational lectures 
by drawing a comparison between the way how they deal with the 
grammatical arrangement of sentences, a subject which ranks the 
second among the grammatical books. this study, which was 
conducted on the grammatical arrangement of sentences subject via Al 
Ameriti' (989H) system (ADORA ALBAHYA NOTHOM ALAJROMYA )  
and an Arabic Grammar lecture delivered to 1st year students under 
the heading of  syntax, reveals the non-effectiveness of the 
grammatical systems in teaching Arabic language rules in comparison 
to didactical lectures for its scientific characteristics, which go beyond 
the didactical objectives of the Arabic Grammar. 

 بوعريرج -برج –ا�براھيميّ البشيرمحمّد جامعة  *
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  التّعليم.-المحاضرة-المنظومة-البناء-الإعراب-النّحوالكلمات المفتاحية: 
من ة قان بأواخر الكلم العربين تتعلّتياللّظاهرتا الإعراب والبناء  عدتُ مقدمة:

قعيد تي تم التّالّة باعتبار أن العربيعناية، ا النّحاة أيما تي عني بهالظّواهر النّحوية الّ
 من بين تظهر عنايتهم به في جعله تحت باب خاصو، الإعرابعلى تقوم لها 

في قالب تقديم هذا الباب النّحوي لمريد النّحو العربي،  بينونجد . الأبواب النّحوية
 هذا البابمفاهيم احتواء  حيث منفرقا كبيرا منظوم وتقديمه في قالب منثور، 

 اللّغةالمتخصص في  الطّالب طريقة شرحه، ومدى ترسيخه في ذهنو حويالنّ
ة وبنائها، ما جعلنا نقف الكلم العربي إعرابواعد ن من معرفة قالعربية؛ حتى يتمكّ

شرف الدين يحيى بن موسى هذا الباب النّحوي في نظم الآجرومية لعلى 
إلقاؤها على طلبة اللّيسانس في شرح ة تم ومحاضرة نحوي )هـ989( لعمريطيا

ما الفرق بين تقديم درس للإجابة عن هذه الإشكالية: درس الإعراب والبناء 
ريقة الأجدى في تقديمه منثورا؟ وما الطّو منظومام العربية لمتعلّ الإعراب والبناء

  العربية؟ اللّغة ص فيالب المتخصفي ذهن الطّ حويترسيخ هذا الباب النّ
العربية  اللّغةللإعراب في  ا كانلم في كتب النّحو: الإعراب مرتبة باب -أولا

ة للكلمات،  دور هاممؤلّفينفقد أفرد له النُّحاة في الإبانة عن المعاني النّحوي، 
، ةبعد باب أقسام الكلم العربي انيالباب الثّجعلوه في  بابا خاصا، ،احاًروناظمين وشُ
وذلك لأهمة يته بالنّسبة لبقية الأبواب النّحويا الخاص؛ إذ لمة بقواعد النّحو العربي

ة في الإبانة عن المعاني النّكان للإعراب وظيفة هامحوية، فقد ة للكلمات العربي
الذي بنيت عليه  الكلم العربية أقسامبعد باب مباشرة، اني حاة في الباب الثّجعله النّ

ة الّتي العربي هذه الكلمبين  نم ة أنم العربينوا لمتعلِّبيلي وذلك، ة الأبواب النّحويةبقي
ل تمتحديد طبيعتها في الباب الأو، ر وظيفته النّبر حركة آخره ما تتغيةتغيحوي، 

   .ما يلزم آخره حركة واحدة لا تتغير بتغير وظيفته النّحويةومنها 
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، قد أفردوا 4الأنباري وابن ،3جني وابن ،2والمبرد ،1بويهسيكلا من ونجد 
لمبحث الإعراب بابا خاصا أوردوه في الباب الثّاني مباشرة بعد باب أقسام الكلم 

 وغيرهم من ،7والعمريطي، 6وابن معط 5العربية وعلى النّحو ذاته سار ابن مالك
ن شراح المنظومات وغيرهم م 10، والأشموني9، وابن هشام8النّاظمين، وابن عقيل

وهذا  ني بعد باب أقسام الكلم العربيةالنّحوية، في جعل باب الإعراب في الباب الثّا
فاتهم أو دوا لها في مؤلّتي قعة الأبواب النّحوية الّسبة لبقيهذا الباب بالنّ هميةلأ

لم منها باب الإعراب إلى جانب باب الك التي جعل في كلّمنظوماتهم أو شروحهم؛ 
م العربية مدخلا يمكنه من معرفة أجناس الكلم العربية، وقواعد إعراب بالنّسبة لمتعلّ

  هذه الكلم وبنائها على اختلاف وظائفها النّحوية في الكلام. 
العربية، فقد وقع اختيارنا  اللّغةباب الإعراب بالنسبة للنّحاة ومتعلمي  هميةولأ

الباب الّذي بنيت عليه  أولااب النّحوية، باعتباره عليه بالتّحديد من دون بقية الأبو
ة، وباعتباره ثانيا لم ينل حظّبقيفي  -حسب اعتقادنا–ه من العناية ة الأبواب النّحوي

منظومة الدرة البهية لنظم الآجرومية، الأمر الذي جعلنا نعقد مقارنة بين طريقة 
 عرض المحاضرات التعليمية لهة عرض هذه المنظومة لهذا الباب النّحوي، وطريق

لمعرفة فاعلية الدروس النّحوية مقارنة بالمنظومات في ترسيخ هذا الباب النحوي 
العربية.  اللّغةص في في ذهن المتخص  

  ة لدرس الإعراب والبناء:حويطريقة عرض المنظومة النّ -ياثان
1- ين يحيى بن موسى النظم النّاظم شر المنظومة: نصف الد،باب  عمريطي

  :11الإعراب في خمسة أبيات تعقب باب الكلام، جاء نصها على النّحو الآتي
    الكلام: باب

مهلَفْـظٌ كَلاَم يـدفم نَـــــدسةُ  ملْمالْكاللَّفْظُ و يدفالم دفْــــرالم  
ِـم هي ثَلاَثَةٌ وهذه    تَنْقَســــم حرف ثُم وفعلٍ لاسمٍ   الْكلــــــ

  ارتَقَـــــى زيداً وإِن وقَد كَقُم    مطْلَقا أفَـاد قَـد لَفْـــظٌ والْقَولُ
مســرِفْ والْخَفْضِ بِالتَّنْوِينِ فَالاع    فربِلاَمٍ خَفْــضٍ وحِـفْ و   وأَل
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الب النّحو أن إعراب هذه ن لطالإعراب، ليبي بِبابِوقد أردف النّاظم باب الكلم 
 ثم، بتغير العوامل الداخلة عليها الكلم يكون بتغيير حركاتها تغيرا ظاهرا أو مقدرا

 ثم صب والجزم والجر،ع والنّففيها من حيث حركاته وهي الرذكر أقسام الإعراب 
وهي الأسماء المعربة (غير المشابهة للحروف) والفعل من هذه الكلم  تالمعربا

ا بقية الكلم فمبني ويشمل أموالمضارع غير المقترن بنون التّوكيد أو نون النّسوة، 
الفعل الماضي والأمر والمضارع المقترن بنون التوكيد أو نون النّسوة، والأسماء 

  لمشابهة للحروف.ا
طريقة عرض منظومة تحصيله في باب الإعراب والبناء من للطالب  وما يمكن

  يلي: ، ماالآجرومية لهذا الباب
  القول.والكلمة والكلام معرفة معنى الاصطلاحات النحوية:  -1
  .علامات الاسم، والفعل، والحرفمعرفة  -2
  الإعراب. معرفة معنى -3
4- معرفة الإعراب اللّفظي .والإعراب التّقديري  
  حركات الإعراب.أنواع الإعراب من حيث معرفة  -5
  .مييز بين المعربات والمبنيات من هذه الكلم (الاسم، والفعل، والحرف)التّ -6
  .معرفة علّة بناء بعض الأسماء -7
يتعذَّر  المنظومة: نصما يتعذّر على الطّالب تحصيله في هذا الباب من  -3

على تحصيل ما  ،اعتماد هذه المنظومة في تحصيل باب الإعراب على الطّالب في
  يلي:

معرفة معنى الجملة الّذي تقوم عليه بقية الأبواب النّحوية في المنهاج -1
التّعليمي الجديد الذي يستهدف الجملة الفعلية في السنة الأولى، والجملة الاسمية في 

قطها من المنظومة في تحديد الاصطلاحات السنة الثّانية؛ باعتبار أن الناظم قد أس
  النّحوية.
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 اظم، باعتبار أن النّوالتمييز بينها جناس الثّلاثة من الكلملأبين امعرفة الفرق -2
نحو تحديد  ،دات المعنويةدون المحداعتمد في تحديدها على القرائن اللّفظية، قد 

) الّتي لجر و(ألـ) التّعريفوحرف ا نوين والجرالتّالعلامات اللفظية (الأسماء ب
، ما يجعل وأسماء الشّرط ،كالضمائر تنطبق على بعض الأسماء دون بعض.

روف التي لا تقبل العلامات لأسماء أو الحإلى جنس اها الب محتارا بين ضمالطّ
  مثلها.
  .معرفة معنى البناء -3
  بين الإعراب والبناء. معرفة الفرق -4
  ي.الإعراب المحلّمعنى معرفة  -5
(الرفع، النّصب، الجر، الجزم) بين علامات الإعراب  فرقالمعرفة  -6

  الفتح، الكسر، السكون). (الضموعلامات البناء 
 إعراب المعرب والمبني إعرابا لفظيا.كيفية معرفة  -7

  .العربية الكلممن  ةلاثالأجناس الثّالإعراب والبناء في  معرفة علّة -8
  اب المضارع من الأفعال.علّة إعرمعرفة  -9

إلقاء هذه  تم: )الإعراب والبناء في الكلم العربية(نص المحاضرة  -اثالث
والأدب العربي) في ما  اللّغةولى (جذع مشترك الأالمحاضرة على طلبة السنة 

بي تحت عنوان (الإعراب والبناء) بدءا بتحديد لّق بمادة النّحو العريتع
الكلم  هذه الإعراب والبناء في ة، ثمأقسام الكلم العربي ثمحوية، الاصطلاحات النّ

كيفية إعراب  ثمأنواع الإعراب،  ثمتعليل الإعراب والبناء فيها،  ثمالعربية، 
  المعرب والمبني إعراب مفردات.

الكلمة اجتمع النّحاة على اصطلاحات عدة، هي الاصطلاحات النّحوية:  -1
 لفظ مفرد دلّ على معنى بالوضع.فالكلمة: ، ، والجملةوالقول والكلم، والكلام

 12اسم جنس دال على الجمع، وهو ما تركّب من ثلاث كلمات فأكثر :الكلمو
دالِّ على معنى، فهو لفظ القول: و . 13لفظ مفيد فائدة يحسن السكوت عليهاالكلام: و
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لعلاقة  نحويمصطلح  الجملة:و 14أعم من الكلام، والكلم، والكلمة، عموما مطلقا
 هذه معاني وتجتمع 15تمت الفائدة بها أم لم تتمإسنادية بين اسمين أو اسم وفعل، 

 في بينها المشتركة الصفة اللّفظ، صفة في اختلافها على النحوية الاصطلاحات
 الثّانية فهي الصفة البعض، بعضها عن يحدها أو يفرقها ما أما فيها الحدود جميع
 والإفادة للكلم، بالنسبة والعدد للكلمة، بالنّسبة الإفراد هي والتي منها حد لكلّ المقيدة
 الجدول يوضحه كما للجملة، بالنّسبة والإسناد للقول، بالنسبة والمعنى للكلام بالنسبة
  :الآتي

الشّرط  الاصطلاح النّحوي  
  الإفراد  الكلمة
  العدد (ثلاثة فأكثر)  الكلم
  الإفادة  الكلام
  لمعنىا  القول
  الإسناد  الجملة

 فالفعلحرف، وينقسم الكلام العربي إلى فعل واسم  أقسام الكلم العربية: -2
تاء التأنيث وتاء الفاعل، "هي: علاماته أربع منها ما دلّ على حدث واقترن بزمن و

د فما دلّ منها على معنى مجر الاسمأما  16."نّسوةنون الو، ياء المخاطبةوالساكنة، 
خمسعلاماته من ومن الز "الإسناد و ،التّعريف ـ)ألو( داءالنّو ،التنوين، والجر

وعلامته التّجرد من  منها على معنى في الاسم أو الفعلفما دلّ  الحرفوأما  17.إليه
  العلامة.
ظاهرتين  الإعراب والبناءيعد كلٌّ من  :في الكلم العربية الإعراب والبناء -3

تي تأخذ فيها والحرف) الّر الكلم العربية (الاسم، والفعل، اخنحويتين، تتعلّقان بأو
 أحد هذه الأنواع الثلاثة من الكلم في نَظمها وتعليق بعضها ببعض داخل الجمل

اخلة ر العوامل الدالذي هو تغير أواخر الكلم بتغي صفة الإعرابإحدى الصفتين إما 
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خر الكلمة لحركة واحدة لا تتغير بتغير الذي هو ملازمة آ صفة البناءأو  اعليه
   العوامل الداخلة عليها.

وقد جعلت عند النُّحاة هاتان الصفتان (الإعراب والبناء) اللّتان يمكن أن تأخذهما 
ن هذه الكلم؛ لأن كلّ صفة من نوع م لاثة من الكلم، أصلا في كلّأحد الأنواع الثّ

زمة أصلا لنوع الكلمة؛ إذ الأصل في الصفتين هي في الحقيقة صفة ملا هاتين
الأسماء الإعراب، والأصل في كلّ من الأفعال والحروف البناء، كما توضحه 

 التّرسيمة الآتية: 

                  
تختلف علامات الإعراب عن علامات البناء  الإعراب والبناء: علامات-4

 الكلم أواخر مجارى اببفي ( ففي ما جاء به سيبويهمنهما؛  لاختلاف طبيعة كلّ
 ،والرفع ،والجرّ ،"النّصب ثمانية مجارأن أواخر الكلم تجري على ) العربية من

 في يجمعهن الثّمانيةُ المجاري وهذه .والوقف، والكسر ،والضم ،والفتح والجزم
 فيه والكسر والجر واحد، ضرب اللّفظ في والفتح فالنّصب: أضرب أربعةُ اللفظ

 مجار ثمانية لك ذكرتُ وإنّما .والوقف والجزم والضم، الرفع وكذلك واحد ضرب
يدخله ما بين قَلأفُر دثُ لما الأربعة هذه من ضربحشيء وليس- العامل فيه ي 
 شيء لغير عنه يزول لا بناء الحرفُ عليه يبنَى ما وبين -عنه يزول وهو إلاّ منها

 وذلك الحرف، في اللفظ من ضرب نهام لكلّ التي العوامل، من فيه ذلك أحدثَ
وإن تفريق سيبويه بين هذه المجاري الثّمانية، جاء  18".الإعراب حرف الحرفُ
بين حركات المعرب من الكلم العربية من حركات المبني منها، إذ  اتمييزفعالر 

 الكسرو الفتحو الضممن هذه الكلم، و للمعربمنها الجزم و الجرو النصبو
  منها. للمبني ،السكونو
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ر أخذ الأسماء تفسيجاء  تعليل ظاهرة الإعراب والبناء في الكلم العربية:-5
وأخذ الأفعال والحروف صفة البناء أصلا، تم في قول الإمام  صفة الإعراب أصالة

  المعاني عليهار ها لتغيغر صيها لا تتغيوأصل الإعراب للأسماء لأنّالجزولي: "
فتعليل أخذ إذن  ها تتغير صيغها لتغير المعاني عليها."وليس كذلك الأفعال لأنّ

، يرتبط بكون الاسم ثابتَ الصيغة متغير المعنى في الأسماء صفة الإعراب أصالة
) ومفعولا (رأيت محمدالكلام؛ فهو على ثبوت صيغته، يأتي في الكلام فاعلا (جاء 

) وتابعا (جاء محمدا كتاب العربِ) ومضافا إليه (هذ محمدا) ومضافا (هذا محمد
النبي) فاحتيج في تغير معانيه مع ثبوت صيغه  محمد) ومتبوعا (هذا محمدعمر و

تعليل أخذ إلى صفة الإعراب لتكون دليلا على هذه المعاني النّحوية المختلفة. أما 
إلى ، فمرده إلى كون الفعل متغير الصيغ ولا يحتاج الأفعال صفة البناء أصالة

الإعراب؛ ليكُون دليلا على تغير معانيه، فهو في انتقاله بن الماضي والمضارع 
والأمر تتغير صيغه من (فَعلَ) إلى (يفْعلُ) و(افْعلْ) بما يغنيه عن حاجة الإعراب. 

، فمرد إلى كون الحرف ثابت المعنى تعليل أخذ الحروف صفة البناء أصالةوأما 
ذي وضع والمبنى في دخوله على الاسم أو الفعل، وهذا ما يغنيه عن الإعراب الّ

   لتغير المعاني مع ثبوت الصيغة.
مـن   أو نـون النّسـوة،   الفعل المضارع غير المقترن بنون التوكيد وقد خرج

البناء أصـلا   فَعد في الأفعالذي هو الإعراب، الأصل الّذي هو البناء إلى الفرع الّ
 ـبعض الأسماء ك كما خرجت ،والإعراب فيها فرعا وأسـماء الإشـارة  مائر الض 

  من الإعراب إلـى البنـاء  ، الموصولة والأسماء ،رطوأسماء الشَّوأسماء الاستفهام 
في الأسماءفُع فيها البناء فرعا، إلاّ د الحروف فقـد بقيـت    الإعراب أصلا وعد أن
 ما توضحه التّرسيمة الآتية:وهو ى أصلها، عل
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 حه التّرسيمة-وتملالفعتعليل خروج  -حسب ما جاء به النّحاة وتُوض 
 بمشابهتهمن الأصل الّذي هو البناء، إلى الفرع الذي هو الإعراب  المضارع
  :19، في ما يليللأسماء

 فيتخصص شائعا يكون المضارع فالفعل الاختصاص بعد الشّيوع؛ أحدها: -
 للحال فيصلح تقول: (يذهب) كأنّ ترى ألا فيتخصص، شائعا يكون الاسم أن كما

 (رجل) تقول شياعه، كما بعد يختص الاسم أن كما شياعه بعد فاختص والاستقبال،
 الفعل هذا اختص فلما شياعه، بعد اختص (الرجل) قلت فإذا الرجال، لجميع فيصلح

  الوجه. هذا من شابهه فقد شياعه بعد يختص الاسم أن كما شياعه بعد
 إن( :تقول كما )ليقوم زيدا ن(إ: ، تقولعليه الابتداء دخول لام: الثاني الوجه -
 مشابهة على دلَّ ،الاسم على تدخل كما الابتداء لام عليه دخلت افلم )لقائم زيدا

  بينهما.
 أن ترى ألا ،كونهوس حركته في الفاعل اسم على يجري هأنّ: لثالثاّ الوجه -
 الاسم الفعل هذا أشبه فلما وسكونه، حركته في" ضارب" وزن على )يضرب( قولك
  .معرب الاسم أن كما معربا يكون أن وجب الأوجه هذه من
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ي هو ذومن هذه الأفعال الّتي خرجت عن الأصل الذي هو البناء إلى الفرع ال
  يوعالاختصاص بعد الشّ لاثفات الثّهذه الص الإعراب لمشابهتها الأسماء في

  ما يلي: كنات،م في الحركات والسلاسوقبول دخول لام الابتداء، ومشابهة ا
  الفعل المضارع غير المقترن بنون النِّسوة.-1
  الفعل المضارع غير المقترن بنون التّوكيد.-2

 حه التّرسيمة-وتمتعليل خروج بعض الأسماء  -حسب ما جاء به النّحاة وتُوض
  :20، فيما يليبمشابهة بعض الأسماء للحروفعراب إلى البناء من الإ
  وضابطه أن يكون الاسم على حرف أو حرفين :أحدها: الشبه الوضعي -

 قد، ووواو العطف وفائه ،ولامه ،باء الجرنحو الضميران: قمت وقمنا الشبيهة ب
  وبل.
عاني وضابطه أن يتضمن الاسم معنى من م :به المعنوياني: الشّالثّ -

 متى تقمة في نحو قولك: رطي) الاستفهامية فهي شبيهة بإن الشّمتىنحو (، الحروف
قولك: متى تعود؟ نحو، وشبيهة بهمزة الاستفهام في أقم  

 طريقة من طرائقبالاسم  ستَعملي وضابطه أن :به الاستعماليالث: الشّالثّ -
ل ، فالأولا إلى جملةقارا متأصافت ارهافتقأو اعن الفعل،  نيابتهاك الحروف استعمال
استجب، والثّاني نحو: و، واسكتْ ،دعب ها نائبة عنفإنّ مين،هيهات، وصه، وأنحو: 

، مثلها ى صلة الموصولسمبجملة تُ لتْصإِذا و لا تفيد إلاّ إنّهاالأَسماء الموصولة ف
يفيد معنى فهو مفتقر إلى غيره حتى  على معنى مستقل بنفسه يدلّ الحرف لامثل 

  .ما
ومن هذه الأسماء الّتي خرجت من الأصل الّذي شابهت الحروف في هذه 

  الصفات الثّلاث الوضع، والمعنى، والاستعمال، ما يلي:
  . الضمائر -1
  .الشرط أسماء -2
   .الاستفهام أسماء -3
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   .منها المثنى عدا ما الإشارة أسماء -4
  .منها المثنى عدا ما الموصولة الأسماء -5
  .والأصوات الأفعال أسماء -6
  .الخ...وأمس  حذام، ووبار، وقطام، الأسماء، مثل: بعض -7
 .ينقسم الإعراب من حيث نوعه إلى ثلاثة أنواع، لفظي أنواع الإعراب: -6

:وتقديري، ومحلي  
1- :هو الذي تكون علامته ظاهرة على الحرف الأخير من  الإعراب اللّفظي

  الكلمة.
هو الذي لا تكون علامته ظاهرة على الحرف الأخير  قديري:الإعراب التّ -2

  من الكلمة  بسبب التّعذر أو الثّقل أو اشتغال المحلّ.
د به تعذّر ظهور حركة الإعراب على الألف لضعفها، قصوي التّعذر: 2-1

ويكون في الأفعال النّاقصة، نحو: مشى، وروى، وقضى، ودعا، وكسا، ونما. 
 نحو: الفتى، والبشرى والمستشفى، والحسنى، واليسرى والأسماء المقصورة

  والعسرى. 
 ويقصد به الثِّقل النّاجم عن ظهور حركة الإعراب على الياء الثّقل: 2-2

     ويكون في الأفعال النّاقصة، نحو: يمشي، ويروي، ويقضي، ويدعو، ويكسو
در في كلّ منها وينمو. والأسماء المنقوصة، نحو: القاضي والراعي، والداعي، وتق

الضمة والكسرة، وتظهر الفتحة، نحو أراد أن يقضي، وأراد أن يدعو، لخفتها 
  الفتحة وثقلهما (الكسرة والضمة).

وهو الحرف الأخير -الحركة  ويقصد به اشتغال محلّاشتغال المحل:  2-3
هو بالحركة المناسبة، للحرف الذي بعده، وهو الياء والحرف الذي يناسبها  -للكلمة

الكسر، ويكون في المضاف إلى ياء المتكلم. نحو: كتابي، وأخي، وأبي، وصديقي 
  أبنائي.
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وهو ما لا تكون علامته ظاهرة ولا مقدرة على الحرف  الإعراب المحلّي: -3
وهو الأخير من الكلمة، وتكون فيه الكلمة مبني .ة في محلّ رفع أو نصب أو جر

أسماء  اةالأسماء الموصولة غير المثنّ، ومثناةالغير أسماء الإشارة ، الضمائريشمل 
المركّب ، وةأسماء الأصوات المحكي، أسماء الأفعال، أسماء الشّرط، الاستفهام
والعددي ،ةمنها  :روفبعض الظّ، والمركب المزجيظروف المكان المبني 

 ـب العلم المختوموأو نكرة مقصودة، العلم،  المنادى، وظروف الزمان المبنيةو
  من العلم المؤنّث.) فَعالِ( وزن على كان ) وماويه(

7- إعرابا كيفي على لما: مفرداتة إعراب المعرب والمبني أن البناء تعذر 
احتيج ، فقد الوظائف النّحوية للمبني من الأسماء بينييكون علما على الإعراب، أو 

ويختلف إلى في إعراب المبني ،اب عرالإ الإعراب اللّفظيللمعرب من  اللّفظي
 أولاالمحلِّ  بتبيان إعراب المعربيكون الأسماء عن المبني منها؛ إذ 

(فاعل/مفعول/صفة/اسم مجرور/مضاف إليه ...إلخ) وتُؤخَّر حركة الإعراب 
وعدم حاجة  ،(مرفوع/منصوب/مجرور) لظهورها على المعرب من الأسماء

ما يهم امع لبيان طبيعتها؛ لأنا  ه هنا هو المحلّ.السإعراب أمب فيكون ،المبنيانتيب 
حركة  ثم...إلخ) شرط/اسم موصول (ضمير/اسم استفهام/اسم  أولانوع الاسم 

المحلّ.  ثم(رفع/نصب/جر)  حركة المحلّ ثمالبناء (الضم/الفتح/الكسر/السكون) 
  نحو: من: اسم استفهام مبني على السكون في محل رفع فاعل.

 يظهر :في تعليم الأبواب النّحويةالمحاضرات والمنظومات  الفرق بين -ارابع
في تعليم  التّعليمية عن طريقة المنظومات والمحاضرات رصده تملذي ا الفرق
العربية، من خلال باب الإعراب والبناء كما عرضته المنظومة النحوية  اللّغةقواعد 

ة نظم الآجروميرة البهيما يلي:في حاضرة المنص وة) (الد  
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تُعد المقاربة بالكفاءات معالجة  المنظومات النّحوية والمقاربة بالكفاءات: - خامسا
 على مبدأالمقاربة بالكفاءات نوعية لطرق تدريس المواد العلمية، الّتي تعتمد فيها 

ة، واعتماد معارفه عليمية التّم عنصرا فاعلا في العمليبجعل المتعلّ الذّاتي، التّعلّم
ة للمتعلم، في حين لا تتجاوز في هذه المقاربة وظيفة القبلية في تنمية القدرات المعرفي

د هذه المقاربة بالكفاءات كلّ تعبوتَ وسيطا بين المعرفة والمتعلِّم.المعلم وقوفه 
م متعلِّما سلبيا في عملية التّعلُّم، مثلما كان معهودا في منهج ا يجعل المتعلِّالابتعاد عم

في تنمية القدرات المعرفية للمتعلّم  التّلقينالّتي اعتمدت على  المقاربة بالأهداف
   21.التي يقدمها جاهزة للمتعلّم المالك الفعلي للمعرفةوكان فيها المعلِّم 

لمقاربة بالكفاءات، تتعارض كليا مع ولا شك في أن هذه المبادئ التي تعتمدها ا
 امة والمنظومات النّحوية خاصةالطريقة التي بنيت عليها المنظومات التّعليمية ع

وتعتمد في ترسيخها  ،، تعمل على تقديم القاعدة جاهزةالمنظومات النّحويةلكون 
فظ، ويكون فيهما على مبدأ التّلقين والحفظ، اللّذين يستلزمان قوة الذّاكرة وسرعة الح

المعلِّم وحده الفاعل في العملية التّعليمية، مع تغييب تام للمتعلّم. في حين تعتمد 
على مبدأ التّعلّم الذّاتي، في اعتمادها على المتعلِّم في اكتشاف  المقاربة بالكفاءات

بلية، ما م لخبراته القالقاعدة وترسيخها، باعتماد الأمثلة التي تستثير استخدام المتعلّ
يجعل المتعلّم العنصر الفاعل في العملية التّعليمية، في اعتماده على نفسه في 
اكتشاف القواعد والقوانين النّحوية، ولا تتجاوز وظيفة المعلِّم في هذه المقاربة 

  وقوفه وسيطا بين القاعدة النّحوية والمتعلِّم فحسب.
النّحوية والمقاربة بالكفاءات في  ويظهر بهذا التّعارض بين طريقة المنظومات

تعليم قواعد النّحو العربي، في كون تصميم المنظومة النّحوية جاء وفقا للمقاربة 
الأولى (المقاربة بالأهداف) الّتي تعتمد على التّلقين، في كونها تتضمن قواعد نحوية 

ي حين جمعها في قالب منظوم، يستلزم قوة الذاكرة وسرعة الحفظ، ف تمجاهزة 
تشترط المقاربة بالكفاءات اعتماد الطالب على معارفه السابقة في بناء المعلومات 
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ة والكشف عنها، بما يعني اعتماد الطالب على ذاته في إعادة بناء هذه المستجد
  القواعد واكتشافها.

إلى الفرق بين تقديم درس الإعراب والبناء  تم التعرض في هذا البحثخاتمة: 
ة حويمعرفة مدى فاعلية المنظومات النّل، منثور وم وتقديمه في قالبفي قالب منظ

وليست الغاية من هذا  ،مقارنة بالمحاضرات في ترسيخ قواعد هذا الباب النحوي
 ذاكرة حافظة لعلومنا؛ س بالنسبة إلينا، أو موروث ظلّعن في ما هو مقدالبحث الطّ

في تعليم  ،ةحويالنّ ة المنظوماتة حول كفاءإثبات حقيقة علميهو ه منالغاية بل 
أن اعتماد طريقة هي ، في هذا البحث ل إليهاالمتوص والنّتيجةة، العربي اللّغةقواعد 

طريقة المنظومات اعتماد جدى من في تدريس الأبواب النّحوية، أالمحاضرات 
  ما يلي: أهمهالاعتبارات عدة 

- ية باستعوظيفة ان في تعليم المنظومات النّحوي لشروحات ما يؤكد أن
  ؛تعليمها، وليس ةحويواعد النّة جمع القحويالنّ المنظومات

حافظة  ضعفالذّاكرة وهو ما يتعارض مع  وسعة الحفظ سرعة تتطلّب -
 في الحفظ؛ سرعتهاقلة الأجيال الصاعدة و

في تعليم  ة في اعتمادها على التلقينيعليمة التّحويمنظومات النّعارض التت -
التي تعتمد على الطالب  ، مع منهجية المقاربة بالكفاءات التعليميةالقواعد النحوية

  في اكتشاف القاعدة؛
أكثر، ما يضع  وأمثلة أكبر وشرحا أكثر المنظومات النحوية تركيزا تستلزم -

؛متعلم النحو بها تحت الإجهاد العقلي  
 بما لا ،ةحويب النّفي شرح الأبوا أكبر وقتا تتطلّب المنظومات النحوية -

  .جديد (ل م د)لا التعليمي نظاميتوافق مع ال
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  القرآني الخطاب تأويلوأثرها في العربية  اللّغةكفاءة 

  )دراسة في حروف المعاني(
 

*عرابي أحمد أ.د                                                        
 

  

العربية من  اللّغةتبين هذه المحاولة البحثية المختصرة كفاءة  البحث: ملخص
خلال دراسة موجزة لدلالة بعض حروف المعاني وهي آلية من آليات القراءة 
والتأويل وتعتمد على أساس مبدأ لغوي يقوم على وجهة النظر التي يقترحها القارئ 

تحاول تفسير الإشكالية  المقروء، كقراءة إسقاطية النصعل المتلقي ويضفيه على 
قرائن غائبة في نظر والحاضر، بواسطة بناء على آليات  النصالدلالية التي يثيرها 

العربية) وهي إشكالية تأويلية يفرضها  اللّغةهذا ما نقصد به (كفاءة والقارئ 
بين  ضتناق أنّهاهي ظاهرة في الحقيقة كونص.  وتواصل المتأمل مع أي خطاب أ

لكنه حاضر في ذهن والأخر غائب والمقروء،  النص وهوحاضر  خطابين احدهما
الغائب الحاضر يعتبر  النصهذا ومتعارضان،  والقارئ فهما نصان متوافقان أ

قرينة خلقية يؤطرها القارئ معتبرا إياها آلية من آليات الترشيد في نظره ترفع 
ول أن اا أحهذا مو).  النصتساعد على شرح شفرة الخطاب الحاضر (والغموض 
من خلال بعض المحطات القرائية التأويلية عند علماء التراث لهذه  هأقف علي

  الحروف. 
، ا�لية، القراءة، الترشيد، الشفرة، الخطاباللغّةكفاءة  الكلمات المفتاحية:

Abstract 

This brief (abbreviated/abridged) research attempt shows the Arabic 

language proficiency through a concise study of the significance of some 

content words, which is a mechanism of reading and interpretation, and 

relies on a linguistic principle based on the viewpoint that the reader’s 

proposes to the recipient and confers it to the readable text, as a projection 

reading trying to explain the significance issue raised by the present text, 

تيارت –ابن خلدون  امعةج*
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building upon the mechanisms and evidence that are absent in the reader’s 

eyes. This is what we mean by the proficiency of the Arabic language, which 

is an interpretive issue imposed by the contemplator’s communication with 

any discourse or passage. In fact, it is a phenomenon regarded as a contrast 

between two discourses, one of them is present it is the text read, and the 

other is absent, but present in the reader’s mind. These texts are either 

compatible or contradictory, and this present absentee passage is 

considered as a background presumption which is framed by the reader 

considering it a mechanism of rationalization in his view raising ambiguity 

and helping explain the present discourse code (passage). This is what I try 

to stand on through some of the interpretive reading stations of the legacy 

scholars for these letters.
Keywords: Language proficiency, mechanism, reading, interpretation, 

rationalization, code, discourse 

  أهداف البحث:

يهدف البحث إلى دراسة المعنى في تراثنا اللغوي الذي كان يأتي عرضا في ثنايا 
بعض الدراسات التي تناولت ذلك التراث الذي نجده على سبيل المثال في الدراسات 

عند  خاصةوالتحليل وتها وقدرتها على القراءة لدلاوالعربية  اللّغةوبين كفاءة اللغوية 
  القرآني. النصعلمـاء الأصول وعلماء التفسير وعلماء الكلام أثناء تناولهم لتحليل 

 هذا البحث. أهميةومن هنا تكمن ويركز البحث على دلالة بعض حروف المعاني 
قراءة جديدة في الدلالة  ورس ما تركه الأقدمون في مجال الدراسة الدلالية وهدي وفه

القديمة والكشف عن تصور العلماء القدامى للمعنى في كل مستوى من اللغوية 
الإجابة عن إشكالية الحقائق من خلال حاولت الوصول إلى هذه و مستوياته المتعددة.

  تتمثل في التساؤلات التالية:

شكاليات الدلالة إكالإعراب والدلالة الصرفية و . هل كانت الآليات اللغوية1
الرأي  وت إلى تلك المنافحات الجدلية؟ أم هالتي أد هي  -مثلا  –اللفظية 

فيما  خاصةالظاهرة اللغوية؟ و ءية التي كانت تختبئ ورادوالخلفيات الفكرية والعقائ
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بين مذمومة  النصالقرآني حتى صدرت الفتاوى في تنويع قراءة  النصيتعلق ب
  وممدوحة؟

 وأم ه والدراسات اللغوية؟القرآني  النصهل كانت هذه القراءات في خدمة .2
ها، وفي حقّحقّد تحمل وإجحاف في مجر نفسه؟  وإذا كان الجواب بنعم فهل  النص

نعتبر القارئ عاملا من عوامل التعدالتأويل فعالية ذهنية  د الدلالي على أساس أن
نتج عن  يقوم بها المتأمل أثناء استنباط المعنى؟ وهل يحمل التاريخ علماء التراث  ما

إلى ما لا تحمد عقباهعبر التاريخ  بنا ت تلك التأويلات من مواقف وسلوكات أد   
آليات دلالية أطرها علماء التأويل  أنّهاتصنف حروف المعاني على  توطئة:

 ما أطلقه النحويون على هذه الحروفو، وهالنص قصديةقديما وحديثا في ضبط 
  الأحكام من نصوص القرآن الكريم ولها صلة وطيدة بفهم المعاني واستنباط

كثيراً من القضايا الدلالية والمسائل الفقهية يتوقف  نالتأويل، لأ وبطريق الاجتهاد أ
، وسميت حروف معان لهذا النصفهمها على فهم الدلالة التي يؤديها الحرف في 

لدلالتها على معنى، وقد  وها تصل معاني الأفعال إلى الأسماء، أالغرض، لأنّ
اختلف النحاة وعلماء الأصول وعلماء الكلام في وظائف هذه الحروف كقواعد 
نحوية ودلالات لغوية على الأحكام الفقهية والعقائدية، "وهي تعامل معاملة اللفظ في 

لالة فمنها ما يكون مستعملاً في الحقيقة ومنها ما يكون مستعملاً الجملة من حيث الد
  .)1(في المجاز وغيره"

ل قارئ قصارى جهده للوقوف على المعنى الذي تؤديه هذه الحروف ويبذل ك
  ما يطلق عليه التأمل في الكلام واعتمادا على السياقات الداخلية واللغوية، وه

وذكر السيوطي هذه الحروف تحت عنوان: "الأدوات التي يحتاج إليها المفسر" 
فقال: "وأعني أن لاختلاف مواقعها ولهذا يختلف ات المطلوبة معرفة ذلك من المهم

  يلي: اومن هذه م  .)2(الكلام والاستنباط بحسبها"
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-وأثرها في التأويل: دلالة حروف الجر 

 :إلى الاختلاف في الحكم، من ذلك قوله تعالى النصقد تؤدي دلالة الحرف في 

� mp� �o� �n� � � � � �m� �l� � �k� � j� �i� � �h� �g� �fq� �s� �r�������������������������������������������������������������

u��tl  :١٠٤آل عمران   
وا التبيين أفقوله تعالى: "منكم" فيه حرف جر "من" وقد احتملت دلالتين: إم 

 ة للترجيح، فقال الزمخشري: "من للتبعيض لأنالتبعيض، وكلاهما تحتاج إلى أدلّ
 ه لا يصلح له إلاّالأمر بالمعروف والنهي عن المنكر من فروض الكفايات، ولأنّ

من علم المعروف والمنكر، وعرف كيف يرتب الأمر وإقامته وكيف يباشر فإن 
 ها للتبيين: "إنّ)4(وقال الرازي .)3( الجاهل ربما نهى عن معروف وأمر بمنكر."

تعالىآخر كقرينة صارفة وهي قوله  واستشهد بنص:  �m��R��Q��P� �O� �N

Y��X���W��V��U���� � �T��SZ����`��_��^��]���\��[

ab����g��f��e����d��cl  :١١٠آل عمران 

ويجب عليه أن يأمر بالمعروف وينهى عن المنكر، حيث  ما من مكلف إلاّ ووه
«���¼���m يجب عليه أن يدفع الضرر عن النفس، ومن هذا قوله تعالى:

���Â��Á��À��¿��¾��½l  :٣٠الحج  لفلان من أولاده جنداً  وكقولهم: إن
وللأمير عسكراً، يريد بذلك جميع أولاده وغلمانه لا بعضهم، وهناك من يرى دلالتها 

إلاّوإن كان واجباً على الكلّ الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر على المعنيين، فإن ، 
"التكليف على الباقينه متى قام به قوم سقط أنّ

)5(
وقال الزمخشري بدلالتها على  .

التبعيض واعتمد على الحجج التالية: "إن ة من لا يقدر على الدعوة ولا على في الأم
)6(الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر مثل النساء والمرضى والعاجزين"

.هذا  إن
بالعلماء بدلالة القرائن التي اشتمل عليها  التكليف خاصوهي النص:   
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الأمر بثلاثة: الدعوة إلى الخير والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. ومعلوم 
أن هذه الأشياء مشروطة بالعلم والحكمة والسياسة، ولا شك هؤلاء العلماء هم  أن

بعض الأمهذه مهمة الأنبياء قبل  ة وهناك من أضاف التقوى والقدوة الحسنة، وأن

~���������X�W�m|��{���z��y��x���w��v}العلماء، لقوله تعالى

¢��¡£��«��ª��©��¨��§���¦���¥��¤¬�����±��°��¯��®l  :١٢٥النحل 

|��{����}�m قوله تعالى: ومعانيها ومنها التبعيض نح )7(وذكر ابن هشام

���¨��§��¦��¥��¤��£��¢��¡������~l  :وعلامتها،  ٩٢البقرة 

�إمكان سد "بعض" مسدها كقراءة عبد االله بن مسعود  m��F� �E� �D� � �C� �B� �A

GH����Q��P��O��N��M���L����K��J��Il  :ه اختلف أنّ، "وهذا يعني  ٩٢آل عمران
 أنفي دلالتها وهي تعامل معاملة اللفظ ودلالتها متأثرة بالسياق الذي ترد فيه، إلا 

السر فيما وقع من خلافات بين  والتحكم في السياق ليس بالأمر الهين، وهذا ه
بعض الزنادقة تمسك بقوله تعالى: العلماء في دلالة هذه الحروف. "حتى إن �mr� ���s

�� �}��|��{��z��y��x��w��v���u��tl  :في الطعن على  ٢٩الفتح
للتبيين أي الذين  حقّ"من" هنا للتبعيض، وهي في ال أنبعض الصحابة باعتبار 

آمنوا هم هؤلاء. ومثل هذا قوله تعالى: (الذين استَجابوا لِلَّه والرسولِ من بعد ما 

���X�Wأَصابهم القَرح، لِلذين أَحسنُوا منْهم واتَّقَوا أَجر عظيم) m��[� �Z� �Y

��b��a�� �̀�_��^��]����\l  وكلهم متق ومحسن، فالمقول  ١٨٢عمران: آل
  .)8(عنهم ذلك كلهم كفار"

محتمل الدلالة وجدنا أنفسنا مضطرين  ما حاولنا أن نفهم معنى في نصونحن كلّ
صاحب  وإلى ما يسمى: انضمام القرينة التي تجعلنا نفهم معنى قصده المتكلم أ

نتعامل مع هذه و  خارجة عنه. وأ القرينة قد تكون مصاحبة للنصالشرع وهذه 
الحروف كمورفيمات حسب مصطلح المحدثين وما تتركه من أثر على معنى 
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���mo:الكلام، ففي قوله تعالى �t��s�� �r��q��� � �pu� �l  :فهل تدخل الغاية في  ١٨٧البقرة
  الحكم أم لا؟.

إن مه في الغاية لا بد أن يحدده ما يصحبها من قرينة، فإنالصيام  دخولها وعد
دخل لكان وصالاً  وما يمتد حكم الصيام إلى الليل، إذ لفي الآية لا يتناول الليل وإنّ

منْهياً عنه بنصوص أخرى وهي قرائن موجهة لدلالتها على عدم دخولها في الغاية 
� مثل قوله تعالى:على الدخول في الغاية  دلّوقد ت m��K� �J��I�� �H

���� �Ll  :وجاءت لفظة المرافق مقيدة لكلمة اليد، وهي هنا من رؤوس  ٦المائدة ،
 مفهوم اليد قد يكون من رؤوس الأصابع إلى الإبط نالأصابع إلى المرفقين، لأ

  وهذا مما كانت تفهمه العرب من اليد.
المرفق من حكم الغسل، فإلى فتكون فائدة ذكر الغاية علي إسقاط ما وراء 

المرافق غاية للترك لا للغسل وإذا احتملت الحروف إحدى الدلالتين، بما يأتي به 
 ة وبراهين وهكذا إلى ما لا غاية لهدلّة، فقد تحتاج هي الأخرى إلى أدلّمن أ

ويضاف إلى ذلك أيضاً ظاهرة الإبدال في هذه المورفيمات، وكمثال على قوله 
������mN��M: تعالى � �� �l  :زعم بعضهم  ٦المائدة ،الباء هنا للتبعيض، تقول  أن

التبعيض، ليس كذلك بل  العرب مسحت رأسي ومسحت برأسي، فلم يبق فرق إلاّ
يقول: (مسح) له مفعولان يتعدى لأحدهما بنفسه والآخر بالباء، ولم تخير العرب 

فإذا قلت: مسحت يدي  آلة للمسح وبين المفعولين في هذه الباء، بل عينتها لما ه
بالحائط فالرطوبة الممسوحة على يدك، وإذا قلت مسحت الحائط بيدي فالشيء 

)9(على الحائط ويدك هي الآلة المزيلة" والمزال ه
.  

الشارع الحكيم أمرنا  الصارفة لما ذهب إليه الإمام القرافي آنفاً، هي أن والقاعدة
أن ننقل رطوبة الأيدي للرأس وأعضاء الوضوء ولم يوجب علينا إزالة شيء عن 
رؤوسنا وأعضائنا، وعلى ذلك يكون الرأس آلة تزيل الرطوبة عن اليد لا العكس 

حيث يتعدى الفعل بنفسه وقدر  ها لا تكون للتبعيض إلاّوعليه تكون للتعدية، لأنّ
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(ب) على التبعيض ومنهم ابن العربي القاضي حيث قال:  بعضهم دلالة المورفيم
"إذا قلت حلقت رأسي، اقتضى في الإطلاق العرفي الجميع، وإذا قلت مسحت 

  الجدار لا يمكن تعميمه بالمسح حساً رأس اليتيم اقتضى البعض، لأن والجدار أ
ه بحصول ولا غرض في استيعابه قصداً، ورأس اليتيم لأجله الرأفة، فيجزي منه أقل

 جميعها لأجل مقصد النظافة فيها إلاّالغرض به، ونقول: مسحت الدابة فلا يجزي 

التأكد لرفع  كان يقتضي البعض لما تأكد بالكل، فإنووكذلك الرأس كله فتؤكده، ول
)10(الاحتمال المتطرق إلى الظاهر في إطلاق اللفظ"

.  

قوله "امسحوا"  أنعلى الباء  "ومما يرد التبعيضية ) ه671وقال القرطبي (ت 
الآلة بين  والمكان، والممسوح الثاني ه وه الأوليقتضي ممسوحاً به والممسوح 

ه قال: الماء فكأنّ والمسح والممسوح كاليد، فجاءت الباء لتفيد ممسوحاً به، وه
هفامسحوا برؤوسكم الماء، من باب المقلوب، والعرب تستعمل

)11(
هذه  فكلّ، 

لهدم دلالة ما وإقامة أخرى مقامها، وهذا  النصومختلفة تنضم إلى  عامةالسياقات 
وص وكلام النصأن يكون ملماً بما لا يحصى من  النصيقتضي من الواقف أمام 

–الذي جعل عمر بن الخطاب  وهذا ه العرب لكي يفهم دلالة لفظة واحدة؟ لعلّ
  .العربية اللّغةعالم ب إلاّيقول: لا يقرأ القرآن –رضي االله عنه 

مع القرينة، فليس لها جهة من  إلاّ دلّهذه المورفيمات لا ت أنونفهم مما سبق 
  جهات المعنى لا مجازاً ولا حقيقة، وينطبق هذا مع اللفظ أيضاً فضلاً عنها.

�m: ففي قوله تعالى � �� �L��K��Jl  :١٧البقرة االله تعالى لا يوصف بالذهاب  إن
«���m االله تعالى وصف نفسه بالمجيء في قوله: انه يجوز نّأمع النور فأولت ب

� �¼l  :٢٢الفجر  وهذا ظاهر البعد ويؤيدهأن ية بمعنى الهمزة قراءة باء التعد
"أذهب االله نورهم" وهذه المصطلحات الدلالية لحروف المعاني، كثيراً ما تستبدل 

ل بمصطلحات أخرى، لأنى لا تناسب السياقات الأومن  القرآنية، فقد قالوا: إن
)12(معاني الباء: الاستعانة، وهي داخلة على الفعل، بسم االله الرحمن الرحيم

.  
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الباء هنا للسببية، وهي عندهم الداخلة على صالح للاستفادة به عن  وقالوا: "إن
)13(فاعل معداها مجازاً

��m��v: قوله تعالى ونح  �u��t��s��r� �q��p��o� � � � � �n� � � �m

y���x��wz����¥��¤��£���¢��¡�����~��}��|��{l  :٢٧فاطر 

ه مجاز، قال: ومنه: كتبت بالقلم قصد إسناد الإخراج إلى الهاء لحسن ولكنّ وفل
المورفيم على المجاز، والنحويون يعبرون عن هذه  دلّوقطعت بالسكين. ومن هنا 

هم آثروا على ذلك التعبير بالسببية من أجل الأفعال المنسوبة الباء بالاستعانة ولكنّ
استعمال مصطلح الاستعانة  أمااستعمال مصطلح السببية يجوز،  نإلى االله تعالى لأ

إتيانه في القرآن الكريم  ود المصطلحات للمورفيم الواحد هفلا يجوز على االله، وتعد
الحرف بحرف آخر حسب اختلاف  بهذه الدلالات التي يحددها السياق الذي يقلب

دت المعاني للحرف الواحد، فمن أخذ دلالة هذه الحروف على دلالة السياق إذا تعد
عندي هروب من التأويل، ومن  وظاهرها، قال: نصف االله بما وصف به نفسه، وه

  الأقرب والأصوب. وأول أعطاها دلالة أخرى حسب الاستعمال وه
ه جعل الماء سبباً في أنّالآية: "قلت: المعنى  وقال الزمخشري في تفسيره لهذه

قادر على أن ينشئ  وخروج الثمرات ومادة لها كماء الفحل في خلق الولد، وه
الأجناس كلها بلا أسباب ولا مواد... ولكن لـه في ذلك حكَم ودواع... وعبر 

)14(وأفكار صالحة... وسكون إلى عظيم قدرته وغرائب حكمته"
.  

في قوله تعالى:"... من الثمرات" واعتبر وقد تعر "نض الزمخشري لدلالة "م
، والتي تصرف دلالتها إلى النصدلالتها على التبعيض، ومن القرائن المنفصلة عن 

�m التبعيض قوله تعالى: �©� � ¨� � §� � ¦� � ¥� � � � � ¤ª� �°� � ¯� � ®� � ¬� � «������������������������������������������

� �²� �±l  :وقوله تعالى: ٢٢البقرة�m� � � �o��n��m� �ll  :ولذا  ٢٦٦البقرة
اللفظ قد يحدث له مع التركيب حكم لم يكن قبل ذلك، وهذا الحكم الدلالي،  قيل إن

الحرف  واعتبار اللفظ أ أنتتحكم فيه القرائن الشرعية والعقلية، والدليل على ذلك 
وص، فلا بد والحال هذه أن النصعلى ما وضع له أَولاً، لا يسعفنا في كثير من 
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نلجأ إلى ما يسمى عند المحدثين بالاستبدال الدلالي، وأطلق النحاة القدامى عليه 
��������������������������������������:ن "من" بمعنى "عن" كقوله تعالىوالمجاوزة، ولعلهم يعنون بها المجاز، فتك

�m� � �U��T��S� �R��Q��P� � �O��Nl  :جوع والجوع لا أي عن  ٤قريش
��mK يطعم منه، وقوله تعالى: �Q� �P��O� �N��M���LR� �� � �W��V��U��T� �Sl 

القراءات  أنعن ذكر االله، ولذا قرئ: عن ذكر االله، وهذا دليل على  ؛أي ٢٢الزمر: 
في غالبها، وهذا في الدلالة طبعاً، لم تخرج عن الدلالة النحوية، قال الزمخشري: 

 "نفي هذا؟ قلت: إذا قلت: قسا قلبه من ذكر االله فالمعنى ما "ما الفرق بين "م "نع"و
القسوة من أجل الذكر وبسببه، وإذا قلت عن ذكر االله، فالمعنى غلظ  أنذكرت من 

عن قبول الذكر وجفا عنه، ونظيره: سقاه من العيمة أي من أجل عطشه، وسقاه 
  .)15(عن العيمة، إذا أرواه حتى أبعده عن العطش"

 أنلم نلجأ إلى قاعدة الإبدال لما استقام المعنى مع المورفيم "من" التي تعني  وول
ذكر االله سبب لحصول النور  أننا نعلم أنّذكر االله سبب إلى قساوة القلوب، مع 

والهداية والاطمئنان، ألا بذكر االله تطمئن القلوب؟! فمنهم من أجاب عن الإشكال 
على ظاهره،  النصالدلالي، ومنهم من ترك  دلّالدلالي باللجوء إلى ظاهرة التب

لَ تأويلاً يتناسب مع الحرف المستعمل "من" فقد قال الرازي: "إنالنفس إذا  وأو
كانت خبيثة الجوهر بعيدة عن مناسبة الروحانيات شديدة الميل إلى الطبائع البهيمية 

 أندليل على ذلك، سماعها لذكر االله يزيدها قسوة... وال ميمة، فإنذوالأخلاق ال
الفاعل الواحد قد تختلف أفعاله بحسب اختلاف القوابل، فحرارة الشمس تلين الشمع 
وتعقد الملح، وقد نرى إنساناً واحداً يذكر كلاماً واحداً في مجلس واحد فيستطيبه 

  لاختلاف جواهر النفوس...." إلاّواحد ويستكرهه غيره، وما ذاك 
يكون ذكر االله يوجب النور والهداية والاطمئنان  أنفإذا عرفت هذا لم يبعد  ..."

في النفوس الخبيثة  حقّفي النفوس الطاهرة ويوجب القوة والبعد عن ال
)16(الشيطانية"

وهناك من لجأ إلى قياس الآية على كلام العرب من قولهم، حدثته ، 
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دت منه وأتيت منه، وبرئت من فلان، أي عن فلان، ومثَّل له ابن مالك بنحو: "ع
)17(منه، وشبعت منه، ورويت منه"

.  

ولكن الرازي حاول تفسير دلالة الحرف بحيث وجد لها تخريجاً ناسب ظاهر 
وهذا في اعتقادي حسن وعلى ما ه النص ،"نبِ "ع "نعليه أي بدون استبدال "م 

 ولا يتصرف فيه النصيحافظ بذلك على ظاهر  ووبذلك جنب نفسه التحريف، وه
"من" بمعنى "عن" إن خرجوا في الظاهر عن  أنولكن حتى الذين تصرفوا قالوا ب

هم لم يخرجوا عن شائع عبارات العرب، إذ لا سبيل إلى فهم أنّ إلاّ، النصظاهر 
بالعودة إلى سننهم في  إلاّكتاب االله فهما صحيحاً ومعرفة مقاصده معرفة سليمة، 

 إلاّهناك من الكلام ما لا ينجلي  نقى منها القرآن ألفاظه، لأكلامهم، وهي التي است
استبدال بعض الحروف ببعض أيضاً من كلامهم، والتأويل  بالسماع، وعليه فإن

  الآخر. وعلى هذا الأساس صحيح ه
وإذا سألنا لماذا استعمل القرآن الكريم الحرف بدل الآخر، كان الجواب، هكذا 

هما معاً، إذ القرآن كلام االله على عادة العرب  ود االله أهكذا أرا وتكلمت العرب أ
ذا  السؤال بالصيغة العقلية لماذا قال كذا ولم يقل هكذا؟ لم يعد أنوعرفهم، وعليه ف

التأويل له  التأويل يتميز بالعبثية وعدم الانضباط، بل إن أنمعنى، ولا يعني هذا 
رأسها معرفة  "شروط التأويل" وعلى حامد الغزالي: وقوانين تحكمه، وقد سماها أب

على وجه ما تعارف العرب عليه، وطرقهم في التمييز بين  والعربية والنح اللّغة
صريح الكلام وظاهره، ومجمله وحقيقته ومجازه وعامه وخاصه ومحكمه 
ومتشابهه ومطلقه ومقيده ويكتفى من ذلك كله بالقدر الذي يتسنى معه الإحاطة 

)18(ني..." الدي النصبعناصر 
.  

كلها إلى قواعد كلام العرب، ففي قوله  وهذه التأويلات احتمالات، وهي تخضع
وقال ابن هشام .  ٣١الأحقاف:  m���w��v��u��t��s��r���q��p����ol تعالى:

الأنصاري "إن من" ههنا زائدة والتقدير: "يغفر لكم ذنوبكم وقيل بل الفائدة فيه أن 
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"ه يقع ابتداء الغفران بالذنوبالمعنى أنّ الغاية، فكأنكلمة "من" ههنا لابتداء 
)19(

 ،

من الذنوب ما لا يغفره الإيمان كذنوب  ما بعض المغفرة لأنوقال الزمخشري: "إنّ
"المظالم ونحوها

)20(
.  

الكافر إذا  الإيمان لا يغفر المظالم. لأن أنقوله:  ووما أطلقه ليس بصحيح، وه
  أسلم وحسن إسلامه يجب الإسلام عنه إثم ما تقدم بلا إشكال.

وتعتبر ظاهرة الإبدال التي رأيناها في القرآن الكريم ظـاهرة مخالفـة لمعياريـة    
وهـذا   ،هذه المعايير حددت على أساس نصوص مختارة من الشعر والنثر ن، لأاللّغة

جود فروق بين النظام اللغـوي "المعيـار"   ه لا بد من وأنّيعني من الوجهة النظرية 
كسر العلاقة العرفية بـين اللفـظ    ووظواهر الاستعمال اللغوي، فإذا كان المجاز ه

ـ والمعنى الذي وضع له في الأصل، "فإن  الآخـر   وظاهرة إبدال الحروف كسر ه
النحـاة   أن إلاّللعلاقة التي بين الحرف والمعنى الذي وضع له في أصل كلامهـم،  

من سنن كلامهم، وبالتالي  ودامى أطلقوا على هذه الظاهرة مصطلح "الاتساع" وهالق
ذلـك   عن تبادل الوظائف النحوية، ويعد ، والاتساع ينتجاللّغةلا يخرج عن معيارية 

عندهم من الرخص ة عند الفقهـاء، وقـد أعطـاه النحـاة     الكلامية، مقابلة للرخص
)21("الاتساع" عند البلاغيين"ما يقابل مصطلح  ومصطلح التضمين وه

.  

بعض قد تغير دلالة التركيب، وقد يبقى  بعضها محلّ التي يحلّ فحروف الجر
ده مقتضيات السياق وقد أطلق عليه في الأصل، والحكم تحد والمعنى على ما ه

في الاستخدام العربي  عامةالمحدثون عليها: "تبادل الوظائف الدلالية" وهذه ظاهرة 
وواحدة من صورها، وهي أيضاً من الوظائف  اللّغةنوع من أنواع إبداع  ووه

النحوية الناشئة عن اتساع في استخدام الوحدات اللغوية لتؤدي المعاني المختلفة 
)22("اللّغةفي  مأ وفي النح مسواء في البلاغة أ

.  

إن الظاهرة اً وهم يتعاملون مع هذه لعلماء الكلام وأهل التأويل، موقفاً خاص
الاقتصار عليها عندهم قد يؤدي إلى الغلط  في القرآن الكريم، لأن خاصةاللغوية، و

مطلب ضروري في النظر إلى معاني القرآن الكريم، وهذا  ومنه، وه فالتأويل لا بد
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العملية التأويلية تتطلب هذه الشروط بالإضافة إلى  بعد تحكيم العقل والسماع، لأن
ل الذي لا يتعارض مع السماع، وذلك بهدف البحث عن النواحي تحكيم الرأي والعق

ذاته، لتصل في النهاية إلى تحقيق الارتباط بين المنقول  الباطنية للنص والداخلية أ
والمعقول والمشروع معاً، لأن وإذا أدى آخذه على الظاهر إلى المحال أ النص 

ا المحال ومعالجته بالتأويل بحثاً الشرعية، يجب حينئذ إزالة هذ والاستحالة العقلية أ
من  ةعن دلالة داخلية سعياً إلى الوصول ما أمكن إلى حقائق المعاني المتوخا

وهذا ما حاول علماء الكلام أن يحققوه خلال ما بذلوه من جهود في تأويل النص ،
نصوص القرآن على خلاف بينهم طبعاً، وهذا الخلاف ناتج عن الاختلاف في 

  ئن الموجهة.اعتماد القرا
القرآني وفي ذهنه عقيدة يريد أن يثبتها ولا يريد  النصوقد يذهب المتأمل في 

 واضطر إلى التأويل، فالزمخشري وه النصأن يتجافى عنها، وإذا عارضه ظاهر 
��m يفسر قوله تعالى: �o��n���m��l��k��j��i��h��g��f��e��dl  :١٦الملك 

ها مسكن ملائكته ثم في السماء لأنّ  أحدهما: من ملكوتهقال: "من السماء" فيه وجهان 
)23(عرشه وكرسيه واللوح المحفوظ، ومنها تنزل قضاياه وكتبه وأوامره"

.  

أنّالثاني: 
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 ووفي الأرض"، أي نفاذ أمره وقدرته وجريان مشيئته في السماوات وفي الأرض أ
، جبريل عليه السلام والملك الموكل بالعذاب وه ويكون المراد "من السماء" ه

)25(والمعنى أن يخسف بهم الأرض بأمر االله وإذنه"
.  

ه قال: أنّة التي يعتمد عليها لرد هذا التأويل الذي ذهب إليه الرازي، دلّومن الأ
إخراج للفظ عن  والعذاب ه و"من في السماء" وهي للعاقل، وحملها على الملك أ

على إثبات  دلّهناك مجموعة من القرائن ت ظاهره بلا قرينة تستدعي ذلك، بل إن
�¿¸���m¾��½��¼��»��º��¹ الله تعالى منها قوله تعالى: والعل ����À

Å��Ä��Ã��Â��ÁÆ��� �Ë�� � � � � �Ê�� �É��È��Çl صريح أيضاً في  وفه: فاطر
  صعود أقوال العباد وأعمالهم إليه يصعد بها الملائكة.

إلهه في السماء، فأراد فرعون أن يلتمس  أنوأخبر موسى فرعون الطاغية ب
يبني له  أنن مااالأسباب للوصول إليه تمويهاً بها على قومه، فأمر وزيره ه

��mالصرح ثم عقب على ذلك بقوله: " �n��m��lo��� l  :أي موسى   " ٣٧غافر
كاذباً فيما أخبر به من كون إلهه في السماء، "وعليه فيكون من أنكر أن يكون االله 

أعلم بها، شبه فرعون في تكذيبه لموسى في كون إلهه في  وفي السماء كينونة ه
"في" بمعنى "على" حتى لا يجوز  أنالسماء، وعليه تكون الدلالة في الآية المركزية 

السماء ظرف له سبحانه وتعالى فيكون سبحانه في أعلى علو، وهذا  أنأن يفهم 
��m��U��T��Sقوله تعالى لعيسى عليه السلام: )26(أيضاً تأويل للذين يعارضون التأويل"

�Z� � �Y��X��W� �Vl  :على علوه  دلّفظاهر هذه الآيات ي  ٥٥آل عمران
تعالى، وارتفاعه فوق العرش، وهي ترد على المعطلين، ففي "إلي" الضمير يعود 

هذه القرينة قد أولت هي الأخرى والمراد بها:  أن إلاّعلى الرب سبحانه وتعالى 
االله تعالى  إلى حيث ملائكتي، وهناك من قال: "إذا قال" إن ورافعك إلى رحمتي أ

ومن  )27( فوقها من طريق الصفة لا من طريق الجهة هأنّفي السماء، يريد بذلك 
صلى االله عليه وسلم –جارية عرضت على رسول االله  أنذلك ما روي في الخبر، 
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ممن أريد عتقها في الكفارة، فقال لها عليه الصلاة والسلام: "أين االله؟ فأشارت –
)28(ها مؤمنة"إلى السماء، فقال عليه السلام: اعتقها فإنّ

 .  

على من نفاها وتأول، وفيه أيضاً  دوالر ومن هذا، تجوز الإشارة إلى العلويفهم 
 أن إلاّ، اللّغةجواز الاستفهام عن االله "بأين" التي تقتضي دلالتها تحديد الجهة في 

دلالة بعض الألفاظ في القرآن الكريم تنقل من المواضعة اللغوية إلى الاصطلاح 
ويعتمد في النقل الدلالي للفظ على آليات  العقدي عن طريق التأويل، والشرعي أ

تحويلية في النصوص ذاتها، وهي قائمة على علم البحث اللغوي ونظام الدلالة 
ها تحولت إلى نظام أنّاللفظية من مجالها العرفي إلى مجالها الاستدلالي العقلي، أي 

ين االله" من العلامات غير اللغوية، فتحولت إلى علامات ودلالات معقولة، فكلمة "أ
االله يعتبر  حقّمع استحالة كونه في مكان، فاستحالة المكان بالنسبة للفظ "أين" في 

نقلاً من المواضعة إلى الاستدلال العقلي العقائدي وفي كلام العرب مما يقابلها 
هم استعملوها عن مكان مسؤول عنه في غير هذا المعنى الأصلي توسعاً أنّأيضاً 

ها، فيقولون: أين فلان من فلان؟ وليس يريدون الرتبة وتشبيهاً لها بما وضع ل
والمنزلة، وكذلك يقولون: لفلان عند فلان مكانة ومنزلة، ويريدون من ذلك المرتبة 

  عظيم الشأن رفيع المقدار. وفي التقريب والإكرام، ويقولون: فلان في السماء أي ه
يحيى زكريا  والإمام أبوتكون دلالة "أين" بهذا الاعتبار على المجاز، وقال 

ه أنّالأنصاري، في هذه الآية: "من في السماء": "إن قلت كيف" من في السماء" مع 
تعالى وتنزه عن كل مكان؟! قلت: المعنى  وتعالى ليس فيها ولا في غيرها بل ه

بملكوته في السماء، التي هي مسكن ملائكته، ومحل عرشه وكرسيه واللوح 
)29(ه وكتبه"المحفوظ ومنه تنزل أقضيت

 . 

تعالى فوق عرشه  والمطلق، فه ووقال الصابوني معلقاً: "الله تعالى جهة العل
 أصغر من العرش ووعرشه قد أحاط بالسماوات والأرض، وإذا كان الكرسي وه

قد أحاط بالكون وبالسماء والأرض "وسع كرسيه السماوات والأرض" فكيف 
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 نمذهب السلف "لأ وتسليم، كما هبالعرش؟! فنجنح في مثل هذا إلى التفويض وال
كان في مكان وه لنّتحديد الجهة من صفات الأجسام وهي مستحيلة عليه تعالى، لأ

دلالة "في"  نحامل له واللازم باطل، وعليه فإ هنّللزم أن يكون المكان أقوى منه، لأ
المجاز  أن إلاّاللجوء إلى التسليم والتفويض،  أماتأويل و وعلى المجاز وه أما

نا نثبت له نّإعلى ذلك، وعليه ف دلّبدون قرينة ت أنإذا ك خاصةو اللّغةتعطيل لدلالة 
االله في  تكييف، وعليه لا ننكر قول من قال: إن وما أثبته لنفسه تعالى دون تمثيل أ

)30(اللفظ جاء به الكتاب" نالسماء لأ
.  

ه فوق كل شيء لا على معنى المسافة أنّفقد وصف نفسه سبحانه وتعالى، ب
 وكل ما كان فوق شيء على معنى المساحة والتمكن فيه والعل أنوالمساحة، وذلك 

: -صلى االله عليه وسلم –ما عليه من المكان فقد قال وعليه، كان دونه شيء وه
فليس قبلك شيء، وأنت الآخر فليس بعدك شيء"، وأنت الظاهر فليس  الأول"أنت 

)31( ، وأنت الباطن فليس دونك شيء..."فوقك شيء
وهذا الخبر يثبت تنزيهه تعالى  

ه يستحيل في نّعن المكان والزمان، ويفهم منه عدم إحاطة العقول بذاته الشريفة، لأ
   ه، وعليه يكون مذهب التفويض والتسليم اسلم واالله أعلم.حقّ

 :القرائي التعددوأثرها في ا العطفدلالة حروف  -

ومن الظواهر اللغوية التي لها أثرها في التأويل ما يسمى "بحروف النسق" وأم 
هذا الباب "الواو" لكثرة مجالها فيه، وهي مشتركة في الإعراب والحكم ونعالجها 

نا نريد أن نبين أثرها في أنّكعلامة دلالية من خلال السياق الذي ترد فيه، كما 
د الأشعرية والمعتزلة، وذلك من خلال عن خاصةالتأويل عند علماء الكلام، و

: عرض مناقشة للمدرستين معتمدين في ذلك على بعض النصوص منها قوله تعالى

�m��m��l��k��j����� �i��h��g���f��e��d��c����� �b��a��`
r��q��p��o��ns� � �� �y��x��w��v��u��tl  :ف  ١٨النساءالنص 

ينفي التوبة عن الذين يصرون على الذنوب إلى الوقت الذي لا تقبل فيه توبتهم 
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: نمن مات على غير توبة مخلد في النار، لأ أنمعاينتهم للموت، وهذا يعني  ووه
ما اعتمد عليه والذين يعملون السيئات، معطوف على الذين يموتون وهم كفار، وه

الزمخشري قائلاً: ولا يموتون وهم كفار عطف على الذين سوفوا توبتهم إلى 
"ه لا توبة لهمأنّحضرة الموت وبين الذين ماتوا على الكفر في 

)32(
وبهذا العطف ، 

مرتكب الكبيرة مخلد في النار عند الزمخشري إذا مات على غير توبة. فإن  
قوله: "وليست التوبة للذين يعلمون السيئات فموضع "الذين" جر بالعطف على 

 أما  ، وهذا الإعراب يؤيد مذهب الزمخشري.)33(ولا الذين يموتون وهم كفار"
في إطار سياقه العام، قال الكلبي: "فإن كانوا  النصهم نظروا إلى أنّالأشعرية ف

إن شاء  كفاراً فهم مخلدون في النار بإجماع، وإن كانوا مسلمين فهم في مشيئة االله
)34(عذبهم وإن شاء غفر لهم"

وقد عرض الإمام الرازي إلى تفسير هذه الآية في ، 
رده على الوعيد به بعد أن ذكر حجتهم فقال: "... فعطف الذين يعلمون السيئات 

الطائفة  أنعلى الذين يموتون وهم كفار، والمعطوف مغاير للمعطوف عليه، فثبت 
الكل: (أُولَئِك أعتَدنَا لَهم عذَاباً  حقّه تعالى قال في ى ليسوا من الكفار، ثم إنّالأول
ه لا توبة ، فهذا يقتضي شمول هذا الوعيد للكفار والفساق، ثم أخبر تعالى أنّ)أَلِيماً

"كان يغفر لهم مع ترك التوبة لم يكن لهذا الإعلام معنىولهم عند المعاينة فل
)35(

 

  من مات بدون توبة يخلد في النار. أنويقتضي هذا التأويل عند المعتزلة 
)36(وقد رد الإمام الرازي

هذا الفهم بما سماه بالعموميات، فأشار الكلبي إليها  
العصاة من المسلمين حقّالكفار ومنسوخ في  حقّالعذاب ثابت في  بقوله: "إن  
`���m��j������i��h��g���f��e��d��c������b��a: بقوله تعالى

r��q��p��o��n��m��l��ks� � �� �y��x��w��v��u��tl  :النساء
، فعذابهم مقيد بالمشيئة"، ومنه أيضاً المطلق والمقيد والعام والخاص وغير ذلك  ١٨

 ومما أشرت إليه سابقاً، وأطلقت عليه آليات سياق الخطاب الديني، وهذه القواعد أ
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هي التي يجب أن تراعى بعين الاعتبار أثناء التعرض للدلالة النحوية  الأصول
37عملية التأويل في الكلام الإلهي تقتضي ذلك نوالالتزام بها عند المتأمل لأ

.  

ويتبين مما سبق موقف الأشعرية وأهل السنة من التفسير الاعتزالي الذي يتجه 
لتعرض لجزئيات العقيدة وكان القرآني ويتناوله من أوجه متعددة، وا النصإلى 

التمكين لعقيدة الإسلام ونصرها وتأييداً لهيمنة سلطانها  والغرض الذي يحدوهم ه
والاعتماد عليها وتتبع سير خطاها فيما  اللّغةتفسير منهجه في الاتجاه إلى  ووه

  تتناوله من دلالات.
)38(وقد استغل المعتزلة

أثناء تعرضهم الظاهرة اللغوية ودلالة حروف المعاني  
لآيات الأحكام، كما استغلها غيرهم أيضاً، فالتخصيص بالاستثناء بعد الجمل 

اختلف فيه علماء الأصول وذلك كقوله: أنفق على حفاظ –مثلاً –والمتعاطفة بالوا
المقيمين، اختلفوا في ذلك: هل يعود الاستثناء  إلاّالقرآن وأوقف على طلاب العلم 

  يعود إلى الجملة الأخيرة فحسب؟ و؟ أإلاّإلى جميع ما ذكر قبل 
ه ى، فإنّلالأو والجملة الأخيرة فه والمراد ه أنعلى  دلّفإذا لم تكن هناك قرينة ت

ت دلّفي هذه يقع الاختلاف في الدلالة، ومنه يلجأ إلى التأويل ومثل السرخسي لما 
��m����K�����J��I������H��G���F��E��D��C���B��Aالقرينة على صرفه بقوله تعالى:

Q���P��O�����N��M��LR����X��W����V��U����T��Sl  :ه استثناء من ، فإنّ ٦٨الفرقان
)39(الجميع"

التوبة تقبل من الجميع اتفاقاً، وهذا المعنى مأخوذ من نصوص  نلأ 
ت القرينة على دلّما  أماة أخرى كقرائن صارفة، وهذا فيما يتعلق بالتوبة، دلّوأ

���mIرجوعه إلى الجملة الأخيرة فقط كقوله تعالى: ���O� �N� �M� �L� � �K� �J

W��V�� � � � �U��T��� � � � � � �S� �R��Q��PX�� � �l إف: النساءالاستثناء في هذه الآية  ن
)40(االله فلا يسقط بإسقاطهم حقّتحرير الرقبة  نيرجع إلى الجملة الأخيرة، لأ

 نلأ، 
ة ولم يوجد ما يرجح أحد المعنيين، فعندئذ يقع دلّإذا اختلفت الأ أماالقرينة شرعية، 
  الخلاف والتأويل.
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 ومن أثر الاختلاف في هذه القاعدة قبول شهادة المحدود بالقذف في قوله تعالى:

�mk��j��i��h��g��f��e����d���c���� �b��a��`���_��� � �~��}��|l�����n��m
��|��{�� �z��y� �x� �w��v��u��t��s��r��q� �p��ol  :والإشكالية   - ٤النور

ه جاء فيها ثلاث جمل متعاطفة ثم أعقبها استثناء، فإلى أي أنّالمطروحة في الآيتين: 
  منها يرجع الاستثناء؟

: أن يجلد ثمانين جلدة الأولحكمت الآية الكريمة على القاذف بثلاثة أحكام. 
أن لا تقبل له شهادة أبداً، والثالث وصفه بالفسق والخروج عن طاعة االله،   :والثاني

ثم عقبت الآية الكريمة بعد هذه الأحكام الثلاثة بالاستثناء، واختلف الفقهاء في هذا 
الاستثناء هل يعود إلى الجملة الأخيرة، فيرفع عنه وصف الفسق ويظل مردود 

هي: هل  النصذلك بالتوبة؟ والقاعدة الدلالية في شهادته تقبل ك أن والشهادة أ
  إلى الأخير؟. والاستثناء الوارد بعد الجمل المتقاطعة يرجع إلى الكل أ

وعند الإجابة عن هذا التساؤل تتدخل العملية التأويلية ومن ذلك تأويل 
الزمخشري: "والذي يقتضيه ظاهر الآية ونظمها أن تكون الثلاث بمجموعتين جزاء 

ه قيل: ومن قذف المحصنات فاجلدوهم وردوا شهادتهم وفسقوهم أي أنّرط كالش
االله يغفر  الذين تابوا عن القذف وأصلحوا فإن إلاّفاجمعوا لهم الجلد والرد والفسق، 

"لهم فينقلبون غير مجلودين ولا مردودين ولا مفسقين
)41(

.  

الجلد  ويسقط الحد وهه وإذا كان رجوعه إلى الجميع كما يرى الزمخشري، فإنّ
 ثمانين جلدة وهذا باطل بالإجماع، فيتعين أن يرجع إلى الجملة الأخيرة فحسب

التوبة تسقط الحد عن التائب وهذا ما يقتضيه ظاهر  أنالزمخشري يرى  أنوك
االله تعالى قد حكم بعدم قبول شهادته على  أنكلامه، وما يعارض ظاهر كلامه 

 وعلى الدوام والاستمرار حتى ل دلّالتأبيد "ولا تقبلوا لهم شهادة أبداً" فلفظ "الأبد" "ي
تاب وأناب وقبول شهادته يناقض هذه الأبدية التي حكم القرآن بها، والاعتماد هنا 

"على القرينة اللفظية اللغوية أبداً
)42(

 أنهم قالوا: ذا التأويل، فإنّالذين ردوا ه أما 
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الكفر أعظم جرماً من القذف والكافر إذا تاب تقبل شهادته، فكيف لا تقبل شهادة 
: "عجباً يقبل االله من القاذف -رحمه االله –المسلم إذا قذف ثم تاب؟ وقال الشافعي 

)43(توبته وتردون شهادته"
ورد صاحب الكشاف هذه القرينة بقوله: "فإن قلت:  

 يقذف فيتوب عن الكفر فتقبل شهادته بالإجماع، والقاذف فلا تقبل شهادته الكافر
القذف مع الكفر أهون من القذف مع الإسلام، قلت: المسلمون لا يعبؤون بسب  أنك

المقذوف بقذف  حقهم شهروا بعداوتهم والطعن فيها بالباطل، فلا يلنّالكفار، لأ
لم مثله فشدد على القاذف من المسلمين ه بقذف مسحقالكافر من الشين والشنار ما يل
)44(ردعاً وكفاً عن إلحاق الشنار"

.  

الاستثناء في الآية الكريمة كان ينبغي أن يرجع إلى الكل  وقال الشنقيطي: "إن
وق العباد حقمن  حقّالمقذوف، وكان هذا ال حقّولكن لما كان الجلد ثمانين من أجل 

االله فيسقطان  حقّلم يسقط بالتوبة، فيبقى رد الشهادة والحكم بالفسق وهما من 
)45(بالتوبة"

.  

أسلوب عبارة القرآن  وقد رجح العلامة المودودي هذا الرأي بقوله: ".... إن
ما يرجع المذكور في جملة: "إلا الذين تابوا"، إنّ والعف أندلالة واضحة على  دلّي

 جلد القاذف ثمانين جلدة وعدم قبول شهادته ن"وأولئك هم الفاسقون" لأإلى جملة: 
جاء ذكرهما في العبارة بصيغة الأمر: "فاجلدوهم ثمانين جلدة، ولا تقبلوا لهم شهادة 
أبداً" وجاء الحكم عليه بصيغة الخبر: "وأولئك هم الفاسقون"، فإذا جاء قوله تعالى: 

االله غفور رحيم" بعد هذا الحكم الثالث مقترناً به،  "إلا الذين تابوا وأصلحوا، فإن
ما يرجع إلى الجملة الخبرية الأخيرة ولا هذا الاستثناء إنّ أنبنفسه على  دلّي وفه

يين... وليست التوبة عبارة عن تلفظ الإنسان بها بل الأوليرجع إلى جملتي الأمر 
ورجوعه إلى الخير هي عبارة عن شعوره بالندامة واعتزامه على إصلاح نفسه، 

 ه لا تغتفر بالتوبة العقوبة الدنيويةاالله، ولأجل هذا، فإنّ إلاّيقته حقوكل ذلك لا يعلم 
الذين  إلاّاالله تعالى لم يقل:  ما تغتفر بها العقوبة الأخروية فحسب، ومن ثمة فإنوإنّ
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أيضاً تغتفر كانت العقوبات الدنيوية  وه لاالله غفور رحيم"، فإنّ تابوا وأصلحوا، فإن
)46(بالتوبة، فمن ذا الذي ترونه من الجناة لا يتوب اتقاء العقوبة؟

  

والمودودي في تفسيره لهذه الآية، لم يغب عن باله قاعدة من القواعد الأصولية 
الأمر يفيد الوجود، ثم يعلل بقرينة شرعية وهي حكمة التشريع الإلهي من  أنوهي 

��m��G: تطبيق الحدود على الجناة حماية للإنسان لقوله تعالى �F��E��D��C�� � �B��A
N���M� �L��K� �J��I� �HO� �� �X� �W��� � �V� �U��T��S� �R��� �Q��Pl

  مشروع لكل قارئ حقّ القرائي  التعددا أنتقدم يتبين  بناء على ما ١٧٠البقرة: 
وقد لا يقوم على الاختلاف من حيث الأصل بل قد تكون كل القراءات مهمة دون 

وتوحي باحتمالاته  النصأن ترجح واحدة على غيرها وهي تشير إلى ممكنات 
إعمال الروية والدراية في  أنوذوقه ومعرفته الواسعة، و ة المؤولقّوتعتمد على د

من شرو النصة عند علماء التأويل وعلماء الكلام وعليه فلا يمكن ط القارئ المهم
أن يغيب العقل في العملية التأويلية للخطاب، وعدم إلغاء دور العقل في عملية تلقي 

  .الخطاب أساس من الأسس التي اعتمدها الأشاعرة في تلقي البشر للخطاب الإلهي
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  البحث: نتائج

  النتائج الآتية:توصل البحث إلى 
اهتمام الباحثين القدماء على مختلف تخصصاتهم بالدلالة اللغوية باعتبارهـا  -1

  آلية أساسية  
  من آليات تحليل الخطاب.

  وتأويله. النصلقراءة اللغوية شرطا في من يتصدى اعتبروا الكفاءة -2
هـذه   التفتوا في بحوثهم إلى الدلالة اللغوية وأثرها في المعنى وقـد أغفـل  -3

  العربية. اللّغةالناحية علماء فروع 
املوا مع الظاهرة اللغوية من حيث اللفظ والتركيب وما نتج عنهمـا مـن   تع -4
  . النصوالاحتمال في قصدية  التعددا
  أطروا دلالة القرائن اللغوية وغير اللغوية وبينوا أثرها في تحليل الخطاب   -5
  يب اللغوية في المعنى .بينوا أثر التلوينات الصوتية والتراك -6
التأويل فعالية ذهنيـة   نلأ اعتبار دور القارئ وما تمليه عليه عقيدته وثقافته.-7

  يقوم بها المتأمل
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  أسس ومبادئ أساسية في تعليم اللغة العربية وتعلّمها.

  وفـق المقاربة النّصية.
  

 *بن محمد عبد الكريم  . أ

  

الاستفادة من مختلف المعطيـات العلميـة   تسعى تعليمية اللّغات الحديثة إلى  مقدمة:
ة المختلفة، خاصة تلك التي تتقـاطع معهـا فـي    المستجدة على ساحة الحقول المعرفي

اللّسـانية والنّفسـية،    الأبعـاد:  متعددةالاهتمام بظاهرة اللّغة البشرية باعتبارها ظاهرة 
والذّهنية، والاجتماعية، والتّداولية، محاولة منها لإيجاد طرائق بديلة وناجعة في تعلـيم  

  اللّغات وتعلّمها.  
وتشير النتائج التي توصلّت إليها لسانيات النّص المعرفية، إلى أن الأطفال يولـدون  

عدد غير متناه مـن النّصـوص    مزودين بمعرفة فطرية ضمنية، تساعدهم في اكتساب
عبر آلية التواصل الكلامي. كما أنّهم يمتلكون قدرة عجيبـة علـى اسـتعمال هــذه     

  النّصوص في سياقاتها المناسـبة لها.
وقد شجعت هذه المعطيات اللّسانية والمعرفية الجديدة أهل الاختصاص في مجـال  

بعين الاعتبار أهمية الدور الذي تؤديـه  الأخذ على علوم التّربية وتعليم اللّغات وتعلّمها 
وذلك أن النصوص في اكتساب العلوم والفنون وترسيخ المهارات اللّغوية والتّواصلية " 

اكتساب نوعي المعرفة الإنساني منهما والعلمي، لا يمكن أنْ يتم إلا بواسـطة خطـاب   
جيدة وفق معايير تعليميـة   لنّصوص التّعليمية المنتقاة بطريقة، إذ بوسع ا1حسن التّنظيم"

أن توفر جـوا من التّعلّم التّفاعلي، من شأنه أن يساعد المتعلّمـين فـي تنميـة     سليمة،
 كفاءات التّلقي والإنتاج.

  

*
محمد عبد الكريم جامعة برج بوعريريجبن  
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لنا أهمية اعتماد المقاربة النّصية في تعليم اللّغة العربــية  من هذا المنظور تتجلى 
  وتعلّمها.
  المقصود بالمقاربة النّصية؟   فما

  وما هي أهميتها، وقيمتها التّعليمية؟  
  وما آليات توظّيفها في تعليم اللّغة العربية وتعلّمها؟  

  المقاربة النّصية وتعليمية اللّغة العربية: - أولا
 ):L’Approche textuelle( مفهوم المقاربة النّصية- أ  

"قارب الشيء دناه، واقترب منه. قاربه فعل قارب يقارب، مقاربة. و من المقاربة:
كيفيـة دراسـة   أما من حيث المعنى المصطلحي؛ فالمقاربة تعنـي"   2في رأيه: شابهه"

كما تفيـد   3مشكل، أو معالجة أو بلوغ غاية. وترتبط بنظرة الدارس إلى العالم الفكري."
دة في دراسة ظاهرة ما، يتبناها الـدارس  المقاربة في مفهومها العام التزام منهجية محد

وفق منظور معرفي، أو هي مجموعة من المبادئ والمفاهيم يستند إليها فـي مقاربتـه   
  للوصول إلى الغاية التي يريدها من هذه المعالجة أو التناول.

منهجيـة تعتمـد فـي    ويدفعنا هذا المفهوم إلى تعريف المقاربة النّصية على أنّهـا  
قـراءة النصوص ومعالجة معلوماتها بناء على استراتيجية، تستند إلى خلفيات فكريـة  

  وأدبية ونقدية معينة.

يـرتبط بمفهـوم    :Compétence-textuelle)( مفهوم الكفـاءة النّصـية   - بـ
تلك الملكة التي يكون شخص ما قد  المقاربة النّصية مصطلح الكفاءة النّصية، ويراد بها

اكتسبها عن طريق تلقيه المستمر والمتكرر لكم هائل من النّصوص. وهـذه الملكـة أو  
الكفاءة تمكّـن مكتسبها من استيعاب النّصوص واستعمالها في شتى وضعيات الخطاب 

  والتّواصل.  
نتاجها في مواقـف  والكفاءة النّصية بمفهوم آخر هي" قدرة الفرد على فهم الأقوال وإ

نستعمل في الواقع نصوصا، لأن  فإننّاتواصلية، فنحن رغم توظيفنا للجمل في تبادلاتنا، 
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الجمل ليست معزولة، بل لها ارتباط بجمل سابقة أو لاحقـة، وتحيـل علـى مراجـع     
وتتمظهر هذه الكفاءة لدى مكتسبيها عبر بعدين اثنين: بعد خطي، شكلي، يـتم   .4معينة"

 ة على هيئة جمل متّسقة. وبعد ترابطي دلالي، تـداوليات كلاميمن خلاله إنجاز متوالي 
يتجسد في مجموع العلاقات الرابـطة بين العلامات اللّسانية وما تحيل إليه فـي عـالم   

  ار.الأشياء والوقائع والأفك
يقصد بالمقاربة النّصية فـي مجـال    المفهوم البيداغوجي للمقاربة النّصية: - جـ

تعليمية اللّغات، "مجموع طرائق التّعامل مع النّص وتحليله بيداغوجيا لأجـل أغـراض   
بالتّعرض لسياقات تلقي النّص وملابسات إنتاجه، بغية الوقـوف علـى أهـم     5تعليمية

داولية، أو ما يعرف بالمعايير النّصية. وتتحقـق هـذه المقاربـة    خصائصه اللّسانية والتّ
بيداغوجيا في تعليم اللّغة وتعلّـمها عن طريق تبني استراتيجية منهجية القراءة التّفاعلية 
للنّصوص. وتبنى هذه الاستراتيجية على مجموعة من المبـادئ والمفـاهيم اللّسـانية    

  والبيداغوجية.
يستدعي اعتمـاد المقاربـة    وتعلّمها بالمقاربة النّصية: م اللّغة العربيةمبادئ تعلي- ثانيا

  النّصية في تعليم اللّغة العربية وتعلّمها مراعاة ثلاثة مبادئ أساسية:  
وهو النّص المعد لنشاط القـراءة المنهجيـة، ومـا    خصائص النّص التّعليمي:  - 1

  بعمليات الاستيعاب والتّرسيخ والإنتاج.تتضمنه من سيرورات تعليمية فرعية، تتعلق 
لعلّ أهم ما يجب مراعاته فـي إعـداد النّصـوص    النص وضع واستعـمال:  - أ

التّعليمية ضرورة التّمييز الواضح بين مبدأي: الوضع والاستعمال الـذي تتصـف بـه    
ائـدة  فالالنّصوص. لأن المعالجة التّعليمية للنّصوص من هذين الجانبين، يكون له عظيم 

على الجانب الاكتسابي للكفاءتين: النّصية والتّواصلية، تلقيا وإنتاجا. فإذا كان الاهتمـام  
  بالجانب الوضعي للنّص، يستدعي تناول النّص، من حيث هـو بنيـة كبـرى واحـدة    
ّـة، ثـم بنـى     تتشكّل من " مجموعـة منسجمة من الدوال والمدلولات ذات بنية عامـ

 - وفق منظور المقاربـة النّصـية   –الذي يتطلب 6جزئية تندرج فيها، وهذا هو الوضع
منهجية معينة، ومجموعة من المعارف والآليات النّصية الوظيفية؛ أهمها: الوقوف على 
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ة ليسهل استيعابها من لدن المتعلّم /القـارئ. ويختلـف   معالم بنية النّص الشّكلية والدلالي
كيفية إجراء الناطقين له، لهذا الوضع في واقـع  «  النّص من حيث الاستعـمال بكونه؛

 الخطاب، وليس كلّ ما هو موجود في الوضع، يخرج إلى الوجود في الاسـتعمال (...) 
انين التي  يخضع لها الوضع والقيـاس  فالاستعمال له هو أيضا قوانينه، وهي غير القو

وهي التي تبنى عليها أحوال التبليغ .. ومستوى التبليغ والإفـادة غير مستوى الوضـع  
، وهذا ما يتطلّب أثناء معالجة النّصوص التّعليميـة التّعـرض أيضـا    7المصطلح عليه

م القطع المبعثرة مـن  لمختلف أبعادها التّداولية والسياقية. والابتعاد عن التّركيزعلى تعلي
فالـذي   لأنّه يجعل تعلّم اللغة العربية تعلّما شاقا لا طائل من ورائـه.  المعلومات اللّغوية

يحتاجه المتعلم هو الدربة والتّمرس على السماع والفهـم والقـراءة المنهجيـة الجيـدة     
  للنّصوص.

إن الحديث عن التّكييف التّعليمي، يستدعي منا الحديث عن  التّكييف التّعليمـي:  - بـ
يز بين مستويين من المعارف: مستوى المعارف النّظريـة و المعـارف   يضرورة التّم
  التّطبيقية.  

تتطلب عملية تحويل المعارف العلمية المتخصصة إلى مجالات تعليم اللغـات   حيث 
في كثير من الأحيان _ من مصممي المناهج والطرائق التّعليمية، وكـذلك   –التّطبيقية 

أثناء عملية انتقائهم للمحتويات والأنشطة التعليمية ضرورة الاعتماد على آليات التّكييف 
  أجل ضمان نوع جيد من التّعلّم الذاتي.  التّعليمي. وذلك من 

ويكتسي التّكييف التّعليمي أهمية كبرى لما له من فوائد تربوية مثمرة، إذ يجسد 
تضافر جهود، وتكافلا بين مجالات علمية أهمها لسانيات النّص المعرفيـة وعلـوم   

ع مـن فـروع   التّربية والبيداغوجية، "حقا إن قسطا كبيرا من العمل في قياس فـر 
المعرفة، يقع في نطاق المهارة في امتلاك ما يخصه من طريقة الخطاب. وينبغـي  
لعلم النّص أن يهيئ معايير واضحة صالحة للتّطبيق من أجـل إنتـاج النّصـوص    

مما يساعد ذلك في ترسيخ الكفاءة النّصـية وتنميتهـا لـدى     8المستعملة في التّعلم"
  وإنتاجا.متعلمي اللّغة العربية تلقيا 
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يمثّل النّص في تعليمية اللّغات وتعلّمهـا   النّصوص المحقّقة للكفاءة النّصية:- جـ 
وفق المقاربة النّصية المحور الرئيسي في تفعيل الوضعيات التّعليميـة التّعلّميـة. فهـو    
يضمن إلى حد بعيد تنشيط الخبرات المعرفية السـابقة للمـتعلّم واستحضـارها أثنـاء     

ته للمعلومات المتضمنة داخل النّص الهدف. كمـا تسـتطيع القـراءة المنهجيـة     معالج
  للنّصوص المبنية على المقاربة النّصية أن توفّر للمـتعلّم بـدائل وخيـارات متنوعـة    
  تساعده في توظيف مكتسباته القبلية وتسخيرها وإدماجها في وضعيات تعلّمية جديدة.  

تغدو النّصوص المقترحة للتّعليم والتّعلّم محاولة جـادة  واستنادا إلى هذا المنظور   
وتنميتها بطريقة محكمة، تقـوم علـى    وناجعة في سبيل بناء كفاءته النّصية بناء ذاتيا،

  أساس من الاستيعاب السليم والتّخزين الجيد للمعلومات.
كفـاءات  كما تكتسي إشكالية انتقاء النّصوص التّعليمية أهمية بالغة فـي تطويــر   

المتعلم خاصة النصية منها والتواصلية بشكل سريع وفعال. وهذا الأمر يتطلـب مـن   
مصممي مناهج اللّغة العربية مراعاة المعايير العلمية والبيداغوجية الدقيقة والواضـحة  

  أثناء اقتراح النّصوص المقررة، وتنظيمها داخل وحدات، أو محاور ومقاطع تعليمية.
ة لدى المتعلّم انتـقاء أنواع مختلفـة   ومـن بين أهمالوسائل المحقّقة للكـفاءة النّصي

  ومتنوعة من النّصوص، ولا يكتفى بالنّصوص الأدبية والنّـقدية.  
   ق الفــنيالاكتفاء بهذا النّوع من النّصوص قد ينمي في المتعلّم مهارة التّـذو لأن

النّقدي إلى حد والحس والجمالي المبالغة في الاعتماد على مثل هذه الأنــواع   ما، لكن
من النّصوص وحدها والاستغناء عن الأنواع النّصية ذات الطابع الاجتماعي التّواصلي 
أو التقليل من شأنها، لا يساعد المتعلّم في اكتساب الكفاءة النّصـية وتنميتهـا. فالـذي    

تسـتجيب للخطـاب    يساعده في ذلك تمرسه على شتى الأنواع من النّصـوص التـي  
اليومي، التي ترتبط موضوعاتها بالواقع الذي يعيشه المتعلّم، ويكون معجمهـا اللغـوي   

  مناسبا لمعجم اللّغة العربية المعاصرة ومستوياتها الفصيحة المتداولة.
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يشغل المتعلّم في تعليمية اللّغات بصـفة عامـة،   خصائص المتعلم /القارئ:  –ثانيا 
ص الأدبية بصفة خاصة حيزا كبيرا باعتباره طرفا فاعلا فـي تحيـين   وتعليمية النّصو

  النّص وتأويل مقاصده.  
كما تنص الدراسات الحديثة في ميدان لسانيات النّص المعرفيـة المشـتغلة علـى    

على ضرورة النّظر في عاملين اثنين فـي   كيفيات استيعاب النّصوص، وكيفيات إنتاجها
  لمعرفية:  تحليل خصائـص القـارئ ا

: وهـــي المعرفة التي تكون محتوى الذاكرة، إذ المعارف والمكتسبات القبلية- أ
، بفضل ما تتـوفّر  9"تعتبر الذاكرة الوسيلة الفضلى لدى القارئ لاستخراج معنى النّص"

  عليه من مكتسبات معرفية، وهذه المكتسبات نوعان:
:(البنـى العليـا)، وتخـص    ترتبـط بما يعرف بــ   معرفة موسوعية عامة: -  

تلك التي يكتسـبها المـتعلّم داخـل     المعلومات والمعتقدات الشائعة عن العالم الواقعي،
المجتمع الـذي يعيش فيه،" إنّه في حكم البديهي أن الكائنات البشرية تتوفّر على قـدرة  

مة عـن  معرفية للعالم الذي تعيش فيه ، مما يعني أنهم يحتفظون بمخططات داخلية ناج
ما كانت النّصوص التّعليمية المعتمدة في تعلـيم  وكلّ 10احتكاكهم بالعالم الذي يحيط بهم"

ما كان الـتّعلّم  اللّغة وتعلّمها، ذات أبعاد تواصلية وثيقة الصلة بالعالم الواقعي للمتعلّم، كلّ
  منه وفيرا.التّخزين والتّرسيخ  تعلّما تفاعليا مفيدا والاكتساب سهلا يسيرا، وكان حـظّ

من أبرز خصائص هذه المعرفة أنّها ليست معرفة لسانية، بل هي معرفة ذات طابع 
أو مـا يعـرف برؤيـة     موسوعي ثقافي ترتبط بالنّاحية الدلالية  والتّداولية للنّصوص،

العالم،" فالمعرفة التي يمتلكها القارئ عن العالم تتيح لـه إمكانيـة ربـط المعلومـات     
إذ تمثـل سنــدا   11تّجارب والمعارف السابقة التي تم تخزينها في ذاكرته"المقروءة بال

إنّهـا عبـارة    نفسيا إدراكيا، لمختلف نشاطات وعمليات تذكّر المعلومات واسترجاعها،
عن مخططات، أو نماذج نصية تتموضع على مستوى الذاكرة، وتسهم بقدر كبير فـي  

  بطها بمختلف السياقات.  معالجة معلومات النّص وتحينها من خلال ر
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يرتبط النّوع الثاني بالمعرفـة النّصـية، أي بالوحـدات اللّسـانية      معرفة نصية: - 
الشّكلية، أو ما يعرف بالبنى الكبرى التي "تضمن لكل نص طبيعة خاصة، تسمح بإقامة 
تمايز بين السرد، والوصف، والحوار والتّفسير، والإخبار، والحجاج. فهـذه الأصـناف   

وهي بنى ضمنية، ذات طبيعة تراكمية ناجمة عن التّخـزين  12تملك بنية خطابية خاصة"
التتابعي المستمر للنّماذج والأنماط والخطاطـات النّصـية بفعـل الاسـتماع والحفـظ      

  المستمرين، وقـراءة النّصوص المتنوعة عبر مختلف المراحل التّعليمية.  
وراء امتلاك القارئ لكفـاءة الـنّص فهـي     هـذه المعرفة الضمنية، هي التي تقف

عبارة عن " قدرة يكتسبها (المتلقي) من خلال قـراءة النّصوص السالفة التي تشكّــل  
مخزونا مرجعيا يتم تلقي النّص الجديد على أساسه، فيتشكل لدى المتلقـي دائمـا أفـق    

متلاك المتعلمـين  ، وا13انتظار يعمل النّص الجديد إما على تدعيمه أو تغييره أو خرقه"
وتوفرهم لهذه المعرفة النّصية القبلية، يساعدهم فـي عمليـات الاسـتيعاب وتخـزين     

  المعلومات أثناء معالجتهم معطيات النّصوص وتحليلها.
يكون هذان النّوعان من المعارف السابقة عند أهل الاختصاص في مجال لسـانيات  
النّص المعرفية الأساس الذي تبنى عليه كفاءتا التّلقي والإنتاج لدى المتعلّم. كما تُوصف 
هذه المعرفة السابقة، بكونها معرفة قاعدية، تبنى عبر مراحل متلاحقة، وأي خلل يطال 

معينة، يؤدي إلى ضعف الكفاءة النّـصية لدى المتعلّم، وربمـا إلـى    بناءها في مرحلة
تعطيلها واندثارها. فيعجز المتعلّم لاحقا عن تلقي النّصوص فهمـا واسـتيعابا وعلـى    

  إنتاجها أيضا.
تجسد معارف المتعلّم القبلية بنوعيها: الموسوعي والنّصي، رصيدا لا يمكن للمـتعلّم  

امه بمعالجة النّصوص، لأن" استخدام النّصوص في التّواصـل  أن يستغني عنه أثناء قي
يتطلب تصرفا دائما في طوائف مـن المعلومـات لا يتعلّـق إلّـا بعضـها باللّحظـة       

، حيث يتم استيعاب المعلومات التي يقدمها النّص الحاضر استنادا إلى هـذه  14العارضة"
فـي تنفيـذ مجموعـة مـن      المعارف القبلية، وذلك بما توفّره له من آليات تسـاعده 

  الإجراءات المرتبطة بكفاءتي التّلقي والإنتاج.  
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إن هذه الإجراءات تتطلب من المتعلّم أن يكون متسلحا بموارد معرفية سابقة عـن  
هو المـوازي   )Textual_Wordكيفية بناء النّصوص وبأنماطها أيضا،" فالعالم النّصي(

اسطة استعمال النّص، وهو بهـذه المثابـة لا   المعرفي للمعلومات المنقولة والمنشطة بو
ومن شأن هذه المعرفة أن تدفع بـالمتعلّم القـارئ   15يوجد إلا في أذهان مستعملي اللغة"

إلى التّفاعل مع النّص مشروع القراءة والتجاوب مع معطياته. وذلك بما تـوفّره مـن   
  أُنتجت في سياقات معينة.أبعاد سياقية وتّداولية للنّصوص التّعليمية باعتبارها خطابات 

وفي هـذا السياق تشير بعض الدراسات الحديثة في مجال لسانيات النّص المعرفية 
أن الصعوبات التي قد يواجهها جمهور ما من متعلمي لغة من اللّغات أثناء محـاولتهم  
فهم النّصوص يمكن أن تعزى في جانب منها إلى عدم تمكّن هؤلاء مـن الخطاطـات   

  16جية.النّموذ
نعني بسياق الفعـل القرائـي للنّصـوص     سياق الفعل القرائي وسيرورته: - ثالثا

وسيرورته كلّ ما ينبغي أن تتوفّر عليه حـصة نشاط تدريس النّصوص وفق المقاربـة  
ومنهجية قرائية، بغية تـوفير عنصـر    النّصية؛ من طرائق بيداغوجية، ووسائل تعليمية

  المتعلّم القبلية ومعارف النّـص المشتغل عليها.التّفاعل بين معارف 
وتستند عملية التّفاعل المتبادل إلى مبدأ التّعـاون بـين الـنّص والمـتعلّم القـارئ      

تنشـيط  للمـتعلّم المؤشـرات والمعلومـات ل    باعتبارهما طرفين متكافئين فالنّص يوفر
غلاله الحسـن لهـذه   عمليات الفهم والتّحليل وإصدار الأحكام. والمـتعلّم بفضـل اسـت   

المؤشرات والمعلومات التي يتضمنها النّص، يمكّنـه ذلـك مـن اسـترجاع معارفـه      
الموسوعية السابقة، عـن طريق تنشيط ذاكرته. ومن ثم يسـتطيع ربطهـا بسـياقات    

  النّص، لبناء الفرضيات وتوليد المعاني النّصية تفكيكا وبناء.  
قاربة النّصية نشاط فكري وجداني، يهدف إلـى  إن القراءة المنهجية من منظور الم 

تفاعل المتعلّمين مع النّص المقروء من أجل إجراء بعـض العمليـات الذّهنيـة؛ مثـل     
الاستيعاب والتّركيب والاستنتاج، وإصدار الأحكام. وهي عمليات من شأنها أن تـؤدي  

  إلى تطوير كفاءات التّلقي والإنتاج لديهم.
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لقرائي للنّصوص في خطوة أولى بتهيئة المـدرس متعلميـه   يبدأ نشاط فعل العمل ا
لاستقبال معلومات النّص مشروع القراءة، وتزويـدهم بـبعض المؤشـرات الدلاليـة     

  والشّكلية المرتبطة بموضوع النّص، أو نوعه، أو نمطه.
علـى شـكل    وقـد تصاغ هذه المؤشرات في شكل أسئلة تمهيديـة، أو أن تـرِد  

ر نوعا من السياقات للنّص المقروء، فتعتمد كمحفزات لاسـترجاع  نصوص موازية توفّ
  مخزون المتعلّمين المعرفي وخبراتهم النّصية أثناء معالجتهم لمعلومات النّص.

هم بقسـط كبــير   أن تس تستطيع النّصوص التمهيدية بالنّظر إلى وظيفتها التّعليمية،
 ةراءة والتّحليل، من خــلال اسـتثار  في وضع المتعلّم في سياقات النّـص المقترح للق

    انتباهه وفضوله المعرفي.
كما تؤدي معالجة بعض النّصوص المتوازية للنّص مشروع القراءة دورا رئيسـيا  
  في كثير من الأحيان لفك شفرة النّـص، وفي معرفة أبنيته اللّغوية والدلالية والتّداولية.

ل لقـاء مـادي ملحـوظ     ويعتبر عنوان النّص أهمالنّصوص الموازية، باعتباره أو
محاورة النّص وترويضـه، لكونـه   يجمع المتعلّم القارئ للنّص. وهو وسيلة ناجحة في 

وبنيته الـشّكلية،" فـالعنوان  عتبة أساسية تمكّن المتعلّم من اكتشاف معالم النّص الدلالية 
مثله مثل النّص، بل هو  ة التّنوع والثراءإذن ذو حمولات دلالية وعلامات إيحائية شديد

. ويمكن للمدرس أثناء مرحلة القـراءة الاستكشـافية أن يسـتثير انتبـاه     17نص موازٍ
  المتعلمين إلى معجم النّص.

 آليـات إن الغاية القصوى من كل العمليات المذكورة آنفا، تمكين المتعلّمـين مـن   
  ـقااستيعاب النّـصوص لتحقيق نوع من التّفاعل بينهم وبينها. ومن ثـم  دارهم وفـي  ت

مراحل لاحقة، على الممارسة النّقدية والفعل التّأويلي، انطلاقا من تفكيك عناصر النّص 
وإعادة بنائها، وصولا إلى اكتشاف مظاهر اتّـساق النّص وانسـجامه ضـمن مجـال    

  كفاءتي: التّلقي والإنتاج.
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   النَّحو التَّعليمي من خلاَل متْن الآجرومية
  (دراسة في الجملة الفعلية)

  

  ∗∗∗∗فاتح مرزوق  . أ
 

هو  إنّماالنّحوي؛  إن الحديث عن المنظومات النّحوية في الدرس مقَدمة:
ق من ليس من أهل لحفي حد ذاته، لي الحديث عن تيسير تعليم قواعد اللّغة العربية

ولقد شاعت المتون العربية بأهلها، أضف إلى تبسيط قواعد النّحو للنّاشئة. 
ه؛ حيث كثرت شدأمة منذ استوى النّحو على والنّحوية بنوعيها المنثورة والمنظ

تدعت الحاجة لتسهيل هذا العلم، فظهر ما يسمى ليف، مما اسالشّروح وتنوعت التآ
فع مقامها، وتلألأ فهمها وتبسيطها التي ذاع صيتها، وربالمنظومات النحوية، 

في المشرق العربي، ولم يكن هذا التأليف بدعا على المشرق فحسب؛ بل  للناشئة
ها لى العربية وقواعدغة للحفاظ عاعترى المغرب العربي على أيد جهابذة اللّ

 تعليمي علمي من العلماء المغاربة لتأسيس منهجٍ ت طائفةٌمهفَ وطرق نظمها
يميزفكان من هؤلاء العلماء النحارير العالم المغاربي هم عن المنهج المشرقي ،

هذا المتن الّذي سعى مؤلّفه تبسيط المقدمة همتنمن خلال  ابن آجروم الصنهاجي ،
وتيسير منهج تعليم النحو؛ بل فعل ما لم يفعله النّحاة ممن سبقوه في المدرسة 

؛ حيث عمل من خلال مؤلفه لتبسيط قواعد النّحو وإيصالها دون الولوج المشرقية
في الخلافات والتّعقيدات والاعتراضات المعروفة في الدرس النّحوي؛ مما جعلها 

 تعليمية ةى المعاهد، كون هذا المتن حوى منهجيقررة في الكتاتيب والزوايا وحتّم
المنهج ؛ فكانت بحقيق بوابة لقواعد اللغة العربيةم ة المتعلّفها عقليفيها مؤلِّ ىراع
ما من هذا المنطلق نروم الإجابة عن الإشكالية الآتية:  ي لتعليم  النّحويسيرالتّ

وزو-مولود معمري، تيزيجامعة   ∗
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المنهجية المعتمدة في متن الآجرومية؟ هل تعد منهجية تيسيرية لتعليم وتعلّم 
  النّحو؟

سأقتصر على التّعريف الاصطلاحي دون الولوج في مفهوم النّحو:   .1
التّعريف اللّغوي؛ لأنّه بائن بينونة بينة، ومن العلماء الّذين بينوا مفهوم النّحو ابن 

  ام العربكلّم إذا تعلّم كلّيث يقول:" أن ينحو المتهـ) ح316(السراج المتوفّى
ام العرب؛ حتّى وقفوا منه على كلّوهو علم استخرجه المتقدمون، فيه من استقراء 

فاعلم أن الفاعل  ام العرب؛كلّالغرض الّذي قصده المبتدئون بهذه اللّغة فباستقراء 
لب عينه من قولهم قام رفع، والمفعول نصب وأن فعلا مما عينه ياء أو واو تق

. يظهر من قول ابن السراج أن النّحو عبارة عن طريقة معيارية يتّبع فيها 1"وباع
امهم دون الانحراف عنها، أضف إلى أنّها تعليمية في كلّم سنّة الأولين في كلّالمت

" وهذا دليل على أن وضع بادئ الأمر، وذلك عند قوله: فاعلم أن الفاعل رفع...
النّحو سببه الرئيس تعليم النّاشئة وليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها، وهو 

"انتحاء  ) إذ يقول في تعريف النّحو:هـ392الرأي الّذي سلكه ابن جني المتوفّى(
في تصرفه من إعراب وغيره كالتّثنية والجمع والتّحقير والتّكثير  ام العربكلّسمت 

إن البين من قول ابن جنّي أن معرفة النّحو  2وغيره" والإضافة والنّسب والتّركيب
 تباع نهجها في طريقة التّركيباامها وكلّبغيتها الأساس تعلّم سبيل العرب في 

قصد غير العرب، ومن الأعراب التي لا ترتضى عربيتهم؛ فكان  -واالله أعلم-وهنا
 ة حتّى يدرك هذه اللّغة. هذا من حيث الغرضعليه لزاماً أن يتعلّم قواعد العربي

قسما الوضعي لهذا العلم، أما من حيث التّفصيلُ والتّقسيم فإن ابن جني جعل النّحو 
 للصرف وليس قسيما له.

غير أن من العلماء من أثبت هذه القاعدةَ، وهي احترام قواعد العرب في 
امها وعدم الزيغ عنها، وهنا تظهر العقلية العربية في وضع هذا العلم؛ وهذا من كلّ

"علم بقوانين يعرف بها أحوال التّراكيب خلال تعريف الشريف الجرجاني بقوله:
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م من كلّالإعراب والبناء وغيرهما، وقيل النّحو: علم يعرف به أحوال ال العربية من
. وهذا تعريف 3ام وفساده"كلّحيث الإعلال؛ وقيل: علم بأصول يعرف بها صحة ال

ام العربي من شائبة كلّآخر يدلّنا على أن بادرة علم النّحو في وضعه هو صون ال
  امها الفصيح.كلّاللّحن والفساد الّذي لم تعهده العرب في 

 تعريف المتون العلمية:   .2
"الميم والتّاء والنّون، أصل صحيح واحد يدلّ علـى   قال ابن فارس:: . لغة1.2

  .4صلابة في الشّيء مع امتداد وطول"
  وورد بمعانٍ أخرى منها: ويطلق المتن في اللّغة على عدة معانٍ منها:

  ـ الحلف، يقال: متن لي باالله أي حلف؛
  ـ النّكاح؛

  ـ الضرب بالسوط في أي موضع كان؛
  ـ الذّهاب في الأرض؛

  ـ المد، وقد متنه متناً إذا مده؛
  ـ ما صلب من الأرض وارتفع واستوى كالمتنة؛

  ـ الرجل الصلب القوي؛
  ـ اللّفظ وإلى غير ذلك من المعاني.

جرى إطلاقه عند أهل العلم على مبادئ فمن الفنون تكثف في  اصطلاحاً: .2.2
ما يـؤدي إلـى الاسـتطراد أو     كلّرسائل صغيرة غالباً وهي تخلو في العادة من 

التّفصيل كالشّواهد والأمثلة إلا في حدود الضرورة وذلك لضيق المقام عن استيعاب 
اتها والأكثـر قَبـولاً عنـد    هذا ونحوه؛ لذلك عدت المتون أقلّ ألفاظاً الأحسن في ذ

  .الدارسين
ه: الكتاب الأصلي الذي يكتـب فيـه أصـول    أنّب وعرف صاحب "قصد السبيل"

هو مما نقله العرف تشـبيهاً   إنّماالمسائل، ويقابله الشّرح مولد لم يرد عن العرب، و
  .5له بظاهر الظّهر الّذي هو معنى المتن الأصلي في القوة والاعتماد عليه"
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: تنقسم المتون العلمية إلى قسمين رئيسين هما: قسام المتون العلمية.أ3
  المنثورة والمنظومة: 

وهي متون تخضع للوزن والقافية وهي مأخوذة من  المتون المنظومة: .1.3
النّظم بمعنى موزون ومقفّى وهي تُنْظَم على بحر الرجز، والّذي تفعيلاته (مستفعلن 

البحور الصافية التي تعتمد على تفعيلة واحدة، ويسمى مستفعلن مستفعلن) وهو من 
هذا النّوع من الشّعر: بالشّعر التّعليمي؛ أي: ينظم بغية تعليم النّاشئة أساسيات 

 أبواب اللّغة أو أي علم آخر.
نثر؛ أي غير  كلّهي تلك المتون الّتي تكتب على شالمتون المنثورة: . 2.3

ذكر منها: متن الآجرومية للشيخ ابن الآجروم خاضعة لأي وزن أو قافية، ون
  ام العرب) لابن هشام الأنصاري. كلّالصنهاجي، متن (شذور الذّهب في معرفة 

هـ) 180وتجدر الإشارة إلى أن أول متن في النّحو كان على يد خلف الأحمر(
اء أخر (مقدمة في النّحو)، ثم يأتي من بعد ذلك علم من خلال مقدمته المسماة بـ

هـ) في 225ألّفوا في المتن المنثور من بينهم: أبي عمر صالح بن إسحاق الجرمي(
متن مختصر سماه: (المقدمة)، ومن بعد ذلك تأتي مختصرات أخرى في النّحو 
العربي منها: (المختصر في النّحو) لأبي الحسن محمد بن أحمد بن كيسان 

بواب النّحو واختصارها؛ أي أن ر أيسيهـ)، وهو مؤَلَّف قصد به صاحبه ت320(
  هذه المختصرات بغيتها الأساس تقديم منهج تيسيري لتعليم النّحو ليس غير. 

 بعد التّأليف المشرقي ت في التّأليف النّحويومن المتون المنثورة التّي اُشْتُهر
معروف متن (المقدمة الآجرومية) لمؤلِّفها أبي عبد االله محمد بن داود الصنهاجي ال

هـ) وهي مقدمة جليلة في النّحو العربي بعامة 723(ابن آجروم) المتوفى ( بـ
والنّحو المغاربي خاصة؛ حيث استطاع مؤلِّفها أن يبسط فيها قواعد النَّحو للنّاشئة 

  لتعلّم هذا العلم، وبحقيق قد كانت كذلك.
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التّعليمي: الطرق : يقصد بالنّحو النّحو التّعليمي بين التّيسير والتّغيير.4
والمنهجية لتعليم قواعد اللّغة العربية بأسلوب مختصر، دون تعقيد؛ بل ويقدم 
بمنهجية تعليمية تتناسب وعقل المتعلّم، والنّحو التعليمي ليس وليد اليوم، لكنّه كان 
مع بدايات تعليم النّحو، وقد ظهر شرح المختصرات النّحوية والمتون العلمية؛ بداءة 
مع خلف الأحمر في كتابه (مقدمة النّحو)، والذي نهج فيه المنهجية المختصرة؛ 
حيث ألفى في كتب الذين سبقوه التطويل وكثرة الشرح؛ حيث يقول:" لما رأيت 
النحو بين أصحاب العربية أجمعين قد استعملوا التّطويل، وكثرة العلل، وأغفلوا ما 

تصر والطرق العربية، والمأخذ الذي يخف يحتاج إليه المتبلغ في النّحو من المخ
على المبتدئ حفظه، ويعمل في عقله ويحيط به فهم؛ فأمعنت النّظر والفكر في 
كتاب أؤلف وأجمع فيه الأصول والأدوات والعوامل على أصول المبتدئين؛ 
ليستغني به المتعلم عن التطويل، فعملت هذه الأوراق ولم أدع فيها أصلا ولا أداة 

ه مما كلّة ولا دلالة أمليتها فيها، فمن قرأها وحفظها علم أصول النّحو ولا حج
ه أنّ، الظاهر من قول خلف الأحمر 6يصلح لسانه في كتاب يكتبه أو شعر ينشده"

ألف كتابه على التيسير المنهجي مع بناء قواعد نحوية يسيرة يراعي فيها ذهنية 
يمي يسعى من خلاله تقريب الأصول المتعلم والمبتدئ في النّحو، فكتابه كتاب تعل

من علم النّحو، وليس على سبيل التّخصص والغور في جزئيات علم النّحو، أضف 
 أشار إلى أمر أساس وهو الهدف من تعليم النّحو الكتابة أو إنشاد شعرأنه إلى 

  فالعبرة من التعلم أن أكون قادرا على الكتابة.
مر أشار إلى أسس ومقاييس النّحو التّعليمي وحقيق بنا أن ننوه إلى أن خلف الأح

  وهي:
 الاستغناء على التّطويل في الشّروح؛ -
 عدم اللّجوء إلى كثرة التّعليل؛ -
الاعتماد على الاختصار والاقتصار في طرح الأبواب والمسائل النّحوية؛  -

 مما يسهل عملية الحفظ، وقوة الفهم.
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في تعليم القواعد اللغوية؛ حتى  كما يذكر الجاحظ أهمية الاختصار والتّيسير
"لا تشغل قلبه إلاّ بقدر ما  يساعد المتعلّم على الاستزادة في طلب العلم؛ حيث يقول:

يؤدي به على السلامة من فاحش اللّحن، ومن مقدار جهل العوام في كتاب إن 
كتب، وشعر إن نشد، وشيء إن وصف، وما زاد على ذلك؛ فهو مشغلة عما هو 

ومذهل عما هو أراد عليه منه من رواية المثل والشاهد والخبر الصادق أولى به، 
  .7والتّعبير البارع"

ين نبهوا لمسألة التّعليم وكيفية إفادته، والطّرق ذويعد ابن خلدون من العلماء ال
الناجعة للوصول إليه؛ فقد أشار عدة مرات إلى الاختصار في التأليف؛ والغرض 

ه مما أضر أنّاعلم " لمتعلّم قدرة في التّحصيل؛ حيث يقول:في ذلك مراعاة قدرة ا
بالناس في تحصيل العلم والوقوف على غاياته كثرة التآليف واختلاف 
الاصطلاحات... ولو اقتصر المعلمون بالمتعلّمين على المسائل المذهبية فقط لكان 

ئر لا يرتفع الأمر بدون ذلك بكثير وكان التّعليم سهلا ومأخذه قريبا، ولكنه دا
  8"لاستقرار العوائد عليه فصارت كالطبيعة التي لا يمكن نقلها ولا تحويلها

4.ة في النّحو المغاربيالمدرسة الآجرومياائل: لم: قد يسأل الس ابن  قلنا: إن
من  ابن آجروم أنمما لا ريب فيه ولا شك الآجروم مدرسة في النحو العربي؟ 

النّحاة المشهورين في المغرب العربي؛ بل هو أولها؛ كونه أرسى قواعد وأصول 
ولد في الوقت الذي توفي فيه ابن مالك رحمة االله  الآجرومي ؛ لأنحو المالكيالنّ

حو؛ إذ يعرف بألفية جليلة وهي ابن مالك أحد الأعمدة في النّ أنعليه؛ والمعروف 
عليلات حوية والتّظومة التي ذكر فيها صاحبها الخلافات النّ(ألفية ابن مالك) هذه المن

التي سبقت المدارس الأخرى. لكن متن الآجرومية متن يسير وبسيط سعى صاحبه 
  .حو العربي؛ بغية تعليمه للناشئةتباع منهج تيسيري للنّاإلى 

 حو المغاربي والمشرقي؛ أنالفرق القائم بين النّ أنوحقيق بنا أن نشير إلى 
بالعلماء في تلكم  عقيد وذكر الخلافات، وكأنيتخلله التّ حو العربيأليف في النّالتّ
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ي تكلّحاة من صارع في ذكر الخلافات القائمة بين النّأليف والتّهم التّالمرحلة كان هم
المدرستين، مما صعب تعلم النحو؛ والدليل على ذلك كثرة الشروحات وذكر 

  ا.هالمنظومات خلال شرحالحواشي والتعليقات في هذه 
ال في إرساء أصول ور الفعة كان لها الدالمدرسة المغاربي ننسى أن ويجب ألاّ

  حو العربي فقد كانت مدرسة عريقة في العلم مثل: النّ
 ؛مدرسة أبي الطاهر المعروف بالخدب؛ حيث تتلمذ منها ابن خروف -
 مدرسة أبي موسى الجزولي؛ -
 ؛ابن أبي الربيع السبتي -
 ؛المكودي -

مدرسة ابن آجروم كانت ظاهرة بحقيق في النحو؛ ولعل الدليل على  أنغير 
 ذلك ما لقيته من قبول وكثرة شروحات واعتناء في تدريسها في الزوايا والمحاظر

  ها تدرس في:أنّفنجد 
 جامع الأزهر بمصر؛  -
 جامع الزيتونة بتونس؛  -
 وفي محاظر موريتانيا؛   -
 .الجزائر - مثل زاوية بالكبير بأدراروفي زوايا الجزائر   -

  تناولت المقدمة، بله الأنظام التعليمية:  التيرة الشروحات أضف إلى ذلك كث
              شرف الدين يحي بن نور الدين بن موسى بن عميرة العمريطي -

 (الدرة البهية في نظم الآجرومية):
  ام دونه لن يفهماكلّوالنّحو أولى أولا أن يعلما       إذ ال

  خير كتبه الصغيرة         كراسة لطيفة شهيـرةوكان 
  نظمتها نظما بديعا مقتدي     بالأصل في تقريبها للمبتدي
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-مولى عبد االله الفخار بقوله: كما نظمها الميمون بن مساعد المصمودي 
  والقصد من ذا الرجز المقرب      تعليم أولاد صغار المكتب

  وأولى من نفيس النثرالنظم فيما أدري        أشهى  أنأيقنت 
 غار، ناهيك أنصعليم للظم يسهل عملية التّالنّ اهر من قول المصمودي أنالظّ

المتن في حد مؤلفه سعى فيه تيسير النحو؛  ذاته يعتمد على منهج يسير، ومادام أن
فإن سيكون ميسرا للمتعلم؛ لذا قال: تعليم أولاد صغار المكتب؛ ولا  الشرح لا شك

يكون  إنّماغرو في ذلك فالمعروف نحن الجزائريين في تعليم النحو في الزوايا؛ 
  .وشروحاتهبالمقدمة الآجرومية؛ كونها تعتمد على التيسير النحوي وبساطة ألفاظه 

عبيد ربه محمد أبه موا المقدمة الآجرومية العلامة الشيخ ظومن الذين ن-
 الشنقيطي؛ حيث يقول: 

  الأمور أحمد  كلّقال عبيد ربه محمــد           االله في 
  وم          تسهيل منثور ابن آجرومظوبعد فالقصد بذا المن

  ه وعسـرا         عليه أم يحفظ ما قد نثراظلمن أراد حف
تسهيل وتيسير المنهج إذاً الغرض نفسه عند الشّارحين والناظمين لهذا المتن هو 

ابن آجروم كان يعتمد في  أنابن الآجروم في متنه، وإن كان يظن في  هالذي اعتمد
؛ وهذا ما آرائه على المذهب الكوفي، كونه يستعمل المصطلحات الكوفية في متنه

  قائلا: دل به محمد الحسن بن أحمد الخديم اليعقوبي 
  ة ابن آجروممحمد ذو الفضل والعلوم       وهو الذي يدع

  على طريق كوفة شد يده      ةبالضم للجيم ورا مشدد
  رتبته فوق السماكين ربت     لشهرته قبل رداه أكسبت

 سيدنا الكبير مت للآجرومية شرح الشيخدوأسهل وأجود الشروحات التي قُ 
هولة المسمى بـ:(النفحة القومية في شرح الأجرومية) فقد كان شرحا ينماز بالس

بالمتون  فينلمعروناقطة الأساس في بلاد الشّوالبساطة؛ بل من الشروحات ا
  ؛ مما يسهل طريقة التعليم.وتقريض الشعر؛ حيث يجعلون من المتن المنثور نظما
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: عمل ابن آجروم في مقدمته ة العلمية في تبويب المقدمة الآجروميةكلّالهي. 5
واب، ولا غرو في ذلك فهي سنّة كسابقيه من النّحاة؛ حيث قسم المتن إلى أب

ابن آجروم اختصر في المتن ولم يذكر الأبواب  أنالمؤلفين في النحو؛ غير 
الصرفية، كما فعل ابن هشام في مؤلَّفه (قطر الندى وبل الصدى) أو كما فعل جار 

  االله الزمخشري في مؤلّفه (المفصل)؛ بل اكتفى بذكر أبواب النحو لا غير.
ابن آجروم في ذكره لأبواب النّحو لا يتعمق في ذكر  نذكر أنوحري بنا أن 

القاعدة النّحوية؛ بل يعمل على الاختصار والتّبسط دون ذكر الخلافات النحوية، أو 
يقتصر بذكر القاعدة  إنّماالكثرة من التعليلات، أو ذكر آراء النحاة في المسائل؛ 

م إلى كلالأبواب، بداءةً من باب الا كلّببساطتها والمشهور منها، وهو الملحوظ في 
لبغية من هذا المتن تقريب قواعد ا الأسماء؛ لأن محفوظاتآخر باب وهو باب 

اللغة العربية للناشئة والطلاب دون عناء؛ فالنحو في مظنتهم صعب وطويل سلمه، 
الكتب التي سبقت  ام العرب، أضف إلى أنكلّحاذق متجذر في  لا يرقى إليه إلاّ

التيسير فيأتي ابن آجروم فييسر ما  ةالاعتراضات وكثرة التعليل، وقلّها ورتعتها كلّ
  تحصيله.  كلّصعب فهمه، وأش

الشروحات التي تعد ولكن تجدر الإشارة إلى أنمة مختلفة، ولكن دت للمقد
ر هو شرح الشيخ محمد رح الميسالشّرح الذي ذاع صيته واشتهرت طريقته في الشّ

في تألفيه (شرح المقدمة الآجرومية) وهو شرح مختصر  بن صالح العثيمين
ثم  مثيلشرح المتن بالتّ :ويسير؛ حيث اعتمد فيه الشارح على الطريقة التعليمية؛ أي

ارح بالشّ يقوم بتقديم الأسئلة من خلال ما شرحه، ويجيب عليها في ما بعد، وكأن
لاب يقرأ عليهم المتن ع الطّه مع مجموعة م؛ وكأنّلقين الميسرة التّمنهجي إلىيعمد 

ة تدخل وهي طريقة تعليمي لاب ثم يجيبرح، ومن بعده يسأل الطّثم يقوم بالشّ
ها ألفت مة نلحظ أنّعليمي؛ فنحن عندما نمعن النّظر في المقدضمن آليات النّحو التّ
كتب  ، فتآليفهذا راجع إلى الظروف التي عاشها المغاربة بطريقة مخالفة، ولعلّ

ا تصعب المتعلّم النّحو عند المشارقة أبوابها تتسم بكثرة الحشو والتخريجات؛ مم
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تعلم القواعد بين عشية وضحاها، هذا الأمر الذي استدعى من ابن آجروم صنع 
يسير، يسهل تعلم قواعد اللغة؛ لأن تعلم هذه القواعد هو غاية لمعرفة  متن نحوي

مت به العرب كلّا تتقويم اللسان على طريقة م أسرار القرآن الكريم، إضافة إلى
    الخلّص.

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الآجروميةأبواب المقدمة 

المتنمقدمة 

تعريف الكلام/ أقسام الكلام

بويب المنهجيالت

علامة الحرف علامات الأفعال حروف الخفض علامات الاسم

الداخلة على المبتدأ والخبر العوامل باب المرفوعات باب الأفعالباب 

 علامات الرفع
علامات 
 النصب

علامات 
الخفض

 أنواع الأفعال
 أحكام الأفعال
 نواصب الفعل
جوازم الفعل 

 الفاعل
المبتدأ والخبر  

 نواسخ المبتدأ والخبر
 أنواع خبر كان وأخواا

 إن وأخواا
ظن وأخواا  

الأسماءباب منصوبات باب التوابع

 النعت
 العطف
 التوكيد
البدل

 المفعول به
 ظرف الزمان والمكان

 الحال، التمييز
الاستثناء، لا النافية للجنس

 المنادى
 المفعول من أجله

 المفعول معه

باب المخفوضات
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للمتن، وهو تبويب ييسر طرق  بويب المنهجيضح من خلال التّرسيمة التّيتّ
غة العربية وتعلّمها دون عناء وشقاء، والبين أن ابن آجروم اتبع تعليم قواعد اللّ

 ام، وأقسامهكلّيف الرتهلال المتن؛ حيث استهله بذكر تعطريقة سابقيه في حسن اس
ابن آجروم أخذ طريقةوهي منهجي ة، وها هنا أشير إلى أنة المؤلَّفات النّحوي 

ه اعتمد في طريقة كتابة المتن على التيسير والتبسيط دون أنّ لاّالتّبويب المعروفة إ
  التعمق في تقعيد القاعدة النّحوية.

ذكر باب الإعراب ومعرفة علامات والملحوظ كذلك من خلال التّرسيمة 
حكام التي تنضوي الأالإعراب وما يأتي من بعده وهو باب الأفعال وأنواعها و

عرج إلى ذكر ما يحوي باب الأفعال وما يقوم عليها وهو الفاعل  ثم، تحتها
الجملة الفعلية بتركيبها الأساس. ومن بعد ذلك  وأنواعه وأحكامه، وهنا إشارة إلى

وهي الجملة الاسمية بنوعيها: الإتيان إلى النمط الثاني من الجمل من حيث التّركيب  
اسم: باب المبتدأ والخبر، ومن ثَم ب ا: وخصص لها بابالجملة الاسمية الأساس

ة المنسوخة؛ أي باب (العوامل الداخلة على المبتدأ والخبر) ويقصد الجملة الاسمي
  .التي دخل عليها ناسخ

فعلية، يأتي إلى تقسيم المتن وبعد الانتهاء من تركيب الجمل ما بين الاسمية وال
والبدل وهي عادة مؤلفات الكتب التوابع الأربعة: النعت، والعطف والتوكيد، ذكر 

القول عادة مؤلفات التأليف المشرقي ويختم متنه يسير النحوية القديمة، وإن صح ،
  في حجمه الثري في محتواه بالمنصوبات والمخفوضات.

ه يسير في أنّإن المتمعن في المخطط الذي يوضح منهجية التبويب للمتن يلحظ 
الذي يقرأ هذا المتن يبقى  د اللغة العربية؛ حتى إنفهمه، بل يعد الفاتحة لتعلم قواع

دائما على شغف لدراسة النّحو والاستزادة من معينه، والتفقه في أحكامه والغور 
ة تعلم النحو هي بدايته؛ فمن استطاع كلّفي خلافاته، والغدق من تعليلاته؛ لأن مش

من العلماء الذين رأوا  الكب على هذا المتن كان بإمكانه الغور في مطولاته، ولذا
بكتاب يسير؛ حتى  حو وقواعده لا بد أن تكون بالبداءةطريقة التعليم لأحكام النّ أن
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 ال ولا ينطمس فكره، لا ينصب عقله على تحصيل قواعد العربيةكلّبه اليلا يص
والعكس من كانت بداءته على متن يسير في لفظه، سهل في منهجه، فلا ريب 

   ذا هو غرض المريد لمن يريد.سيسعى للمزيد، وه
سأحاول : المنهجية التّعليمية في المقدمة الآجرومية من خلال الجملة الفعلية.6

لتعليم قواعد اللغة  من خلال هذا العنوان أن أبين المنهجية التعليمية التيسيرية
العربية، وقد أخذت الجملة الفعلية نموذجا للتطبيق، ولكن قبل ذلك أشير إلى أن ابن 

 سير؛ حتى يسهل على المتعلم تعلم آجروم في المتن يذكر القاعدة بذكر مثال ي
  والآن سأوضح بالقاعدة وشرحها:  القاعدة بالمثال، والإتيان على مثاله. 

الأفعال ثلاثة: ماض، ومضارع وأمر، نحو: " ول ابن آجروم:: يقباب الأفعال -
 ضرب، ويضرب واضرب، فالماضي مفتوح الآخر أبدا، والأمر مجزوم أبدا

والمضارع ما كان من إحدى الزوائد الأربع التي يجمعها قولك: أنيت، وهو 
  مرفوع أبدا حتى يدخل عليه ناصب أو جازم".

وكيفية معرفته، نص في سطرين ولكن  هذا النص يبين أقسام الفعل وأحكامه
يبسط للمتعلم فهم القاعدة النحوية، والملحوظ في الأمثلة التي قدمها ابن الآجروم 
تدل على الغرض المرجو، وسأحاول أن ألخص هذا القول في جدول، لكن أشير 
إلى ابن الآجروم يسر حتى للمعلم طريقة التعليم بحيث يستطيع أن يرسم هذه 

  مخطط يسير: القاعدة في 
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بأن  ط وهو يوضحإذن ما ذكره ابن آجروم استطعنا أن نلخصه في هذا المخطّ
 على فعل فات ومضى الفعل الماضي يكون في حرفه الأخير فتحة ويدلّ

ة وأضفنا له الألف أو النون أو التاء أو الياء وليس فيه جازم والمضارع فوقه ضم
متعلم يحفظ هذه القواعد مع المثال  كلّأو ناصب، أما الأمر فوقه سكون، وعليه ف

قيقة لتعليم ما قصده ابن ة الدى المنهجيتبق إنّماسيأتي على منوالها دون صعوبة، و
  آجروم.

المؤلف أراد أن يوصلنا إلى معرفة قواعد نحوية  أنونخلص من خلال المخطط 
  وهي: 
 الفعل ثلاثة أنواع: ماض ومضارع وأمر؛ -
 فعل الماضي دائما مبني على الفتح، أما الأمر فمبني على السكون؛ -
- إلا تجد قبله جازما أو ناصبا. ا الفعل المضارع فهو مرفوع شريطةأم  

والآن سأبين تركيب الجملة الفعلية التي أشار إليها ابن آجروم؛ حيث ذكر 
هو الاسم المرفوع المذكور :"؛ إذ يقول في تعريف الفاعلتركيبها في (باب الفاعل)

  جملة الفعلية= فعل + فاعلال "قبله فعله، وهو على قسمين: ظاهر ومضمر
  

مضارع

أقسام الفعل

أمر ماض

مثل: ضرب 
 وفوقه فتحة
 فهو مفتوح 

مثل: يضرب 
 وفوقه ضمة

 فهو مرفوع  

مثل: اضرب 
 وفوقه سكون
 فهو مجزوم  
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ة التي قدمها ابن آجروم لتعريف الجملة ط أن المنهجينلحظ من خلال المخطّ
ة، يقوم على أساس تعريف الفاعل؛ حيث إنأن يسبق بفعل الفعلي الفاعل لا بد 

فعل فاعل، شريطة أن يكون هذا الاسم مرفوعاً، وهي طريقة  كلّبمعنى أن ل
تعليمين أنرفوع قد يأتي مفردا وجمعا ومثنى دون أن هذا الاسم الم ة للمبتدئ؛ ثم بي

ة؛ فالمثال يتضح المقال. ة تعليميه اكتفى بذكر المثال، وهي منهجييذكره، ولكنّ
جملة، وعليه يقوم بشرح المثال  كلّالمتعلم يلحظ التغيرات الطارئة على  بحيث إن

معلم في  كلّعها وبيان الفرق، ومن ثَم استنتاج القاعدة النّحوية، وهي منهجية لو تتب
ة، وهي طريقة اتبعها نحاة م قواعد اللّل عليهم تعلّتعليم طلاّبه لسهغة العربي

  المغرب.
ن من قول التّوممة بالالرسيمة هو تبسيط ا يتبيوهي: نسبة للمتعلّم قاعدة النّحوي  

 الفاعل لا يكون إلاّ مرفوعا ومعرفا؛   -
 فاعل فعل، ومن ثم تركيب الجملة الفعلية هو: فعل + فاعل؛ كلّل  -

مضارع)+ فعل (ماض/ 

فاعل

 الظاهر مضمر

 مفرد: قام زيد

مثنى: قام 

ن االزيد

جمع: قام 

ن والزيد

 ، تضربــ

ا وضربــ

ن، ضرب

ن ضربتـ

 الضمة ظاهرة

ألف الاثنين 

فاعل 
واو الجماعة 

فاعل 

تاء المتحرك 

 فاعل
واو الجماعة 

 فاعل

نون النسوة 

 فاعل
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-  مثنى وحينها يكون ألف الاثنين فاعلا، وقد يكون ، وقد االفاعل يكون مفرد
 يكون واو الجماعة ويعرب حينئذ فاعلا؛

الضمائر مثل:(ضربتَُِ، نا) وحينها الفعل يبنى  كلّيرد الفاعل متصلا ب -
  .المثالعلى السكون كما وضحت في 

(المفعول الذي لم يسم فاعله) ولما أنهى ابن آجروم الحديث عن الفاعل ذكر 
وهو الاسم المرفوع الذي لم يذكر " ويقصد به نائب الفاعل فأتى على تعريفه بقوله:

كان الفعل ماضياً ضم أوله، وكسر ما قبل آخره، وإن كان  نإمعه فاعله، ف
  ه، وهو على قسمين: ظاهر ومضمر"مضارعاً ضم أوله وفتح ما قبل آخر

بين ابن آجروم طريقة صوغ نائب الفاعل، بطريقة سهلة جدا من خلال صوغ 
نائب الفاعل لا يكون إلا من الفعل  أنالفعل الماضي والمضارع، وهذا دليل على 

ه سماه: (المفعول الذي لم يسم فاعله)، والغرض أنّالمتعدي فقط، والدليل على ذلك؛ 
  ، وعليه نستنتج القاعدة مباشرة:تقريب القاعدة للمتعلّممن هذا 

  = فعل متعد + فاعل + مفعول بهالفعل المبني للمجهول
وعليه  = فعل مبني للمجهول + نائب فاعل(الذي كان مفعولا به)نائب الفاعل
  نلخص القاعدة:

 

 

  =     

       

  

  

قاعدة نائب الفاعل

فعل + فاعل+ مفعول به الفعل المتعدي

زيداً  = ضـرِب زيد ما قبل الآخر مثال: ضـرب عمرو : ضم الأول وكسرالماضيالفعل 

: ضم الأول وفتح ما قبل الآخر مثال: يضـرِِِب عمرو زيدا= يضـرب زيدالمضارعالفعل 
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تسهل على المتعلّم  التي أشار إليها ابن آجروم قاعدة بسيطةً النّحويةُ إذن القاعدةُ
(نائب الفاعل) مقترن بالفعل الماضي  أنغة دون صعوبة؛ حيث بين لنا فهم اللّ

والمضارع فقط، والأمر المستحسن في المتن هو توضيح القاعدة بالمثال، دون 
ام والشرح الخاصة بنائب الفاعل، ثم وضح أقسامه من ظاهر كلّالإطالة في ال

  لفاعل. ومضمر، شأنه في ذلك شأن ا
ومما نخلص إلى أن ة يسيرة نذكرها:ابن آجروم أراد أن يقدم قواعد تعليمي  

-  نائب الفاعل لا يكون إلاّ  أني الماضي والمضارع؛من الفعل المتعد 
مثل:  له وكسر ما قبل آخرهأو ضماء الفعل الماضي للمجهول هو شرط بن  -

 (فَتَح) تصبح (فُتح)؛
له وفتح ما قبل حرف أو المبني للمجهول هو: ضمشرط بناء الفعل المضارع   -

  .)يضرب(تصبح  )يضرِب(آخره مثل: 
أم ة هو: المفعول به، وعليه ينتج عندنا أنا القسم الثالث من تركيب الجملة الفعلي

أركان الجملة الفعلية هي: فعل وفاعل ومفعول به. كونه مقترن بالفعل، وقد وضح 
  .المنصوباتهذا ابن آجروم في باب 

المنصوبات خمسة عشر وهي: يقول ابن آجروم في (باب المنصوبات):"
:" وهو الاسم ثم أتى من بعد ذلك إلى ذكر (باب المفعول به) قائلا المفعول به ..."

المنصوب الذي يقع به الفعل نحو قولك: ضربت زيدا، وركبت الفرس، وهو 
   "صلقسمان: ظاهر ومضمر... والمضمر قسمان: متصل ومنف

إن القاعدة التي قدمها ابن آجروم في باب المفعول به قاعدة تتناسب وعقل 
ه وضح حكمه وهو النصب؛ حتى يفرق بينه وبين الفاعل المرفوع؛ أنّالمبتدئ؛ إذ 

  ها اسمان جميعا، ولكن الحركة تفرق بينها. نّلأ
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ة التّيوضح المخطط المنهجية لقواعد اللّعليمية، من باب المفعول بـه،  غة العربي
ة يسيرة توضح القاعدة دون عناء أو صعوبة؛ حيث إنن  التّ وهي منهجيرسيمة تبـي

  ، فالقاعدة المستنبطة من المخطط هي: مواضع المفعول به من خلال أقسامه
 به؛ / الكاف) نعربه مفعولاًصلت به (الهاءفعل اتّ كلّ  -
-  المفعول به في الضكلّمائر المنفصلة، وعليه مائر المنفصلة يقابلها في الض 

صلة تعرب مضافا إليه؛مائر المتّضمير منفصل نعربه مفعولا به، والض 
 ـه ظاهربعده اسم منصوب بمعنى أنّ فعلٍ كلّ - ؤال (مـاذا)  ، ندخل عليه الس

يعـرب   )زيد(، إذن : زيداًفيكون الجوابذا ضربت؟ مثل: ضربتُ زيداً، فنقول: ما
 مفعولا به.

وعليه نخلص إلى أن الأمثلة التي يقدمها ابن آجروم هي قاعدة تعليمية غرضها 
المتن الذي قدمه  أنالأساس تعليم الناشئة هذه القواعد دون إشكال، ولكن أشير إلى 

المفعول به

مضمر مثل: ضربت زيداً ظاهر

منفصلمتصـل

َــنــا المتكلّم: ضربنـي، ضرب

المخاطَب: ضربكِ، ضربكُما، ضربكُن

الغائب: ضربه(ها)، ضرما، ضرن

المتكلّم:إيـاي، إيانـــا

الغائب: إياه(ها)، إياهما، إياهم، إياهن

المخاطَب: إياكِ، إياكُم، إياكُـن
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علـيلات والخلافـات   ابن آجروم لا بد أن يقدم بمنهجية يسيرة دون التوغّل فـي التّ 
م لا بد أن تكون بحسب المتن دون الخـروج عمـا قصـده    ة المعلّفمنهجيحوية؛ النّ

  المؤلِّف.
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في تعليم اللّغة العربية وهـو (النّحـو    أساساً جانباً ن هذا المقالُ: تضملخاتمةا 
مة الآجروميمن خلال المقد فـي   ة لابن آجروم)؛ حيث اختـرت دراسـةً  التّعليمي

ة من خلال متنه الصإذ غير في صفحاته، الكبير في فحواه ومحتـواه،  الجملة الفعلي
 ـمكانة المغاربة ودورهم في تعليم علوم اللّ بينت فيه حـو  ة عمومـا، والنّ غة العربي

حو من العلوم التي كثرت تآليفه، وتنوعت شروحاته بداءة مـن  ن علم النّة؛ كوخاص
، ولكن شاء القـدر أن  حو المغربيالنّ مأ حو المشرقيبالنّسيبويه، سواء تعلق الأمر 

وألّـف متنـه سـماه:(المقدمة     وهو ابـن آجـروم   ،بذكائه، وقوة عقله اًيلد مغربي
ومن خـلال هـذه   كي يقرب المنهجية التّعليمية لقواعد اللغة العربية الآجرومية)، 

  تائج الآتية:  الدراسة بصرت النّ
الآجروميةُ من المتونِ النّحوية التي تعملُ على تيسيرِ قواعد اللّغـة  المقدمةُ  -

 العربية؛
 منهج ابن آجروم في متنه منهج تعليمي للقاعدة النّحوية؛-
 دون الإطالة في الشرح؛  اليسيرة متن ابن آجروم يعتمد على الأمثلة -
 ـ - تيعاب القاعـدة  قلّة الحشو في المتن، وهذا يسهل عملية الحفظ والفهـم واس

 النّحوية؛
 المقدمة الآجرومية رفعت من مكانة النحو المغاربي وأذاعت صيته؛-
-ة؛ لـذا العمـدة فـي النّحـو     من مناهج تعليم قواعد اللّ منهجاً تعدغة العربي

؛التعليمي 
ام إلـى آخـر بـاب وهـو     كلّحسن التنسيق في الأبواب النحوية بداءة من ال-

 ات.ظفوحالم
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   .ية في اكتساب المتعلّم للكفاءات اللّغويةصأثر المقاربة الن

*عمر بوحملةأ/
  

  ص:الملخّ  

 تعد المقاربات البيداغوجية المعتمدة في تعليم اللغة  ىحدإية المقاربة النص
نه من إنتاج النصوص العربية كدعامة أساسية في تكوين الكفاءة عند التلميذ إذ تمكّ

الكفاءة الختامية للغة العربية في نهاية  نصوهو ما يظهر في  ،بمختلف أنماطها
مسة قادرا على قراءة "يكون المتعلم في نهاية السنة الخا: مرحلة التعليم الابتدائي

 الإخباري، الحواري: وص كتابية متنوعة الأنماطنصوإنتاج خطابات شفوية و
  والوصفي.  ، السردي
ية في نصإلى محاولة الكشف عن اثر المقاربة ال لمقالةنهدف من خلال هذه ا   
من  الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي كفاءةالتحقيق 

نتائج اختبار الفصل الثاني وهو اختبار مشترك   معتمدين علىخلال دراسة ميدانية 
أسئلة - ي الأولتسمح المركبة ،   على مستوى ولاية المسيلة مكون من ثلاث مركبات

من  - أسئلة اللغة- المقروء كما تسمح المركبة الثانية نصبقياس كفاءة فهم ال -الفهم
الوضعية – في حين تكشف الفقرة الثالثة، اعد اللغةقياس كفاءة فهم وتوظيف قو

ت صياغة هذه الفقرات تمكتابي وقد  نصعن كفاءة المتعلم في إنتاج  - الإدماجية
ووفق الشروط التي اقرها القرار ، على غرار امتحان نهاية مرحلة التعليم الابتدائي

   2007- 09- 02المؤرخ في 22الوزاري رقم 
الوضعية ، الكفاءة الختامية، الكفاءة اللغوية، يةنصالمقاربة ال: الكلمات المفتاحية

  وص.نصأنماط ال التقويم الإدماجية

2جامعة الجزائر *
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تهدف التّربية في المرحلة الابتدائية إلى تنمية شاملة للمتعلِّم في المجال  :مقدمة
مما يعني أن وظيفة المدرسة هي ، والمعرفي، الوجداني والمجال الحسي الحركي

كما أنَّها الفضاء المميز لتعلُّم الحياة ، إيصال المعارف وتكوين السلوكات الحسنة
وذلك بالتّحكم في الكفاءات ذات الطّابع ، الاجتماعية والاندماج وسط المجتمع

الاتصالـي ،والاجتماعي.، والمعرفـي والمنهجي  
تاح الأول الّذي يجب أن يملكه التّلميذ لِدخول مختلف إن اللّغة العربية هي المف

الّتي تسمح له بالتّحكّم ، مجالات التّعلّم  من خلال امتلاكه المبادئ اللّغوية  الأساسية
وهي أنشطة تمثل كفاءات متّصلة لا يقتضي  ،والكتابة، في القراءة والتّعبير

معرفة كيفية توظيفها  في  بل، إرساؤها معرفة اللّغة من حيث هي نظام فحسب
 يصطلَح على هذه المبادئ بالكفاءات الختامية، وضعيات حقيقية ولمقاصد متعددة

يكون المتعلم في نهاية السنة الخامسة من " :وهي محددة في منهاج اللّغة العربية
وص كتابية نصخطابات شفوية و إنتاجو فهمو قراءةالتّعليم الابتدائي قادرا على 

  "متنوعة الأنماط الحواري والإخباري والسردي والوصفي 

محورا  نصالية التي تجعل نصيحث منهاج اللغة العربية على اعتماد المقاربة ال
 انصيقدم للمتعلم  إذاللغوية فيكون المنطلق الوحيد لها  الأنشطةتدور حوله جميع 

 ويتعرف على كيفية بنائه اصليمارس من خلاله التعبير الشفهي والتو مثيقرأه 
    الكتابي إنتاجهليدمجها في  والإملائيةمنه القواعد النحوية والصرفية  يستنبطو

ومن اجل الكشف عن فعالية هذه المقاربة في تعليم اللغة العربية وتعلمها بالمدرسة 
       عن التساؤل التالي: الإجابةنحاول من خلال هذه الدراسة الجزائرية 

والذي يمكن  ؟ية في اكتساب المتعلم للكفاءات اللغويةنصالمقاربة ال أثرما   -
  تفريعه إلى الأسئلة التالية: 

ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي نصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟المقروء نصلكفاءة فهم ال
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ة لتعليم الابتدائي ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلنصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟لكفاءة فهم واستعمال القواعد اللغوية

ية في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي نصالمقاربة ال أثرما  -
 ؟إلى وضعية معطاة اكتابي استناد نصلكفاءة إنتاج 

  الفرضيات:

ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة نصتؤثر المقاربة ال -
 ؛المقروء نصلتعليم الابتدائي لكفاءة فهم الا

ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة نصتؤثر المقاربة ال -
 ؛لتعليم الابتدائي لكفاءة فهم واستعمال القواعد اللغوية

تساب المتعلمين في نهاية مرحلة ية بشكل ايجابي في اكنصتؤثر المقاربة ال -
 .إلى وضعية معطاةكتابي استناد  نصلتعليم الابتدائي لكفاءة إنتاج 

ية في نصالمقاربة ال أثرتهدف الدراسة الحالية إلى تبيان  أهداف الدراسة:
لكفاءات اللغوية المدرجة في لاكتساب المتعلمين في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي 

من خلال الاهتمام  التحصيلي تفعيل التقويم كما تهدف إلى، العربيةمنهاج اللغة 
مؤشرات دالة على  لأنّهافي أثناء عملية تقويم أجوبة المتعلمين  بالعلامات الجزئية

  .امتلاك الكفاءة اللغوية
  :  للدراسة الأساسيةالمفاهيم 

 الدنو إلىيرجع مدلول المقاربة في اللغة  : لغة:يةنصال مفهوم المقاربة
: كما يقال ،داناه إذاقاب فلان فلانا : فيقال، والاقتراب مع السداد وملامسة الحق

  . 1صدق وترك الغلو إذا يءقارب الش
على ضوء خطة أو ، للإنجازر وبناء مشروع عمل قابل هي تصو اصطلاحا:

 العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال كلّتأخذ في الحسبان  استراتيجية



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<Ö]<�‚ÃÖ]<Ä‰^jáçmønÖ]æ 

 

108 

 وخصائص المتعلم، وزمان، ومكان، ووسائل، والمردود المناسب من طريقة
  2والنظريات البيداغوجية.، والوسط

ا المقاربة الأمنصمن ال ية فتعنيّ : الدنووالصدق في التعاطي معه بعيدا  نص
  وص وتدريس أنشطتهانص" طريقة في تناول ال:  وهي  3عن الحكم المسبق عليه

الصرفية ، المستويات اللغوية: (الصوتية كلّبنية كبرى تظهر فيها  نصباعتبار ال
وفهمه ومعرفة  نصتتطلب هذه المقاربة دراسة ال، 4الأسلوبية)"، الدلالية، النحوية

فهو المنطلق الأساس في الفهم والإفهام ، نمطه وخصائصه ثم التعامل مع أدواته
ومن خلاله ، رة في المنهاجوالتعبير وهو مصدر دراسة الظواهر اللغوية المقر

يوجه الأستاذ تلاميذه إلى اكتشاف القيم و الأفكار والعواطف التي يتوافر عليها 
فيمارسون التعبير الشفهي والتواصل ويتلمسون منه ، ويطلب منهم التعامل معها

  القواعد النحوية والصرفية والإملائية ليدمجوها في إنتاجاتهم الكتابية.
  :  الوضعية الإدماجية •

والذي ننطلق منه لإصدار ، ميزة أو خاصية الشيء أو الشخص"  :المعيار •
      5هو المبدأ الذي نعتمده لإصدار حكم أو تقدير. حكم قيمي عليه" أو

الذي يبرز ، هو السلوك الظاهري القابل للملاحظة والقياس مؤشر الكفاءة: •
 التحكم في مستوى الكفاءةم أو تعبيرا عن حدود فعل التعلّ، من خلال نشاط المتعلم

ة من حصص الوحدة التعليمية من خلال مجموع ويتحقق في الجزء أو الحص
  6المؤشرات المرتبطة بالكفاءة الواحدة يمكن التحقق من الكفاءة المستهدفة أو عدمها

  :  .الإجراءات الميدانية للدراسة

لا يمكن لأي باحث في علم من العلوم أن يتوصل إلى  منهج الدراسة:
د يمكنه من دما لم يعتمد على منهج مح، استنتاجات واستدلالات صادقة قابلة للتعميم

فالمنهج هو  ،وصف وشرح وتحليل وتفسير الأبعاد المختلفة للمشكلة التي يتناولها
الحقيقة والإجابة  "الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة مشكلة ما قصد اكتشاف
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عن التساؤلات والاستفسارات التي يثيرها موضوع الدراسة. وهو الطريقة التي 
ر عن كما يعب، يدرس بها الواقع أو الظاهرة أو توصف بها المشكلة وصفا دقيقا

بحيث يصف التعبير الكيفي الظاهرة ويوضح ، االظاهرة تعبيرا كيفيا وكمي
مقدار هذه الظاهرة أو  ؛يعطيها وصفا قيميا أيبينما التعبير الكمي  ،خصائصها

   7حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى."
استخدمنا في هذه  ،ل إلى نتيجة محددةنصوانطلاقا من أهداف الدراسة وحتى   

ه يتناسب وطبيعة الموضوع من أجل الكشف لأنّ، الدراسة المنهج الوصفي التحليلي
في امتلاك المتعلمين للكفاءات اللغوية المعلن عنها  يةنصالمقاربة العن أثر اعتماد 

  في منهاج اللغة العربية لنهاية مرحلة التعليم الابتدائي.  
استخدم الباحث في هذه الدراسة نتائج اختبار  الأداة المستخدمة في الدراسة:
ستوى على م  2015مارس 4تم إجراؤه يوم  الفصل الثاني وهو اختبار مشترك

لتسمح المركبة ، ن من ثلاث مركباتولاية المسيلة مكوبقياس  -أسئلة الفهم-ي الأو
من قياس كفاءة  -أسئلة اللغة-المقروء كما تسمح المركبة الثانية نصكفاءة فهم ال

عن  -الإدماجيةالوضعية –في حين تكشف الفقرة الثالثة ، فهم وتوظيف قواعد اللغة
ت صياغة هذه الفقرات على غرار تمكتابي وقد  نصكفاءة المتعلم في إنتاج 

ووفق الشروط التي اقرها القرار الوزاري ، امتحان نهاية مرحلة التعليم الابتدائي
  .   2007-09-02المؤرخ في 22رقم 
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  حدود الدراسة:

  .2015مارس  04المجال الزمني: 
أولاد دراج  بـدائرة  38و 37 مدارس المقاطعتين التربويتين: المجال الجغرافي

  ولاية المسيلة.
 37تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي للمدارس التابعة للمقـاطعتين  : المجال البشري

  .471والبالغ عددهم  38و
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ت المعالجة الإحصائية للاختبار المطبق علـى  تم المعالجة الإحصائية للاختبار:
  العينة وفق المراحل التالية:

تلميـذا   471اد عينة البحث البـالغ عـددهم   رصد النقاط التي تحصل عليها أفر
يضم شبكة التقويم بما تتضـمنه   ،إعداده مسبقا تمباستخدام نموذج تصحيح  ،مجزأة

 بالإضافة إلى أرقام التلاميذ   ،من معايير ومؤشرات متعلقة ببنود الاختبار

محضر مسـبقا   ،معالجة النقاط بعد صبها على نموذج مطابق لنموذج التصحيح
 )  .Excelعلى الحاسوب باستخدام برنامج الإكسل (  

 اعتماد التقنية الإحصائية المعتمدة كثيرا في الدراسات الميدانية وهـي حسـاب   

            ع   ) ÷  x  100: ن م= (ت التكرارات وتحديد النسبة المئوية باستخدام القانون:
 تمثل النسبة المئوية. :  ن م

 عدد التكرارات.يمثل  :  ت

     ع: يمثل حجم العينة.     
ج الباحث في تحليـل  تدرتحليل نتائج الاختبار وتفسيرها في ضوء الفرضيات: 

يـة  كلّفبدأ بالتحليل الإجمالي اعتمادا علـى العلامـة ال  ، إلى الجزء كلّالنتائج من ال
الـة  الدوالغرض من ذلك إيجاد المؤشـرات  ، الممنوحة للتلميذ في الاختبار المطبق

ق الكفاءات الختامية لأنشطة اللغة العربية في نهاية المرحلة الابتدائية على مدى تحقّ
  ثم انتقل إلى تحليل النتائج الجزئية للاختبار كما يلي:، عند أفراد عينة البحث

تحليل نتائج الفقرة الأولى بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفـاءة فهـم    -
   ؛المقروء

الفقرة الثانية بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفاءة معرفـة  تحليل نتائج -
 ؛الإملاء)، الصرف، وتوظيف قواعد اللغة (النحو
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تحليل نتائج الفقرة الثّالثة بصفة إجمالية للكشف عن مدى تحقق كفاءة إنتـاج   -
وبصفة تفصـيلية بـالنظر إلـى العلامـات     ، وصفي استجابة لوضعية معطاة نص

 :  معيار من المعايير التالية كلّلأفراد العينة في  الجزئية الممنوحة

 الوجاهة. -

 الانسجام. -

 سلامة اللغة. -

 الإبداع والإتقان -

  

ية الممنوحة للتلميـذ فـي الاختبـار    كلّالتحليل الإجمالي اعتمادا على العلامة ال -1

  المطبق.

 ): النسب المئوية لمستويات تملك الكفاءة الختامية .01الجدول رقم(

 النسبة المئوية التكرارات معيار التملك مستويات تملك الكفاءة الختامية 

 %30،57 144 ن ]10ن   7.5[  التّملك الأقصى

 %41،61 196 ]ن   7.5ن   5[   التّملك الأدنى

 %27،81 131 ]ن5ن 0[   دون التّملك الأدنى

   471 المجموع
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 ،كـلّ عليها التلاميذ في الاختبار كل النقاط التي تحص )01يظهر الجدول رقم (  
، ك الأقصـى التملّ الأولل المستوى يمثّ، مستويات لتملك الكفاءة ةموزعة على ثلاث

.ويمثـل  10الـى 7.5ويشمل هذا المستوى التلاميذ الذين تحصلوا على النقاط مـن  
ويشمل التلاميذ الذين تحصلوا على العلامـات مـن   ، ك الأدنىالمستوى الثاني التملّ

مـن   ك الأدنى الحاصلين علـى أقـلّ  . في حين يشمل مستوى دون التمل7.5ّالى 5
  نقاط.5

  من خلال الجدول يتبين ما يلي:   
 % من أسئلة الامتحان هي: 75نوا من الإجابة عنإن نسبة التّلاميذ الذين تمكّ   
] وهؤلاء يمتلكون الكفاءات  ن 10 ن7.5 [% تنحصر علاماتهم في المجال 30.57

بالنظر إلى قاعدة غافيني الـذي يشـترط أن   ، اســـة في الاختبار بشكل جيدالمق
% من مجمـوع أسـئلة    75% من مجموع الممتحنين من الإجابة على  75يتمكن 

هم فـي طـور    ؛أي % من التلاميذ لديهم تملك أدنى 41.61في حين أن ، الاختبار

النسبة المئوية

30,57%
41,61%

27,81%

01التمثيل البياني لنتائج الجدول 

]ن 10ن         7.5[ التّملك ا�قصى 
]ن   7.5ن        5[  التّملك ا�دنى 
[ن 5ن             0[  دون التّملك ا�دنى 
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وهـؤلاء لـم   [  ن 7.5ن     5  ]وتنحصر علاماتهم في المجـال  ، اكتساب الكفاءة
غير أنّه يسمح ، % من الأسئلة المطروحة في الاختبار 75من الإجابة على  تمكّنواي

من القرار الوزاري رقم  18المادة  نصلهم بالانتقال إلى السنة أولى متوسط حسب 
ومقبولا بصـفة تلقائيـة فـي    ، "يعد ناجحا في الامتحان على أنّه: نصوالتي ت، 22

)مـن  5يسـاوي أو يفـوق (   تلميذ تحصل على معدل عام كلّمتوسط  السنة الأولى
)10(8.  

 -فئة التّملّك الأقصى وفئة التّملّـك الأدنـى   -وإذا نظرنا إلى نسبة الفئتين معا 
ل فما فوق وهـو المعـد   5العينة تحصلوا على معدل  %من أفراد72.18وجدناها 

الذي يسمح بانتقالهم إلى مستوى أعلى وهذه النسبة أقل من مؤشر النجاعة التّربوية 
  %   75الذي حددته وزارة التربية 

 % أن30.57تظهر نسبة أفراد العينة المكتسبين للكفاءة الختامية والمقدرة بـ:  
ير الايجـابي  ية المعتمدة في منهاج تعليم اللغة العربية لم يكن لها التأثنصالمقاربة ال

وسيسمح التحليـل الجزئـي    في اكتساب الكفاءات اللغوية المقاسة في هذا الاختبار
  للاختبار بالإجابة عن الفرضيات المطروحة سابقا.

من أجل قياس دقيق  لمدى تـوفر   :تحليل نتائج الفقرة الأولى من الاختبار -2
الفقرة الأولى من الاختبار إلى ثلاثة أسئلة يظهِـر مـن    كفاءة فهم المقروء. قُسمت

وحددت معايير تملك مرتبطة بعلامـات   مه في هذه الكفاءةخلالها التلميذ مدى تحكّ
  ):02مبينة في الجدول رقم (، التلاميذ
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 يمثل النسب المئوية لتملك كفاءة فهم المقروء. ):02الجدول رقم (

  

التملكانعدام 
 التمكن الأدنى دون التملك الأدنى

التمكن ال
كلّ

ي
 

المجموع
 

ت
العلاما

 

0
 

0
.2
5
 

0
.5
 

0
.7
5
 

1
 

1
.2
5
 

1
.5
 

1
.7
5
 

2
 

2
.2
5
 

2
.5
 

2
.7
5
 

3
 

 

   

ت
التكرارا

 

16 193 183 79 

4
7
1
 

النسب المئوية
 

3 ،
4
0

%
 

40،98% 38،85% 
1
6

،
7
7

%
 

1
0
0

%
 

44،37% 55،63% 

1
0
0

%
 

  

  

3,40%

40,98%38,85%

16,77%

)2(تمثيل بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى التمكن ا�دنى التمكن الكلي
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2ن من خلال الجدول رقم (يتبي (من الإجابة  تمكّنوامن التلاميذ  % 16.77 أن
في ، المقروءوهم بذلك يمتلكون كفاءة فهم ، الصحيحة عن كامل أسئلة الفقرة الأولى

وهؤلاء لديهم تملك أدنى للكفاءة  2.75 و 2تراوحت نقاطهم مابين  %38.85 أنحين 
عند الفئتين السابقتين ، مستوى الإجابة يعد مقبولا وكافيا غم من أنوعلى الر، المذكورة

لم تصل %55.63نسبتهم  في الغالب من الإجابة على سؤالين من ثلاثة إلاّ أن تمكّنواإذ 
   .كفاءة فهم المقروء غير محققة ا يعني أن% مم75معيار النجاعةإلى 

ن الفقرة الثانية من الاختبار تتضم: تحليل نتائج الفقرة الثانية من الاختبار  - 2  
في المجالات ، ثلاثة أسئلة تتناول قدرة المتعلم على استخدام قواعد اللغة وضوابطها

وهي متنوعة تسمح لنا بالكشف عن مدى إملاء) ، صرف، المدرجة في المنهاج (نحو
  إملاء) وتوظيفها ).  الصرف ، تحقق  الكفاءة الختامية ( معرفة  قواعد اللغة (النحو

حددنا معايير  ،ومن أجل قياس دقيق لمدى توفّر هذه الكفاءة عند أفراد عينة البحث
  ):3مبينة في الجدول رقم (، تملّك مرتبطة بعلامات التّلاميذ

، وتوظيف قواعد اللغة (النحوكفاءة معرفة ):يمثل النسب المئوية لتملك 3 رقم ( الجدول

  الإملاء).، الصرف

  

انعدام 
 التملك

التمكن  دون التملك الأدنى
 الأدنى

التمكن 
 يكلّال

 المجموع

العلامات
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1
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1
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2
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2
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5
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التكرارات
 

9 154 242 66 

471 

النسب 
المئوية

 

1،91% 32،70% 51،38% 14،01% 100% 

34،61% 65،39% 100% 
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% من تلاميذ عينة البحث لديهم   14.01نسبة   ) إلى أن3يشير الجدول رقم ( 
الإملاء) وتوظيفها  ، الصرف، ي للكفاءة الختامية" معرفة  قواعد اللغة (النحوكلّتملك 

فأجوبتهم الصحيحة مؤشر دال على امتلاكهم للكفاءة المذكورة .في حين نجد 
أسئلة  ةفقد أجابوا عن سؤالين من بين ثلاث  % لديهم تملك أدنى لهذه الكفاءة51.38

  مطروحة في الفقرة الثانية .
ا سبق يتضح مممن الإجابة على  تمكّنوا% من تلاميذ عينة البحث 65.39 أن

وهي نسبة تبتعد عن معيار امتلاك الكفاءة عند غافيني ، % من أسئلة الفقرة الثانية75
% من  75% من مجموع الممتحنين من الإجابة على  75ن الذي يشترط أن يتمكّ

من التلاميذ لا يمتلكون هذه  %34.61في حين نجد، مجموع الأسئلة المطروحة
  الكفاءة
  فقرة الثالثة من الاختبار:نتائج التحليل  - 3

الوضعية: نص 

  م دور كبير في تربيتك وتعليمك.للمعلّ
وواجبك ، مكفيها عن فضل معلّ تتحدث، أسطرعن ثمانية  تقلّ اكتب فقرة لا

  .فة والحال ومسطرا تحتهماموظفا الص، نحوه

1,91%
32,70%

51,38%

14,01%

)3(تمثيل بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى التمكن ا�دنى التمكن الكلي
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وضع شبكة من المعايير  تمالمنتج من طرف المتعلمين  نصمن اجل تقويم دقيق لل
  مقسمة إلى قسمين 

 متمثلة في: مـعاييـر الحـد الأدنى: الأولالقسم 

المنتج من طرف المتعلمين  نصوالمقصود به ملاءمة ال :معيار الوجاهة  .1.1
 والمؤشرات الدالة على هذا المعيار هي:  9مع المطلوب في التعليمة

 ؛سطرا ) 12الى 8حجم المنتج ( •
 ؛إخباري: نصنمط ال •
 ؛يبين المتعلم فضل المعلم •
 يبين واجبه نحو معلمه. •

"وهو استخدام مسعى منطقي لا تناقض فيه كالاختيار  :معيار الانسجام .2.1
ويقاس من  10ووحدة دلالة المنتوج ..."، المنطقي لها للأدوات والتسلسلالمنسجم 

 :  خلال المؤشرات التالية

 ؛ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات •
 استخدام أدوات الربط.حسن  •

ويقصد به الاستعمال السليم للقواعد النحوية والصرفية : معيار سلامة اللغة .3.1
ويستدل على سلامة لغة التلميذ في ، واستعمال علامات الترقيم   والإملائية المدروسة

ه المنتج من خلال المؤشرات التاليةنص  : 

 توظيف (الصفة).  •

 توظيف (الحال). •

 النحوية والصرفية والإملائية.قلة الأخطاء  •

أمر ضروري لمواصلة تعلّمه دون تعثر ، الأدنى الحد" إن تملّك التّلميذ لمعايير 
  11ويقاس تحكمه في المعيار إذا نجح في تحقيق ثلثي المؤشرات"
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(الإبداع والإتقان): إن امتلاك هذا المعيار أمر  معيار التّـميـز: القسم الثاني
والمتمثل في الجودة والإتقان ، المستوى العالي من التّعلّمات"فهي تكشف ، هام

ويقاس في الاختبار المطبق على عينة البحث من خلال  ،12والتّفوق في الأداء"
 :  مؤشرين هما

 وضوح الخط ومقروئيته. •

 توظيف الشواهد. •

     الوضعية تقويم شبكة يمثل (04) رقم جدول

عية
ض

الو
 

جية
دما

الإ
 

  العلامة  المؤشرات  المعايير

 كاملة مجزأة    

 معايير

 الأدنى الحد

 1 0،25 ) سطرا 12  الى8 المنتج حجم( الوجاهة

  0،25 اخباري :  نصال نمط  

  0،25 المعلم فضل يبين  

  0،25 معلمه نحو واجبه يبين  

 1 0،5 فقرات في وتنظيمها الأفكار ترتيب الانسجام 

  0،5 الربط أدوات استخدام حسن  

 سلامة 

 اللغة

 1.5 0،25 )الصفة توظيف( 

  0،25 )الحال توظيف(   

 والصـرفية  النحوية الأخطاء  قلة  

 والإملائية

1  

 الإبداع التميز معيار

 والإتقان

 0.5 0،25 ومقروئيته الخط وضوح

 قرآنية آية:  الشواهد توظيف  

– حكمة-شريف نبوي حديث–

 ...شعر

0،25  

 4 يةكلّال العلامة
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  التحليل الإجمالي للوضعية الإدماجية: -1

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

3

1314

20
24

30

25

36
38

33

40

46

38

29

36

25

17

7

0,250,751,251,752,252,753,253,75غ

الع,مة الكلية للوضعية ا*دماجية
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  النقاط التي تحصل عليهـا التلاميـذ فـي الوضـعية     )05ل الجدول رقم (يمثّ  
تعكس درجات سيطرة التلاميـذ  موزعة على  عتبات تملك للكفاءة مختلفة ومتفاوتة 

عتبـة انعـدام   ، على المعايير المدرجة في الوضعية يبدأ الجدول بعتبة متدنية جدا
تلميـذا بنسـبة    13تظهر الغياب التام للسيطرة على  معايير التقويم عنـد  ، التملك
 فرص التقويم  الممنوحة لهم فـي الوضـعية   كلّ% أظهروا  إخفاقا تاما  في 2.76

وتضم التلاميذ الذين تحصلوا على العلامـات مـن   ، دون التملك الأدنى تليها عتبة
وسيطرة عناصر هذه الفئة علـى  ، %39.70بنسبة 187وعددهم  1.75إلى  0.25

فقد أخفقوا في أكثـر مـن   ، الأدنى المطلوب للنجاح الحدالمعايير غير كافية ودون 
�ثلثي  (

�
% لا تتحقق لـديهم   39.70)الوضعيات المقترحة عليهم؛ وبهذا فإن نسبة 

  كتابي .   نصكفاءة إنتاج 
وسـيطرتهم علـى   ، لديهم تملك أدنى للكفاءة المذكورة %33.34في حين نجد 

قًـوا فـي   ، الأدنى المطلوب للنجاح المعايير متوسطة وكافية وعلى قدر الحدففقد و

2,76%

39,70%
33,34%

24,20%

)05: (الثمثيل البياني  لنتائج الجدول رقم
)غير مقبول(انعدام التملك 

)دون المطلوب(دون التملك ا�دنى 
)مقبول(التملك ا�دنى 
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 %24.20في حين نجـد   ، الأدنى من أصل ثلاثة معايير الحدمعيارين من معايير 
 الحـد فسيطرتهم علـى معـايير    إخباريكتابي  نصي لكفاءة إنتاج كلّلديهم تملك 

ودرجة تحقق الكفـاءة قـد   ، الوجاهة والانسجام وسلامة اللغة تامة وجيدة: الأدنى
 ": وبالنظر إلى قاعـدة الثلثـين   ، وتجاوزت المستوى اللازم للنجاح  بلغت أقصاها

يعتبر المتعلم متحكما في محك معين إذا نجح في الإجابة على بندين من ثلاثة بنود 
%وهـي  57.50نسبة التلاميذ الذين تتحقق لديهم الكفاءة المقاسـة    نإف 13"تقدم له)

  % .75بعيدة عن النسبة المنشودة 
  . التحليل الجزئي لنتائج الوضعية الإدماجية:2

):   المعايير 06الجدول رقم (

 نصالمستخدمة في قياس كفاءة إنتاج 

 كتابي

  

وع
جم

الم
 

ضعية الإدماجية
الو

 

  

المعايير
المؤشرات 

 

مجزأة
 

0
 

0
.2

5
 

0
.5

 0
.7

5
 

1
 

1
.2

5
 

1،5
 

 التكرارات

الوجاهة
 

حجم المنتج 
 12الى 8(

 سطرا )

0،2
5
 

7
3
 

3
9
8
 

    

      4
7
1
 

:  نصنمط ال
 اخباري

0،2
5
 

5
0
 

4
2
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4
7
1
 

يبين فضل 
 المعلم

0،2
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1
0
9
 

3
6
2
 

          

4
7
1
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يبين واجبه 
 نحو معلمه

0،2
5
 

2
5
7
 

2
1
4
 

      

    

4
7
1
 

 العلامة كاملة

1
 

1
6
 

3
4
 

8
1
 

1
6
1
 

1
7
9
 

    

4
7
1
 

الانسجام
 

ترتيب 
الأفكار 

وتنظيمها 
 في فقرات

0،5
 

1
9
3
 

1
7
6
 

1
0
2
 

    

    4
7
1
 

حسن 
استخدام 
أدوات 
 الربط

0،5
 

1
5
7
 

1
7
6
 

1
3
8
 

    

    4
7
1
 

 العلامة كاملة

1
 

1
2
4
 

6
9
 

1
4
2
 

6
5
 

7
1
 

    4
7
1
 

سلامة اللغة
 

 توظيف

 (الصفة)

0،2
5
 

2
4
4
 

2
2
7
 

          

4
7
1
 

  توظيف
 (الحال)

0،2
5
 

2
7
2
 

1
9
9
 

          

4
7
1
 

قلة  
الأخطاء 
النحوية 

والصرفية 
 والإملائية

1
 

1
6
1
 

1
0
8
 

9
3
 

1
9
 

9
0
 

    4
7
1
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 العلامة كاملة

1،5
 

9
4
 

7
6
 

9
4
 

6
9
 

6
4
 

3
4
 

4
0
 

4
7
1
 

الإبداع والإتقان
 

وضوح 
الخط 

 ومقروئيته

0،2
5
 

1
0
4
 

3
6
7
 

        

  4
7
1
 

توظيف 
 الشواهد

0،2
5
 

3
1
4
 

1
5
7
 

        

  4
7
1
 

 

 العلامة كاملة

0،5
 

9
4
 

2
3
0
 

1
4
7
 

        

4
7
1
 

 

كتابي  نصالمعايير المستخدمة في قياس كفاءة إنتاج : )06(يظهِر الجدول رقم 
ا مم، مرفقة بالعلامات التي تحصل عليها أفراد العينة ،مقسمة إلى مؤشرات متعددة

  معيار بدقة. كلّيسمح بتحليل 

  تحليل نتائج معيار  الوجاهة -2-1

 

انعدام 
التملك

دون التملك 
ا�دنى

التملك 
ا�دنى

التملك 
ا�قصى

4,82%21,84%
35,39%37,95%

)07:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

معيار الوجاھة
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معيار 
  الوجاهة

  ):  عتبات تملك معيار الوجاهة 07جدول رقم (   
  

انعدام 
 التملك

 التملك الأدنى دون التملك الأدنى
التملك 
 الأقصى

المجموع
 1.25 1 0.75 0.5 0.25 0  العلامات 

 التكرارات

32 19 126 111 124 252 

32 145 235 252 664 

 النسب

%4.82 %21.84 %35.39 %37.95 

%100 

%26.66 %73.34 

% من التلاميذ لديهم تملك أقصى 37.95 أن): 07تُظهِر نتائج الجدول رقم (
في حين ، وأنجزوا ما طلب منهم، فقد فهموا بشكل صحيح التعليمة، لمعيار الوجاهة

 أنغير ، إذ لم يستجيبوا بشكل جيد لما طلب منهم %لديهم تملك أدنى؛35.39نجد 
  إجاباتهم تعد مقبولة.

بالنّظر إلى قاعدة الثّلثين فإن نسبة التّلاميذ الّذين أجابوا على مؤشرين من و
 %.75% وهي نسبة تقترب من المعيار73.34ثلاثة مؤشرات 

  
) مؤشرات معيار الوجاهة08جدول رقم (  

 ن0،25 ن 0 المؤشرات  المعيار

 الوجاهة

 %84،50 %15،50 سطرا ) 12الى 8حجم المنتج (

 %89،38 %10،62 إخباري:  نصنمط ال

 %76،38 %23،14 يبين فضل المعلم

 %45،44 %54،56 يبين واجبه نحو معلمه
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): تفاوتا واضحا في 08يظهِر المخطط البياني التفصيلي لنتائج الجدول رقم (
%من 84.50قدرات التلاميذ في استجاباتهم لمؤشرات معيار الوجاهة فقد تمكن 

وقد ، بين ثمانية إلى عشرة أسطر يتراوح حجمه ما نصتجنيد مكتسباتهم لإنتاج 
إذ طلب منهم إبراز ، نص%حين تعلق الأمر بنمط ال89.38ارتفعت النسبة إلى 

ر الثاني نصالع أن ر إلاّنصذكر هذا الع فينهم % م76.44دور المعلم وقد وفق 
% فقط في الحديث عنه بينما لم يذكر في 45.44بيان الواجب نحو المعلم فقد وفق ت

  % من أفراد العينة.54.56مواضيع
التماسك ، يقيس معيار الانسجام والاتساق: نتائج معيار الانسجام تحليل-2-2

وحروف ، فأدوات العطف، اللغوية المختلفةالذي يحصل بين التراكيب والعناصر 
 ومختلف الروابط الأخرى تعمل على التنسيق بين الجمل، والجزم، بنصوال، الجر

ها مؤشرات كلّووحدة دلالتها ، وتسلسلها المنطقي، الاختيار السليم للأفكار كما أن

00.25

15,50%

84,50%

10,62%

89,38%

23,14%

76,38%

54,56%
45,44%

)08: (الثمثيل البياني  لنتائج الجدول رقم

)سطرا  12الى 8(حجم المنتج  اخباري:نمط النص 

يبين فضل المعلم يبين واجبه نحو معلمه
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أثناء عملية التّصحيح على  التّركيز في تموقد ، نصتسمح لنا بالحكم على انسجام ال
   :  مؤشرين هما

 ؛ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات-
 حسن استخدام أدوات الربط. -

  

  
  

  

26,33%

44,80%

13,80%15,07%

)09(مخطط بياني لنتائج الجدول رقم 

انعدام التملك دون التملك ا�دنى

التملك ا�دنى التملك ا�قصى

        

معيار 
 الانسجام

   عتبات تملك معيار الانسجام:  ) 09جدول رقم (   

انعدام 
 دون التملك الأدنى التملك

التملك 
 الأدنى

التملك 
 الأقصى

 المجموع

 1 0.75 0.5 0.25 0 العلامات

 التكرارات
124 69 142 65 71 

124 211 65 71 471 

 النسب
26،33% 44،80% 13،80% 15،07% 100

% 71،13% 28،87% 
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بشكل جيد  تمكّنوا%من أفراد العينة 15.07أن)  09تظهر نتائج الجدول رقم (  
لديهم تملـك   وهذا يعنى أن ، بينهاوالربط ، من ترتيب الأفكار وتنظيمها في فقرات

فـي حـين نجـد    ، ي لكفاءة الاختيار السليم للأفكار وجعلها منسجمة ومترابطةكلّ
%  إلـى  28.87%في طور اكتساب هذه الكفاءة ويشير مجموع النسـبتين:  13.80

وهي نسبة بعيدة جدا عن المعيـار  ، التلاميذ الذين نجحوا في تحقيق ثلثي المؤشرات
ا نسبة التلاميذ الذين تنعدم أم، % من التلاميذ هذه الكفاءة75ض أن يكتسب  إذ يفتر

% من أفراد العينـة  وهـي   71.13منسجم  فتقدر بـ  نصلديهم الكفاءة في إنتاج 
  نسبة عالية جدا.

  

%من 33.33 ): أن 09يظهر المخطط البياني التفصيلي لنتائج الجدول رقم (  
%من أفراد العينة لم ترد 40.98وأن ، التلاميذ لم يستعملوا أدوات الربط بشكل سليم

 أفكارهم بشكل مرتّب ومنظّم .

 

 

  

0 0.25 0.5

40,98% 37,37%

21,66%

33,33%
37,37%

29,30%

يوضح ):    09(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول  رقم 
مؤشرات معيار ا*نسجام

ترتيب ا�فكار وتنظيمھا في فقرات حسن استخدام أدوات الربط
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  :  تحليل نتائج  معيار سلامة اللغة -2-3

معيار 
الوجاهة

   )عتبات التملك لمعيار سلامة اللغة10جدول رقم ( 

انعدام 
 التملك الأدنى دون التملك الأدنى التملك

التملك 
 الأقصى

المجموع
 

 العلامات

0 0.25 0.5 0.75 1 1.25 

1،5 

 التكرارات

94 76 94 69 64 34 40 

94 239 98 40 471 

 النسب

1
9،9

6
%

 

50،74% 20،81% 
8،4

9
%

 

100% 

70،70% 29،30% 

  

19,96%

50,74%

20,81%

8,49%

)10:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

انعدام التملك دون التملك ا�دنى
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% 2.49نسبة التّلاميذ الّذين لديهم تملّك كلّي للكفـاءة  أن: )10يظهر الجدول رقم (
% يعانون من ضعف واضح 70.70في حين نجد  ،% في طور اكتسابها20.81 نأو

 .  وتوظيفها بشكل سليم  ، والنحو، والصرف،   في اكتساب قواعد الإملاء

  

  

يتبين بوضوح من المخطط البياني الموضح لمؤشرات معيار سلامة اللغة رقـم  
)10 :(من أفراد عينة البحث تضمنت تعابيرهم العديد مـن الأخطـاء   34.18 أن%

وهي نسبة تكشف عن ضعف التلاميـذ فـي   ، والإملاء، المتعلقة بالنحو والصرف
كفاءة  ا فيما يخصأم ،في حين لم يوظف الحال، توظيف القواعد اللغوية المدروسة

% لم يرد الحال في تعابيرهم 57.75 نإف، المنتج نصتوظيف الحال والصفة في ال

0 0.25 0.5 0.75 1

51,80%
48,20%

57,75%

42,25%

34,18%

22,93%
19,75%

4,03%

19,11%

يوضح مؤشرات معيار ):10(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول رقم 
س,مة اللغة

)الصفة(توظيف
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وهي نسبة مرتفعة جدا على الـرغم مـن دراسـتهم    ، %لم يوظفوا الصفة34.18و
  للحال والصفة.

  :تحليل نتائج معيار التميز -2-4   

 ):الإبداع والإتقان11جدول رقم (  

 معيار

الإبداع 
 والإتقان

 دون التملك انعدام التملك 

تملك 
 اقصى

 المجموع

0 0.25 0.5 

 التكرارات

0،5 

94 230 147 471 

19،96% 48،83% 31،21% 100% 

 

  

19,96%

48,83%

31,21%

)11:  (الثمثيل البياني لنتائج الجدول رقم

انعدام التملك  دون التملك تملك اقصى
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% 31.21نسبة الممتلكين لمعـاير التميـز    أن :)11يتّضح من خلال الجدول رقم (
كما  ،والكتابة بخط مقروء، وهؤلاء تميزوا عن غيرهم بتوظيفهم الشواهد توظيفا مناسبا

في حين نجد ، الأدنى: (الوجاهة والانسجام وسلامة اللغة) الحدن هؤلاء من معايير تمكّ
  اد العينة.%من أفر19.96% في طور اكتسابهم لهذا المعيار وتنعدم عند 48.83

  

 ط البياني الموضح لمؤشري معيار التّميز أنتُؤكّد النِّسب الظّاهرة على المخطّ
غير مقروءة  % خطوطهم22.08وأن ، شاهد من توظيف أي تمكّنوا% لم ي66.67

  على الإطلاق.  

0 0.25

22,08%

77,92%

66,67%

33,33%

يوضع مؤشرات ) 11(مخطط بياني تفصيلي لنتائج الجدول رفم 
,معيار ا*بداع وا*تقان

وضوح الخط ومقروئيته توظيف الشواھد
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لمعالجة الإشكالية  :نتائج الدراسة الميدانية في ضوء التساؤل المطروح
  :  البحثالمطروحة في بداية 

لت الدراسة توص ية في اكتساب المتعلم للكفاءات اللغوية؟نصالمقاربة الأثر ما 
  :  الميدانية إلى جملة من النتائج

والّتي  ، إن الكفاءة الختامية المدرجة في منهاج نهاية مرحلة التعليم الابتدائي -
التعليم الابتـدائي  يكون المتعلم في نهاية السنة الخامسة من على ما يلي:"  نصت

: وص كتابية متنوعة الأنمـاط نصقادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفوية و

%من 30.57 عند فئة قليلة بنسبة " محققة الحواري الإخباري والسردي والوصفي 
من الإجابة عـن   نصبعد قراءتهم ال  تمكّنوافقد  أفراد العينة الممثلة لمجتمع البحث

%من الأسئلة المطروحة وهي الفئة التـي اسـتفادت   75به بنسبة الأسئلة المتعلقة 
 ية كطريقة معتمدة في تعليم اللغة العربيـة إلاّ نصبالفعل وبشكل جيد من المقاربة ال

هذه النسبة قليلة جدا ما يعني  أنمـن  69.43العدد الباقي منهم والذي يمثـل   أن %
      ؛أفراد العينة لم يستفيدوا بشكل جيد من هذه المقاربة

فرضيات البحـث المتعلقـة بالبنـاء     أنكما بين الاختبار المطبق على العينة  
الفكري والبناء اللغوي ودمج المعارف والمكتسبات المعبر عنها فـي الفرضـيات   

  التّالية غير محققة:
ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمـين  نصالفرضية الأولى " تؤثر المقاربة ال -

 ؛المقروء" نصفي نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة فهم ال
ية بشكل ايجابي في اكتساب المتعلمـين  نصالفرضية الثانية" تؤثر المقاربة ال -

 ؛القواعد اللغوية"فهم واستعمال  في نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة
ية بشكل ايجابي في اكتسـاب المتعلمـين   نصتؤثر المقاربة الة" لثالفرضية الثا -

كتـابي اسـتناد إلـى وضـعية      نصفي نهاية مرحلة لتعليم الابتدائي لكفاءة إنتاج 
  ".معطاة



íèçÇ�×Ö]<l]ð^ËÓ×Ö<Ü�×Ãj¹]<h^ŠjÒ]<»<íéfl’ßÖ]<íe…^Ï¹]<†m_< <

135

ومن خـلال الملاحظـة   ، وسيحاول الباحث من خلال أوراق أجوبة المتعلمين  
توضيح بعـض   ،ممارستة للفعل التربوي في مرحلة التعليم الابتدائيالميدانية بحكم 

 الأسباب المؤدية إلى إخفاق المتعلمين في امتلاك الكفاءة فيما يتعلق بالبناء الفكـري 
  .نصودمج المعارف اللغوية لإنتاج ، والبناء اللغوي

الأسـباب  يمكن إرجاع أسباب عدم امتلاك المتعلمين لكفاءة فهم المقروء إلـى  
 :  التالية

- ال إنولا تسمح بتطبيـق المقاربـة   ، وص المدرجة في كتب القراءة طويلةنص
 ؛وصنصية بشكل يسمح للمتعلمين من فهم هذه النصال

- لا ، تلميذا في معظم المـدارس  25معدل التلاميذ في القسم والذي يتجاوز  إن
معلمين يركـزون علـى   ما يجعل الأساتذة والك، يسمح بممارسة القراءة بشكل جيد

   ؛الفئة النشطة دون غيرهم لإكمال المقرر
 وترتيـب الأفكـار  ، يتبن من أوراق أجوبة المتعلمين عدم القدرة على التعبير -

    ؛سنة كلّويرجع ذلك إلى انتقالهم من سنة إلى أخرى دون تحقق ملمح 

-ت عملية إصلاح المنهاج حذف بعض الدروس من المقرر في النحـو  مس
ولا تـزال  ، لكن كتاب القراءة لـم يتغيـر  ، والإملاء والمشاريع الكتابية والصرف

ما يصعب على الأسـتاذ والمـتعلم اسـتغلاله    الدروس المحذوفة ضمن محتوياته م
 ؛يةنصبالشكل المناسب وفق مفهوم المقاربة ال

-تم غم من أهميتها في تمكين المتعلمين حذف العديد من المواضيع على الر
 ـ   تمنشاط النحو  ففي السنة الخامسة وفي، المقروءمن فهم   نصحـذف "مفهـوم ال
 الجملة وعناصرها ".، نصأجزاء ال

تتضمن الكفاءة القاعدية (يفهم ما يقرأ) أهدافا عديدة لا يمكـن أن تتحقـق   -
 )الجملـة وعناصـرها  ، نصأجزاء ال ،نصلارتباطها بالدروس المحذوفة (مفهوم ال

 ومن أمثلها:  
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 وعلى الجوانب المعالجة فيه. نصعلى موضوع اليتعرف  •

 الفقرات ...).، (العناوين يتعرف على المجموعات الإنشائية •

 وص الأخرى المدروسة.  نصالوصفي وأنماط ال نصيميز بين ال •

د المنهاج ) أهدافا تعليمية عديدة لا يحديفهم ما يقرأتتضمن الكفاءة القاعدية (-
 :  من بينهاآليات واضحة لتحقيقها نذكر 

يستخدم قرائن لغوية وغيـر لغويـة لتحديـد معـاني     " :الأولالهدف التعليمي 

 . 14الكلمات الجديدة"
يحتاج تحقق هذا الهدف إلى معرفة المعلمين الجيدة بمفهوم القـرائن اللغويـة    

ولا نجد في المنهاج أو الوثائق المرافقة ، وكيفية استخدام هذه القرائن، وغير اللغوية
وإن حاول المعلـم اسـتخدامها فسـيجد    ، ولا في دليل المعلم طريقة استخدامهاله 

  التلاميذ صعوبة في فهمها وتوظيفها للبحث عن دلالة الألفاظ الجديدة.
 ا في السنتين الأولى والثانية من التعليم الابتدائي فيستخدم السياق اللغوي في أم

توظيف المفردة في جملـة لتقريـب معناهـا     تمإذ ي، كتاب القراءة لشرح المفردات
 :  15للتلاميذ كما يظهر في الصورة التالية 
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   16"نصيتعرف على موضوع ال: "الهدف التّعليمي الثّاني
أجزاء ، نصيرتبط هذا الهدف كما ذكرنا سابقا بالدروس المحذوفة "مفهوم ال

الدروس  أنكما ، نص"وهو ما يصعب على المتعلم إدراك موضوع ال نصال
  المنهاج لا توضح طرق وأساليب اختيار العنوان .  المقررة في

وص نصالوصفي وأنماط ال نصيميز بين ال" الهدف التّعليمي الثّالث:

   17"المدروسة
يشير هذا الهدف إلى ضرورة امتلاك المتعلم لكفاءة التمييز بين  أنماط 

والسردي بالإضافة إلى ، اريو الإخب،  وص ويقصد بها " النمط الحوارينصال
إذا عرف جيدا مميزات  ولا يمكن أن يميز بين هذه الأنماط إلاّ، النمط الوصفي

ولا ، المنهاج لا يتعرض إلى مفهوم هذه الأنماط ومؤشراتها أنويلاحظ ، نمط كلّ
ويظهر أثر هذه الأنماط بصورة ، نجد ذلك في الوثيقة المرافقة ولا في دليل المعلم

ففي المشروع الكتابي ، مباشرة في كتاب القراءة أثناء تناول المشاريع الكتابيةغير 
وهو ، لنهاية )ا، الوسط، (البداية (كتابة قصة ) يطلب من المتعلم احترام أجزائها:

في نهاية المشروع جدول التقييم  يقدم له، جزء كلّيجهل طبيعة ما يكتب في 
(استعمال الكلمات الدالة على الزمان : السردي نصالذاتي تبرز فيه خصائص ال

والكلم، ةوالمكان في بداية القصالة على الانتقال في ات الدالة الوسط والكلمات الد
واحترام تسلسل ، واستعمال الفعل الماضي على الانتهاء في نهاية القصة

  18الأحداث...) كما يظهر في الصورة 
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" القدرة على تذكر وتوظيف القواعـد  ق الكفاءة يمكن تفسير وتعليل عدم تحقّ    
  :  النحوية والصرفية والإملائية " في النقاط التالية اللغوية:

 يؤثر عدم امتلاك كفاءة فهم المقروء على كفاءة توظيف اللغة. •

 استعمال اللغة في المدرسة فقط لا يسمح باكتساب اللغة.     •

أثـر علـى    الأولية)والتّعلّمات (طور الإيقاظ  الأولكثرة المواد في الطور  •
 اكتساب القواعد الأولية الأساسية لتعلم اللغة.

عدم امتلاك أفراد العينة لكفاءة فهم المقروء وكفاءة معرفة قواعد اللغـة   نإ-
 .نصأثر بشكل كبير على كفاءة دمج المكتسبات لإنتاج 
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  خاتمة

التّعليم الابتدائي الكفاءة الختامية بأن يحدد  منهاج اللّغة العربية في نهاية مرحلة 
 ـم قادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شـفوية و يكون المتعلّ وص كتابيـة  نص

قـة  د بدكمـا يحـد     الحواري والإخباري والسردي والوصـفي : متنوعة الأنماط
التّعبيـر  ، قة بأنشطة اللّغـة (القـراءة  الكفاءات القاعدية والأهداف التّعليمية  المتعلّ

نشاط ، المحفوظات والأناشيد، الكتابة، المطالعة، التّعبير الكتابي، الشّفوي والتّواصل
ها وحـدة  أنّعلى ، الوقفة التّقييمية).و يقدم هذه الأنشطة، المشروع الكتابي،  الإدماج

متكاملة في مقطع تعليمي تعلّمي يراعى فيه الانسجام ويسمح بالانتقال مـن نشـاط   
هـا  أنّم إدراك اللغة على ا يسمح للمتعلّإحداث قطيعة في التّعلّمات مم إلى آخر دون

مهـارة  ، مهارة الحديث، (مهارة الاستماع: وإكسابه المهارات اللغوية، متكامل كلّ
 ـمهارة الكتابة) وفق المقاربـة بالكفـاءات والمقاربـة ال   ، القراءة ية ومقاربـة  نص

  بيداغوجية المشروع.     
  ا في قراءة وفهم وإنتاج  إنة والذي يظهر جليالضعف في اكتساب اللّغة العربي

علـى  ، وص كتابية يبدأ في حقيقة الأمر من المرحة الابتدائيةنصخطابات شفهية و
 بداية من سنة ألفـين وثلاثـة  ،  الرغم من الإصلاحات المتتابعة لمنظومتنا التّربوية

  ة بالكفاءات كمبدأ يكـرس تعليمـا أكثـر وظيفيـة    وعلى الرغم من تبنيها  للمقارب
ما من شأنه دفع المتعلّم إلى إعادة توظيـف مكتسـباته فـي     كلّويهدف إلى تنمية 

  وضعيات ذات دلالة بالنسبة إليه.
  الدراسة هنتيجة هذ إن جميع مكونـات العمليـة    تفتح الأفاق أمام أبحاث تمس

وراء ضعف اكتساب اللغـة العربيـة فـي    التربوية للوقوف على الأسباب الحقيقية 
  مدارسنا.
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  عند عبد الرحمن الحاج صالح والتأصيل غويالفكر اللّ

للّسانيات العربية الحديثة سانياللّ 

  
  *صلاح الدين يحي  . أ

لّتـي  المفصـلة والشـاملة ا   الدراساتمن العربية الحديثة تعد اللّسانيات  :مقدمـة 
صـلات بـين    ية الحديثة؛ فإنّها تعقـد باللّغوية العر ثقافةلتتعرض بالتحليل اللّساني ل

 القديم، وبين الخطاب اللّساني العربي الخطاب اللّساني   والعربـي الحـديث  الغربـي
الّتـي نهلـت   المصادر الأساس والمعاصر، وهي الصلات الّتي بإمكانها أن تبين لنا 

 ظرية والمنهجيـة، وتحـدد  منها الدراسات اللّسانية العربية الحديثة، وتحدد الأسس النّ
المنطلقات والاتجاهات وتكشف عما استفادته دراسة اللّغة العربية من هـذه المعرفـة   

  الجديدة.
العلوم الّتي كان لها الأثر الواضح في مختلـف  لا شك فيه أن اللّسانيات من  اممو

منذ ظهورها عند الغرب فانتقلت الدراسات اللّسـانية  اللّغوية وغير اللّغوية  الدراسات
 إلى العالم العربي عن طريق الترجمة، وأخذ اللّسانيون العرب مناحي مختلفـة منهـا  

ة علن اقتصر فهناك مة بكلّ حـذافيرها وجهته بتطبيق النّظريات الغربيى اللّغة العربي 
مما تعسف عليه الأمر في قضاياها اللّغوية، واتجاه آخـر يـرفض تطبيـق مطلـق     
  ،ة وفي خصائص اللّسان العربـية مركزا في ذلك على اللّغة العربيالنّظريات الغربي

مى أمثال الخليل وسيبويه مؤسسا بـذلك للسـانيات   ون القدامما نوه به النّحاة واللّغويو
عبد الرحمن الحاج صالح المغاربي الجزائري الباحث هذا عند  لَ، تَمثَّالحديثة العربية

الخطاب اللّساني العربي القـديم مـن   من استقاه  مما- أبو اللّسانيات العربية الحديثة–

وزو-جامعة مولود معمري، تيزي *
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طبقه على اللّغة العربية، ليضـيف  الذي  علميالمنهج ال منبعفكر الخليل وتلاميذه من 
ابداعا علميا جديدا تمثل في كثير مـن  الحديثة والتّراث العربي للسانيات العربية بذلك 

اللّسانيات العربيـة  ة، والحاسوبيالعربية لسانيات كالّ ؛الحديثة فروع اللّسانيات العربية
ة الصة اللّسو ،في علم الأصواتالإلكترونية وتيات العربيات  و  التّعليميـة انياللّسـاني

، فيترك أثـره العلمـي   الحديثة العربية من الفروع اللّسانية غيرهاالعربية العيادية، و
: الأولومنها على سبيل الاختصار لا الحصر: الكتـاب  الإبداعي في تأليفاته العظيمة 

ب الثّاني: بحـوث ودراسـات   بحوث ودراسات في اللّسانيات العربية، وله أيضا الكتا
: بحوث ودراسـات فـي   لث، وله أيضا الكتاب الثاالأولفي اللّسانيات العربية الجزء 

والكتاب الرابع: السماع اللّغوي العلمي عند العـرب   اللّسانيات العربية الجزء الثاني،
والبلاغيـة   والأصـولية  الّتي احتوت الدراسات اللّغوية والنّحويةو ومفهوم الفصاحة.

وفكر في الأصـوات واللّهجـات    تصل بمعارف نحوية وقواعد لغويةوالدلالية، وما ي
لم متميزة ولمحـات مـن   ؤلفاتُه بين دفتيها ألوانا من الععلم القراءات، وتحمل مفي و

قتضـي  ت اللّسانية والنّحوية والبيانيـة ، ونماذج من النّظريات والمستجدة الفكر القديمة
خاصة وتفريعات متشـعبة   فيضع لهذه الموضوعات أطراً قيق والتحريرالاهتمام والتد

لفهـم علـم   اللّساني العربي الحديث متشاجرة، تُمثل مرحلة عريقة ينضج فيها الفكر 
جزئياتها وكلّياتها، وعلاقة كلّ منها بما يحـيط بهـا أو يقـرب منهـا     باللّغة العربية 

غريبة متميزة، وتقسـيمات وتوجيهـات وأحكامـا وأقـوالا     ويجاورها في تبويبات 
ظر، وسـعة  ومصطلحات في اللّغة العربية ليتبين عمق الفكر وجلاء المعنى، وبعد النّ

اللّغوي عند عبـد  الأفق، وبراعة الاستدلال، وأصالة الاستنتاج. فما هي طبيعة الفكر 
 ـععربية الحديثـة؟ وعـلام تُ  الرحمن الحاج صالح في التأصيل اللّساني للسانيات ال  دقَ

  والعربـي الغربي القديم، وبين الخطاب اللّساني العربي الصلات بين الخطاب اللّغوي
اللّسانيات العربية الحديثة للتّراث العربي؟ وما هي  تذا أضاف؟ وماالحديث والمعاصر

أثـر  ومـا   يثـة؟ إضافات عبد الرحمن الحاج صالح في هذه الدراسات اللّسانية الحد
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 ـ   ا هـي أفاقهـا   إنجازاته اللّسانية العلمية على اللّغة العربية والبـاحثين العـرب؟ وم
  للّغة العربية؟  المستقبلية 

وتوصف اللّسانيات العامة بتعدد المذاهب اللّسانية، وحق كلّ باحث لساني فـي أن  
ذلك المبـادئ الكبـرى   يختار النموذج أو المذهب الذي يلائمه شريطة أن لا يخالف 

عتمد النّظرية اللّسانية الّتي نحكم من خلالها على ما يكتـب  لا شك فيه أن ي مما، وفيها
فيه ضرورة ربط التصور الذي تصـدر عنـه هـذه     ريبلا  مماوفي اللّغة العربية. 

الدراسة بتصور كلّي وشامل للبحث اللّساني المتمثل في كون الموضـوع الأسـاس   
للسانية اللّغة أو اللّغات في مستوياتها المختلفة، قد يكون فـي هـذا   ات هو دراسة بني

التصور نوع من التضييق لكنه على أي حال تصور تشترك فيه كلّ التيارات اللّسانية 
بهـذا الموضـوع وحـول    الحديثة والمعاصرة، لتختلف بعد ذلك في كيفية الاشتغال 

 لدراسته.   اءالنموذج الأكف

الحديث عن لسانيات التّراث الوقوف أولا عند الإشكالية العامـة الّتـي   ويقتضي 
يندرج فيها هذا الصنف من الكتابة اللّسانية العربية الحديثة، أي مـا أصـطلح علـى    

قضية الفكر العربي » الأصالة والمعاصرة«تسميته في الفكر العربي الحديث بإشكالية 
1الأولى والأساسية."

 

حول التّراث ودوره في الحياة الفكرية - كما هو معروف- وتتمحور هذه الإشكالية

ي له وتوظيفه في حياتنا المعاصرة فوالسياسية والاجتماعية والثقافية وكيفية استغلا

هل نأخذ بالغرب أم بأسلافنا حكماً علـى  . «مواجهة ما نصادفه من قضايا ومشاكل
هذه الإشكالية الّتي أرقت الباحثين العرب المعاصـرين فـي بحـوثهم     2»مشكلاتنا؟

    العربـي ة، نجد لها الحلول الحقيقية اليانعة بـالفكر اللّغـوية في اللّغة العربياللّساني
اث بوصـفه المصـدر   التّراثي عند عبد الرحمن الحاج صالح؛ فهو انكب على التّـر 

ويقول الباحث الشريف بوشـحدان:  المعاصر. البحث اللّساني  الأساس الّذي يسقى منه
" وقد أبدى حينها كفاءة عالية في عرض الحقائق التاريخية وكشف الزائف منها، ولا 
يقدر على هذا إلاّ من كان واسع الاطّلاع على مصـادر الدراسـات اللّغويـة عنـد     
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، عارفـا  بين أصول هذه في دراسة اللّغة، مميزاالعرب، والغربيين على حد السواء، 
مع عند تمزودا بمعرفة دقيقة واعية بمنطق أرسطو. وهي صفات قلّما تج أصول تلكب

الباحث العربي في زماننا. وبها تمكن من المقارنة الموضوعية بين البنيوية الغربيـة  
والنّحو العربي في زمان الخليل وسيبوبه، ووقف عند الفروق الجوهرية بينهما ووجه 

وترفض  الية كونها الاحتكام إلى المعيارية في نزعتها الوصفية المغللبنيونقدا صارما 
فالمعيار عند عبد الرحمن الحـاج صـالح     3كلّ محاولة إلى تعليل الظواهر اللّغوية."

يجب " الاعتداد به وهو هذا المجموع المنسجم من الضوابط الّتي يخضع لها بالفعـل  
    4كلّ الناطقين أو أكثرهم."

وليبين عبد الرحمن الحاج صالح ما للتّراث العربي من روافد فكرية صـنعت الفكـر   
المعاصر لدى الغرب وتأثرهم به في بناء الفكر اللّساني المعاصر، فلا يمكن لنا وللباحثين 
أن مقاطعة التّراث بل يجب أن نوصل حلقة الوصـل بـين التـراث والفكـر اللّسـاني      

ف الخالدي: " إن التّراث يشكل عروة وثقـى تـربط الحاضـر    المعاصر، كما يقول طري
    5بالماضي. إنّها مسلمة غير قابلة للبرهنة وهو مبدأ لا يمكن لأحد أن يتنكر له."

وهنا نتبين الجوهر العميق الذي نادى به عبد الرحمن الحاج صالح فـي بحوثـه   
أصيل له خصوصيته الذّاتيـة  العلمية للغة العربية انطلاقا من أن بناء مستقبل عربي 

وقد تمثلت هـذه النتيجـة الّتـي    والموضوعية أمر غير وارد خارج نطاق التّراث. 
ذكرها أو في مجموع الأبحاث  هتوصلنا إليها في كلِّ أبحاثه العلمية في مؤلفات سبق ل

  (المقالات) العلمية في اللّغة العربية المنشورة في مختلف المجلات.
عابد الجابري: " إن التّراث في نظر هـذا الفريـق دعامـة لبنـاء      ويقول محمد

المستقبل، لا تجديد ولا تحديث يبدأ من الصفر؛ بل لا بد من الانتظام في عمل سـابق  
تطوير  مبدأ فيوهذا هو المنحى العلمي الذي اتخذه الحاج صالح  6أعني في التّراث."

قدر ما كان يعتنق التّراث ويقدس العمـل   البحث اللّغوي في اللّغة العربية فهو على
الجبار لأولئك الجبابرة فيه من النّحويين واللّغـويين، اسـتطاع أن يفضـي عليـه     
الدراسات اللّسانية المعاصرة الجديدة والحديثة، ولهذا تكون الدراسة المعاصرة للغّة 
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س اللّسـاني  العربية والتّراث صنوان؛ حيث لا تجديد ولا إضـافة لدعامـة الـدر   
المعاصر إلاّ من منطلقات التّراث، ودون الانتظام من عمـل سـابق يبنـى عليـه     

  اللاحق.
إجابة عـن  -رحمه االله-وتعد أعمال المفكر المغاربي عبد الرحمن الحاج صالح

إشكاليات كبرى وعظيمة أرقت الباحثين والمفكرين اللّسانيين العرب كلّهم في هـذا  
 لغة العربية في عصر العولمة والتكنولوجيا، والمعلوماتيـة العصر، ومن تحديات ل

وفي مجال المعجمية، وأثر وسائط الاتصال الحديثة والاعلام المعاصـر، واللّغـة   
فد الغربـي وثـورة   االعلمية وشروط وضعها للمصطلحات التقنية المعاصرة من الو

  المعرفي.الاتصالات والانفجار 
عجـز  وحاول عبد الرحمن الحاج صالح أن يؤسس من إشكالية التّراث الّتـي  

أمامها الكثير من الباحثين يبني أساسا علميا للدرس اللّساني المعاصر في النّظريات 
فيقول مصطفى غلفان: " -هذا ما سنفصل الحديث فيه في ما بعد-اللّسانية المعاصرة

حول أهمية التّراث إلى طرح أسئلة جديـدة:   وقد انتقل التفكير العربي من التساؤل
كيف نشتغل بالتّراث؟ كيف نحييه؟ وما السبيل إلى فهمه فهماً جديداً؟ كيف نوظفـه  

بهذه الأسئلة الّتي يطرحها مصطفى غلفان وكلُّ باحث  7منهجياً في حياتنا الفكرية؟"
 ـ «لساني عربي يجيبه عبد الرحمن الحاج صالح في كتابه  ات فـي  بحـوث ودراس

أو الجوانـب  » نحي علـم الخليـل   تعال«فيقول: الجزء الثاني » اللّسانيات العربية
قدم هذا البحث في مجمع اللّغة العربيـة   8العلمية المعاصرة لتُّراث الخليل وسيبويه"

م، وقد تعرض صاحبه إلى بعض ما جاء فيـه فـي بحـوث    2002في القاهرة في 
  مع إضافات. الأولهنا، وفي الجزء سابقة نشرت 

الإشكاليات يمكن القـول: أن  -ويقول مصطفى غلفان: " انطلاقا من هذه الأسئلة
  البحث في التّراث العربي قد مر من ثلاثة مراحل أساسية:
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مرحلة الإحياء: حيث تم نشر بالتّراث، وقد سـاهم رواد النهضـة العربيـة،     -
أردفت مرحلـة الإحيـاء هاتـه أو     وكثير من المستشرقين في انجاز هذه المهمة،

  عايشتها:
مرحلة الوصف: وفيها تم التعريف بالتّراث من خلال تقديم رجالاته، وتحديد  -

  محتوياته وقضاياه الكبرى؛
مرحلة التفسير أو المرحلة النقدية؛ حيث شرع الباحثون العرب وغيـرهم فـي    -

صـه، وتوضـيح أسسـه    تمحيص التّراث وتحليله تحليلا نقديا قصد استكشاف خصائ
غير أن الفهم القائم على  ؛ةعامني النّظرية والمنهجية، ووضعه في إطار الفكر الانسا

النقد والتمحيص تَطَلَب من الباحثين العرب اعتماد تصورات جديدة وأدوات معرفيـة  
حديثة لتتجاوز نتائج مرحلتي الإحياء والوصف في هذا الإطار ظهـر مـا يغـرفُ    

    في ضوء الفكر اللّساني المعاصر.» إعادة القراءة«أو » اءة الجديدةالقر«بمفهوم 
كيف حاول اللّغويون العرب المحدثون إعادة قراءة التّراث اللّغوي؟ ومـا هـي   
المميزات النّظرية والمنهجية لهذه القراءة؟ وما هي أبعادها وحدودها فـي ضـوء   

    9النّظرية اللّسانية؟"
ويجيب عبد الرحمن الحاج صالح عن هذه الإشكاليات الّتي أرقت كلّ البـاحثين  
    ين في القراءة الجديدة للتّراث أو إعادة القراءة في ضـوء الفكـر اللّسـانياللّساني

في مبحث له:" استثمار النّظريـة اللّغويـة العربيـة    -رحمه االله-المعاصر، فيقول
ما يقوله الخليل وأتباعه سنة لفهم  40ا منذ أكثر من الأصيلة: إن الجهود الّتي بذلناه

قد أدتنا إلى الحكم بأن أكثر ما أبدعه هؤلاء العلماء قد اختفى واستغلق فهمه علـى  
المحدثين، وأن خطورة هذا التّراث الخليلي العظيم هي علـى قـدر خطـورة مـا     

 ـ ة علـى تـراث   سيصير إليه مستوانا العلمي واتجاهنا الفكري، فإما أن نبقى عال
ين، بـل  الأولالمتأخرين كما هو الحال في الوقت الحاضر، ويستمر تجاهلنا للنّحاة 

وجهلنا المطبق لمفاهيمهم، ومنهجيتهم مع التقليد الأعمى لا لهؤلاء المتأخرين فقـط  
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ون بدون أي تمحيص، وإمون الغربيا أن نحاول المقارنـة  بل أيضا لما يقوله اللّساني
التقويمية العلمية بين كلّ الاتجاهات بقصد الوصول إلى مفاهيم دقيقة أصـيلة ذات  

ميدان العلمي والتكنولوجي، وهذا الاختيار الأخيـر هـو الـذي    النجاعة كبيرة في 
اختارته ما يسمى في زماننا بالمدرسة الخليلية الحديثة، وتتمثل الأعمال الّتي تقـوم  

في برامج البحث الّتي هي بصدد الإنجاز في المركـز الـذي أتشـرف    ا بها أساس
بتسييره، فمن بين الميادين الّتي يحاول الباحثون الجزائريـون أن يسـتثمروا فيهـا    

  النّظرية اللّغوية العربية الأصيلة يمكن أن نذكر:
  ميدان علوم اللّسان: .... الخ -
  ميدان تعليم اللّغات: .... الخ -
    10علاج اللّغة بالحاسوب: ... الخ ميدان -

 ويبين في مبحث له أيضا بعنوان: مستقبل البحوث العلمية في اللّغـة العربيـة  
ويبين هنا ما يتفوق به التّراث مـن نظريـات    التّراث الخليلي. وضرورة استثمار

 لسانية لا توجد في اللّسانيات الحديثة، فقد أبدعوا منهجية التحليل اللّغوي الأصـيل 
فيقول: " والذي نريد أن ينتبه إليه إخواننا الباحثون هو وجود نظريـة اسـتخرجها   

ون، وبنيت هذه النّظريـة  الأولأخرجه علماء النّحو  ممابعض الباحثين الجزائريين 
على عدد من المفاهيم والتصورات قد لا يوجد في اللّسانيات الحديثة ما يماثلها؛ بل 

ة  وقد تفوقها إلى حدبعيد وهذا ما حاولنا أن نبرهن على صحته بتحرير هذه النّظري
  وصياغتها صياغة منطقية حتّى يمكن أن نقارن بينها وبين النّظريات الحديثة.

ة في عصرنا هذا  اأمفميدان واسع جدا وتجري الآن استثمار هذه الأقوال العلمي
في المركز الذي أتشرف بتيسيره بحوث في استغلال مفهوم المثال... وكذلك فـي  
ميدان التكنولوجي فأحوج الناس إلى نظرية لغوية تسـتجيب لمتطلبـات الصـياغة    

نّظرية هي بالنسبة للغتنا تلك الّتي وهذه ال. الرياضية هم الباحثون في علم الحواسيب
استخرجناها من أقوال القدامى وتحليلاتهم لا أي عالم قديم بل هؤلاء الذين أبـدعوا  

  مفاهيم النّحو العربي ومنهجية التحليل اللّغوي الأصيل.
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 ون.الأولإعادة الاعتبار لما أبدعه النّحاة  -1

 يكون التّراث العلمي العربي عبر الزمان كلا منسجما. لا -2

 قيمة التّراث العلمي اللّغوي العربي الأصيل. -3

 الخليل بن أحمد لغوي رياضي التفكير. -4

   11التحليل النّحوي العلمي عند الخليل وأتباعه. -5
يبين فيه النّظر الحقيقي للنّحاة القدامى، وللتّـراث   رويقول أيضا في موضع أخ

 -في كتـاب سـيبويه  -العربي من منظور صحيح لا على ما هو ظاهر من القول
فيقول: " وكذلك هو الأمر بالنسبة للفظ المثال، وما يقوم مقام هذا المصطلح مثـل:  

نّمـا معناهـا القاعـدة    الحد أو الباب. ويعتقد الكثير من المحدثين أن هذه الألفاظ إ
النّحوية ليس إلاّ. فهذه المصطلحات وإن كانت تحتمل هذا المعنى إذا نظرنا إليهـا  
بمنظار معلم العربية إلاّ أنّها تشتمل على معان علمية دقيقة تتجاوز هـذا التأويـل   

  المدرسي إلى أبعد حد كما سنراه.
الّتي سمعت من - أي الضروب من الكلام- فالكثير من النُّحو أو الأنحاء العربية

أفواه فصحاء العرب ودونها اللّغويون يعتمد النحويون في تفسيرها على مفهـوم  
ـة فـي   الموضع، فما هو الموضع عندهم؟ وهل هو مجرد موضع الوحدة اللّغوي

هل يوجد الآن في علـوم اللّسـان   مدرج الكلام أو شيء أكثر من ذلك تجريدا؟ و
(أو اللّسانيات) شيء يماثل هذا المفهوم العربي الهام؟ ثم إن كان في هـذه   الحديثة

العلوم الحديثة تصور قريب من هذا، ففي ماذا يلتقيـان، وفـي مـاذا يختلفـان؟     
وسنحاول في الوقت نفسه أن نبين الأهمية العظيمة الّتي يكتسيها مفهوم الموضع 

تفسير بنية اللّغة، ونمثل بذلك إن شاء االله باعتمادنا على العبـارة المشـهورة   في 
   12الّتي شغلت عقول النّحاة مدة طويلة."» أقائم أخواك«

-رحمـه االله -سبق ذكره نخلص إلى القول: إن عبد الرحمن الحاج صالح مماو
تُثْبِـتُ  د فقد كفـر، ف إن لم يشهد بذلك أحو اللّسانيات العربية الحديثة، هذا وبحقّ أب

مؤلفاته هذه الحقيقة لمن يبحث عن الدليل فليعد إليها، ويتحقق القول، ثـم إن عبـد   
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الرحمن الحاج صالح في دعوته للتّراث، والتأسيس للسانيات العربية الحديثـة مـن   
المنطلقات والاتجاهات التّراثية الّتي ثبتت دراساتها عند الـذين نـادوا بالدراسـات    
اللّسانية الغربية، وبعد ذلك ليصلوا أن كلّ ما ذكره الغرب لم يخـرج عمـا ذكـره    

  مى.القداالعربي علماء التّراث 
الذي يكثر مجيئـه  » النّحويون«ويذكر في هامش الصحيفة، ومن ثم جاء لقب: 

» أنحـاء الكـلام  «في كتاب سيبويه وهو نسبة هؤلاء إلى ما كانوا يتدارسونه مـن  
 بمعنى علـم النّحـو   »نحو«والجدير بالملاحظة أنّه لا يوجد في كتاب سيبويه لفظة 

1/875» (أهل النّحو»: «عاني القرآنم«ل مرة عند تلميذه الأخفش في ظهرت لأو 
. مرة 1/161» (قياس النّحو«مرة واحدة) وعند معاصره الفراء في معاني القرآن: 

ثم جاء الفراء وأضاف إليها كلمة » النّحويين«) فاختصر الأخفش عبارة واحدة أيضا
الزمان على العلم نفسه. (وسبق كلمة النّحويين في  القياس، فصارت كلمة النّحو تدلّ

    13قبل الاخفش يرجح ما قلناه).» نحو«وعدم استقلال كلمة 
وان، وهذه الأخيـرة  نمعرفته بالتّراث، ومعرفته باللّسانيات الغربية صكانت وقد 

التّراث من منبع عذب عربي في  تلقف؛ كونه لا يضاهيه فيها باحث عربي معاصر
 ة من منبعها الأصلي، ومن أفواه  تلقفمصر... الخ، ثمة الغربيات العامعلم اللّساني

مؤسسيها مباشرة في بوردو وباريس، وتحصل على التبريز في باريس ودكتـوراه  
    .  -السوربون-الدولة في اللّسانيات من جامعة باريس

ل معارفه حتّى لدى اليونانيين القدامى الـذين بنيـت علـى تصـوراتهم     وتتص
ت الغربية فيقول في هذا، ومقارنة بالفكر اللّغوي العربي الأصيل البعيد عن اللّسانيا

  ين العـرب الحركـة والسـكون عنـد الصـوتي    له حـول:  هذا وذاك، في مبحث 
وتكنولوجيا اللّغة العربية الحديثة: " قال علي بن عيسى الرماني في شرحه لكتـاب  

  ».فالوصل هو الأصل في الكلاملا يتكلم بحرف واحد حتّى يوصل بغيره «سيبويه: 
ين يخالف تماما النّظرة اليونانية الأولفهذا القول وهو قول جميع اللّغويين العرب 

الّتي بنى عليها تقسيمهم لأصوات اللّغة إلى مصـوتات وصـوامت. فقـد لا حـظ     
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الفلاسفة اليونانيين ثم نحاتهم أن بعض الأصوات لا يمكن أن ينطق بها في الكـلام  
(غير مصوت) أو  aphonaالعادي دون أن يرافقها صوت من جنس آخر. فسموه: 

symphona ا هذا الذي يكون دائما معه الكلام فيقدر الناطق أن (مرافق لغيره)، وأم
مفهوم المقطع -في الوقت نفسه-ثم نشأ . ومنPhoneentaينطق به منفردا. وسموه 

)syllabe  وتوارث الغربيون هذا التقسيم بهذا التصور جيلا بعد جيل إلى زماننـا .(
على هذا التقسيم، وهي نظـرة (علـى الأصـح    هذا، وبنو كلّ تحليلاتهم الصوتية 

الصـوتيات  لليونانيين القدماء) إلى الدينامية اللفظية (أو حراكية التلفظ)، ولم تغيرها 
  14الغربية في جوهرها إلى يومنا هذا، وحافظت على التقسيم نفسه فقط كما سنراه."

وبعدها يؤسس للنّظرية العربية الأصيلة فيقول فـي عنـوان مبحـث خـاص:     
  15النّظرية اللفظية الحراكية العربية: ما قاله العلماء العرب."

لنا معرفته الموسوعية للفكر اللّغوي نوتبي    الغربـي واللّسـاني ،التّراثي العربي
المعاصر، والفكر اليوناني المنطقي القديم، الدحض القوي، وتفنيد الأباطيـل الّتـي   

ين، والنّحو العربي في بداياته الأولى أنّه الأولتأثر النّحاة  األصقها أولئك الذين ادعو
 ي ومنطـق أرسـطو  تأثر بالمنطق اليوناني في مبحث خاص بعنوان: النّحو العرب

فيقول: " إن هذه الدراسة هي نتيجة لجهود بذلت للإجابة عن هذه الأسئلة: هل تأثر 
 ن بالأدلّة التاريخية والعقلية أنبالمنطق اليوناني ومتى وقع ذلك؟ وتبي النّحو العربي

فـي الجملـة   -النّحو العربي هو في جوهره لغوي محض، ولهذا فإن مفهوم الإفادة
هو أقرب إلى علم الإعلام منه إلى علم المنطق. وعلى هذا يكمن الغلط في -دةالمفي

اللّغة كأداة تبليـغ (بلفـظ    يخص الأولالتخطيط بين جانبين اثنين لوظيفة الكلام: ف
وضع لمعنى أي بنية متعارف عليها) واللّغة كأداة للتحديد والحكم والبرهان فاللّغـة  

ين هي دراسة البنى المتعـارف  الأولنّحاة العرب لها أيضا هذه الوظيفة وأغراض ال
عليها وتمييزها من غير المتعارف عليها (المنتمية إلى كلامهم وغيره) مـع كيفيـة   

ا ما زعموا من اقتباس العرب للتقسيم الثلاثي للكلام من أرسطو تأديتها للمعاني. أم
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ح أرسطو بذلك؟ فيجب قبل كلّ شيء أن نعرف أين وفي أيثم غـرض   كتاب صر
النّحو من لفظي الاسم والفعل غير غرض أرسطو منهما؛ لأنّه يرى فيهما ما يسميه 
الموضوع والمحمول والمجموع يكون دائما حكما عقليا ولا يهتم أرسطو بالجانـب  

من الناحية التاريخية فأول تأثير نلمسه هو فـي زمـان المبـرد     أمااللّغوي لهما. 
وابن سراج في نهاية القرن الثالث الهجـري (وقـد   وتلاميذه وخاصة ابن كيسان، 

فهو بهذا ينفي  16يكون الفقه قد تعرض لهذا التأثير قبل ذلك في نهاية القرن الثاني).
على النّحو العربي في بداياته الأولى تأثره بالمنطق عند الخليل، وأقرانه من النّحاة 
 إن وتلميذه سيبويه وتلاميذه فلم يثبت أي دليل على ذلك الادعاء إلاّ ثبوت عكسه. ثم
فكرهم وإن تقارب بفكر أرسطو أليس لنحاتنا منطق لغوي عربي خالص، ومنطـق  

م بالجانب اللّغوي؟ وذلك من أشهر ما عرف عنه كتابه فن الشّـعر.  أرسطو لا يهت
وهو بهذا يدحض فكر كثير من اللّغويين العرب المعاصرين وعلى رأسهم محمـد  

     ويقول أيضا:عيد الذي أطال الحديث في هذه القضية ليثبتها بلا دليل ولا ثابت. 

قد قنعوا بوجود تأثير يونـاني   " وخلاصة القول أن جمهور الباحثين والمؤرخين    
في نشأة النّحو العربي. ولم يأت أي واحد منهم بدليل واحد قـاطع اللهـم إلاّ مـا    
 ة اليونانية. فالآن وقد عرضنا لأهمأخرجه مركس من مقارنته للاصطلاحات العربي
ما افترضه الباحثون نوجه أنظارنا لما طرحه علينا مركس. ونحاول أن ننقد أقواله 

    17ستدلالاته مجتهدين في ذلك، غير مبتغين إلاّ وجوه الصحة."وا
وفي اختتام هذا المبحث يؤكد على إبطال هـذه الـدعوى الباطلـة مـن عنـد      
 المستشرقين في بادئ الأمر ليتهلوس بها المعاصرون من العرب أمثال محمد عيـد 

أته بمنطق أرسـطو لا  فيقول: " ونختم مقالنا أن النّحو العربي لم يتأثر في ابتداء نش
في مناهج بحثه ولا في مضمونه التحليلي؛ فإنّه لا يدين بشيء أصلا في ما ابتنـاه  

      18أول أمره للثقافة اليونانية."
-رحمـه االله -سبق ذكره نخلص إلى القول: إن عبد الرحمن الحاج صالح مماو 

يغفل عن تمحيص التّراث العربي من الغـث والسـمين، أو عمـا    يتوان ولم أنّه لم 
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وتلاميذه وخاصة ابـن  أصاب النّحو العربي عند المتأخرين من النّحاة أمثال المبرد 
كيسان، وابن سراج في نهاية القرن الثالث الهجري، من غربلته من الشائك الذي لا 

    أثره المنطق. فائدة ترجى منه غير التطويل في الكلام والحشو، وهذا
باحث لم يتوان ولم يجحف في حق التّـراث أن أختصـر    وإن لم أتوان في حقّ

، على ذكـر  -الأولالجزء -بحوثه في كتابه بحوث ودراسات في اللّسانيات العربية
عناوين مباحثه فيذكر: الدراسات والبحـوث الخاصـة بعلـم العربيـة وعلاقتهـا      

اللّغة؛ لأن لها من الأهمية الضرورية بمكان في هذا باللّسانيات الحديثة وتكنولوجيا 
البحث ما يوجب الذكر، ولو بالاختصار لا على سبيل الحصر. ثم مبحث الأصـالة  

حوث اللّغوية الحديثة، والفوارق القائمة بين فقه اللّغة وعلم اللّغة وعلم اللّسـان  بوال
ق أرسطو، اللّغة العربية بين قديما وحديثا، الشعر ديوان العرب النّحو العربي ومنط

المشافهة والتحرير، العلاج الآلي للنّصوص العربية والنّظرية اللّغوية، تقرير حول 
  مستلزمات بناء قاعدة آلية للمفردات.

وفي قضايا اللّغة العربية ووسائل ترقيتها: قضية المعجم العربي والمصطلحات، 
 ،وأصالة الفكر العربي ة ووالبحث اللّغوية الكتابة العربيومشاكلها، والأسس العلمي

لتطوير تدريس اللّغة العربية، والأسس العلمية واللّغوية لبناء مناهج اللّغة العربيـة  
قبل الجامعة، وعلم تدريس اللّغات والبحث العلمي في منهجية الدرس في التّعليم ما 

اللّغوي، والنّظرية الخليلية الحديثة، المدرسة الخليلية الحديثة والدراسات الحالية في 
الوطن العربي، المدرسة الخليلية الحديثة ومشـاكل عـلاج العربيـة بالحاسـوب.     

لأصيل والجملة في كتاب سيبويه، أول صـياغة  وتكنولوجيا اللّغة والتّراث اللّغوي ا
للتراكيب العربية نظرية العمل العربية منطق النّحو العربي والعـلاج الحاسـوبي   
للغات، التحليل العلمي للنّصوص، ومسائل في مصطلحات التجويد لفضيلة الشـيخ  
      جلال الحنفي والإجابة عنها، قضـايا الترجمـة، الترجمـة والمصـطلح العربـي

شاكلهما وتوحيد المصطلحات العلمية العربية وحركـة التعريـب فـي النظـام     وم
التّعليمي الجزائري، ومشروع الذخيرة اللّغوية وأبعادها العلمية والتّطبيقية، وفي هذا 
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بـاحثين بـادئ ذي بـدء رائـد     يتبين ما له من فكر عظيم لا ينافسه فيه أحد من ال
كره اللّغوي التّراثي مؤسسا لها ومؤصلا للسان العربي اللّسانيات العربية الحديثة بف

      الحديث، من منطلق التّراث أضاف وجـدد الفكـر والخطـاب اللّسـاني العربـي
  المعاصر.  

أضافه في البحث اللّساني المعاصر مشروع الذخيرة اللّغوية، حوسبة اللّغة  مماو
وتوصيات اللّجنة التّأسيسـية  فيقول عبد الرحمن الحاج صالح في قرارات  العربية،

لمشروع الذخيرة اللّغوية العربية (الأنترنيت العربي) "الرمـوز العربيـة الخاصـة    
  بكتابة الكلام المنطوق مبدآن أساسيان:  

يحتفظ بنظام الكتابة العربية بكامله، ولا يدخل أي تغيير في أشكال حروفـه  -1
لهما تجنب التكاليف الماديـة  مرين: أوالخطية والمطبعية في ذواتها، وذلك لتحقيق أ

الّتي تُحتمها التغيرات الجذرية لذوات الحروف وثانيها: أن يـتمكّن القـارئ مـن    
التّمييز بين الأصوات الّتي هي حصيلة النظام الصوتي العربي، وبـين الأصـوات   

  الّتي لا تنتمي إلى هذا النظام.
لية علامات أخرى للتمييـز بـين   تزاد على الحروف وعلامات الشكل الأص-2

مختلف الأصوات المسموعة. ويحتفظ هاهنا أيضا بما شاع من العلامات إن تماشت 
مع ما تقتضيه الدقة العلمية.... وفي جميع هذه الأحوال فإن الغـرض مـن إبقـاء    
الرسم العربي على ما هو عليه هو أن يعرف أصل الكلمة على الـرغم ممـا قـد    

داء من تحول صوتي، وأَلاَّ تُطمس الصيغة الأصلية للكلمة بسبب ما يصيبها في الأ
يطرأ عليها في هذا الأداء من التغير. ومثال ذلك لفظة (صغير) فإن تأديتهـا فـي   
تونس هي (زغير) وبهذه الكتابة لا يمكن أن يعرف أصل الكلمة، ولذلك فضـلنا أن  

  على تحولها إلـى زاي صـغيرة   نزيد على كتابتها الأولى علامة فوق الصاد تدل
وكذا هو الأمر بالنسبة إلى الضاد في لهجة تلمسان (عند النساء خاصة) في كلمـة  

     19مريضة. فإنّنا نفضل كتابتها هكذا:(مريطة) 



�×¥íÇ�×Ö]<í<<íée†ÃÖ]–<Ö]<�‚ÃÖ]<Ä‰^jáçmønÖ]æ

156 

بالطفولة إلى مراحـل عمـره المختلفـة    اإذن فاللّغة تنمو كما ينمو الإنسان بدء 
اواللّغة تنمو عند الطفل بدء     ـوتيبالأصوات والكلمات والجمـل... بنظامهـا الص

والصرفي والنّحوي والدلالي، وكذلك تنمو عند الأجيال من جيل لآخر، وبما أن كلّ 
لغة لها نظام لغوي تُبنى عليه (مستوى صوتي وصرفي ونحوي ودلالي)  تحدد ما 

نمو وفق نظامهـا دون أن  يطرأ عليها من التغيرات، إذن فكلّ لغة قابلة للتطور وال
تفتقد معاييرها التركيبية ومن هنا فاللّغة العربية تنمو وتتطور وفق القـوة الكامنـة   
فيها، باعتبار نظام المعلومات فيها متوارث من فرد لآخر ومن جماعـة لأخـرى   
ومن زمن إلى زمن محافظة على نظامها الكامن في بنائها اللّغـوي، ومـن غيـر    

ير هذه البنيات اللّغوية؛ لأنّها على ضوئها تتكون اللّغة العربية ذاتها، فلو الممكنِ تَغَ
خسرت اللّغة العربية بنياتها الكامنة فيها تزول حينها. لكن اللّغـة العربيـة أثبـت    
 نظامها الدقيق لها من المبادئ الصحيحة والفطرية الّتي بنيت عليها علميـة اللّغـة  

(النّحاة) معها لتصل إلى نتائج علمية في اللّغة العربية فثمـة  وتوافق العقل البشري 
روابط علمية تربط النطق بالبنيات القواعدية للّغة على هذا الأساس تملـك اللّغـة   

صحيح الفصيح (كـلام العـرب) وبـذلك    العربية أنظمة علمية في وصف النطق ال
  وي اللّغة على حقائق علمية عن الناطقين بها.تحت

كالدماغ والقلب يؤدي معظم وظائفه بإرادتنا، هكذا اللّغة نَملكُها  ة كائن حيفاللّغ
  بقدر ما نتكلمها وتَنْميّتُها من التنمية البشرية.  

ويذكر عبد الرحمن الحاج صالح: " ...، بل يرمي أيضا إلى إيجاد رصيد مماثل 
أي تلـك الّتـي تغطـي جميـع      Structures Syntaxiquesالبنى التركيبية من 

ولا تتجاوزها في مسـتوى التّراكيـب.   -مثل الرصيد الإفرادي–احتياجات الأطفال 
كما يرمي زيادة على ذلك إلى إيجاد رصيد آخر في أدنى المستويات؛ أي مسـتوى  
الأداء الصوتي وهو رصيد المخارج العفوية الّتي تكثر على ألسنة الناس، وهي مع 
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وردت على ألسنة السليقين من الناطقين بالضاد قديما (في عهـد   ذلك فصيحة لأنّها
     20الفصاحة العفوية وهم فصحاء العرب الذين ذكرهم النّحاة الذين شافهوهم."

الرجوع إلـى  ويذكر عبد الرحمن الحاج مشروع الذخيرة اللّغوية العربية أنّه: " 

اسوبية الحاليـة وإشـراك   الاستعمال الحقيقي للغة العربية واستثمار الأجهزة الح

ويذكر أهـداف المشـروع    21أكبر عدد من المؤسسات العلمية لإنجاز المشروع."
إن الهدف الرئيسي لمشروع الذخيرة هو أن يمكّـن  " : الذخيرة كبنك معلومات آلي

الباحث العربي أيا كان وأينما كان من العثور على معلومـات شـتّى مـن واقـع     

آلية وفي وقت وجيز، وهذا سيتحقق بإنجاز بنك آلي للغة استعمال العربية بكيفية 

العربية المستعملة بالفعل؛ يتضمن أمهات الكتب التّراثية الأدبية والعلمية والتقنية 

وغيرها. وعلى الإنتاج الفكري ره بالإضـافة إلـى     العربيصـو المعاصر في أهم

صحى في شتّى الميادين... كما العدد الكبير من الخطابات والمحاورات العفوية بالف

ورد في ذاكرة الحواسيب هو استعمال العربية طوال خمسة عشر قرنا فـي أروع  

صوره ثم هو يغطي الوطن العربي أجمعه في خير ما يمثلـه مـن هـذا الإنتـاج     

وهذا ما نأمل أن يتحققّ ولو نزرا قليلا في الوطن العربي لهدف واحـد   22."الفكري
  لعربية.يجمعنا اللّغة ا

ون ينبني في جوهره الأولإن النّحو الذي وضعه النّحاة " ويذكر الحاج صالح: 

على تصور منطقي رياضي، وبفضل هذا التصور استطاع الخليل بن أحمد ومـن  

تلاه أن يحللوا اللّغة تحليلا دقيقا جدا. وأهم مفاهيم هذا التصـور هـي: مفهـوم    

وقد أداهم ذلك إلـى اكتشـاف لمراتـب     الباب، ومفهوما الأصل والفرع والقياس.

ووحدات لغوية تكاد تكون غير معروفة اليوم، وذلـك مثـل المسـتوى الأوسـط     

الخاص باللّفظة، وعلاقتي البناء والوصل، والبنية العاملة وغير ذلك. وقد سـمح  

هذا البحث في نظرية هؤلاء النّحاة الذي قد تم في معهد العلوم اللّسانية بـالجزائر  

    23.روع في تحرير برامج حاسوبية ناجحة للعلاج الآلي للّغةبالش
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أتت بـه التكنولوجيـات    مماتستغل الدراسات اللّغوية في وقتنا الحاضر الكثير 
الحديثة إلاّ أن هذا لا يعني مجرد استعمال للآلات، بل يترتب على هذا الاسـتعمال  

24ظواهر.التكييف العميق لمنهجية البحث بل حتّى الرؤيا إلى ال
لنـا مـن    ويتضح  

تتبع دراسات عبد الرحمن الحاج صالح فلا نكاد نجده يغفل عن التّـراث فـي أي   
دراسة لغوية قام بها، وفي التأسيس للسانيات العربية الحديثة، ومن الجوانب الّتـي  

في الدرس اللّغوي العربي القديم ما تضمنه كتابـه الّـذي عنونـه:     أولاها الاهتمام
السماع اللّغوي العلمي عند العرب ومفهوم الفصاحة وبالإضـافة إلـى ذلـك مـن     
الدراسات اللّغوية المعاصرة المؤسسة للّسانيات العربية الحديثة ما تضـمنه أيضـا   

ان، وقد جاء في محتواه: مـدخل  كتابه الّذي عنونه: بحوث ودراسات في علوم اللّس
الغاية مـن  إلى علم اللّسان الحديث: تحليل ونقد لأهم مفاهيمه ومناهجه، تناول فيه: 

هذا التحليل، الصعوبات الّتي يلاقيها الباحث العربي عنـد معالجتـه لمثـل هـذا     
الموضوع، تحديد العلماء المحدثين لعلم اللسان وبيان أهم أطواره، وتناول كـذلك:  

دم تحليل علمي للسان البشري؛ العلوم اللّسانية عند قدماء الهنود، والعلوم اللّسانية أق
عند قدماء اليونانيين والعلوم اللّسانية عند العرب، والدراسات اللّغوية في أروبا في 

م، وتنـاول  19إلـى   16القرون الوسطى، والدراسات اللّغوية في أوربا من القرن 
من القرن  الأولصر الدراسات المقارنة والتاريخية، النصف ع القرن التاسع عشر:

العشرين: عصر البنية والدراسة البنوية/ ويضيف لذلك مـن الدراسـات الشّـيء    
الجوهري علاقته باللّغة العربية، وقد خصها بمبحث خاص: أثـر اللّسـانيات فـي    

لم اللّسـان وصـناعة   اللّغة العربية، تناول فيه أيضا: ع النهوض بمستوى مدرسي
ا الّتي أثبتتها اللّسانيات ممتعليم اللّغات، اختلافها أهدافها ومسالكها والقوانين العامة 

لا يجوز للمربي أو مدرس اللّغة جهله، اللّسانيات التربوية كبحث تطبيقـي لعلمـي   
حاج صالح من ليبرز لنا الفكر اللّغوي الذي تميز به عبد الرحمن ال اللّسان والتربية.

فهو انكب على التّراث بوصـفه المصـدر    ؛خلال هذه المؤلفات الضخمة والعظيمة
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نتبين الجوهر العميق الـذي   وهنا الأساس الّذي يسقى منه البحث اللّساني المعاصر.
  ة انطلاقا مـن أنة للغة العربينادى به عبد الرحمن الحاج صالح في بحوثه العلمي
بناء مستقبل عربي أصيل له خصوصيته الذّاتية والموضوعية أمر غير وارد خارج 

ة فـي  نطاق التّراث. وقد تمثلت هذه النتيجة الّتي توصلنا إليها في كلِّ أبحاثه العلمي
مؤلفات سبق له ذكرها أو في مجموع الأبحاث (المقالات) العلمية في اللّغة العربية 

    المنشورة في مختلف المجلات.
 الذي اتخذه الحاج صالح مبدأ في تطوير البحث اللّغوي وهذا هو المنحى العلمي

ار لأولئـك  في اللّغة العربية فهو على قدر ما كان يعتنق التّراث ويقدس العمل الجب
الدراسـات اللّسـانية   الجبابرة فيه من النّحويين واللّغويين استطاع أن يفضي عليه 

، ولهذا تكون الدراسة المعاصرة للغّة العربية والتّـراث  المعاصرة الجديدة والحديثة
صنوان؛ حيث لا تجديد ولا إضافة لدعامة الـدرس اللّسـاني المعاصـر إلاّ مـن     

  ودون الانتظام من عمل سابق يبنى عليه اللاحق. منطلقات التّراث،
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-سبق ذكره نخلص إلى القول: إن عبد الرحمن الحـاج صـالح   مماو الخاتمة:
قد بنى فكره اللّغوي على التّراث العربي القديم، وقد أصل للفكر اللّساني -رحمه االله

كذلك لم يكن غافلاً عـن  العربي ومن التّراث للسانيات العربية من مصادر أساس 
كأقدم تحليل علمـي  النّظريات اللّسانية الغربية الحديثة، والدراسات اللّسانية القديمة 

للساني البشري؛ عند الهنود وعند قدماء اليونان، وعند العرب قديما، فظفر بجهـود  
وما تركوه من  علمائنا الأفذاذ أمثال الخليل وسيبويه وأبي على الفارسي وابن جنّي

  علوم نيرة ما زالت ماثلة للعيان إلى اليوم.  
وفي سبيل خدمة اللّغة العربية وتطور دراساتها لم يتوان عبد الـرحمن الحـاج   
صالح في هذا الشأن فله ما له منها الكثير وعلى سـبيل الاختصـار لا الحصـر    

كلّ العـرب، والبـاحثين   مشروع الذخيرة اللّغوية وحوسبة اللّغة العربية ليبقى ملاذ 
نعترف به في حق عالم العرب هذا دوره فـي ترقيـة    مماالعرب وغير العرب، و

اللّغة العربية، وإحياء التّراث العربي، ومواكبة اللّغة العربية لمتطلبات العصر كـلّ  
      ـة للتطـور العلمـيهذا أشاد به في كلّ دراساته، وأشاد بمواكبـة اللّغـة العربي

  ية، والتكنولوجيا الحديثة، وثورة الاتصالات، والانفجار المعرفي.   والمعلومات
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    في النظرية المعجميةوهندستها  الدلاليةالعلاقات قواعد 
  

   *محمد شندول  . أ

  

من أنواع العلاقات الدلالية بين  أنيعلم الكثير من الدارسين لعلوم اللغة  تمهيد: - 
المفردات، الترادف والتضاد والاشتراك والتباين...إلخ. وقد تحدث عنها كثير من 

. وبالتالي لن يكون موضوع مقالنا هذا حديثا عن 1الدارسين من القدماء والمحدثين
من هذه الأنواع من العلاقات بل السؤال عن القواعد المولدة لها وعن وجوه نظاميتها 

الإشكالية التي تمثل منطلق عملنا هذا تتحدد في  وجهة نظر معجمية. وعليه، فإن
السؤالين التاليين: ما هي قواعد التعالق الدلالي بين مفردات لغة من اللغات الطبيعية 

هذا  أنالتي تولد ما ذكرنا من العلاقات ؟ وبأي نظامية تتحقق تلك القواعد؟ ذلك 
الجانب من علم الدلالة لم نجد في ما اطلعنا عليه من البحوث الكثيرة الأجوبة الكافية 

  عنه.
إذن، يتناول بحثنا أوجه النظامية في العلاقات الدلالية المعجمية من خلال آلية 
تكشف عن قواعدها. فلئن كانت أبرز الآليات المتبعة في ذلك هي الاستقراء 

التي سنتبعها في مقاربتنا هذه هي هندسة هذه العلاقات من خلال الآلية  والمقارنة فإن
ستقرئ ما ينطوي عليه هذا ) لن sémiotiqueLe Carréما يسمى المربع الدلالي (

المربع من القواعد التي تكشف طرائق تكون تلك العلاقات في إطار ما يبرزه من 
  أنواعها. 

العلاقات الدلالية من خلال نظام تبحث عن وننزل بحثنا في إطار نظرية معجمية 
اللغة الداخلي عبر ما يوفره من قواعد بين أنواع الدلائل اللغوية في حد ذاتها من 

وبين مكونات هذه الدلائل من حيث انشطارها إلى  ،حيث هي وحدات معجمية مستقلة

المعهد العالي للغات بتونس –جامعة قرطاج  *
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مقاربتنا المعجمية هذه سنشخص فيها  أنشكل ومضمون. ونشير في هذا الإطار إلى 
نا نريد أن نضيف إلى فهم نّتوى العلاقة النظري بمثال من مظاهر الاستعمال، لأمس

نظامية العلاقات التي يحققها التصور الهندسي النظري لانبائها صور انعكاس هذه 
  العلاقات في الواقع اللغوي، أي في الخطاب.

ات يمكن أن نؤطر العلاقلماذا المربع وليس غيره من الأشكال الهندسية ؟  - 1
الدلالية هندسيا بأشكال مختلفة. فلنا النقطة والاستقامة والمثلث والمستطيل والمتعدد 

ها لا تقدم إلا علاقة واحدة، وكذلك نّالنقطة لا تصلح لذلك لأ الأضلاع... إلخ. لكن
ليس لها بداية  نها لا تقدم إلا علاقتين. وأيضا الدائرة، لأنّالاستقامة لا تصلح أيضا لأ

ولا نهاية، فلا نقف فيها على حد لعلاقة من العلاقات ونبقى ندور في حلقة مفرغة. 
تكون شكلا قادرا على  نلة لأابولا أيضا الزاوية والمستطيل. فالزاوية منفتحة غير ق

ه يتكون المحاصرة والتسوير. والمستطيل تكرار للمربع فلا حاجة إليه. أما المربع فإنّ
ومن أركان هي ركائز يتيسر الربط  ،وايا مغلقة كل زاوية يمكن أن تكون قاعدةمن ز

  بينها. فهو بالتالي أكثر الأشكال الهندسية قدرة على محاصرة الأشياء.
 المربع اتخذ في الفكر البشري مفهوما يفيد الحصر والانضواء تبعا لما ذكرنا فإن

والدخول في فضاء مقيد. فهو في التصور الأرسطي مثلا، شكل لحصر القضايا 
والاستدلال على صدقها وكذبها، وسمي المربع المنطقي؛ وفي الفكر اللساني الحديث 

 النصالعلاقي في كشف عن النسيج )  أداة  (Greimas, A. Jاعتبره جوليان قريماس
على أساس سمات السلب والإيجاب، وسماه توجيه العلاقات الدلالية  بهدف  الأدبي

دلالة المربع على الحصر والتقييد نجدها اليوم  من أجل ذلك، المربع الدلالي. بل إن
أيضا في أحاديث السياسة، إذ يقال مثلا: "بقيت المفاوضات بين الحكومة والطرف 

عها" وذلك حين لا تفضي النقاشات بين الأطراف المتحاورة إلى نتيجة النقابي في مرب
  تتجاوز المستوى الذي انطلقت منه. 
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المربع هو شكل هندسي مجرد يمكن تحويله لدى الباحث إلى  أنمفاد ما ذكرنا 
أداة لمحاصرة قضية من القضايا أو علاقة من العلاقات وإخراجها من دائرة الإطلاق 

سبق لقريماس، كما أشرنا إلى ذلك آنفا، أن اتخذه شكلا لإبراز والتعميم. وقد 
العلاقات الدلالية التي ترتسم من خلاله هندسيا. ولكون بحثنا يندرج في هذا الإطار 

 ه من الأجدى أن نفيد من جهد قريماس وكذلك من مبادئ الاستدلال الأرسطيةفإنّ
فنشير إلى ما يشكله هذا المربع من العلاقات ونستغلّ ما يعكسه من منهج في 
الاستدلال لنصل من وراء ذلك إلى معرفة القواعد التي تتحكم في انبناء العلاقات 
الدلالية بين الوحدات المعجمية إذ أن هذه القواعد مما لم يتطرق إليه الباحثون 

المربع الدلالي؟ وما هي العلاقات الدلالية  بصورة مباشرة. فكيف جسم قريماس هذا
  التي كشف عنها من خلاله ؟ وكيف لنا نحن أن نحدد من وراء ذلك قواعد انبنائها؟

المربع الدلالي هو اصطلاح لساني أطلقه  المربع الدلالي وتمثيل العلاقات: - 2
ره أرسطو في استدلاله على صدق قريماس على "المربع المنطقي" الذي تصو

غريماس هذا المربع المنطقي قضايا وكذبها كما أشرنا إلى ذلك أعلاه. فقد وجه ال
. الأدبي النصتحديد العلاقات الدلالية التي ينبني عليها نسيج  حين أرادتوجيها لسانيا 

 فرسم هذه العلاقات على الشكل التالي:
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ين تتحققان بين الأركان الأربعة، الأولى تمنطقييبرز الرسم علاقتين رئيسيتين 
تتحقق بالتناظر  ) وهي علاقة أفقيةrelation d’opposition(منهما علاقة التضاد 

']. والثانية علاقة التقابل 1س ،'2]  وكذلك بين الركنين [س2، س1بين  الركنين [س
)relation contrastive1س 1) وهي علاقة عمودية تتحقق بالتناظر أيضا بين [س ['

  ، س'].2وبين [ س
هي العلاقة التي وإلى جانب هاتين العلاقتين الرئيسيتين علاقة ثالثة تكميلية 

وهذه العلاقة  .' ]1وس 2' ] أو بين [ س2وس 1[ س تبرز بالتناظر كذلك بين 
  قريماس علاقة تقابل أيضا.  اعتبرها

د من خلال ها تتحدنّفالعلاقات التي يعكسها المربع هي إذن علاقات تناظرية لأ
  قواعد ركنية ثابتة. وهي في عمومها نوعان: علاقة تضاد وعلاقة تقابل. 

') 2'، س1، س2، س1العناصر الركنية [ س أنما تجدر الإشارة إليه  أنعلى 
الأرسطية مبنية في الحقيقة تركيبة المربع  أنهي في الأصل قضايا منطقية، ذلك 

. ونتخذها نحن قواعد قياسية ثابتة باعتماد رموزها المجردة التي 2على هذه القضايا
لمربع. فكيف تتجلى إذن قواعد التناظر العلاقي من خلال اأسندها قريماس لأركان 

  وحدات المعجمية؟  بين الهذه الأركان عند البحث عن العلاقات الدلالية 
  قواعد العلاقات التناظرية ومظاهرها بين الوحدات المعجمية:  -3

وهما العلاقتان  ،تتجلى العلاقتان التناظريتان: علاقة التضاد وعلاقة التقابل
الظاهرتان اللتان يكشف عنهما المربع، من خلال إرساء أركان المربع بإزاء 

  أبيض، أسود): لثنائية المعجمية (لبعضها بعضا على غرار النموذج التالي 
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يتجلى التناظر العلاقي الذي يجسمه الزوج (أبيض، أسود) على المربع، في 
   علاقتين كما يلي:

يعرف اللسانيون التضاد ): ’opposition relation d(علاقة التضاد  3-1
ه التعارض الكلي بين معنيين. وله في اللغة مظهران: المظهر أنّفي لغة الخطاب ب

. وهذا يكون في الخطاب باستعمال oppositionالأول يقابله المصطلح الفرنسي: 
إلخ. فهو  مفردتين مستقلتين مثل (أبيض، أسود) و(حي، ميت) و(طويل، قصير)...

  إذن علاقة دلالية خارجية تكون بين مفردة وأخرى. 
ويكون في الخطاب  ،antonymieاني يقابله المصطلح الفرنسي: والمظهر الث

باستعمال مفردة واحدة تحمل في داخلها معنيين متضادين كما في: "ظن" بمعنى: 
شك، وتيقَّن؛ و"البين" بمعنى القرب، والبعد. فهو إذن علاقة دلالية داخلية تكون في 

  صلب المفردة الواحدة لا خارجها.
فالتضاد إذن علاقة بسيطة ذات مظهرين: داخلي وخارجي. والذي يعنينا هو 

  ".oppositionالتضاد الخارجي المقابل للمصطلح " 
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ما هي القواعد الهندسية التي تتأسس عليها هذه العلاقة من خلال المربع 
  الدلالي؟ 

 ضدان إيجابيان 2والعنصر س 1) أعلاه أن العنصر س2يلاحظ في الرسم (
 1قواعد التضاد بين [ س نإوعليه، ف '].2'، س1يوازيهما سلبا العنصران [ س 

' ] تتجلى، كما يتبين ذلك من المربع، في مظهرين: مظهر 2، س1] و[س'2س
  التناظر الموقعي، ومظهر التوازي في الاتجاه.

') موقعيا كما 2'، س1، س2، س1تتوزع القواعد ( س التناظر الموقعي: )1
  :يلي

  

  
النقطة متناظرا مع موقعا  فقيعلى المستوى الأ 1النقطة القاعدية ستتخذ حيث  

  '. 1'  و س2. وكذلك الشأن بين س2س
التضاد هو علاقة تناظر أفقي من حيث التموقع القواعدي. وعليه  وإذن، فإن
  تكون النتيجة:

 (أسود) = تضاد إيجابي 2س ≠(أبيض)  1س :)1(ق 1قاعدة  •

  ' (لا أبيض) = تضاد سلبي1س ≠' (لا أسود) 2: س2ق •



íéÛrÃ¹]<íè†¿ßÖ]<»<^ãj‰‚ßâæ<íéÖ÷‚Ö]<l^ÎøÃÖ]<‚Â]çÎ< <

169 

على المستوى العمودي اتجاها  1مسار النقطة سيتخذ : ) من حيث الاتجاه2
    '، حيث:1' اتجاها موازيا أيضا للنقطة س2، ومسار النقطة س2موازيا للنقطة س

  

  
التضاد هو علاقة تناظر عمودي  من حيث الاتجاه. وإذن، فإن  

التعارض الكلي والتوازي في الاتجاه، إلى  ويؤدي المظهران: التناظر الموقعي
 ') من ناحية أخرى. وعليه1س ،'2)  من ناحية، وبين (س2س  ،1النقطة (سبين 

 وإذا كان ذلك كذلك فإنتكون العلاقة بين كل ثنائيتين علاقة تضاد حقيقي. 
ميت)...إلخ، لا  ،(حي ومثلها ،الوحدات االمعجمية المتضادة مثل (أبيض، أسود)

  ع في الخطاب بنفس السياق الدلالي. تجتم
من اللسانيين من يذكر مظهرا آخر تكميلي لإبراز علاقة التضاد هذه،  اعلى أن

 ،، وهو الذي يكون بالقراءة العكسية للقاعدةréciproque (3يسميه التضاد المتماثل (
أبيض،  ≠أسود على سبيل المثال، تذكر القاعدة: أسود  ≠فعوض القاعدة: أبيض

 بدال شكلي فحسب.توهذا لا يغير من جوهر العلاقة شيئا. فهو اس

وقد يكون التضاد حقوليا. فالوحدات المعجمية التي تعد من المترادفات هي في 
علاقة تضاد مع الوحدات التي تعد من المختلف. فالوحدات المترادفة من قبيل ذهب 

في الموقع، تتعارض في  ومضى وانصرف وولّى وأعرض والتي يمكن أن تتناوب
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حقلها المعجمي مع وحدات من قبيل فرس ورجل وشجرة وجدار. فهذه الأخيرة لا 
  يمكن أن تتناوب تناوبا دلاليا. 

التقابل، هندسيا، علاقة عمودية : )relation contrastive(علاقة التقابل  3-2
بين شيئين أحدهما مقابل الآخر، وهو بالتالي على عكس التضاد كما يتجلى ذلك في 

ه يعني عدم اجتماع عنصرين في أنّ) أعلاه. ويكشف تشكله الهندسي عن 1الرسم (
الموضوع وبقاؤهما متعامدين (يتقاطعان عموديا عند نقطة واحدة) لعدم تقارب تام 

عنصر من الزوجين على جزء واحد فقط من العنصر الآخر  كلّ لالة إذ يدلّفي الد
وكذلك الشأن بالنسبة إلى العلاقة  .1' هي تكرار جزئي للقاعدة س1س  أنحيث 

التضاد علاقة ينتفي  أنيختلف عن التضاد من حيث '. وهو بذلك 2وس 2بين س
  . 4فيها كل تكرار للأجزاء أو تشابه بينها

علاقته فتنعكس في الرسم المذكور من خلال قاعدتين عامتين إحداهما  اأم
        ']  أو 1س ،1أساسية والأخرى تكميلية. فالأساسية هي التي تبرز التقابل في [ س

 '].1وس 2' ] أو[س2و س 1']. والتكميلية هي التي تبرزه في [س2س ،2[ س
ت بسيطة أو وتتجلى هذه العلاقة على مستوى الخطاب في ثنائيات من مفردا

مركبة، نحو: ( أبيض، أسود) و(حي، ميت) و(يابس، لين)...إلخ. وتضبط قاعدة 
  ذلك على غرار المثال (أبيض، أسود) التالي: 

   .) أبيض / لا أبيض1
  .) أسود / لا أسود2

  حيث يرمز الخط المائل إلى التقابل.
من  ، فإنعلى الاشتراك في الجزء، كما أو كيفا ونظرا إلى كون التقابل يدلّ

شأن الوحدات المعجمية المتقابلة أن تشهد درجات من القرب والبعد بحسب طبيعة 
الجزء المشترك وموقعه من سلمية التقاطع. ويمكن تشخيص ذلك بتحريك أضلاع 

) لدرجة من تلك Curseurالمربع حتى لكأن الواحد من تلك الأضلاع صمام (
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السواد والبياض في اللونين "أبيض"  الدرجات. ولتوضيح ذلك نستحضر تقابلات
  و"أسود" بالصورة التي تقرأ بها في الرسم الموالي: 

                  

     
   :حيث تقدم قراءة المربع  التقابلات التالية

  ؛أبيض / لا أبيض = وهو البياض ما لم يكن ناصعا -
  ؛أسود / لا أسود = وهو السواد ما لم يكن حالكا -
  ؛بيض = وهو البياض إذا غلب عليه السواد (رمادي)أسود / لا أ -
  .أبيض/لا أسود = وهو السواد إذا غلب عليه البياض -

تمثل فروعا لعلاقة التقابل  -في الاتجاهين  - كل الخطوط العمودية المرسومة 
علاقة التقابل تنقسم إلى علاقة تقابل رئيسية وعلاقات أخرى  أنالرئيسية بما يعني 

فرعية، يجسم ذلك الألوان الحاصلة بالخلط بين الأسود والأبيض التي منها ما له 
تسمية في الخطاب، مثل كلمة رمادي للأبيض إذا غلب عليه السواد، وما ليس له 

  ذلك كالمزيج الذي يكون فيه البياض غالبا على السواد.

ومن الأمثلة أيضا درجات الحياة والموت في التقابل بين الوحدتين "حياة"  
  و"موت"، حيث نجد منها لو رسمناها هندسيا:  
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وهي درجة لمن هو حي  لكنه أقرب إلى الموت، وهو  :] حي/ لا ميت [ -
  المحتضر.

 وهي درجة لمن هو في عداد الموتى لكن لم يلفظ بعد أنفاسه :[ ميت / لا حي] - 
  ري" حسب الاصطلاح الطبي.يوهو الذي في "موت سر

ومثال ذلك أيضا درجات البروردة والحرارة في التقابل بين كلمتي "حار" 
 و"بارد" إذ نجد في التعبير عن درجات تقابلهما كلمات مثل دافىء وساخن...إلخ.

المتقابلة فعلاقات التقابل هي علاقات متموجة تمثل مجاميع الثنائيات الخطابية 
  مجالا لها.

يسعنا أن نكشف من المربع عن عدد آخر من العلاقات  العلاقات المركبة: -4
بين المفردات ليس من خلال التناظر بين دليل لغوي وآخر كما هو الحال بين 

الكلمتين "أبيض" و"أسود" بل من خلال تفريع الدليل اللغوي إلى وجهيه المجردين: 
ي الائتلاف والاختلاف اللتين تتخذان مقياسا للتمييز بين شكل /دلالة وربطهما بسمت

الوحدات المعجمية. فإذا فعلنا ذلك أمكننا رسم نسيج قواعدي يمكن من خلاله 
الكشف عن عدد آخر من العلاقات الدلالية. فإذا فعلنا ذلك ارتسمت القواعد القياسية 

  على النحو التالي: 
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 التأليف بين كل قاعدتين بسيطتين إلى قاعدة مركبة تبرز علاقة أفقية أو يفضي
  عمودية وتفسرها. 

  :وقواعدها العلاقات الأفقية 4-1

تتأتى أفقيا من القاعدة المركبة الأولى من  ):Synonymie) علاقة الترادف (1
  وهي قاعدة: ،المربع

  ائتلاف دلالي =  ترادفاختلاف شكلي +  
التي يجوز أن تحل بها مفردة محل أخرى دون أن  تجمع المفرداتهذه القاعدة 

 جدار)، و(جلَس ،أسد)، و(حائط ،(سيف، عضب) و(لَيث يتغير المعنى كثيرا، نحو
  .5قَعد). فالاختلاف بين هذه الوحدات شكلي في عمومه

تجمع ما ينضوي من الوحدات المعجمية تحت القاعدة  ) علاقة الاشتراك:2
  المركبة الثانية من المربع وهي: الأفقية

  ائتلاف شكلي + اختلاف دلالي = اشتراك 
  هذه الوحدات نوعان:

أ) ما يكون فيها اللفظ واحدا والمعنى مختلفا مع عدم وجود معنى قاعدي جامع. 
. ومن أمثلته )Homonymieوتسمي اللسانيات الحديثة هذه العلاقة اشتراكا لفظيا (

كما في الآية: "وقضى ربك ألا تعبدوا إلاَّ إياه"، وبمعنى  قضى بمعنى: أمر،الفعل 
أعلَم كما في: "وقضينا إلى بني إسرائيل في الكتاب"، وبمعنى عمل كما في الآية: 

الفعل ومن الأمثلة أيضا . 6""ثُم اقْضوا إلي"، وبمعنى فَرغ، إذ يقال للميت: قَضى
  جمع يده، وضرب مثلاه يقال: ضرب في الأرض، وضربه ب"ضرب". فإنّ

وضرب أخماسه في أسداسه. فلا يبدو بين معاني الفعل قضى وكذلك بين معاني 
"ضرب" معنى جامعا. فكل معنى من المعاني المذكورة هو في ظاهر الأمر 

  مواضعة أصلية قائمة بنفسها.
يكون فيها اللفظ واحدا والمعنى مختلفا مع وجود معنى قاعدي جامع تكون  ب) ما

المعاني الفرعية المنبثقة عنه معان مجازية. وتسمي اللسانيات الحديثة هذه العلاقة 
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ه ومن أمثلة هذه العلاقة في الاستعمال كلمة "عين"، فإنّ .)polysémieاشتراكا دلاليا (
وعين المال، أي  ؛و"عين الماء" أي النبع ؛ر فيهيقال: عين الرجل، أي جارحة البص

. فجميع هذه المعاني الفرعية هي معان 7الدراهم والدنانير؛ وعين الميزان، أي إبرته
  مجازية تُرد إلى معنى قاعدي جامع يشملها جميعا هو "خيار الشيء". 

وظَن وعم مشتركا دلاليا، الكلمات: رأس فالرأس ومن الأمثلة الأخرى لما يعد .
جمع ويعني أيضا سيد القوم. والعم أخو الأب، وال ،هو الجزء الأعلى من الجسم
  .8قينيوعلى ال على الشك لّالكثير. والظن من الأضداد يد

وعلاقة الاشتراك الدلالي تنبني على المجاز، فتفسر العلاقات المجازية شبكة 
الفرعية الناتجة عن تناسل المدلول الأصلي لوحدة من الوحدات المعجمية.  المداليل

علاقة الاشتراك الدلالي تعني التعدد الدلالي الداخلي لوحدة معجمية  نإوبالتالي ف
ها لن نّواحدة وتقتضي إخفاء أحد عنصري العلاقة: المنضوي أو المنضوى، لأ

بحت علاقة حقيقية، أي قائمة على تكون مجازية إلا بعملية الإخفاء هذه وإلا أص
  الحقيقة. فالمجاز يكمن في طبيعة الإحالة ومدى حضور عناصرها.

  العلاقات العمودية وقواعدها: 4-2

وهي التي تولدها القاعدة العمودية المركبة  :)discorde) علاقة الاختلاف (1
  الأولى من المربع وهي:

  اختلاف شكلي + اختلاف دلالي =  اختلاف
هذه العلاقة تفسر وجود ما يصطلح عليه في اللغة بـ"المتباعد" وما يصطلح 

والمتقارب، مثل: الفعل  ،عليه بالمتقارب. فالمتباعد مثل رجل وفرس وسيف ورمح
"حددت مآثره إن  ،"مإذا عد ،"نوالفعل "أب  دت خصالا حميدة لإنسان حيإذا عد

    كان ميتا. 
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): هي علاقة مقابِلةٌ لعلاقة Monosémieالدلالية (حادية ) علاقة الأ2
  :الاختلاف الدلالي. وتولّدها القاعدة العمودية الثانية

  ائتلاف دلالي +  ائتلاف شكلي =  أحادية دلالية
هذا النوع من الائتلاف على مستوى المعجم في المفردات التي لا تؤدي  يتجلى

من معان ذاتية. ويظهر هذا النوع من الوحدات  بحسب ما تفيدهإلا المعاني الحقيقية 
في المصطلحات العلمية والفنية وذلك في الخطاب الخاص. أما في الخطاب العام 
فتتجلى في وحدات من قبيل أسماء الأوبئة والأدوية وأسماء النباتات والأشجار. 

: هذا وأسماء الإشارة، مثل ؛وأبرز ما تتجلى فيه: الضمائر، مثل: أنت ونحن وأنتم
والأسماء الدالة على الزمان، نحو: بعد، وغابة، وأسماء الآلة، مثل: فأس  ؛وتلك

  وأدوات الاستفهام نحو: كيف ومتى. ؛ورفش ومهراس وساطور
انعكاسية  وهي من ثم علاقة .9علاقة الواحد للواحد هذه العلاقة يسميها الشوكاني

)Reflexive ( لا يشاركها في ذلك الذي في نفسها فلا تؤدي فيها المفردة إلا معناها
أو لاحقا  ،أي عنصر "لا محققا ولا مقدرا (...) كضميري المخاطب والمتكلم

  .10كالموصولات"
 يكون الكلّ وهي أن :Relation d’inclusion(11) علاقة الانضواء: (3

محتويا للجزء لكون الجزء من لوازمه أو من العناصر المعبرة عن ماهيته أو 
  وتتأتى هذه العلاقة من القاعدة العمودية التكميلية: المكونة لمجموعه.

  اختلاف دلالي = انضواء ےائتلاف دلالي 
  احتواء الكل على ما يشترك معه من الأفراد في الجزء. ےحيث تعني العلامة  

وتجمع الوحدات وتطابق هذه القاعدة التقابلية الأرسطية: [بعض / ليس كل]، 
المعجمية التي تستدعي دلالتها العامة ما يأتلف معها جزئيا في حقلها المعجمي 
كاستدعاء كلمة "مرض" لكلمة "دواء" ولكلمة "طبيب". فيتنزل بذلك مفهوم الانضواء 

جمع بين وحدات معجمية تأتلف في في هذا السياق من حيث هو مقولة مفهومية ت
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وتختلف في المدلول الخاص. فتنضوي  ،المعنى العام الذي يمثل حقلا دلاليا جامعا
  . 12الوحدات المختلفة دلاليا ضمن وحدة معجمية تمثل مقولة لحقل يؤلف بينها دلاليا

) وذلك حين appartenanceولعلاقة الانضواء وجه آخر يسمى "علاقة انتماء" (
  ليها بصورة عكسية. فينتمي بمقتضاها الجزء إلى الكل على غرار:ننظر إ

  مرض  Эدواء 
  مرض  Эطبيب 

هذا الوجه هو اتجاهي فقط. فلئن كانت علاقة الانضواء تدفع بالكل لاحتواء  لكن
  . 13علاقة الانتماء هي التي تدفع بالجزء للانضواء في الكل أنالجزء ف

التنافر في مفهومه العلمي الفيزيائي، قوة  :dissonance (14) علاقة التنافر (4
بين جسمين تعمل كل منهما على إبعاد الأخرى لعدم انسجام في الطباع أو 

هو انتفاء  )phonologieعدم التجانس. وفي علم الأصوات التعاملي ( بسبب
التجاذب بين أصوات المفردة بسبب نشاز ناتج عن عدم توافق في الخصائص 

المفهومان يمكن اعتمادهما للدلالة على انتفاء اجتماع وحدتين  . وهذان15والكيفيات
  معجميتين في وضع ما من أوضاع عدم انسجامهما في التواجد معا. 

ها أنّاختلاف دلالي] على  ،استتباعا لذلك يمكن النظر إلى ثنائية [ائتلاف دلالي
تكشف أيضا  قاعدة لا تكشف فقط عن علاقتي الاحتواء والانتماء كما بينا آنفا بل

عن علاقة التنافر داخل شبكة العلاقات الدلالية. وكذلك الشأن في ثنائية [اختلاف 
ن لا تسمحان بورود وحدات معجمية في افهاتان القاعدت .شكلي، ائتلاف شكلي]

نفس النقطة من الخطاب. ومما يذكره اللسانيون من أنواع هذا التنافر، التنافر 
  :16الدائري والتنافر الرتبي

) التنافر الدائري: تجسمه الوحدات التي يجمعها سياق دلالي واحد لكنها تتنافر أ
ها تأتلف دلاليا في مفهوم كلمة "أسبوع" لكن في الوجود. مثال ذلك أيام الأسبوع، فإنّ

أحدها ينتفي وجوده بحلول الذي يليه. وكذلك الشأن في حقل الألوان. فلو قلت: "هذا 
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ه لا يمكنك أن تقول فيه، وفي الوقت نفسه: "هذا الشيء أخضر" الشيء أحمر" فإنّ
  . 17"أحمر" و"أخضر" كلمتان تأتلفان في الدلالة على اللون أنرغم 

هو الذي تنعدم فيه إمكانية التقاء الوحدات المعجمية إذا وب) التنافر الرتبي: 
برة عن كانت معبرة عن مفهوم واحد فيه تدرج كما هو الحال في الوحدات المع

الرتب العسكرية أو عن الرتب المهنية من نفس السلك. فلا يمكن مثلا أن يكون 
  عسكري من العسكريين حاملا لرتبتي ملازم وعقيد في الوقت نفسه.

وهي قابلة العلاقات التي سمحت لنا حدود هذا المقال باستخراجها.  هذه أهم
الدلالي بشكله الهندسي المميز وقد وفر لنا المربع  . 18بتفاعلها، للتولّد والتفرع

ما كان بسيطا  منهاوهذه القواعد وسيلة تبينا من خلالها القواعد التي توجهها. 
ومنها ما كان مركبا. ونبرز في ما يلي رسما جامعا  لمظهر التعالق بين هذه 

  القواعد وبين ما ولدته من علاقات:

  
  

  يمكن أن يقدمه بيان قواعد توليد العلاقات الدلالية هو الفوائد التالية:  وما
   ؛وصف تولد العلاقات الدلالية وتفسيرها -
ا ويمنعها تقييد العلاقات بين الوحدات المعجمية في إطار دلالي ما يحاصره -

   ؛من الضبابية والانفلات
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  جامعة أكثر تخصيصاتفصيل الوحدات المعجمية إلى مجاميع ذات معان  -
؛من الحقول الدلالية يحمل في جوهره علاقة دلالية تعلله لاًحق ذلك أن   

تحليل أقل عدد ممكن من المفردات بأكثر ما يمكن من الوضوح وتبعا لعلاقة  -
  ؛محددة
  ؛إقامة جدل بين الوحدات المعجمية لإبانة أنواع العلاقات الرابطة بينها  -
  قي ورسم صورة لطريقة فهمه والاهتداء إليه. إبانة النسيج العلائ -

وما تجدر ملاحظته هو أن مختلف العلاقات، الرئيسية منها والفرعية، مع 
جامع للقواعد هو  قابليتها للانضواء في قاعدة من القواعد، هي خاضعة لقانون عام

وعلاقة  ،على ما هو جزء من الكلي قانون الاشتمال. فعلاقة الانضواء التي تدلّ
الاشتراك التي تجمع أفرادا متعددين في مفهوم واحد، وعلاقة التقارب التي تقتضي 

على معان متقاربة، وكذلك علاقتا التقابل والتضاد اللتان تجمعان ما  اجتماع ما دلّ
في كل واحدة منها  كل هذه العلاقات تحكم ،19يكون من المفردات متعارض الدلالة

تبسط يعا إلى قانون الاشتمال. فمن خلال هذا القانون قاعدة ما لكنها تعود جم
ثم بقانون  من المفردات. منظمكم  عليها احتواء عليها وتفرض نفوذها القواعد

الاشتمال تجتمع كل المفردات على اختلاف ما يربط بينها من علاقات، في ما 
    ها.يسمى معجم الجماعة اللغوي فلا تبقى مفردة من المفردات منعزلة عن غير
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من خلال المربع الدلالي أن نستقرئ القواعد المولدة  أمكن لنا خاتمة: -5
على  ن. وهذا مفيد لأللعلاقات الدلالية وأن نتبين عددا من أنواع هذه العلاقات

الخاصية الدلالية للوحدة المعجمية  إلى نهتديوقواعدها أساس معرفة هذه العلاقات 
تصنيف مفردات تساعد على  حقول معجميةعلائقية و تطيع إدراجها في مفاهيمونس

وتوفر مدونات  اللغوي الجماعةمعجم هل فهم التخاطب في مجاميع من شأنها أن تس
  موسومة  لوضع قاموس مثالي.   

القواعد المتحكمة في العلاقات  كانت مقاربتنا مقاربة وصفية بينا من خلالهاوقد 
، هذه البنية التي تمثلت على وجه الخصوص العلاقاتهذه البنية النظمية لالدلالية و

  .المعنى في المفردة نوعفي نسيج العلائق المجردة التي تعكس 
فكان ذلك  قواعد قياسية جعلناها أدوات تسوير المربع الدلاليواتخذنا من أركان 

والخلاصة من  وتمييز الأساسي منها والفرعي. عدد من العلاقات سبيلا إلى حصر
من شأنها أن تثري البحث  هندسية معالجة بعض قضايا اللغة معالجة أنذلك 

يمكن به محاصرة المسائل العامة أو اللساني وتدخل إليه من القواعد الصلبة ما 
مكنتنا أركانه الأربعة من  قدالمنفلتة. وليس المربع الدلالي إلا مثالا على ذلك. ف

توفير قواعد قياسية استطعنا من خلالها، ولو إلى حد، فهم الطريقة التي تتولد بها 
  العلاقات الدلالية.
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  الهوامش:

من علماء اللغة العربية القدماء أحمد بن فارس  ى أنواع العلاقات الدلاليةتعرض إل ممن1
في "باب أجناس الكلام في الاتفاق والافتراق" من كتابه "الصاحبي في  م) 1004هـ/ 395ت (

 1250، ومن علماء الأصول محمد بن علي الشوكاني (ت )""153-152( ص ص  فقه اللغة
" )117- 1/115الأصول، ( معل من الحق تحقيق إلى الفحول إرشادم) في كتابه " 1834هـ /

الغربيين تقسيمه اللفظ إلى مفرد ومركب. أما من تناولها من علماء اللسانيات المعاصرين  عند
 La grammaire(ه "النحو التوليدي واللسانيات" بي) في كتا .Pottier (B((فنجد برنار بوتيي 

générative et la linguistique, pp.7-25 (  العلاقية"و"انتظام العناصر )Systématique des 

éléments de relation،(  ) وغلبارGuilbert (L.   في كتابه "الإبداعية المعجمية)La 

créativité lexicale,p.120،( وقريماسGreimas, A. J) ) "ضمن كتابه "الدلالة البنيوية (La 

sémantique struturale (لاينز )، وجون) (Lyons (J.  في اللسانيات مقدمة كتابه "في
الفصل الأخير وفي  ،)Introduction to Theoretical Linguistics, pp.443-481(" النظرية

 Structure) الموسوم بـ" البنية الدلالية"Linguistique généraleاللسانيات العامة" ("من كتابه 

 sémantique, pp.339-367)(،  ولين مورفي(Lynne Murphy)  في كتابيها "العلاقات الدلالية
و"الدلالة المعجمية"  ،)Semantic Relations and the Lexicon, pp.133-244والمعجم" (

)Lexical Meaning ,pp.108-132.(.

كليّتين إحداھما  التي تكون المربع المنطقي ھي قضايا تسويرية تتمثل في قضيتين القضايا ا�رسطية ا�ربع 2
وقضيتين  جزءئيتين إحداھما موجبة وا�خرى سالبة،    ،ليس كل] ،وا�خرى سالبة، ھما  [كلموجبة 

 .ليس بعض] ،ھما [بعض

(3  ) Lyons: Linguistique générale, p.357. 
في المعجم الفلسفي ما يفيد المفهوم الذي ذكرناه للتقابل إذ جاء فيه:" التقابل علاقة بين شيئين  ورد4

لآخر، أو علاقة بين متحركين يقتربان سوية من نقطة واحدة أو يبتعدان عنها أحدهما مواجه ل
)".1/318(صليبا: المعجم الفلسفي، 

  . 152ابن فارس: الصاحبي في فقه اللغة، ص   5
  . 152، ص نفسه  6
  . 152نفسه، ص   7
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.1/369السيوطي: المزهر:  ؛153-152، ص المرجع السابق 8
  .1/115الفحول، إرشاد الشوكاني:  9

  .1/115، نفسه  10
 Guilbert: Laھو ا0صط,ح  الذي ذكره غلبار (ينظر:المذكورة ا0صط,ح الفرنسي للع,قة  11

créativité lexicale,p.120(.  بتسميات  سميتوالواضح أن علاقة الانضواء علاقة شائكة
 اتوبذلك تعددت الاصطلاح ،تبعا لما يراه كل صاحب تسمية من الدقة في تسميتها مختلفة
وهو  ،)’implication Relation d(  علاقة تضمن من ذلك مثلا مصطلحعنها.  المعبرة

 ,Linguistique générale, p. 339في كتابه "لسانيات عامة" (لاينز الاصطلاح الذي اختاره 

التي لها معنى قريبا من المعنى الذي ذكرنا الأخرى ومن المصطلحات الأعجمية  .)347
وهو مصطلح يدل على العلاقة التي تكون فيها الوحدات  ،)d’affinité relation(مصطلح 

أو الانتماء الفئوي  ين عناصر معينة كالقرابة الأسريةب ةالمعجمية  معبرة  عن نوع الصل
من باب مراعاة  أواب الترادف من ب المصطلحي إنما هو التعددذلك. وهذا  أو غير الاجتماعي

  .فويرقات دقيقة بين مفهوم وآخر

بحسب  ،من حيث هي قاعدة تكميلية اختلاف دلالي] ،[ ائتلاف دلالي تختلف وظيفة القاعدة 12
نضواء كما الاعلاقة تفضي إلى قد . فهي طبيعة العلاقة بين الوحدات المعجمية التي تجمعها

في الفقرة علاقة التنافر  كما سنبين ذلك  إلى وقد تفضي. العلاقةهو الحال في حديثنا عن هذه 
.الموالية

وإذا كانت  الع,قة  بين المعنى  .ةستقلّ مننبه إلى أن ع,قة ا0نضواء ھي ع,قة بين وحدات معجمية  13
 )holonymie(االحقيقي للمفردة الواحدة  وأحد معانيھا المجازية ع,قة كل بجزء  سميت ع,قةَ كليةٍ 

 ) méronymie(، وعكسھا ع,قةُ الجزئية " والمقصود أناملھمكما في اCية: يضعون أصابعھم في آذانھم

الكلية والجزئية مخصوصتان فكأن علاقتي   .كأن تقول:" أرسلت عينا" وأنت تعني جاسوسا
والانتماء بالعلاقات المجازية في صلب الوحدة المعجمية الواحدة لتكون علاقتا الانضواء 

لمفردات متعددة. خاصتين بالمعاني الحقيقية

  ".dissonanceعوض " "incompatibilité"المصطلح  .لاينز يذكر 14
معجم المعاني الجامع (معجم إلكتروني)، مادة (نفر). ؛61ص ينظر: الجرجاني، التعريفات،  15
.43ينظر: كلنتن، هيفاء عبد الرحمان: نظرية الحقول الدلالية، ص   16
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17 ينظر:   Lyons: Linguistique générale,p.350

عما يتفرع عن العلاقات  أصحابهادراسات متعددة تحدث  فيها  البحوث المعجميةنجد في  18

دائرة المعارف الإسلامية (مادة:  ،الأضداد :عبد الفتاح بدوي من ذلك المعجمية الأساسية. 

  Lyons: Semanyics, pp.270-286  ؛أضداد)

- 291 ،87/ 1المعجم الفلسفي، صليبا، جميل:  :ينظر مزيدا من التفصيل حول هذه التعريفات 19
292  
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  )التّطبيقو النّظرية( ي وعلاقاتهالنصنسجام الا
  

  *د.جلال مصطفاوي

فـي ذلـك    يتمثّـل  الّذيو يسعى هذا البحث إلى بيان مفهوم الانسجام، :الملخّص
تحكمـه  حيـث و  ،الـنص بين الأفكار والمفاهيم في مستوى بـاطن   القائم ما التّرابط

ويـرتبط الانسـجام    (الكهف)، مةالكري السورةعلى  التّطبيقفي  تجلّتعلاقات عديدة 
ومـن  ، للـنص يبني علاقاته أثناء قراءته  الّذي ولأن القارئ ه ارتباطًا وثيقًا بالقارئ،

 التّفصيلعلاقة  ،ةالسببيهف العلاقة الانسجام في سورة الكّ حقّقت الّتيأبرز العلاقات 
 التّأكيـد وعلاقة  درج،وعلاقة الت ،التّعليلعلاقة  ،السؤالعلاقة الإجابة ب بعد الإجمال،

المفاضـلة   وأوالعلاقة الحجاجية وعلاقـة المقارنـة    والعلاقة بين الكلام في الحوار،
  .التّقابلوعلاقة 

  .التّأويل-الدلالة- العلاقة- يالنصالانسجام - النص لسانيات الكلمات المفتاحية:
Abstract 

This research seeks to explain the concept of cohesion, which is 

the interrelationship between ideas and concepts at the level of the 

text, where it is governed by many relationships clearly shown in 

the application to the holy Koranic  surat entitled  ( Al – Kahf ) . 

The cohesion is closely related to the reader, because this latter is 

the one who builds his relationships when reading the text. Among 

the most prominent relationships that have achieved cohesion in 

Surah Al-Kahf is the causal relationship, the detail after the whole, 

the answer with a  question, reasoning, gradation ,  emphasis, , 

 الجزائر-عين تموشنت- المركز الجامعي  * 
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confirmation, speech in dialogue, the argumentation , and the  

comparison relationship. 

Keywords: textual linguistics - textual cohesion- relationship - 

semantic - interpretation. 
  

 النصتتعامل مع  الّتي اللّسانية الاتّجاهات) من أحدث النص لسانياتتعد ( تمهيد:
الجملـة)   لسـانيات أساسا على تجاوز ( اللّغوي التّحليلفي  منهجيتهاتقوم و ،كلّيتهفي 
 اللّسانياتلا يعني الإلغاء إذ إن  التّجاوزو ة الكبرى،اللّغويتعد الجملة هي الوحدة  الّتي
راساتية جعلت من النصابق الدنطلقا لها في البحـث وقامـت بتوسـيع    للجملة م ةالس
 منها: التّماسـك ية فُسرت ظواهر لغوية هامة النصالجهود و الدراساتفبفضل  آفاقها,
 ـ التّراكيـب و التّقابـل و التّطـابق أبنية و الدلاليوالانسجام  ،للنص النّحوي ةالمحوري 

لا  الّتـي لتركيبية ا الظّواهرغيرها من وبنيات الحذف ودلالاته والمجتزأة  والتّراكيب
 ـ  لنصفي إطار  يمكن تفسيرها تفسيرا مقنعا إلاّ  المهمـة إذًا، ف ةكوحدة جامعـة كلي

 ـ التّـرابط  كيفيـات هي بيان  لنص لسانياتسعى إلى تحقيقها ت الّتيالأساسية  ي لنص
 ـإلى جانب وصف الأبنيـة   للنص المكونةوأشكاله بين الأجزاء  علاقتهـا  وية النص

ينحـلّ  و صـالي، الاتّ التّداولية(الأنماط) وتأثير ذلك كلّه على الجانب دبيبالأجناس الأ
 ـ الرصفي (التّماسك) التّرابط- هما: أي إلى نمطين أساسيين والنص التّرابط  التّرابطوب

  المفهومي (الانسجام).
 الدلالـة يـرتبط ب و وظاهره، النص) يخص سطح Cohesion( الرصفي التّرابطف
  الشّـكلية تابعـات  كيفيـة انتفاعـه بالتّ  و وء على تلقي المتلقي،قي الضتل الّتية النّحوي

 ـ، ة نقلها وتـذكّرها المعرفة وكيفيود في استعمال المعنى أنماط الاطّراو التّـرابط ا أم 
 الـنص ة التضمنية في بـاطن  الدلاليوابط ) فيتعلّق بتلك الرCoherenceالمفهومي (

  .الدلالةة تضمن استمراري الّتيو
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 :حا بأن) قد صرHalliday & Ruqaiya Hasan وإن كان (هاليداي ورقية حسن 
"التّماسك مفهوم دلالي يشير إلى العلاقات الدلالية الّتي توجد ضمن الـنص وتعرفـه   

فـي  - هماأنّ ) إلاّ Cohesion in Englisة(التّماسك في الإنجليزي في كتابهما 3"ه نصبأنّ
ا في دراستهما عند حدود أدوات التّماسك الشّكلية في فّق"و- نظر جمعان بن عبد الكريم

 ـ ولكنها لا تصف بني ة بالدلالة،لها علاقة قوي والّتي لا شك الغالب، لاليالد ةة الـنص 
والرلالية بين قضاياه،وابط الد لالية في مسـتوى سـطح  بل تصف العلاقة الشّكلية الد 

".4النص    
فان ديكوالجدير بالذّكر أن)Van Dijk   نفسه قد وصف طريقة تعامل (هاليـداي (

حيث ركّزا علـى   ت محدودة سطح النص،ها ظلّمع مفهوم التّماسك بأنّ ورقية حسن)
ة المنظّالبنى الشّكلي،مة لظاهر النص ن بأنـ تعامله مع المفهوم مختلـف،  وقد بي  ه لأنّ

 ـ  الانسجام عنده هو نإ الدلالي، مفهومي أوركّز على الجانب ال روط "مجموعـة الشّ
بعية بين الأحداث كما تعبر عنها علق والتّضروب التّ أي الّتي تحدد العلاقات أزواجا،

 ـ ن،ولها صلة بعالم ممكّ ب منها،فة وما تركّالجمل المؤلّ   5ن."وبموضوع تحاور ممكّ
ة فـي عـالم   رصد التّرابط والاستمراريب "الحبك يختص ويقول (جميل عبد المجيد):
لإيجاد  ب من الإجراءات ما تنشط به عناصر المعرفة،يتطلّ النص معيار الحبك وهو

بعبارة أكثـر تفصـيلا يعنـى     هو واسترجاعه أو )Coherence( التّرابط المفهومي
تحـت   (هيئة المفاهيم والعلاقات الّتـي  ات العالم النصيرق الّتي تكون بها مكونّبالطّ

(6مبنية بعضها على بعض ومترابطة" سطح النص    
معايير النصية الّتـي اشـترطها    أهميعد الانسجام من  قيمة الانسجام النصي:- د

 ـالّذي يتكفّ فهو لاحم،اللّغويون لوصف النص بالتّرابط والتّ ة ل بتهيئة العلاقات المنطقي
وإن كان خاليـا   فكار والمواضيع،ا مترابط الأة الّتي تجعل من الملفوظ نصصوريوالتّ

ويرتكز الانسجام علـى علاقـات داخليـة     )،(النّحوي والمعجمي من أدوات التّماسك
وعناصر مقاميمن خلالها فهم النص الا في فهـم   7ة متعالقة يتمإن للانسجام دورا فع.

 ـ وتأويله" النص  ر دون فلا يكون الكلام مفيدا إذا كان مجتمعا بعضه مع البعض الآخ
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وفّر عددا مـن أدوات  - كما يرى الأستاذ حماسة عبد اللطيف- ظام اللّغويوالنّ 8ترابط"
،التّرابط في النص   ويعتمـد   للعلاقـات،  يعتمد بعضها على الفهـم والإدراك الخفـي

ة محسوسة،بعضها الآخر على وسائل لغوي بـع  بع وسائل التّرابط يقتضي تتّتتّ ثم إن
  9وقوف على أسرار تماسكها.وال أنماط أبنية الجمل،

  ع العلماء في دراسة موضوع الانسجام في الـدرس اللسـاني الحـديث  لقد توس 
خاصة في الجانب الدلالي وانعكاسات العلاقات مـا بـين    ،وأعمق وأعم بصورة أدقّ
لي كيبي والدلالاحم الترصف بالتّالأبنية المعقّدة الّتي تتّ نذا فإل ،للنصلة القضايا المشكّ

بين مكونات الجراسة من خلال تفتيتها إلى أجزاء وتحليل كـلّ مل تستعصي على الد 
ـة  جزء على حدة معزولا عن بقية الأجزاء الّتي ترتبط به وتضفي عليه دلالة خاص

كيب،داخل التر وإنتاجـه    لذلك تشغل وسائل الانسجام مكانة هام ة في تلقـي الـنص
  المقامي. ماخلي أعيد الدسواء على الص اغمه،تراعي كلّيته وتن بصورة سليمة

  والجدير بالذّكر أن المفسوا في دراسـتهم للقـرآن الكـريم    رين القدماء قد اهتم
لالية الرالقرآني،بالعلاقات الد ابطة بين أجزاء النص روا آياته وأسرار إعجـازه  وتدب

القـرآن الكـريم مرتبطـة    فالآيات في  ظر في أوجه نظمه وبنائه ودلالته ومعناهبالنّ
وعـدم   ا أن يظهر بينهما لتعلّق الكلام بعضه ببعض"إم وهذا الارتباط بعضها ببعض،

 فسـير وكذلك إذا كانت الثانية للأولى على جهة التّأكيد والتّ واضح، تمامه بالأولى فهو
 ةيظهر الارتباط بحيث تكون الجملـة مسـتقلّ   ا ألاّوإم ،10شديد..."الاعتراض والتّ أو

فتكون الثانية معطوفة عن الأولى بحرف عطف "وإن لم تكن معطوفـة   عن الأخرى،
بط" من دعامة تؤذن باتصال الكلام، فلا بد11وهي قرائن معنوية تؤذن بالر.  
القرآني باعتباره نصاً إن النّ ،لغوياً التعامل مع النص من  حويجعلنا نسلّم بأن أهـم 

ب علينا الاالأبنية الّتي يتوج،يقول حماسـة عبـد    رتكاز عليها في سبيل تفسير النص
ة صـويري تختلف أبنيتها التّ "العلاقات النّحوية في النص على مستواه الأفقي اللطيف:
والرة،مزي م تماسكه كرار فيه وتحكّوأنماط التّ أسي هي توجد توازيهوعلى مستواه الر

في نظـر  - تابعات هي بوجه خاصوالتّبة العلاقات بين الجمل المركّ إن ثم 12واتساقه"
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ق فالأمر يتعلّ نا،اوتكون العلاقات النّحوية تابعة لها أحي ة،"ذات طبيعة دلالي- ديك إنف
 ـني الجمل وتحديد معنى التّابوصف العلاقات بين مع الأولفي المقام  ة تابعات الجزئي
حيـث   تحليله،موذج الدلالي في وصف النص ووهناك من اعتمد على النّ ،13للجمل"
وليست الأنماط والمضامين المختلفة للقضايا ل الحديث من الجمل إلى القضايايتحو" -

بـل أشـكال    وحدها مهمة للوصف الدلالي للنّصوص، -  في نظر رواد هذا النموذج
بط القضوي أيضا بوجه خاص14فهي تشكّل الأساس لدمج قضايا بقضايا أشـمل"  ،الر 

ع في ظلّ المقاطع أو لقضايا أوالعلاقات بين الجمل وا إنساني قنين اللّالتّ الفقرات تتنو
 ة وإجمال/تفصيل وسؤال/جواب وتعليل وشرط.....الخ.سببي النصي: من

2 -:لالي في النصعلاقات الانسجام الد في بـاب  - ث علماء علوم القرآنلقد تحد
 ـعن مظاهر كثيرة من ترابط النص سواء من النّ- المناسبة  الدلاليـة"  مكلية أاحية الشّ

يقرب منـه ويشـاكله...وكذلك    أي وفلان يناسب فلانا، المقاربة، غة:والمناسبة في اللّ
 إلى معنى ما رابط بينهمـا: - واالله أعلم- ومرجعها المناسبة في فواتح الآي وخواتمها،

لازم الـتّ  وغير ذلك من أنواع العلاقات أو خيالي، حسي أو عقلي أو ،خاص عام أو
لازم التّ أو ين ونحوه،ظيرين والضدوالنّ والعلّة والمعلول، بب والمسبب،كالس الذهني:
  .15ب على ترتيب وجود الواقع في باب الخير."كالمرتّ الخارجي

ج العلاقات الّتي تحقّق الانسجام الدلالي في النصوص هي الّتي تقـرن وتـدم   نإ
لـى الأدوات الشّـكلية   ظـر إ مـن دون النّ  أجزاء النص بعضها ببعض في غياب أو

ينظـر عـادة إلـى     يقول محمد خطابي: اهرطحية الّتي تعنى ببناء التّماسك الظّالس"
 بعضـها) دون بـدو   (أو تربط بين متوالياتـه  العلاقات الّتي تجمع أطراف النص أو

ـينظر إليها على أنّ ة تعتمد في ذلك عادةوسائل شكلي  مثـال ذلـك    ة،ها علاقات دلالي
  16ل... "المفص، لالمجم ب،المسب، ببالس وص،الخص، ومالعم علاقات

والمقصـود   يا منطقيا لشبكة النص الدلاليـة، إذًا، فهذه العلاقات تهندس ربطا خطّ
"الربط الّذي يعتمد نوع العلاقـة فـي الجمـع بـين العنصـرين       بالمنطقي هنا هو
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فـي "جعـل أجـزاء     . وتكمن الفائدة من هذا الربط على مستوى النص17المتتابعين"
ويصير التأليف حالـه حـال    فيقوى بذلك الارتباط، الكلام بعضها آخذ بأعناق بعض،

     18المتلائم الأجزاء. م،البناء المحكّ
(أنواع ارتبـاط الآي بعضـها    وباب ) (معرفة المناسبات بين الآيات وفي فصل

يكـون فيـه    :الأولالـنمط   (ت) الربط الدلالي إلى نمطـين  ببعض) يقسم الزركشي
 ـ   الارتباط بين ظاهر بين الآيتين  ىالأول"لتعلّق الكلام بعضه ببعض وعـدم تمامـه ب

 أو فسـير، وكذلك إذا كانت الثانية للأولى علـى جهـة التّأكيـد والتّ    (=الآية الأولى)
اني فيكون الارتباط فيـه  مط الثّالنّ أماّ 19وهذا القسم لا كلام فيه" شديد،الاعتراض والتّ
 وع المبدوء بـه ها خلاف النّأنّ" ة عن الأخرى وجملة مستقلّ لّو كحيث تبدغير ظاهر 

ا أن تكون معطوفة على ما قبلها بحرف مـن حـروف العطـف    ) فإمالأول(النمط 
أن يكـون بـين الآيتـين     الأول يتفرع إلى قسمين: وهو 20المشترك في الحكم أولا."

ن من دعامـة تـؤذّ   "فلابد قبلها تكون معطوفة على ما اني ألاّوالثّ مضادة، عطف أو
ال الكلام،باتص بط،وهي قرائن معنويلو ة مؤدنة بالروهذا مـزج   مزج لفظي، الأو

ويرى (فريد عوض حيـدر)   21اني."تنزل الثانية من الأولى منزلة جزئها الثّ معنوي،
البيان هو بأن بعـد  وابط في كلّ ملفوظ"وله عدد من الوسائل منها التّفصيل أساس الر

 م،ويكون بالاستفهام من المـتكلّ  ) بين الجملتين،فسير(أيط حرف التّيتوس وأن الإبهام،
  22عندما لا يقصد إلى الاستخبار"

يعرض بيانـه   وهي أن يذكر الكلام مجملا ثم علاقة التّفصيل بعد الإجمال:- 1- 2
لا من دون وسيلة شكليلاّة بين التّفصيل وما سبقه من إجمال إبعد ذلك مفص  ابط الـر

الّذي يجمعها المعنوي ة تحقّق التّماسـك  "فالعلاقة بين المجمل وما فصله علاقة معنوي
،غة للفصل بين الجمل". بين جمل النص23وهذه العلاقة مسو  

�m��|��{��z����y��x��w��v��u���t��s :قال االله سبحانه وتعـالى  

�k��j��i�����h��g��f��e���d��c��b��a��̀ ��_��~���}���o��n��m��l
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تضمنت هذه الآيات إجمالا لقصة أصحاب الكهف في أحـداثها  لقد  .  ١٢ -  ٩الكهف: 
ب أنهم أووا إلى الكهف.- ة الأربعة (أالرئيسي -فضـرب االله  - ج وجلّ. دعاء االله عز

 :وبعد ذلك قال االله تعالى نه وتعالى ليتساءلوا)،بعثهم االله سبحا- د على آذانهم فأنامهم.

�m¦��¥��¤��£��¢§�����̄ ��®��¬��«��ª��©��̈l  :فهذا   ١٣الكهف
نحن نخبرك بتفصيل خبرهم الّـذي لـه    ؛أي "شروع في تفصيل ما أجمل فيما سلف،

التّفصيل يشرح  ألا ترى أن .فالإجمال والتّفصيل متعالقان تعالقا شديدا،24شأن وخطر"
أورد تفاصـيل   ثـم  فقد أورد الحق سبحانه القصة مجملة، مجمل ويزيل استغلاقه،ال

 أحداثها،
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عيم أعد لكلّ من الفريقين ما يتناسب اختياره من شديد العقاب وهائله ومن عظيم النّ
  26"ووسائله.

مـن دواعـي    (محمد خطابي) أن جاء على لسان علاقة الإجابة بالسؤال:- 2- 2
 سـطح الخطـاب  فصل كلام عن كلام آخر سابق"وجود سؤال مقدر غير متجل في 

بناء الخطاب على شكل زوج مكون من سـؤال   والّذي يدعوإلى تقدير هذا السؤال هو
 طابع كتـابي  السؤال ليس ذو والّذي يقصد من كلمة مقدر أن 27مقدر/جواب ظاهر."

ويمكن أن نسميه التّ ياق،بل يفهم من السـر مـا    فسير لأنة غالبا ما تفسالجملة الثاني
 ـجاء في الاولى ـؤال    ؤال،"والاصل في الجواب أن يكون مطابقا للسوإذا كـان الس

 ه كـان مـن حـقّ   وقد يعدل في الجواب عما يقتضيه السؤال تنبيها على أنّ متوجها،
 وقد يجيء الجواب أعم من السؤال للحاجة إليه فـي السـؤال   السؤال أن يكون كذلك،

  .28وقد يجيء أنقص لاقتضاء الحال."
البيـان   :ـم حسان) لعلاقات الربط المعنوي في كتابه المعنون بوقد تعرض (تما
 الإبكـال ، قضوالنّ ة،والتفسيري أجملها في علاقات كالسببية، والّذي في روائع القرآن

والتّعليل وغيرها، وفـي   والإلزام، والملابسة، عقيبرتيب والتّوالتّ رطية،والعلاقة الشّ
 لآية القرآنية الكريمة كتمثيل وهي قول االله عـز بيان علاقة الإجابة بالسؤال يعرض ا

سـائلا   فكأن يإذا دعان يي قريب أجيب دعوة الداعوإذا سألك عبادي عني فإنّ وجلّ:
  29عوة.معناه إمكان إجابة الد ما معنى هذا القرب؟ فكان الجواب: سأل:

وقد كـان لهـا دور    وع،وقد وردت في سورة الكهف بعض العلاقات من هذا النّ
فعال في تعالق الدلالات الجزئية، ففي قـول االله تعـالى  ة للآيات القرآني :�m��x��w

��¡�����~��}��|���{��z��yl� :سؤال جاءت الإجابة عنه في قولـه    ١٢الكهف
�m��̄ تعالى: ���®��¬��«����ª��©������������̈ ��§��¦l� :٢٥الكهف  وقد عرفنـا أن 

لجواب في نهاية القصة فهذا يشبه مـا أسـماه   وجاء ا ساؤل ورد في مجمل القصة،التّ
علماء البلاغة رد من طرق اتّ وهو در،العجز على الص".30ساق النص  
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������������������������������������̈��©����m¦��¥��¤��£��¢§����¬��«��ª:وفي قوله تعـالى أيضـا  

��̄ ��®l  :١٣الكهف جواب لسؤال ضمني يفهم من السرة،وياق العقلي للس  فكـأن 
فجـاءت   المخاطب سأل بعد قوله:{ نَحن نَقُص علَيك نَبأَهم بِالْحقِّ } فقال: ما نبـأهم؟ 

فهـذا الجـواب    إلى آخر القصة، الإجابة: {....إِنَّهم فتْيةٌ آمنُوا بِربهِم وزِدنَاهم هدى }
م آنفا فـي الفتيـة {آمنُـوا    "استئناف مبني على السؤال من قبل المخاطب وتقدم الكلا

"{هِمب31بِر  

وجلّ قال االله عز :�m��[��Z��Y��X��W��V���U��T��S�����R��Q��P��O��N
\]����c��b���������a��̀ ���_��̂l  :هذه الآية هي جواب لسؤال مضـمر  .٦٣الكهف 

�m��A وجـلّ:  قال االله عـز ، ر عنه في الآية الّتي تسبقها(الحوت)؟) المعب (أين الغذاء
��M��L��K���J��I��H��G��F��E��D��C��Bl  :غذاءنا- وهو  -  ٦٢الكهف -

والمراد به الحوت علـى مـا ينبـئ عنـه ظـاهر       هار،ل النّأو عام الّذي يؤكل،الطّ
  32"الجواب

وجاء الجواب فـي   ، ٦٨الكهف:  �m��w��v��������u��t��s��r���q��������p��ol: وقال تعالى
¢��£������������������������������m¡�����~��}��|��{�����z��y���x وقال تعالى:، الآية الموالية مباشرة

l  :٦٩الكهف  
ة تعمل على تحقيـق  ة ديناميكياليذات فع سؤال/جواب، العلاقة: إنوصفوة القول 

استمراري،لالة في النصوتندرج ضمن الوسائل الّتي تسعى إلى تحقيق التّـرابط   ة الد
المسافة ما بين السؤال وجوابه قد تكـون   إن حيث لانسجام في النص،ا المفهومي أو

ة واحـدة بفضـل هـذه    حزم الجمل الّتي تدخل في دائرة دلالي الي تكثروبالتّ كبيرة،
لالية.العلاقة الد  

بط حيث تعنى بالر علاقات الانسجام النصي، أهمهي من و علاقة التّعليـل: - 3- 2
وتتداخل في حقيق المعنوية،تها مع العلاقة السع قرير والإبـلا وتكمن فائدتها في التّ ببي

وغالـب التّعليـل فـي     بخلاف غيرها، لة،فوس تنبعث إلى نقل الأحكام المعلّالنّ إن"ف
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وهوسـؤال عـن    القرآن الكريم فهوعلى تقدير جواب سؤال اقتضته الجملة الأولـى، 
 ـ عليه مثل: وقد توظف حروف وأدوات تدلّ ،33العلّة"  والبـاء  وإذ، ،وأن  إنو م،لاّال
ومرد ذلك فـي   دي"،وقد سماها (جميل عبد المجيد)ب"التّعليل الشّ ،ولعلّ ومن، وكي،

نظره أنهبل تقدم علّة تخيلية، ة،ا لا تبسط علّة حقيقي  ويحدث ذلك في الغالب في فـن 
  .34عرالشّ

وجلّ قال االله عز :�m¶��µ��́ �����³��²��±��°��̄ ���®��¬��«�̧����¹l� :١الكهف
مع لهذه الآية يسأل:لِ فكأنالساَوِ أنزل االله على عبده الكتاب؟ مكان التّعليل جـواب   لم

فقد جاءت الآية الثّانية تعليلا للأولـى فـي قـول االله     سؤال ضمني عن علّة الأمر،
�m��Å��Ä��Ã���Â��Á��������À��¿��¾��½��¼����»��º سبحانه وتعالى:

��Ê��É��È���Ç��Æ����Ô��Ó��Ò��Ñ��Ð��Ï��Î��Í��Ì��Ël� :٢الكهف  - 
 ـالأمر الّذي حقّق الاستمراري فالآيات مترابطة ترابط علّة، ٤ لاليإلـى   ة بينهـا، ة الد

ماسك على مستوى سطح الـنص  جانب لام التّعليل الّتي دعمت الانسجام بصنعها للتّ
  .35"عليلم للتّاهر." متعلّق بأنزل واللاّالظّ

������������m]��\��[��Z��Y��X��W���V��U��T: بحانه وتعالىوقال الحق س

� �_��^l� :حيث  ففي هذه الآية جملتان مترابطتان برباط التّعليل، ٦الكهفعدم  إن
لم  أن يحزن ويهلك نفسه أسفا"وقرئ"- صل االله عليه وسلّم- جعل الرسول إيمان القوم
ه علّة متعلّق بباخع على أنّ وهو ،لأن على تقدير الجار أي همزة أن يؤمنوا"بفتحِ

  .36."له

�m��È���Ç��Æ��Å��Ä��Ã: وفي قصة أصحاب الكهف يقول الحق سبحانه  
���Ð��Ï��Î��Í��Ì��Ë��Ê��Él� :وهي تتضمن تعليلا للأمر  ٢٠الكهف

�والنّهي الوارد في الآية السابقة عليها،إذ يقول االله عزوجلّ:  m����w� �v
y��xz�����~��}��|��{¡� �¢��§��¦��¥��¤���£¨����®��¬��«��ª��©

��¼� �»� �º��¹�� � �̧ �¶� �µ�� �́ �³� �²��±��°�� � �¯
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� �Â��Á��À���¿��¾��½l� :١٩الكهف ، التّعليل  ابط بين الآيتين هوفالر
"جواب سؤال عن علّة الأمر والنّهي الوارد في الآيات خاصة الأمر  هنا وهو

  37"لطّف؟لماذا التّ السامع سأل فقال: فكأن بالتّلطّف،

وجلّ: وفي قوله عز��m¦��¥��¤��£��¢§����¬��«��ª��©��¨���� �� � � � � ��®� �� �¯l�
ناحية بلاغية وهي الالتفات الّذي يسهم إسهاما فعالا ومباشرا في التّعليل   ١٣الكهف: 

"وأوثر  كلم إلى الغيبةحيث وقع الالتفات من التّ ة،ولمقالة الفتي للوصف بالربوبية،
ة وصف الربوبية لإيمانهم ولما صدر عنهم من المقالة حسبما سيحكي يللإشعار بعل

���m��¹��¸��¶��µ  سبحانه: في قول الحقّ 38"عنهم �́ �³� �²��±�� �°

¿��¾��½��¼��»���ºÀ����Å��Ä��Ã��Â��Ál� :فهذه النّ ١٤الكهفة قداحية البلاغي 
 والجمل ) هموا بربهم فتية آمنإنّ( ساق النص حيث ربطت بين الجملة"أسهمت في اتّ

فقالوا رب)نا رب و(لقد قلنا إذا شططا) موات والأرض)،(لن ندعومن دونه إلها )الس 
فقامت مقام الإحالة  على ما بين الأولى وهذه الجمل من مسافة ثلاث إلى خمس جمل،

39"ابق البعيد.بالعودة على الس  

��m�K: وقوله تعالى أيضا �J���I��H��G��F��E��D��C��B��A���L
Q��P��O��N��MR��V��U��T���SW��Z��Y��X[����̀ � � �_�� �̂ �]��\
��d��c��b��al� :فعلّة الإعثار على أصحاب الكهف تكمن في  ٢١الكهف

ة البعث بعد الموت،العلم بحقيقة ويقيني وأن وسياق الحال  اعة آتية لا ريب فيها،الس
فكان  فين في "حقيقة البعث،مهم مختلفقوم الفتية كانوا في أياّ يعضد هذا التّعليل،

تبعث الأجساد مع  وبعضهم يقول: تبعث الأرواح دون الأجساد بعضهم يقول:
ن أّالأرواح ليرتفع الخلاف وليتبية حساسة فيها أرواحها كما ن الأجساد تبعث حي

  40"كانت قبل الموت

وجلّ قال االله عز :�m��²��±��°���̄ ��®��¬��«��ª��©���������̈ ��§��¦��¥��¤

��¹��¸�� � � � �¶��µ�� � �́ �³l� :٤٢الكهف ن سؤال علّة ضمنيهذه الآية الكريمة تتضم 



D<ÐéfŞfljÖ]æ<íflè†¿flßÖ]<E<äi^ÎøÂæ<êfl’ßÖ]<Ý^rŠÞ÷]< <

 

197 

فكأن ساؤل سابقة في والإجابة عن هذا التّ لماذا هذا المصير؟ مع لها يتساءل:االس
�m��L���K��J��I��H��G��F����E��D��C��B��A سبحانه: السورة في قول الحقّ

W��V���U���T��S��R��Q��P��O��N��M����Z��Y��Xl� :٣٥الكهف  - 
٣٦  فأنت ترى أن تين أنّوجلّ لصاحب الجنّ علّة عقاب االله عزبماله وقو ته ه اعتز

ربط  قد صنعت جسرا دلالياّ (التّعليل) وهذه العلاقة المنطقية وأنكر فضل االله عليه،
تذكر جاء في الكشاف:"...(يا ليتني)  )،42إلى الآية35(من الآية  العديد من الآيات

ى لولم يكن مشركا حتى لا ه أتى من جهة شركه وطغيانه فتمنّموعظة أخيه فعلم أنّ
  41يهلك االله بستانه"

��mj��i���hسبحانه:  وقال الحقّ  � � � �g��f��ek� ���n��m��l

r���q���p������os����y��x��w��v��u��tl� :فعلّة إرسال المرسلين  ٥٦الكهف،
  بشير والإنذار.هي التّ
 لام ذكر االله عزالح عليه السجل الصلام والخضر الروسى عليه السوفي قصة م 

��m¹��̧:في قولـه  فينة)(خرق الس وجلّ الأحداث ��¶��µ���́ ��³��²º�����¼��»
��Ã���Â��Á��À��¿��¾��½l� :في قوله سـبحانه  وذكر (قتل الغلام)  ٧١الكهف : 

�mæ��å��ä��ã��������â��á��à��ß��Þ���Ý��Ü��Û��Ú��Ù��Ø�����è��çl� :ــف الكه
�m��d����c��b��a��̀ وجلّ في قوله عز و(إقامة الجدار) ٧٤ ��_��̂ �����]��\��[

l���k��j��i��h������g��f��em����r��q��p����o��n�������t��sl� :الكهـــف
٧٧  ل تلك الأحداث وردت العلل الّتي ثمـ تؤو  لام العلـم  وتعلّم سيدنا موسى عليه الس

،حي الباطن اللدنيث يقول االله عز وجلّ على لسان الرجل الصلامالح عليه الس :       

   m���s��r�������q��p��o��n��m�����l��k��j������������i��h��g��f��e��d���c
��¥��¤��£��¢��¡������~��}��|��{��z��y��x��w������v��u��t

�������µ��́ ����³��²��±���°��̄ ��®�������¬��«��ª���©��̈ ��§��¦�����������¹��̧ ��¶
Ä��Ã��Â��������������Á��À��¿����������¾��½��¼��»��ºÅ��É��È���Ç��ÆÊ����Í��Ì��Ë
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Ð��Ï�����Î�����������������Ò��Ñl� :٨٢ -  ٧٩الكهف ة  غياب أو إنتأجيل العلل أضفى على القص
حـدة  ه مع ذكرها في نهاية القصة بـدت كتلـة وا  القرآنية تشويقا وأفق انتظار،كما أنّ

ا،منسجمة انسجاما دلالي لأن لها علاقة وثيقة بالبنيية.ة النصة الكبرى للقص  
�����������������������������������������������mó��ò��ñ��ð��ï��î��í: وجلّ يقول االله عز (ذي القرنين) في قصةو
���õ��ôl� :ـ وعلّة ذلك متَضمنّ ٩٧الكهف  ور الإعـداد  ة في الآيات السابقة الّتـي تص

في قوله: دالمحكم لبناء الس �mÙ�����Ø��×Ú��á��à����ß��Þ��Ý��Ü��Ûâ����æ��å��ä��ã
��ì���ë��ê��é��è��çl�  :٩٦الكهـف.  ن االله عـزورة يبيوجـلّ   وفي خاتمة الس

�m��}��|��{���z��y��x�������������w��v��uعاقبة المؤمنين والكافرين في قولـه:  
¥��¤��£���¢��¡�����~����̄ ��®��¬��«��ª��������������©��̈ ��§����¦l� :١٠٥الكهف  - 

١٠٦ هـم  علّة ذلـك أنّ  االله لا يقيم لهم يوم القيامة وزنا؟ فما علّة إحباط أعمالهم وأن
في حين يقول االله سبحانه وتعـالى  هم.كفروا بآيات رب :�m����������µ��́ ��³���²���±��°

��»��º���¹��̧ ��¶l� :المؤمنون الّذين يعملون  ال هذا الجزاء إلاّولا ين ١٠٧الكهف
الحات.الص 

 ـ- 4- 2 ة الّتي تبني انسجام النص وترابط هي من العلاقات الدلاليو ج:درعلاقة التّ
ج الانتقال في النص من مستوى إلى مستوى آخر أومرتبـة  "تدر ويقصد بها أجزائه،

ء النص من حال إلى حـال  ج المعنى الدلالي للجمل داخل فضاأوتدر أعلى والعكس،
ي إلـى التّماسـك   ج يـؤد درولا شك فالتّ أومن زمن أومكان إلى زمن أومكان آخر،

".لالي في النص42الد 
وجلّ قال االله عز :�m��¼��»���º��¹��̧ ��¶��µ��́ ��³��²��±���°

¿��¾��½À����Å��Ä��Ã��Â��Ál� :ـة   ،١٤الكهفبوبيفقد أشار الفتية إلى توحيد الر
وإلى توحيد الألوهية فـي   ملة الأولى {..فَقَالُوا ربنَا رب السماوات والْأَرضِ..}في الج

يقول الألوسي:"وقد  من دونه إِلَها.. }وهما أمران متمايزان، الجملة الثّانية{...لَن نَّدعو
نية إلـى توحيـد   وبالجملة الثّا هم أشاروا بالجملة الأولى إلى توحيد الربوبية،إنّ يقال:
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 ـ الألوهية وهما أمران متغايران وعبدة الأوثان لا يقولون بهذا فـي   الأولويقولون ب
̈��©���m¬��«��ª قولــه تعــالى: ��§��¦��¥®��±��°���̄²����µ��́ ��³

��̧ ��¶l� :فـي قولـه:   هم يقولـون وحكى عنهم سبحانه أنّ ٢٥لقمان �m��x��w���v

yz���d���c��b��a��̀ ����_��~��}��|��{������l��k���j��i��h��g��f��e

o��n��mp����y��x������������������w���v��u��t���s��r�����ql� :أنّالزمر هم يقولـون  وصح
وجاءوا بالجملة الأولـى   لك تملكه وما ملك، شريكا هو إلاّ لبيك لا شريك لك، أيضا:
ة كونهم بصدد ما تشير إليه الجملة الثّانية من توح مع أنة،ظاهر القصيد الألوهي لأن 
ما دعوا لذلك الإشراك دلالة علـى كمـال   ا أشركوا فيها وهم إنّقومهم إنم اهر أنالظّ

وحيـد  والتّ وحيـد، ل مراتب التّه أولأنّ وابتدأوا بما يشير إلى توحيد الربوبية، الإيمان،
]��\����m�Z��Y��X��W��V: ر يوم قال لها سبحانهالّذي أقرت به الأرواح في عالم الذّ

c��b��a��̀ ���_��̂ ��]d��f��eg��hi����p��o�����n��m���l��k��j
s��r��q��l� :١٧٢الأعراف . وفي ذكر ذلك أو ج فـي  لا وذكر الآخر بعده تـدر

اختصـاص   الألوهية بنـاء علـى أن   توحيد الربوبية يشير إلى توحيد فإن المخالفة،
ة عزبوبيـة و  الرـ وجلّ علّة لاختصاص الألوهي  ة بـه سـبحانه   اسـتحقاق المعبودي
سبحانه وتعالى: { وكَذَلِك أَعثَرنَا علَيهِم لِيعلَموا أَن وعـد اللَّـه    قال الحقّ، 43وتعالى."

ا ربهـم  حقٌّ وأَن الساعةَ لَا ريب فيها إِذْ يتَنَازعون بينَهم أَمرهم فَقَالُوا ابنُوا علَيهِم بنْيانً
 ففي قولـه عـز    }}21أَعلَم بِهِم قَالَ الّذين غَلَبوا علَى أَمرِهم لَنَتَّخذَن علَيهِم مسجِدا {

ــلّ �m��O��N��M��L��K��J���I��H��G��F��E��D��C��B��A: وجـ
Q��PR��V��U��T���SW��Z��Y��X[����b��a��̀ ���_��̂ ��]��\
��d��cl� :٢١الكهف فالتّ ،تخصيصدرإلى رتبة  ج حصل بالانتقال من رتبة العام
الخاصالظّ ،"...إناهر أن كلّ ما وعده يفس بأن{...ٌّقح اللَّه دعو أَن...} :ر قوله تعالى

}تخصيصـا بعـد   .ق ويجعل قوله تعالى: {... أَن الساعةَ لَا ريب فيها..سبحانه متحقّ
  44"قها وهووجه في الآيةي تحقّتعميم على معنى لا ريب ف
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وجـلّ  قال االله عز:��m��N��M��L���K��J��I��H��G��F����E��D��C��B��A

��Z��Y��X��W��V���U���T��S��R��Q��P��Ol� :ففي   ٣٦ -  ٣٥الكهف
فبـدأ   وجحـوده،  تين بنعمـة االله ، ج في بيان درجة كفر صاحب الجنّهذه الآية تدر

د ه حتى وإن ريقول بأنّ ثم اعة،تقل بعد ذلك إلى إنكار السان ثم عمة،بإنكاره لزوال النّ
ه سيجد نفس المصيره فإنّإلى رب  .  

وقد أشـار عبـد    والتّأكيد نوع من أنواع الفصل بين الجمل، علاقة التّأكيد:- 5- 2
 إلى مواضع الفصل بين الجمل"أوعدم الإتيان بحـرف عطـف   (ت) القاهر الجرجاني

�mF���E��D��CG��HI�����J تي قبلها مثل قوله تعـالى: ؤكّدة للّوذلك إذا كانت الجملة م

�L��K�l� :لهذه العلاقة بالآية القرآنية الكريمة حيث  ل (عادل منّاع)يمثّو .45 ٢البقرة
وجــلّ يقــول االله عــز :�mÈ��Ç��Æ��Å����������Ä��ÃÉ����Ï��Î��������Í��Ì��Ë����Ê
Ò��Ñ���ÐÓ�����Ø������×��Ö��Õ�����Ôl�  :فجملة ٥هـود   ون ومـا  (يعلم مـا يسـر

ما هي تأكيد لها دليل على أنهم مهما بالغوا في الاستخفاء فإن االله يعلم مـا  إنّ يعلنون)
ونه وما يعلنونه والجملةيسر منفصلة عن الجملة الّتي قبلهـا   دور)(إنه عليم بذات الص
 وحـده، ما هي توكيد لهـا علـى قصـر العلـم علـى ذات االله      وإنّ (يعلم...)، جملة

    46بين الجمل وهوربط شكلي." وربطت(حين)

وجلّ:  قال االله عز�m��M��L��K��J���I���H��G��F��E��D��C��B��A
��T���S��R��Q��P��O��Nl� :إِلَّـا   ١٦الكهف وندبعا يمفالجملة الاعتراضية(و

(بين إذ وجوابه اللَّه (فوا إِلَى الْكَهفَأْو) ـ   ين إذ وجوابـه"... تربط عن طريق التّأكيد ب
{وإِذ اعتَزلْتُمـوهم.. }فـأووا   : ووجه الاعتراض على ما في الكشف أن قوله تعـالى 

 نون منـه وإذا اجتنبتم عنهم وعما يعبدون فأخلصوا له العبادة في موضع تتمكّ معناه:
 هم كانوا صادقين  أنهم أقاموا بما وصى به بعضـهم بعضـا  فدلّ الاعتراض على أنّ

  47مضمون الجملة." فهويؤكّد
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�m��»���º��¹��̧: سـبحانه  وقال الحقّ  ��¶��µ��́ ��³��²��±���°

¿��¾��½��¼À����Å��Ä��Ã��Â��Ál� :١٤الكهف   بنَـا ربفبين الجملتين:( فَقَالُوا ر
"فالجملـة الأولـى    ة بينةعلاقة منطقي و(لَن نَّدعومن دونه إِلَها) السماوات والْأَرضِ)

قيل إن فـي   فهي أيضا مشيرة إلى توحيد الألوهية، لكونها مشيرة إلى توحيد الربوبية
  .48ه توحيد ذكر بعد توحيد"لأنّ الجملة الثّانية تأكيدا لها،

وجلّ وقال االله عز :�m��}��|���{��z��y��x�����w��v��u��t��s��r��q���p

�̈�§��¦���¥��¤��£��¢��¡�����~©���ª���̄ ��®��¬��«l� :الكهــف
وجـلّ لا يضـيع أجـر     االله عـز  تأكيد بأن هذه الجمل الّتي تضمنتها الآية، فكلّ ٣١

�m��d��c: سـبحانه  وبيان هذا الأمر في الآية السابقة حيث يقول الحقّ المحسنين،

��o��n��m��l��k��j��i��h��g���f��el� :وجاء في الكشاف: ٣٠الكهف 
 أولئـك)  و، لانضيع، (إناّ تجعل ولك أن ا لا نضيع) اعتراض،خبر إن و(إنّ "(أولئك)

قال االله تعالى فـي  . 49"(أولئك) كلاما مستأنفا بيانا للأجر المبهم تجعل خبرين معا أو
تين: { كلْتَا الْجنَّتَينِ آتَتْ أُكُلَها ولَم تَظْلم منْـه شَـيئًا وفَجرنَـا    بداية قصة صاحب الجنّ

لَالَها {خرا نَهوردت كتأكيد  في هذه الآية ، انية (ولم تظلم منه شيئا)فالجملة الثّ }}33م
وهذا ما عـزز الـربط المعنـوي     تين آتت أكلها)لمضمون الجملة الأولى (كلتا الجنّ

لـم   أي م تظلم منـه) لتين "(والثة فتوسع في وصف ما بين الجنّا الجملة الثّأم بينهما،
فـإن   قص على خلاف ما يعهد في سـائر البسـاتين،  من النّ يئا)(ش تنقص من أكلها

  50"البساتين غالبا تكثر في عام وتقل في عام.
 وهي علاقة تُعنى بالربط المنطقي بين المعاني والمفـاهيم  علاقة السـببية: - 6- 2

إلى هذه العلاقات لتكون معينا له على بيـان  - أحيانا- م أن يلجأ "ويقتضي سياق المتكلّ
لم  مسواء ذكرته أ "فلا بد من مفعول له، ويضيف (ابن يعيش): 51ع الحدث"سبب وقو
  .52علّة" إذ العاقل لا يفعل فعلا إلّا لغرض أو تذكره،
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 وهي قـول الحـقّ   ( تمام حسان) الآية الكريمة الآتية كمثال لعلاقة السببية ويورد
شـيء قـدير    ولوشاء االله لذهب بسمعهم وأبصارهم إن االله على كل سبحانه وتعالى:

؛"..أي مع القدرة  ق إلاّشيء قدير فالذهاب بالسمع والأبصار لا يتحقّ االله على كلّ لأن
(السببية) هـي الأسـاس    هذه العلاقة (عادل منّاع) بأن كتورويرى الد 53على ذلك."

 يقـول:  في تحقيق التّماسك والانسجام، - رديخاصة في الخطاب الس- المعول عليه 
بط السببيب"والر -لالية جميعاوالروابط الد -ابق البعيد وأرى تقوم مقام الإحالة على الس

أن الس رى في القصص القرآن الكريم- ردي وانسجامهتماسك النصيتوقـف   - كما ي
،ة داخل جمل النصـذكر بعـدها    على التّرابطات السببيثم ي فتُذكر قضية في النص

ب فيها فتكون علاقة الالشيء المتسبة هي الرابطة بين هذين المعنيينسببي  ة(القضـي -
  54سببها)."

وجلّ قال االله عز :�m¶��µ��́ �����³��²��±��°��̄ ���®��¬��«¸����¼����»��º���¹

��Ì��Ë���Ê��É��È���Ç��Æ��Å��Ä��Ã���Â��Á��������À��¿��¾��½

���Ô��Ó��Ò��Ñ��Ð��Ï��Î��Íl� :فإنزال االله للكتـاب سـبب    ، ٤ -  ١الكهف
 وسبب في إنذار الرسول صل االله عليه وسلّم للذين قالوا اتخذ االله ولـدا  حمده، يوجب

سول صل االله عليه وسلّم المؤمنين بأنفي تبشير الر لهم أجرا حسنا. وسبب  
��m]��\��[��Z��Y��X��W���V��U��T����������̂��_l: وقال الحقّ سـبحانه 

كلمة أسـفا راجعـةٌ   و مهلك نفسك، هو (باخع نفسك) والمعنى المقصود من ٦الكهف: 
 غضبا أوغمـا  أو  وهي بمعنى حزنا وقد تأخرت عنها لحفظ الوزن، إلى هذه الجملة
للآية هو: والمعنى العام نفسك من الحزن والغم بسبب عدم إيمانهم بكلام  فلعلك مهلك

نتين   وجلّ، االله عزة بين الجملتـين المكـوللآيـة   فانظر كيف أحكمت العلاقة السببي
  الكريمة.

انظر لقول االله عز وجلّ فـي الآيـة السـابعة    ثم :�m��f��e��d��c��b��a���̀

��k���j��i��h����gl� :سبحانه وتعالى قد جعل ما علـى الأرض   فاالله ٧الكهف
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(النتيجـة) "وينطـوي فـي جملـة      الناس أيهم أحسن عملا بب) ليبلو(الس من الزينة
ّوجلّ قـد أودع فـي النـاس قابليـة      ير كون االله عز(لنبلوهم أيهم أحسن عملا) تقر

ة وحملهـم مسـؤولي   العكسالاختيار والكسب وبين لهم طريق الخير والعمل الحسن و
  55"اختيارهم وأعمالهم.

��m���d��c��b��a��̀:يقول الحقّ سبحانه وفي قصة أصحاب الكهف،   ��_��~

��s���r��q��p��o��n��m��l��k��j��i�����h��g��f��ev��u��t��l�
فالضرب على آذان أصحاب الكهف في الجملة (فَضـربنَا علَـى    ١١ -  ١٠الكهـف:  

آذَانهِم في الْكَهف سنين عددا) نتيجة لدعائهم في الجملتين:( ربنَا آتنَا من لَّدنك رحمـةً  
ربط السببي قد امتد لأكثر من )).بل إن ال04و(وهيئْ لَنَا من أَمرِنَا رشَدا ج( ))03( ج

رب المذكور يترتّب عليه من التّ ذلك"...فإنـ  الض   مالقليـب ذات اليمـين وذات الشّ
بـين    وعليه 56."ابقوالبعث وغير ذلك من آثار استجابة دعائهم الس بط قد امتـدفالر"

و(وهيئْ لَنَـا مـن    ))03( (الدعاء في الجملتين: ( ربنَا آتنَا من لَّدنك رحمةً ج السبب
- ) 05( والجمل:( فَضربنَا علَى آذَانهِم في الْكَهف سنين عددا ج ))04أَمرِنَا رشَدا ج(

))بمسـافة  33وكَذَلِك بعثْنَاهم لِيتَساءلُوا ج( - )30ونُقَلِّبهم ذَاتَ الْيمينِ وذَاتَ الشِّمالِ ج(
جملة للجملـة   )28)،و(30( جملة للجملة رقم )25و( )،05( رقم جملة واحدة للجملة

  57ة جميعها تقوم مقام الإحالة على السابق البعيد."وابط السببي)،وهذه الر33( رقم

�m��Ê��É��È���Ç��Æ��Å��Ä��Ã: وقال االله تعالى في نفس القصـة   
���Ð��Ï��Î��Í��Ì��Ëlالكهف�: ب يكمن في:عدم فلاحهم الأبدي نتيجة لسب فإن 

يقول شهاب الدين الألوسـي:" { ولَـن تُفْلحـوا إِذًا    ، ة قومهم الكافرينملّ إعادتهم إلى
ا}أيدالإلجاء لن تفوزوا بخير لا في الـدنيا ولا   بالكره أو إن دخلتم فيها حقيقة ولو ؛أَب

ج ووجه الارتباط على هذا أن الإكراه على الكفر قد يكون سببا لاسـتدرا  في الآخرة،
{ ولَـن تُفْلحـوا إِذًا     وجاء في الكشّاف: 58"يطان إلى استحسانه والاستمرار عليهالشّ

رط في كلام الألوسي واسـتخدام  ويستدل من استخدام الشّ...59"أَبدا}إذ دخلتم في دينهم
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ما قبلهـا   وأن تعليلٌ لسابقتها، (لن تفلحوا إذا أبدا) (إذ) في كلام الزمخشري أن الجملة
  دوث ما فيها.سبب لح
�m��p���o��n��m��l��k��j تين يقول الحقّ سـبحانه: وفي قصة صاحب الجنّ 

��¢��¡�����~��}��|��{��z��y��x���w��v��u��t��s��r��q���£l�
تين بالإضافة إلى الموقف الإنكاري الجاحد الّذي اتخذه صاحب الجنّ ٤١ -  ٤٠الكهف: 

وجـلّ  إزاء نعمة االله عز :�m����Ñ��Ð��Ï��Î�����Ú��Ù��Ø��×���Ö��Õ��Ô����Ó��Ò

���Û��R��Q��P��O��N��M��L���K��J��I��H��G��F����E��D��C��B��A

��Z��Y��X��W��V���U���T��Sl� :كلّ ذلك كان سـببا فـي     ٣٦ -  ٣٤الكهف.
وجـلّ  تسليط العقوبة عليه من قبل االله عز :�m��¬��«��ª��©���������̈ ��§��¦��¥��¤

�́�³��²��±��°���̄ ��®�����¹��̧ ������¶��µl� :يقول (أبوحيان الأندلسي  ، ٤٢الكهف
أي { ارا غَواؤُهم بِحصيأَو} :وبلّـغ   "لا تستطيع طلب غيره بدلا منه، ؛في قوله تعالى

االله المؤمن ما ترجاه من هلاك ما بيد صاحبه الكافر وإبادته على خلاف ما ظن فـي  
 أَن تَبِيد ا أَظُنا {قوله{ قَالَ مدأَب هذ35ه{{ {رِهيطَ بِثَمأُح}وهوعبـارة   فأخبره تعالى أنه

  60."عن الإهلاك

�m��v��u��t��s��r�����q��p����o��n: وقال الحقّ سبحانه وتعالى
`��_�� � � � �~��}��|��{��z� � �y��x��wa� �e�� �d��c� �bf��i�� �h��g�����������������������������������������

� �k��jl� :يا ويلتنا...كلّ ذلك  وقولهم: فترى المجرمين مشفقين خائفين، ٤٩الكهف
وقد جاءت هذه الآيات منذرة  ب فيها وضع كتاب أعمالهم يوم القيامة،"...نتيجة تسب

وكيف يجاء بهم مجردين مما كانوا يتفاخرون به وكيف يعرضون  بالقيامة وهولها،
  61"يء عليهم.ار ويواجهون بكتب أعمالهم الّتي أحصت كل شعلى النّ

ة موسى عليه السلام وفتاه يقول الحقّ سبحانه وتعالىوفي قص: �m��Q��P��O��N
\��[��Z��Y��X��W��V���U��T��S�����R]����c��b���������a��̀ ���_��̂l�

ما هـومن  إنّ سبب نسيان الفتى الحوت، ففي هذه الآية الكريمة تقرير بأن ٦٣الكهف: 
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ء مضمومة في "أنسانيه"على لغة أهل الحجاز وهومـا  وقد جاءت الها شيطان،عمل الّ
 الحوت)كان مشـوياّ  (أي سيان العجيب.."والظاهر من سياق الآيات أنهيؤكّد سبب النّ

ينَـا   لام،بدليل قوله تعالى على لسان موسى عليه السلَق اءنَا لَقَدنَا غَدمخاطبا فتاه: {..آت
 غيـر أن  يؤكل الحوت كان جاهزا لأن يدلّ على أن فهذا }}62من سفَرِنَا هذَا نَصبا {

والفتى  سرت فيه الحياة واتخذ سبيله في البحر، الحوت المملّح المشوي المأكول منه،
 فق والحوت يجري في داخلهوكان عند جريه ينعقد فوقه الماء فيكون كالنّ ينظر إليه،

فإن هذا من  سى بعد لحظات،فكيف ين وهذا المشهد لا ينسى على مر الأزمان، (....)
عبير من الكسـر إلـى أقـوى    ،فعدل في التّ سيان وأغربها وأعجبهاأقوى مواطن النّ

ة فناسب بـين قـو   سيان وقوته،الحركات وهي الضمة للإشارة إلى ندرة مثل هذا النّ
وجـاء فـي   62."عبيرسيان وندرة مثل هذا التّوندرة مثل هذا النّ عبير،ة التّسيان وقوالنّ
كيـب قلـة   وح المعاني):"وضم حفص الهاء في (أنسانيه)وهوقليل في مثل هذا التر(ر
والفعل على المصـدر نـوع مبالغـة لا     سيان في مثل هذه الواقعة...وفي إيثار أنالنّ

  63"تخفى.
2 -7 -اجية:العلاقة الحج أكثر علـى   ة تقضي باحتواء جملة أووهي علاقة منطقي
تعق سلسلة من الحجج، ة أوحجن نتيجة أومجموعة من النتائج،بها جملة أوأكثر تتضم 
أثير العقلـي واسـتمالة   فالغاية هي التّ أكثر، الي يحصل الانسجام بين جملتين أووبالتّ

ج ة الحجـاّ ة لنظريبطاقة تعريفي (Chaïm perelman)ويقدم " بيرلمان" ،الوجدان أيضا
قنيـات  ج هودراسـة التّ ة الحجـاّ "موضوع نظري من خلال تحديد موضوعها بقوله:

سليم بالأطروحـات المعروضـة عليهـا   فوس على التّة الهادفة إلى حث النّالخطابي  
ه، اج ونمـو روط الّتي تسمح بانطلاق الحجص أيضا الشّسليم، كما تفحأوتقوية ذلك التّ

64"ة عنهوكذا الآثار المترتب.  

اج  بهذا المعنى هوفالحج ة  اتّعمليـة قوامها  الصالي  ـحج  ة وغايتهـا  ة  المنطقي
حديـد امتـدادا لمفهـوم    ويعتبر هـذا التّ  ،لوكيةأثير في حياته السإقـناع الآخر والتّ
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الخطابية (الريطوري ة تتكلـف  ة) عند ( أرسطو) الّذي يعرفها بقوله:" الريطورية قـو
ة سبحانه وتعالى في بداية قص يقول الحقّ .65الإقناع في كل واحد من الأمور المفردة
�m��z����y��x��w��v��u���t��s: أصحاب الكهف في السـورة الكريمـة  

���}��|��{l  :وقد سبقت هذه الآ ٩الكهف نت بعـض  ية آيات المقدمة الّتي تضـم
ة الّتي تجعل نبأ أصحاب الكهف آية من الآيات العجيبة الّتي تـدل علـى   الآيات الكلي

كل ذلـك   نبي صل االله عليه وسلّم،وهي ليست معيارا لتصديق ال قدرة االله عز وجلّ،
 ـ  يقول الزمخشري:"...ذكر من الآيـات الكلي{ َتبسح أَم } ة بدليل أن الآية بدأت بـ
لم  تزيين الأرض بما خلق فوقها من الأجناس الّتي لا حصر لها وإزالة ذلك كله كأن

بقاء حياتهم ذلك أعظم من قصة أصحاب الكهف وإ ثم قال{ أَم حسبتَ }يعني أن يكن،
66."ة طويلةمد.ويقول شهاب الدين الألوسي:"...والمعنى أن (أصحاب الكهف)  تهمقص

سبة إلى سائر الآيات الّتي من جملتهـا مـا   وإن كانت خارقة للعادة ليست بعجيبة بالنّ
 ـومن هنا يعلم وجه الربط...وفي الكشف أنّ تقدم، ة وإن ه تعالى ذكر من الآيات الكلي

فالمسترشد  ه لا ينبغي أن يبخع نفسه على آثارهم،صل االله عليه وسلّم وأنّ كان لتسليته
ذارة والبشارة ما يشتمل على أمهـات  يكفيه أدنى إشارة والزائغ لا تجدي فيه آيات النّ

ذلك أعظم مـن هـذا فمـن لا     وعقبه سبحانه بقوله: { أَم حسبتَ }يعني أن العجائب،
ب من ذاك لا ينبغي أن يتعيتعج67."ب من هذاج ـ وجاء في البحر المحيط أن  اهر "الظّ
لم ينهه عـن   فقال مجاهد: سول صل االله عليه وسلّم.{ أَم حسبتَ }أنه خطاب للر في

وقال قتادة: ب وإنما أراد كل آياتنا كذلك.التعج تعجب منها فالعجائب فـي خلـق   لا ي
لك ليجعلوا جوابك علامـة  سألوك عن ذ وقال ابن عباس: ماوات والأرض أكثر.الس

وتحضـرنا  .68"وسائر آيات القرآن أبلغ وأعجب وأدل على صدقك. لصدقك وكذبك،
الّذي يرى بأن سـورة الكهـف"   " دد قراءة المفكر الإسلامي "محمد أركونبهذا الص 

تستهولكن لا يمكن اعتبارها بمثابـة مقدمـة   ية مؤلفة من ثماني آيات،ل بوحدة نص 
رت في القرآن في مواضع أخـرى  ث عن بواعث مختلفة لطالما تكرلأنها تتحد لماذا؟
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دة.متعد الكلي للقرآن أكثر مما تتمفصـل  فإنّ عيد،وعلى هذا الص ي وحدة النصها تقو
  69."(سورة الكهف) سورتنا مع النص الجزئي الّذي هو

لفتـرة  فهذه الآيات تنتمي إلـى ا  مني،سلسل الزته في ذلك مراعاة التّحج ولعلّ    
ية...ويعقّب المترجم علـى  مجمل السورة ملحق بنهاية الفترة المكّ في حين أن المدنية،

 "نلاحظ أن أركون يفرز سورة الكهف إلى عدة أجـزاء متماسـكة   هذه الفكرة بقوله:
وكل جزء يتحدن وتربطه بالّث عن موضوع معيمـاني  فالآيات الثّ ة،تالي وحدة معنوي

ة أصحاب الكهف." عامة، ةالأولى تعتبر مقدمالحقيقـة  وفي 70ولكن لا علاقة لها بقص
ليس لأننا نؤمن بالعرضة الأخيرة فحسـب،  أي،نحن لا نوافق على هذا الر  بـل لأن 

الحجة الّتي أقامها المفسة ب ة مقنعة،رون القدماء حجولماذا تبدأ القص حسـبت؟"  "أم 
  واالله أعلم. ة الأولى،الحدسي الّتي تحيل العقل إلى المقارنة وهي الدلالة

{ وإِذْ قُلْنَا لِلْملَائِكَة اسجدوا لِآدم فَسجدوا إِلَّا إِبليس كَان من الْجِن : وقال االله عزوجلّ
س لِلظَّالِمين بدلًا فَفَسقَ عن أَمرِ ربه أَفَتَتَّخذُونَه وذُريتَه أَولِياء من دوني وهم لَكُم عدوبِئْ

}50{{ فقد كان إبليس من الجفكيف تتّ ه،ن وفاسقا عن أمر ربيتـه أوليـاء   خذونه وذر
ة إبليس وعصيانه لأمر االله بالسجود من دون االله؟ "...في الآية إشارة خاطفة إلى قص

 ـوسؤال استنكاري وتنديدي موجه للكفار لاتخاذهم إياه وذر لآدم، ن دون يته أولياء م
ة إبليس في القـرآن  اء(...)االله وهم أعداؤهم الألدوالإشارة هي أقصر إشارة إلى قص 

قريع أكثـر منهـا فـي    اني من التّق الثّالآية هي في صدد ما احتواه الشّ والمتبادر أن
  71."قريع لاذع محكمة ملزمة والتّة فيها قويوالحج صدد القصة.

ــقّ  ــال الح ــبحانه وق �������������������������������������������������������������������m��j����i��h������u��t��s��r���q��������p��o��n��m��l���k: س
��w��vl�  :٦٨ -  ٦٧الكهـف.تعبسيدنا الخضر  ر الآيتان عن رد -على  - لامعليه الس

وسـى هـلْ   علم منه{ قَالَ لَه مفي اتباعه من أجل التّ- لامموسى عليه الس- طلب سيدنا
ه لا يسـتطيع  فرد عليه بالنتيجة وهي أنّ }}66أَتَّبِعك علَى أَن تُعلِّمنِ مما علِّمتَ رشْدا {

الإنسان لا يصبر على  وهي أن ة عدم الاستطاعةأعقب ذلك ذكر حج ثم معه صبرا،
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الخضـر   أيقَـالَ  العلـم اللـدني."    ما لم يحط به خبرا لعدم امتلاكه العلم الباطن أو
{ إِنَّك لَن تَستَطيع معي صبرا }نفي لأن يصبر معه على أبلغ - لامعليهما الس - لموسى

وعدل عـن لـن    المفيدة للتأكيد وبلن ونفيها آكد من نفي غيرها، وجه حيث جيء بأن
{يعتَطلَن تَس } تصبر إلى بر بطريق برهاني،المفيد لنفي الص ـ  لأن  ا الاسـتطاعة مم

فـي وذلـك يفيـد    في سياق النّ { صبرا } ونكّر ف عليه الفعل فيلزم من نفيه نفيهتوقّي
لا تصبر معي أصلا شيئا من الصبر، ؛العموم أي   ـبِرفَ تَصكَيوعلّل ذلك بقوله: {و

ا }إيذانا بأنه عليه السرخُب طْ بِهتُح ا لَملَى ملام يتولى أمورا خفيـة المـراد منكـرة    ع
 ـ جل الصهر والرالظّوا عنـد   ريعة لا يتمالـك أن يشـمئز  الح لا سيما صـاحب الشّ

  72"مشاهدتها...
�me��d��c��bf�����j��i��h��g قال الحقّ سـبحانه:  علاقة المقارنـة: - 9- 2

l��km��t��s��r��q��p��o�����nu���|��{��������z��y��x��w��v}��

m��l��k��j��i��h��g���f��e��d��c��b��a��̀ ��_�����~��

��¡�����~��}��|���{��z��y��x�����w��v��u��t��s��r��q���p��o��n

�̈�§��¦���¥��¤��£��¢©����̄ ��®��¬��«��ªl� :ففي  ٣١ -  ٢٩الكهف
هذه الآيات الكريمة انسجام بين حقّقته علاقة المقارنة بين حال أهل الكفر وحال أهـل  

الى حال أهل الكفر ومـا  ورد في البحر المحيط:"لما ذكر تع وكذا مصيرهما الإيمان،
ة(...)ولما ذكـر مكـان   ار ذكر حال أهل الإيمان وما أعد لهم في الجنّأعد لهم في النّ

ذكر هنـاك مـا    ذكر مكان أهل الإيمان وهي{ جنَّاتُ عدنٍ}ولماّ، ارأهل الكفر وهوالنّ
ي ة من كون الأنهار تجـر يغاثون به وهوالماء كالمهل ذكر هنا ما خص به أهل الجنّ

  73"ذين هما زينة ظاهرةباس اللّحلية واللّذكر ما أنعم عليهم من التّ ثم من تحتهم،

ويورد فريد عوض حيدر علاقة مقارنة في قصة ذي القرنين وذلك في قـول االله  
وجلّ عز :�m��Ö��Õ��Ô���Ó��Ò���Ñ��Ð���Ï��Î��Í��Ì��Ë��Êl� :فيقول: ٩٥الكهف 

لّـذي أصـله أخيـر وحـذفت الهمـزة لكثـرة       (خير ا فضيل"فهذه مقارنة بأفعل التّ
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والمقارنة هنا بين ما عرض عليه القوم من الجعل نظير مـا اقترحـوه    الاستعمال)،
74مكين في الأرض والأسباب."وما أعطاه االله تعالى من التّ د،عليه من بناء الس  

ومقارنةٌ بينهما من حيث المصـير   وفي نهاية السورة وصفٌ للكافرين والمؤمنين،
 ابط بين الآيـات مـن الآيـة   هذه المقارنة الّتي تمثل الخيط الأساسي الر وم القيامة،ي
�m��x����w��v��������u��t��s سـبحانه:  ).حيث يقول الحق108ّ( إلى الآية )102(

{����z��y|�����n��m��l��k��j��i��h��g���f��e��d��c��b�������a��̀ ��_��~������}
�w��v��u��t��s��r����q��p��o��������¢��¡�����~��}��|��{���z��y��x

��¶����������µ��́ ��³���²���±��°��̄ ��®��¬��«��ª��������������©��̈ ��§����¦��¥��¤��£
��Â���Á��À���¿��¾��½���¼��»��º���¹��¸l� :١٠٨ -  ١٠٢الكهف   

�m��̀: قال الحقّ سبحانه وتعالى علاقة التّقابل:- 10- 2 �����_���̂ ��]����\��[

��c��b��a��t��s���r��q��p��o��n���m��l��k���j��i��h��g��f��e��dl�

فقد ورددت الآيتان منسجمتين عن طريق التّقابل الحاصل بـين معنـى    -  ٣٧الكهف: 
 الجمل في دائرة المعنى الواحـد المتـرابط   الي دخلت كلّوبالتّ وحيد،الكفر ومعنى التّ

ف على إحدى الجملتين والاسـتدراك علـى   "هذا وقوله: { ولَا أُشْرِك بِربي أَحدا }عط
أنـت   قرير على سبيل الإنكار،للتّ ص المعنى لمكان الاستفهام الّذي هو{أَكَفَرتَ}وملخّ

اهر بين الجملتين وقعت لكن موقعها غاير الظّوللتّ، كافر باالله تعالى لكني مؤمن موحد
 فيه إشـارة إلـى أن   ها تقع بين كلامين متغايرين...وذكر في الكشف أنأنّ فقد قالوا:

 أي يستدرك بكل منهما وبهما معـا،  فجاز أن وحيدالكفر باالله تعالى يقابله الإيمان والتّ
وحيد مفاد{ ولَا أُشْرِك بِربي أَحدا }وأنـت  كما هنا فإن الإيمان مفاد أنا هواالله ربي والتّ

75رك كثيرا ما يطلق على مطلق الكفر."الشّ تعلم أيضا أن  

�m��x��w��v��u��������t�����s����r��q���p���o����n��m��l: وجلّ االله عز قال  
z�����y{���¤��£��¢��¡�����~��}��|¥�����©��̈ ��§��¦l٥٠كهف: ال� 

 فإن المضمون الجوهري في هذه الآية قوامه المقابلة بين تلقي الملائكة لقول االله عز 
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قـال  ، ن في دلالتهـا مغـايرة  ء"إلا" تتضم(من الجن)،فأداة الاستثنا وجلّ وتلقي إبليس
الزمخشري:" { كَان من الْجِن }كلام مستأنف جار مجرى التّعليل بعد استثناء إبلـيس  

ـرِ    فقيل: ما له لم يسجد؟ اجدين كأن قائلا قال:من السأَم ـنقَ عكان من الجن{ فَفَس 
كـان   لـو  ؛هيعني إنّ في فسقه، ن سبباسبيب أيضا جعل كونه من الجربه } والفاء للتّ

76."الملائكة معصومون ملكا كسائر من سجد لآدم لم يفسق عن أمر االله لأن  

�m��V��U��T����S��R��Q��P��O وفي قصة ذي القرنين يقول الحـقّ سـبحانه:  
[��Z��Y���X��W\����h��g����f���e��d��c��b��a��̀ ��_��̂ ��]l� :ــف   ٨٦الكهـ
{وإِما أَن تَتَّخذَ فيهِم حسنًا }تنسجم مع الجملة الّتي قبلها {إِمـا   فالجملة الأخيرة في الآية

{ذِّببحكم التّقابل الحاصل بينهما من حيث المضمون. أَن تُع  
��m��t��s����r��q��p��o��n��m��l��k��j��i:وفي القصة نفسها يقول االله تعـالى 
~���}��|��{��z��y��x��w��v��u_����c��b���a��̀��e���dl� :ــف   ٨٨ -  ٨٧الكه

ق بفضل علاقة التّقابـل الحاصـلة بـين    بين الآيتين انسجام تحقّ وغني عن البيان أن
  اس من حيث العملُ والمصير.فريقين من النّ

يقول فريد عوض حيدر في هذه الآيات:" قوله تعالى:(بلَغَ مغْرِب الشَّمسِ وجدها  
،(بلَ وقوله تعالى: تَغْرب )(ا تَطْلُعهدجسِ والشَّم عطْلوهـذا   الجملتان متقابلتـان،  غَ م

يجعـل الواحـدة تسـتدعي     التّقابل الّذي بينهما على ما بينهما من مسافة تسع جمل،
  77انية."ي للجملة الثّالأخرى وخاصة عند وصول المتلقّ
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 ـا اشترطه الّتية يالنصمعايير  أهميعد الانسجام من  خاتمة: ون لوصـف  اللّغوي
ي الّذي وفه لاحمالتّو التّرابطب النصالّتـي صورية التّة وتكفل بتهيئة العلاقات المنطقي 

إن كـان خاليـا مـن أدوات    و المواضيع،ا مترابط الأفكار وتجعل من الملفوظ نص
 ـيرتو المعجمي)،و النّحوي( التّماسك عناصـر  ة وكز الانسجام على علاقات داخلي
ة متعالمقاميمن خلالها فهم  قة يتمالا في فهـم  ، النصإن للانسجام دورا فع الـنص 

سـاني  رس اللّوقد توسع العلماء في دراسة موضوع الانسـجام فـي الـد    ،وتأويله
انعكاسات العلاقات و الدلاليفي الجانب  خاصة ،أعمق وأعمق وبصورة أد الحديث،

ركيبي لاحم التّصف بالتّتتّ الّتي المعقّدةة لذا فإن الأبني ،للنصكلة ما بين القضايا المشّ
اسة من خلال تفتيتها إلى أجـزاء  ربين مكونات الجمل تستعصي على الد الدلاليو
تضفي عليـه  ترتبط به و الّتية الأجزاء تحليل كل جزء على حدة معزولا عن بقيو

قـي  لذلك تشغل وسائل الانسجام مكانة هامـة فـي تل   كيب،داخل التر خاصةدلالة 
تناغمه،و كلّيتهتراعي  إنتاجه بصورة سليمة،و النص سواء على الصماخلي أعيد الد 

وا في دراستهم للقرآن الكريم رين القدماء قد اهتمالمفس أن بالذّكرالمقامي...والجدير 
روا آياته وأسرار إعجازه وتدب القرآني، النصابطة بين أجزاء ة الرالدلاليبالعلاقات 

فالآيات في القرآن الكـريم مرتبطـة    في أوجه نظمه وبنائه ودلالته ومعناه، ظربالنّ
 بعضها ببعض.
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  قائمة المصادر والمراجع:

 (أ)المراجع العربية:
  القرآن الكريم.-
  .1956-لبنان- بيروت- دار صادر-لسان العرب- الفضل جمال الدين)و(أب ابن منظور-1
  د.ت.-د.ط-مصر- رةالقاه-مكتبة المتنبي-شرح المفصل-ابن يعيش -2
دار - السبع المثانيوروح المعاني في تفسير القرآن العظيم - (شهاب الدين) الألوسي-3

  .- د.ت-لبنان-بيروت- إحياء التراث العربي
- لبنان-بيروت-دار الفكر-البحر المحيط في التفسير- الغرناطي حيان)والأندلسي (أب-4

2010.  
- النادي الأدبي-ة لسانية نصيةدراس :النصإشكالات -بن عبد الكريم (جمعان)-5

  .2009- 01ط- السعودية-الرياض
- التفسير الواضح حسب ترتيب النزول فهم القرآن الحكيم:- (محمد عابد) الجابري-6

  .2008-01ط- لبنان- بيروت-مركز دراسات الوحدة العربية
  - تح:محمود محمد شاكر-دلائل الإعجاز- الجرجاني(عبد القاهر)-7
  .2000-02ط- مصر-القاهرة- عالم الكتب- روائع القرآن البيان في-حسان (تمام)-8
-لونجمان- في تركيب الجملة العربية الربطونظام الارتباط -(مصطفى) حميدة -9

  .1997 - 01ط -مصر- القاهرة
- القاهرة-مكتبة زهراء الشرق-في سورة الكهف النصاتساق - حيدر(فريد عوض)-10

  .2004- 01ط-مصر
المركز الثقافي العربي -مدخل إلى انسجام الخطاب :النص لسانيات- خطابي (محمد)-11

  .2006-02ط- المغرب- الدار البيضاء
  .1963- دار إحياء الكتب العربية-التفسير الحديث- دروزة (محمد عزة)  -12
-دار الفكر-مصطفى عبد القادر عطا تح: -البرهان في علوم القرآن- الزركشي -13

  .2001 لبنان-بيروت
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- لبنان- بيروت- دار الجيل-المفصل في العربية- ) القاسم وأب الزمخشري (جار االله -14
  (د.ت).

- دار الفكر- الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل- الزمخشري (جار االله) -15
  .1983- 01ط-لبنان-بيروت

المركز الثقافي -(بحث فيما يكون به الملفوظ نصا)النصنسيج - الزناد (الأزهر) -16
  .1993-01ط-لبنان- بيروت-العربي

-عمان-دار عمار-بلاغة الكلمة في التعبير القرآني -(فاضل صالح) السامرائي-17
  .2008 - 05ط -الأردن

- تح:علي محمد البجاوي -معترك الأقران في إعجاز القرآن- السيوطي (جلال الدين)-18
  لبنان(د.ت).- بيروت-دار الفكر العربي-القرآنية الدراساتمكتبة 

المكتبة -طه عبد الرؤوف سعد تح: -الإتقان في علوم القرآن-السيوطي (جلال الدين)-19
  د.ت.- القاهرة-التوفيقية

الهيئة المصرية -يةالنص اللّسانياتوالبديع بين البلاغة العربية -عبد المجيد (جميل)-20
  .1998 -01ط- مصر-القاهرة-العامة للكتاب

- مجلة عالم الفكر-ية)(أسسه المعرفية وتجلياته النقدالنصعلم -عبد المجيد(جميل)-21
  2003 -02ع – 32مج- الكويت

 - 01ط -مصر- القاهرة-دار غريب-الإبداع الموازي-عبد اللطيف (محمد حماسة) -22
2003.  

- مصر-القاهرة- دار غريب-بناء الجملة العربية -عبد اللطيف (محمد حماسة) -23
2003  

- بيروت- العربية دار النهضة- فهم الفهم(مدخل إلى الهرمنيوطيقا)-مصطفى (عادل) -24
  .2003 – 01ط-لبنان

-مصر-القاهرة- مكتبة الآداب- )التّطبيقو النّظرية(النصعلم لغة -محمد (عزة شبل) -25
  .2009-02ط
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مصر العربية - ة)اللّغويوص النص(اتجاه جديد في دراسة والنصنح-مناع (عادل)-26
  .2011-01ط- مصر-القاهرة- للنشر

  :(ب)المراجع المترجمة إلى العربية 
  .1959- مصر-القاهرة - وزارة الثقافة-تح:عبد الرحمن بدوي-الخطابة -أرسطو -27
ت:هاشم - القرآن من التفسير الموروث إلى تحليل الخطاب الديني- أركون(محمد) -28

  .2001-01ط- لبنان-بيروت-دار الطليعة- صالح
 - عالم الكتب- ت:تمام حسان- الإجراءوالخطاب و النص-دي بوجراند ،درسلر-29

  . 1998-- 01ط -مصر- اهرةالق
الدار - دار توبقال- ت:عبد السلام بنعبد العالي-درس السيميولوجيا-رولان بارت -30

  .1986-02ط-المغرب-البيضاء
مكتبة  -ت:سعيد حسن بحيرى- (مدخل متداخل الاختصاصات)النصعلم - فان ديك -31

  .2005 – 02ط- مصر-القاهرة-زهراء الشرق
- الدار البيضاء-دار إفريقيا الشرق- :عبد القادر قنينيت -السياقو النص- فان ديك -32

  .2000 – 01ط-المغرب
زهراء - تر:حسن بحيرى -النصمدخل إلى علم لغة -ديتر فيهفيجروهاينه فولفجانج  -33

  .2004-01ط-مصر- القاهرة- الشرق
  (ج)المراجع الأجنبية:

 1-Halliday and Rugaiya Hasan-cohesion in English-Longman-

London-197634 
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 الهوامش:

                                                           

  1956-لبنان-بيروت-دار صادر-لسان العرب-الفضل جمال الدين)ابن منظور(أبو  - 1
   1763-1762ص– 02ج 
-المغـرب -الدار البيضاء-دار إفريقيا الشرق-عبد القادر فنيني: ت-والسياق النص-فان ديك-2

   137ص-2000 - 01ط
3 -Halliday & Ruqaiya Hasan-Cohesion in English-p04  

179ص-لنصاإشكالات -جمعان بن عبد الكريم- 4  
179ص-عبد القادر قنيني : ت-ياقوالس النص- فان ديك- 5  
148ص-مجلة عالم الفكر–قدية) اته النّ(أسسه المعرفية و تجلي النصعلم - جميل عبد المجيد- 6  
-جهاينه مانديتر وفولفجان – 103ص - و الخطاب و الإجراء النص -دي بوجراند : ينظر-7

   93ص-النصمدخل إلى علم لغة 
87ص- 2003-مصر-القاهرة-دار غريب-ةبناء الجملة العربي-حماسة عبد اللطيف- 8  
87ص- المرجع نفسه: انظر- 9  
 01ج- 2001-لبنان-بيروت-دار الفكر-البرهان في علوم القرآن-بدر الدين محمد الزركشي-10

   67-66ص–
لدراسـات  مكتبـة ا -علي محمد البجـاوي : تح-معترك الأقران في إعجاز القرآن-السيوطي-11

   58ص-01ج-لبنان(د.ت)-بيروت-دار الفكر العربي-القرآنية
   10ص-2003 -01ط -مصر-القاهرة-دار غريب-الإبداع الموازي-حماسة عبد اللطيف- 12
-القاهرة-دار القاهرة-سعيد بحيرى : ت-مدخل متداخل الاختصاصات النص: علم -فان ديك-13

   48ص-2005 - 02ط-مصر
39ص-سعيد بحيرى:  ت - النصمدخل إلى علم لغة -ديترفولفجانج هاينه مان و - 14  
62-61ص–01ج -البرهان في علوم القرآن-الزركشي- 15  
269- 268ص- النصلسانيات -محمد خطابي- 16  
48ص-النصنسيج -الأزهر الزناد- 17  
62ص- 01ج-البرهان في علوم القرآن-الزركشي- 18  
67-66ص– 01ج-المرجع نفسه- 19  
67ص– 01ج-المرجع نفسه- 20  
74ص–01ج -المرجع نفسه- 21  
64ص-في سورة الكهف النصاتساق -فريد عوض حيدر- 22  
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241ص- وص اللّغوية)النص(اتجاه جديد في دراسة النصنحو - عادل منّاع- 23  
–) 14،15ج(–08مـج  -روح المعاني في تفسير القرآن العظيم و السبع المثـاني -الألوسي- 24

   4184ص
4199ص-المرجع نفسه- 25  
20ص–06ج - لتفسير الحديثاّ-دروزة محمد عزة- 26  
109ص-(مدخل إلى انسجام الخطاب)النصلسانيات -محمد خطابي- 27  
-227ص– 02ج-الإتقان في علوم القرآن-وطيالسي 28  
)418-407ص(– 01ج:  ينظــر- 29  
66ص-في سورة الكهف النصاتساق - فريد عوض حيدر - 30  
4186ص–) 15-14ج(–08مج -روح المعاني-الألوسي- 31  
4299ص-المرجع نفسه- 32  
104ص–03ج -البرهان في علوم القرآن-الزركشي- 33  
   166ص-يةالنصالبديع بين البلاغة العربية و اللّسانيات -جميل عبد المجيد:  ينظـر -34
4168ص–) 15-14ج(– 08مج-روح المعاني-الألوسي- 35  
4170ص-المرجع نفسه- 36  
67ص-في سورة الكهف النصاتساق - فريد عوض حيدر - 37  
4186ص–) 15-14ج(–08مج -روح المعاني-الألوسي- 38  
67ص-في سورة الكهف النصاتساق -فريد عوض حيدر- 39  
477ص– 02ج-الكشاف-الزمخشري- 40  
485ص– 02ج-المرجع نفسه- 41  
277ص-وص اللّغوية)النص(اتجاه جديد في دراسة النصنحو - عادل منّاع - 42 
4187ص-)15-14ج(– 08مج-روح المعاني-الألـوسي - 43  
4204ص-المرجع نفسه- 44  
224ص-محمود محمد شاكر:  تح- دلائل الإعجاز- عبد القاهر الجرجاني- 45  
237ص-النصنحـــو - عادل مناع- 46  
4189ص-)15-14ج(– 08مج-روح المعاني-الألـــوسي -  47  

   69ص-في سورة الكهـف النصاتســـاق -فريـــد عوض حيـدر-48
483ص– 02ج-الزمخشــــري- 49  
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4251ص-)15-14ج(– 08مج-روح المعاني-الألـــوسي -  50  
-مصر-القاهرة-لونجمان-نظام الارتباط و الربط في تركيب الجملة العربية-مصطفى حميدة-51
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  لقبش" " أخاديدفي  المتخيل الذاتي
  

   *عبد القادر فيدوح
  

 "لقبش" ترسم معالم الوثوقيـة سردية ليس هناك من شك في أن : اصطفاء الذاكرة
التي تسعى بسردها إلى تدوين الحقائق اليقينية لشخصية حقيقية، بعيـدا عـن النسـق    

 الـنص السردي المخاتل الذي يدفع بالمتلقي إلى البحث عن المواربة أو فيما يأتي به 
من مضمرات غالبا ما يكون مصدرها الاستعارة إبداعا، والرؤيا كشفا، والغموض فنا 

قتضيه العمل السردي في الروايـات مـن تقنيـات    والموضوع موقفا، أو بحسب ما ي
يدفع بالمتلقي إلى معرفة  فإنّهمنجز "لقبش"  أماصارمة، وسن منطق الإيهام والتمويه. 

الأحداث الوثوقية من دون عناء، رغبة في محاولة الكشف عـن تجليـات الـواقعي    
ا مـع الوقـائع   المرجعي للكاتب، وبما تخبره الذات في اصطفاء أحداثها، وفي تعامله

عنفها على حد تعبير رولان بارت: "إن العنـف الحـقّ هـو أن    التاريخية في بداهة 
؛ لأن مصداق الحقيقة قائم علـى  1تقول: طبيعي أن نعتقد هذا الاعتقاد، هذا أمر بدهي"

ما يتوصل إليه النظر الدقيق، وبما يثيره فينا الوجود الحقيقي المستمد مـن مفهـومي   
 سـيميوطيقا التـوتر  د، أو قياس الشدة والتوتر على نحو ما تتطرق له الشدة والامتدا

. بمعنى أن 2كذلك ةببة في ضوء نماذج مركّالتي تصف" مجموعة من الظواهر المركّ
 هذه الظواهر تتميز بانسيابها في الزمان والديمومة والدلالة، مثل: الهويـة، والزمـان  

بة وجود مفاهيم متداخلـة  بالنماذج المركّوالحساسية، والوجدان والحضور... ويقصد 
مع مفاهيم أخرى، كتداخل الشدي مع المعرفـي، وتـداخل   ة مع الامتداد وتداخل الحس

  .3المنظور الداخلي مع المنظور الخارجي"

                              
  عبد القادر فيدوح، جامعة قطر  *



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<Ö]<�‚ÃÖ]<Ä‰^jáçmønÖ]æ 

 

222 

يـا يـدخل   وفي ضوء ذلك سوف نتطرق إلى منجز" لقبش" بوصفه عملا فنّ  
مـن السـيرة الذاتيـة ويجمـع      ضمن سياق المتخيل الذاتي، سردا توثيقيا، يقتـرب 

اح، أحسبه جنسـا   إنّه :خصائصه من السرد الفني، أيرإلى جانب ذلك عمل فني ص
 متفردا، ينماز بشخصيته في الساحة الأدبية العربية الذي ما يزال "محل سـوء فهـم"  
على حد تعبير محمد أيت ميهموب، ومهملا من النقاد العـرب؛ إذ لـم يسـتقر لـه     

    4زة، ولم تدرس إشكالاته النظرية والفنية.نظر إلى خصائصه المميمصطلح، ولم ي
سردية "لقبش" من روايات السيرذاتية ـ على وفرتها ـ أنّهـا     يميزما  ولعلّ  

تميل إلى السرد الواقعي في متخيله الذاتي، المنتزع من حقائق الأحداث في صورتها 
، هذه الصورة التي يمتنع انطباقها على شخصية أخرى، إلا في حال انسـجام  التخييلية

 الإنسان لا ينزل النهر العموم، من مبدأ "الحياة المشتركة"، امتثالا لمضرب مقولة أن"
الكاتب الفرنسي أندريه على حد تعبير ديكارت، في إشارة إلى ما يعزز مقولة  تين"مر

بواقع المصداق وليس بواقـع   5ت إلا نصف صادقة"جيد: "لا يمكن أن تكون المذكرا
" في وصفه مثل الميثاق السير ذاتيالتجربة، أو على ما قاله فيليب لوجون في كتابه "

هذا الجنس من الفن بوصفه" قصة ارتجاعية نثرية يروي فيها شـخص مـا وجـوده    
  6الخاص، عندما يجعل حياته الحقيقية محور الكتابة"

 لمحض ـ لم تُحرج الكاتب على ما فيها مـن إمـلاق   صورة لقبش ـ بسردها ا 
وأحداث مأساوية، ولم يتأفف الكاتب من روايتها بالصورة التي وصلت إلينا على هذه 
الشاكلة من الابتئاس، ويكفي أن نعرف ذلك بما وصفه السارد:" كانت تناديـك أمـك   

 لاه تظل هامـل تحـت الشـمس؟ وراسـك معمـر      وا لَقبش.. وين راك؟"لقبش" (
بالتراب... ماكش رايح تهمد؟) كنتَ منذ أيامك الأولى على الأرض ضـائعا تحـت   

حين يخطفك النوم ليلا، كان رأسـك المغسـول بـالقلق     الشمس شاردا، لا تهمد إلاّ
والصمت يوحي لك أن شيئا ما حدث في تلك القرية الرابضة بين الفقـر والشـعوذة   

ذلك لم يثن من تحويل وقائع تاريخية إلى أحداث فنية مـدعاة   كلّ 7وانتظار المطر..."
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     لإعمال النظر، ومرساة للذائقة اللمعية ـ المتسللة من اليقين ـ للفـن العظـيم؛ لأن
آن، ومع أي كان، بالنظر  كلّصورة لقبش مثيرة لما يمكن أن تستجيب لها الألفة في 

المخيلة الجموحة، والقـدرة الفطريـة   إلى ما تتضمنه من تجربة إنسانية تتساوى فيها 
النابعة من عمق مشاعر صراع الأضداد، من هذه الزاوية لا يمكن أن تكون صـورة  

د وصف عابر، عن حالة عابرة، بقدر ما هي صراع عميق فيمـا كـان   "لقبش" مجر
حـدب   كـلّ يفتله الزمن، مستشرفا برؤاه ما يمكن أن تُنجِب له الحياة نـزالا، مـن   

ن أجل إثبات الوجود في عمل فني كهذا، بوصفه امتدادا للسرد القصصي وصوب؛ م
بشكله وروحه. أضف إلى ذلك، ألا يمكن أن يكون لفتنة السرد هذه فـي صـورتها   
الواقعية عملا فنيا آخر ـ لما في ذلك من مادة خام ـ تحاكي الحرص علـى زهـر     

تبصر في هـذه البـراءة   بحنانها ـ تس  الربيع في هذا البرعم الغض؟ وهل كانت الأم
الواعدة ـ وقاية زرع الأمل بالحماية؛ لحصاد حلم، في غد مشـرق؟ أو أن الغايـة    

أفـق توقعهـا    المنشودة من الأم ستكون صورة مطابقة لذكرى ماضٍ حزين؟ أو أن
  سيكون حال طيف خيال؟.

 نهـا على اب الأملاشك في أن تسمية لقبش بمسماه الدلالي يعني الكثير في غضب  
وإلا ما الذي يقودها إلى اختاير هذا الاسم وليس سواه، على الرغم من أن اسم لقـبش  

هو الطفل المتسـخ الحـافي   بدارجة الشرق الجزائري كما وصفه السعيد بوطاجين "
العاري ذو الشعر الكث؛ أي ذاك الذي كنّاه، نحن جيل الاستقلال، الذين خرجنا إلـى  

التشرد، والعراء. لقد شبهته، إلى حد ما، بشخصية فورولـو  الفقر والهم، و كلّالدنيا ب
للراحل مولود فرعون، كواقع بطبيعة الحال، أو كمجموعة من الصور التـي كانـت   
بمثابة بطاقات دلالية مضيئة، ولافتة في الوقت ذاته. وهو تعبير عـن مرحلـة مـن    

التي لا يمكن إغفالها، مرحلة البؤس الأعظم الذي وسم فترة أغفلناهـا   الجزائر مراحل
  لذا كانت صورة "لقـبش" صـورة حقيقيـة للكاتـب     8،"خاصةأدبيا، رغم جمالياتها ال

أمكانتها، ولعل في هذا الاختيار  تعدديها في توالي أزمنتها وتعكس الذاكرة الشقية بشق
ف، كما أنّهـا لـم تكـن    كلّما يجعل المتلقي يؤمن بأن ما كان يصدر منه ليس فيه ت
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شخصية فنية ـ من ورق ـ تنتمي إلى اتجاه إيديولوجي، أو ذات طابع تخييلي، كما    
وايات الفنيـة التـي يسـعى    هو عليه الشأن بالنسبة إلى الشخصيات الموظفة في الر

أصحابها إلى إرسال رسالة دلالية معينة، تحميهم من الخوض في التحرك وفـق مـا   
  خطط له الكاتب لهذه الشخصية أو تلك.  

لقد كان وصف مرآة الكاتب العاكسة في شخص "لقبش" نابعا من ثقافة بيئته، وما 
الكاتب فيمـا يمكـن أن   كان يعتريها من عوز، وشقاء، وكأن الأمر في ذلك لا يعني 

يخفيه عن المتلقي من صفات، وبما يضفيه عليها من واقعية موغلة، كما فـي هـذا   
ه حين أفاقت من نومها ذات الوصف، الحقيقي، المسهب من أم ة وهـي تناديـه   مـر

؟ لاه تظل هامل تحت الشمس؟ ماكش رايح واااا لقبش... وين راكبمرارة مضنية: "
يشعل، وصبعك واش بيه؟، شفت واش درت في روحك؟  تهمد... ها هو راسك رايح

    9يخي راني قتلك قيل علاه ماقيلتش؟علاه ما تاخضش الراي".
وارتكاز الكاتب على الذات في مسيرتها الحقيقية من خلال الموضـوعات التـي   

بها الأطفال إبـان حقبـة    شغلته هو في حد ذاته تجسيد لمرحلة من التجارب التي مر
  وبعيد الاستقلال. الاستعمار

ولعل الطابع الشخصي للمتخيل الذاتي في لقبش هو محاولة تكويم التاريخ؛ للبحث 
تين إلا في مرعن معناه في عالم الطفولة، ذلك العالم الوردي الذي لا يمكن أن يكون 

حالة استدعائه بأثر ارتجاعي، وإعادة إنتاجه إبداعا بالصورة الكشفية، وبما يتضـمنه  
ة، وظروفهـا  تعـدد ى. وإذا كان للتجربة أن تتجدد، فأن للحيـاة أمكنتهـا الم  من رؤ

المتباينة، وإذا كان التاريخ لا يتوقف على فهم معين، فأن "لقبش" أنتج تاريخـا فنيـا   
، بتصوير جمالي، فيه من الذائقة ما يجعل المتلقي مشدودا داخـل بـراءة   استبصاريا

  ذلك الطفل المرمي بين القهر والإكراه، في مقابل حرمانه مـن الحبـور والاجتبـاء   
عمـار   عميوهي الصورة التي عبر عنها في الحدث الثاني من حياته: "حين رفض 

طرف قندورته متوسـلا لـه أن   شراء دراجة هوائية لي، فقد كدت أبكي وأنا أمسك ب
وصار جيبي عامرا بالدراهم صـرت  يجلب لي معه دراجة صغيرة.... وحين كبرت 
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أزور محلات بيع الدراجات الهوائية، أتلمسها مخاطبا إياها: من أين أجيء لك بـذلك  
  10الطفل الصغير؟"

  عصارة الذاكرة  
على أنّها شخصية بائسة، تعيش قدرها المخضـب  م لنا الكاتب شخصية "لقبشيقد "

بنسيم ثورة التحرير التي ناضلت من أجل أن يعيش المواطن عالما ورديا، فيـه مـن   
الماضـي؛ ويستشـرف    مااالمستحيل الذي يتجاوز درالنسيم العليل ما يمكن أن يحقق 

 يـر مبادئهـا  عالما حالما، انطلاقا من الواقع المتخيل، وهو ما بنت عليه ثورة التحر
؛ ولكـي يعـيش الجيـل الواعـد     للواقع المغتصب بالطغيانبديلا عن قمع المستعمر 

أفق التوقع، وهي الصورة النمطية التـي رسـمتها   كرامته، ويمارس طقوسه لتحقيق 
وعيها بصورة تخيلية في تساوق مع الصـورة النمطيـة التـي     طفولة "لقبش" في لا

م إلى ممارسة فعل التخييل؛ لبناء مسـتقبل زاهـر   حملها الثوار الذين قادتمهم عزيمته
لهذا الوطن؛ بسواعد أبنائهم في صورة "لقبش" الذي كان شاهدا ومشهودا، شاهدا على 
مجريات أحداث الثورة بطفولتها البريئة، وبأيامهـا المشـهودة فـي شـقيها الـذاتي      

  والموضوعي.
" تتداخل الحقيقة مع الخيال بسرد مفعم بالإثارة، حتى لكـأن القـارئ   في "لقبشو

يصعب عليه معرفة أيهما أقرب إلى وصف الوقائع والأحداث، وأيهما أقـرب إلـى   
السرد الحكائي، وهو ما قد يجعل منها رؤيا سردية مفعمة بالإثارة. وأحسب أنّه مـا  

ويجد فيهـا النصـيب    لجزائر إلاّمن أحد يقرأ "لقبش" من الجيل الأول بعد استقلال ا
الشخصيات الموظفـة  الأوفر من ذاكرته الجمعية، على الر هـا حقيقيـة  كلّغم من أن 

بها مع عائلته وأصدقائه، وليس غريبا في ذلك إذا لم يجـد   مرتنتمي إلى الحقبة التي 
القارئ في مسماهم ما يشير إلى دلالات معينة؛ لأنّهم خلقـوا ليكونـوا شخصـيات    

ة؛ بما ينطلي عليه التصوير الخيالي. أضف إلـى ذلـك   ريخية، وليس شخصيات فنيتا
أن السارد لم يختر شخصيات رمزية، بقدر ما أراد أن تكون معظم شخصـياته مـن   
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ما تعنية الأصالة والبساطة في حياته وتجاربه، وبصراحة جريئـة   كلّحياة الشظف ب
  حتى عندما يوظف شخصية الْـ "فلان الكبير".

قد يتفاجأ القارئ عندما يعرف أن "فلان الكبير"، من عائلة الصبي، الـذي قـرر   و
 ـ ه ذات بحسب ما صرحت به أم تواصـل فيهـا   دزايـر ة:" سـتذهب إلـى "  مـر "

دراستك...هكذا قرر "فلان الكبير" ومن دون حرج يشرح لنا الكاتـب هويـة هـذه    
ي حظي بها الصبي من دون ر عن مدلول المكانة العائلية التالشخصية المرموقة؛ ليعب

جدوى؛ وهو ما من شأنه أن يزيد من احترام ما مر به الكاتب في حياته، غير مبـال  
وأن "فلان الكبير" هو العقيد محمد الصـالح   خاصةبما يمكن أن يسبب له من ضيق، 

شـح لرئاسـة   مريحياوي عضو مجلس الثورة في عهد الرئيس هواري بومدين، وال
    11ة بومدين.الجزائر بعد وفا

وقد يكون من الأجدى أن نشير إلى الفائدة الأوفى ـ دلاليا ـ التي يمكن للقـارئ    
يجنيها من عدم وفاء "فلان الكبير" هي استفظاع هذا الموقف من شخصية مرموقة  أن

 تتنكر لحبل الوريد، بعدم احتضان إحدى فصائل دمه، وعشيرته، وأقرب الناس إليـه 
وهي الشخصية التي أسهمت في إضرام حلم الاستعمار، ولم تسـتطع حضـن حلـم    

المعتـز:" فالنـار تأكـل     واشجة رحمه، وآصرة صلته، وكأنّي به علـى رأي ابـن  
بعضها... إن لم تجد ما تأكله". وما أفيد أن يكون الكاتب قادرا علـى التمكـين مـن    
 تصوير حالة كهذه، بما يمكن أن يثير في المتلقي شغفا يستحق معرفتـه فـي حـقّ   

ةمن أساطين البلاد،  شخصيات كانت تعدفلان الكبير" هذا كان أحد أبرز  خاص" وأن
الخيوط المشبكة في البلد. وقـد لا يصـدق     ي فتل حبال السياسة، وفكالمساهمين ف

م حقيقة ما رسمه لشخصية "فلان الكبير" وزوجته التي كانت تضج منـه،  أماالقارئ 
وتتوجس به شرا، حين كان يتردد على زيارة البيت، فما كان منها إلا أن نصبت لـه  

الكبير، واسـتقبلته صـاحبة الشـأن     تهمة سرقة "ثياب الأمير المدلل طارق ابن فلان
مها يشبه أرنبا ضعيفا محاصـرا بالمخالـب   اأمبالغضب الحاد والعتاب الجارح، كان 

ت والكلمات النابية، انهـار  اماوالرصاص على هضبة عارية. وتحت وابل من الاته
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الصبي مغميا عليه... حين استيقظ وجد نفسه في الدهليز السفلي للفيلا وحول رقبتـه  
حبل، ويداه مصفودتان، كان الشاب الطائش يمارس عليه القهـر والصـفع، وأطلـق    

  12سراحه في ذلك المساء"
الأحـداث المـؤثرة فـي     يعرض أهمأن ليس في ذلك من  شك بأن الكاتب أراد 

عاملا مشتركا بين الكثير من أنـداده،   الأحداث في "لقبش" تعد حياته، وإذا كانت بقية
ما ورد سرده مع "فلان الكبير" يخلق قيمة دلالية فريدة من نوعها فـي مسـيرة    فإن

مع الرئيس الراحل هواري بودين  الجزائر السياسية بعد الاستقلال، لم نسمع عنها إلاّ
مع "فلان  ما وقع لشخصية "لقبش" الذي كان يرفض ربط مساعدة عائلته بموقعه، لكن

الكبير" أحدث في وعي المتلقي صورة غير المتوقع المدهش، فيما تعنيه أحداثها مـن  
من ذوي النسب، وجرح مشاعرهم حتى من أقـرب   خاصةالاستهانة بأبناء الشهداء، 
ر عنه الكاتب من دون قناع، أو تزويق:" إن ما حدث يشـكّل  الناس إليهم، وهو ما عب

. 13" وأهلها انهيار قبة عالية، وهل من شرف بعد سـقوط القبـة"  الحضنةضمير "في 
ما حدث لشخصية "لقبش" من أحداث غير متوقعة يدخل ضـمن   وفي ضوء ذلك فإن

ة، أو كما عبر ميخائيـل  تعددسياق سيرة الاعتراف الذاتي ـ المدهش ـ بأصوات م  
اية البوليفينية، أو بما يشـبه  باختين ـ عن جزء كبير من مثل هذه الأحداث بـ " الرو 

أن يبرهن بالـدليل أن   وليس في وسع المتلقي إلاّ 14كتاب " أنا من القرية المحروقة".
ق ذاته، بعد أن ا حلم حقّإنّهصورة "لقبش" حقيقة، وأكثر من الحقية ذاتها، وفي المقابل 

اخلها، بريئة تجرأ على رسم الصورة الجامحة، بما لا يمكن ردها، لطفولة حانقة في د
في ظاهرها، حين كانت تذعن، بعفوية تلقائية، مع مجريات الأحداث اليوميـة التـي   
 كانت تخبئ له واقعا آخر، أصبح فيما بعد إكليلا من الأزاهير علـى تـاج مسـتقبله   

ا أنفقه من حصيلة غم مم)، على الر15( "الرطباية" والرقدة" عجنه من الطحين الأسود
الكدح والمكابدة، بعد أن عجنته صروف الدهر وشدائده. وقد نجـد   جهيدة، مثقلة بكلفة

لا إهماله كتابـة مذكراتـه:   في هذا السرد ما يصدق عليه قول فرانسوا مورياك: "معلّ
ر عن جوهر ذواتنا. وحده التخييـل  رواياتنا تعب أنأليس السبب الحقيقي وراء تكاسلي 
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رقابة روحه  كلّلا يكذب، فهو يفتح بابا خفيا على حياة المرء، تلج منه في مأمن من 
  16المجهولة.

التحـام الـذاكرة بمـا     ؛وعلى هذا النحو تتداخل الذاكرة مع الحلم في "لقبش"؛ أي
تحمله من أنساق راجعة لهوية الذات، بالحلم الواعد في سـيرة الطفولـة بـذكرياتها    

تصوير الحقيقة عبر الذاكرة في شكلها الفني يبعث في السـيرة  إف الهاربة، ومن ثم ن
التي تسهم ـ بدورها ـ  في تشكيل الصـورة     اللّغةالذاتية الحياة من جديد من خلال 

يقدم هذا الموقـف دون ذاك، أو   هالمتوخاة من الكاتب، وفي عرض الكيفية التي جعلت
لا يمكن تجاوزها، وفي ضـوء ذلـك لا    ما يفيد تجربته التي إظهارفي الإقدام على 

"مجرد كساء خارجي للفكر ولا هي أداة بسيطة يتوجب، من حيث المبدأ،  اللّغةتكون 
ها أقرب إلى أن تكون وسطًا نغطـس فيـه ولا   لسيطرتنا. إنّ مااأن تخضع خضوعا ت
 د وسيلة نستطيع بفضلها أن نصف العـالم ا ليست مجرإنّه.. ماانستطيع أن نختبره تم

ها ما نصبح بفضله قادرين على تجريب العواطـف الإنسـانية والـدخول فـي     ولكنّ
17فيما بيننا." علاقات بشرية على وجه الخصوص     

 ـوأنّها مسـتمد  خاصةفي "لقبش"  اللّغةلا أحد يزايد على شعرية  شـاعرية   نة م
الكاتب باصطفائها الإبداعي في نتاجه الشعري الذي تربى فيه منذ طفولتـه، وهـي   

 ا في داخله من حلـم هـارب  للكشف عم التي قد تساعدنا على اكتناه عالم النص اللّغة
ـ على معرفة ما كان متوقعـا    اللّغةكان يحمل رؤيا مضمرة، كما قد تعيننا ـ هذه  

يقصد في لقبش التأريخ لحياته، بقدر ما كان يريد أن يرسـم  منه؛ لأن الكاتب لم يكن 
حياته بما تستوجبه التجليات الممكن توقعها، في منظور مسيرته الموضوعية والفنية؛ 

 خاصـة علَّها تتحول هذه المسيرة إلى مكانة ذات قيمة تعكس تجربة حياة لها معنى، 
والذاكرة سواء تعلق الأمر بما كان فيما يتعلق ـ في هذا المقام ـ بالعلاقة بين الهوية   

عليه الوضع في طفولته، أم بما هو عليه الآن؛ لأن كليهما يعزز مكانة الكاتب الـذي  
شغل باله بالمكان، بوصفه بيئةَ قيمٍ، ذات دلالة عميقة في مقام هويته، كما في وصف 

ة الصـيت  علاقة والديه "من حيث القرابة والنسب، وكلاهما من منطقة جغرافية ذائع
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هي" الحضنة"...وفيها توجد مدينة المسيلة عاصمة المعز بن باديس الفاطمي، ومنجبة 
الشاعر ابن هانئ، والناقد ابن رشيق، صاحب كتاب "العمدة" المشـهور بـالقيرواني؛   
لإقامته في القيروان ردحا من عمره، وفيها توجد قلعة "بني حماد"، وهي ما تبقى من 

 ن أسهموا في نقل باقة من العلوم العربية إلى صقلية بإيطاليـا حضارة الحماديين الذي
وفي "الحضنة" أيضا توجد أطلال مدينة "طبنة"، وهي من أوائل الحواضـر العربيـة   
الإسلامية في المغرب العربي، بناها ـ بأمر من الخليفة ـ المنصور بن جعفر عمر   

قها الغنـاء ومجالسـها   بن حفص.. اشتهرت بشعرائها، وفقهائها، ولغوييها، وحـدائ 
العامرة،... ويقول ابن خلدون عن "الحضنة": "... وبلاد الحضنة حيث كانت طبنـة  

  لقبش 19... وفي وسط منطقة الحضنة ولد الفتى"18وفيها مقرة والمسيلة
  وحي الذاكرة/حلم ملون

فرد نسق ثقافي يترعرع فيه، ومعايير اجتماعية يتربى في حضنها، وظروف  كلّل
إنسان مرغم على أن تتشكّل  كلّ ه، سواء بوعي أم من دون وعي، كما أنبيئية توجه

  هذه التصورات، بوصفها نماذج توجه نمـوه؛ لتأكيـد وعـي ذاتـه     كينونته في ظلّ
مدار تشكّل الإنسان نابع من سياق النسق الثقـافي لهويـة    وتحديد مسار هويته؛ لأن

  ما ندر، كما في حالة الخارج عن الجادة بالعتو. المجتمع، إلاّ
وبالنظر إلى ذلك سنوضح في عنصر وحي ذاكرة "لقـبش" اسـتجلاء مشـاعر    

ة المطلقـة؛ لرسـم   الإحساس بالمأثرة التي عززت مكانة الكاتب حين أعطاها الأهمي
بهـا ـ هـذا     مـر صورة ضمير الأنا العارفة بمفاصل مجريات الحياة اليومية التي 

ضمير ـ "لقبش"، وبما يحمله من قيم ثقافية واجتماعية تكـون ـ حتمـا ـ نافعـة       ال
ها كانت مأسـاوية، ومـع   غم من أنّللمتلقي، بدلالاتها المعبرة في مضامينها، على الر

ذلك فإن فيها من الأحداث ما يجعلها مجدية، ومدعاة لاستثمار ما فيها من قيم مضافة 
رة "لقبش"  تسمو من سرد حياة بائسة إلـى تصـميم   صو إلى التجربة الإنسانية؛ لأن

 حالة إنسانية بنسيج حلم طموحاتها المنيفة، قد نستنتج منها خبرة تكون عظة للآخـر 
ها ابتلاء من تجربة حقيقية. وفي هذا ما يعطي المتلقي الإحساس وليس على أساس أنّ
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داث المأساوية، أم من بالإفادة، والهداية بالدرس، سواء من خلال مواجهة "لقبش" للأح
خلال الشخصيات الحقيقية التي كانت تمارس طقوسها، مع تفاوت فـي المسـتويات   

  ين يكون المتلقي كاسبا قيمة التفاعل مـع هـذه الأحـداث   توالغايات، وفي كلتا الحال
  وجانيا مغزاها في اتجاه النزاهة بإنصاف من يسـتحق مـن الشخصـيات الموظفـة    

لاستقامة في ممارسة الرقابة الذاتية لسلوكنا مـع مـن نتعامـل    وغانما ما فيها من ا
وبالكيفية التي نتعامل بها مع الآخرين؛ لأن الأنا في المنظور النفسـي والاجتمـاعي   
هي نتاج التفاعل مع الآخر "المشبع بالمعايير الاجتماعية، وله نـواة مشـتركة بـين    

تفاعل الاجتماعي، ويعمل علـى  ه يتشكّل في سياق الأعضاء المجتمع نفسه، وذلك لأنّ
توجيه السلوك الاجتماعي وتنظيمه. ويأتي وعي "الأنا" [ كما في لقبش] مـن خـلال   
الخيارات التي يخصها لنفسه، وبشكل مباشر، وذلك عندما يضع نفسـه فـي مكـان    
الآخرين، وينظر إلى الأشياء من منظارهم، ولا سيما هؤلاء الذين ينتمون إلى جماعة 

  ن "الحضنة"   م 20انتمائه"
سائلا يسأل: هل صورة "لقبش" ـ بوصفها تجربة ثـرة ـ تحمـل دلالات      ولعلّ

ة في حياة الكاتب، بجرحها مكانة مهم ها تحتلّبهذا الاكتئاب لأنّلنا فينية؟ أو صوِرت 
الغائر، فألقى بها إلى المتلقى ليعلَمها؟ وإذا كان ذلك كذلك، ما فائـدة أن يعلَـم بهـا    

فيها  ل ذلك هل كان الكاتب مدفوعا لكتابة أخاديد هذه السيرة الذاتية؛ لأنالمتلقي؟ وقب
ص منها من باب "التطهيـر"؟ أو أن تَشـوفَ المجهـول    من الأعباء ما أراد أن يتخلّ

  بالحدس هو ما دفع به إلى تصميم عصارة هذا السرد؟
لقد بيتصميم الحياة يبدأ من منزلة التفاعل مـع مـا    نت لنا التجارب الإنسانية أن

رٍ، والتعامل معه بإحكام في الديعترض سبيل المرء من قَسة حـين يكـون   قة، بخص
الأمر مقرونا بفاعلية الإحساس بالألم، كما في هذه الصورة المعبـرة:" مـن هيـأك    

ة تائهة للصمت أيها الطافح بالأحزان في عصر الثورات؟ من ألقاك إلى الرصيف نافذ
تبحث عن جدار؟ من ألغى شمسك من قائمة هذا اليوم؟ من فتح المدينة للرياح، وفتح 

ها القروي الخارج من حجر "الحضنة"، مهـرا يرتـدي دم الأحجـار   ذاتك للنسيان أي  
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 وتسكنه المزابل، وأصوات الفلاحين، وثغاء الخراف، ومواء القطط، وخوار الأبقـار 
    21ولثغة الطفولة؟.

قد يكون الأمر يسيرا عندما نضع مثـل هـذه التسـاؤلات فـي نصـابها      ولكن، 
ها نابعة من الأخاديد، والتأوهات، التي أملاهـا الفضـاء اليـومي مـن     الطبيعي؛ لأنّ

المثبطات مع الآخر، وقد تكون هذه التساؤلات ناتجة من سكب الدموع، مغبـة شـدة   
ذلـك   كلّا قد يصيبها من مكروه الإساءة، وقد نفهم تجاوزات الآخر في حق الذات مم

وغيره قد يكون له مبرره، وغالبا ما لا يوليه المـرء الاهتمـام المتزايـد، امتثـالا     
أن يصل الأمر إلى ما وقع مع طفولـة   أمابمضرب المثل:" لا أطلب أثرا بعد عين"، 

"لقبش" البريئة من "فلان الكبير"، فهو ما يدعو إلى الاستغراب؛ أي أن يصل الوضـع  
لْذة الكبد، وفخذ العشيرة، فذاك أشد مضاضـة مـن وجـع    إلى الحد الذي يكون من ف

  على رأي قول طرفة بن العبد:    المصيبة؛ بجرحه الغائر،
على المرء من وقْعِ الحسامِ المهنَّد    وظُلم ذَوي القربى أشد مضاضةً 

بالنظر إلى أن الحدث الأكثر فظاعة من الناحية الدلاليـة  جسامة الخطأ، هذه، تعد 
مـن   وطعنةً غائرة في نظام الحياة العائلية؛ لذلك جاءت تساؤلات الكاتب أليمة، وأشد

ضربة السيف، كما جاء في مناجاة لقبش مع نفسه من شر ما لقيه من "فلان الكبيـر":  
بيتـا فـي   "من سماك فسجنك، وأراك الطريق فأعماك، ونصحك فألغاك، وبنى لـك  

الرصيف وحياك، من أنعلك الحذاء فعزلك عن الأرض، ودثَّر جسدك فحـازك عـن   
هـا القـروي الصـامت اخـرج مـن      المطر، من قتل الشلال ودفنه في الأنابيب؟ أي

نا بالسارد وهو يعتـب علـى   وتبقى الحسرة أشد من الندم؛ إذ كأنّ 22قبرك...من قتلك؟
بلقبش في منتهاه بما لم ير في بدايته لما فعـل  آه لو رأى ما فعله  فلان الكبير يقول:

هذا، ولكن حجب المصائر حكمة ربانية نستخلص دلالاتها تباعـا باسـتثمارها فيمـا    
  ننسجه لحياتنا.  

ـ  والكاتب يدرك أن  ه ضـربة  الفعل النابذَ ليس بحاجة إلى تأكيد، لو لم يحـس أنّ
تلق؛ وتجعله يربط ذاكرة لقـبش  م كلّأخدود، وهو ما يعزز من الدواعي التي تتملَّك 
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بحجب حلم الطفولة الملون، على نحو ما عرضه علينا بصورة مؤثرة، لعل غايته في 
ت به حياته، أو مرذلك أن تكون ـ هذه السيرة ـ لديه وسيلة للخلاص من عبء ما   

ها بالنسبة إلى المتلقي تعني الكثير، مـن  حتى لا تقع هذه التجربة فريسة للنسيان، ولكنّ
ا تتجاوز معنى اكتساب معلومة في حق سيرة حياة عانت من صروف الدهر إنّهحيث 

  ما يستوجب الوقوف عندها.    
وبالنظر إلى أن راسة النظر، منـذ   الكاتب يمتلك حدس الرؤيا، وحسالإبداع، وف

لات الظـروف العائليـة   نعومة أظفاره، فقد استطاع تكييـف طفولتـه بقـدر مـؤه    
والاجتماعية والبيئية، أو لنقل إن طفولته استطاعت أن تكيف حياته وهـي تـتمخض   
لتلد ثمرةَ جهد الوعد الناجز، وفق توقعات حدسه الفطري الذي كان يطمح ـ دوما ـ   

راجـة  إلى أن ينال نصيبه من كسب متعة ما كان يحلم بها، مثل الرغبة في كسب الد
ه بإلحاح لشرائها له، فتداخل مع لقبش الالتمـاس مـع   : حين كان يراود عمالهوائية،

الوعد، والتمني مع الضجر، والاشتياق مع التبرم، والحلم مع الحقيقة إلى أن غطـى  
 عمي"حين نزل  خاصةالغيم مخيلته حين أدرك أن بغيته على غير جدوى، بعد لأيٍ، 

نفسي ربما ستأتي بهـا سـيارة أخـرى     ، قلت فيالدراجةمن السيارة وليس في يده 
حين اقترب من المنزل الطيني القروي لم يقل لي  عميكثيرون. لكن  عميفمعارف 

شيئا، وراح يتحدث إلى أشخاص آخرين، من دون اكتراث بي، وحين بادرته بالقول: 
؟ جعل نفسه لم يسمع السؤال فغابت الدنيا فـي عينـي...وحين كبـرت    الدراجةأين 

رجات الهوائيـة أتلمسـها   ي عامرا بالدراهم صرت أزور محلات بيع الدوصار جيب
، أو حين كان يبكـي" فـي   23مخاطبا إياها: من أين أجيء لك بذلك الطفل الصغير؟"

  ه لا يستطيع الحصول على كرة مثل بقيـة الأطفـال فـي الشـارع    زاوية الدار؛ لأنّ
ه ذات ، أو حين "سأل الصبي أم24ها لا تستطيع توفير ثمن كرة لابنها"لأنّ الأموتبكي 

يوم: لماذا كسرة بيت الرقيق بيضاء وتذوب في الفم بسرعة وكسرتنا سوداء وصعبة 
المضغ؟ أجابته أمأباك لم يستشـهد لمـا أكلنـا الكسـرة      ه ببساطة ووضوح: لو أن
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مكان، ولكن مـن أيـن ذاك الطفـل     كلّالسوداء... واليوم ها هو الخبز الأبيض في 
  25الصغير؟

ا صور معبرة عما كان يكتنه عالم الطفولة من حلم ملون بالحبور، لكن منطق نّهإ
ف أراد عكس ذلك، على الرالحيبراءة الطفولة تبقى دوما مرهونـة بمـا    غم من أن

ظرف. فقد كان عليه الانتظار؛ لكي يصـبح   يشغل بالها في تحصيل المتعة، تحت أي
به قريحته التي كانت تنتظر الخلاص، مـن  الطفل يافعا، حتى يحقق حلمه بما تجود 

ئذ أن نسمي الحـدس  دخلال تشوفها المستقبل بفعل قوته الحدسية البريئة، "ويمكن عن
الذي يهدي سلوكنا اليومي نوعا من البصيرة، أو عمليات الاستدلال السريعة المجملة 

العقلي، لا اللاشعور، ففي هذه الحالة تكون البصيرة، أو الحدس ضربا من الاستدلال 
  26ضربة له."

ومن دون أن يعرف الطفل أنه يشكّل حياته لما يواجه بـه المسـتقبل؛ لتعـويض    
الإحساس بنقص ما فاته من حياة سعيدة، كان قد فقدها في طفولته بفعـل التـأثيرات   
الاجتماعية والعائلية والبيئية، ومن دون أن يدرك أن الحياة تخبئ لـه قـوة وهاجـة    

أيامه في نتاج فني، ومن دون أن يعلم أن الرغبة المطوحة لا يمكـن  لتصوير أخاديد 
ذلك، وغيره كثير، تغلبت إرادة قوة "لقبش"؛ لتأكيد ذاته وإثبـات   كلّجمحها، من دون 

قيمتها الدلالية مع تصميم أفكار الشـاب اليـافع   وجوده. وقد تحققت هذه الرغبة بنمو 
" قمر الشـعر ي الحدث الثالث، حين تملكه "بحسب ما أهلته فراسته التي قصها علينا ف

قوله: " الحصار الرمزي الذي عانيت منه حين نزل على جسدي الصـغير   على حد
قمر الشعر، فقد كنت أخاف أن يقرأ بعض أهلي شعري خلال الإجازات المدرسـية.  

الطفل يتربى على قـيم   لقد كان التعبير عن الوجدان من الأمور غير المستحبة؛ لأن
جولة والصرامة والشعر بهذا المعنى ينحو منحى الميوعة والليونة. وهو ما دعاني الر

صفحة، كتبت فيه شعري بحروف لا يفهمها غيـري، هـي    96إلى شراء كراس من
عبارة عن دوائر، وخطوط، ومستطيلات، ومربعات، ونقاط، وكان عمري لم يتجاوز 

     27سنة" 15



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<Ö]<�‚ÃÖ]<Ä‰^jáçmønÖ]æ

234 

ا، ورفيقًـا   ها خصوصية في لقبش هي أنّ إن أهمأوجدت، من سيرته، قارئًا أثيـر
    الأحـداث المـؤثرة   شغوفًا، ومتذوقًا عطوفًا نظير ما أملتـه صـورة اجتبـاء أهـم  

حـين ركـز علـى      Kantوالضاربة في عمق التنبيهات المشفقة، أو كما قال كانت 
المدركات التي نشعر بها: "إن كن والمؤثرات التي يم ما لا نشعر به من أنواع الحس

حيـزا   الأفكار الواضحة لا تشغل مـن الـنفس إلاّ   إحساسها، حقل لا حدود له؛ لأن
ه لم يستكشـف  متناهيا في الصغر يضيئه الشعور، فإذا عرفنا تلك الحقيقة التي تبين أنّ

في عالم الفكر الفسيح سوى جانب ضئيل من مجاهله، كان علينا أن نمعن التأمل فـي  
  28"طبيعة الإنسان عن دهشة وعجب.

من قبيـل   ا الاهتمام المتزايد في سيرة "لقبش" بهذا الوصف الدقيق، إلاّنوقد لا يعني
تماثل صورته مع الكثير من الأطفال الذين تربوا في كنف ثـورة تحريـر الجزائـر    
تربية عارمة، أملتها ظروف الاستعمار، وتبعاته، إلى حين اسـتتباب الوضـع بعيـد    
الاستقلال، حيث لملمت العائلات شتاتها، وتسارعت في تدارك ما فات أطفالها مـن  

دما نعرف أن صـورة لقـبش أملتهـا ضـرورة     رغد العيش، ومن حظ التعليم. وعن
بها نظراؤه في تلك الحقبة، ندرك، يقينا، أن جيـل الاسـتقلال مـن     مرالمعاناة التي 

 الأطفال، حارب، لاإراديا، مخلفات الاستعمار من بني جلدته قبـل نوائـب الزمـان   
 داءوقوارع الحياة، ونوازل الظروف، ناهيك عن الإحساس بقيمة فقد الآباء من الشـه 

وغياب دور الآصرة من ذوي المكانة على غرار "فلان الكبير" من الذين لم يرحمـوا  
قرابتهم، وكانوا الفاصل بين النجاح والفشل، النجاح في الانتشال من الضياع، والفشل 

  لان الكبير".ففي كسر الحصون المنيعة، كما في صورة لقبش مع "
وعلى الرا اعترى "لقبش" من ضيم، ومغم مم للإيمـان   ا أصابه من إذعان، فـإن

ا في حياة الإنسان؛ أيالإيمان بالقدر، والإيمان بالإنجاز، والتفاني في الإمضـاء   دور
بمعية العقل، والإقدام على التنفيذ بالتفكير السديد؛ لمعرفة ما هو نافع وما هو ضـار  

 بوسع طاقتـه  في حياة المرء، رغبة في أن يكد المرء في معالجة ما يعترض سبيله؛
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نحو الأسمى بهداية الوعي، حتى يكون جزءا من نظام سيرورة الحيـاة، ومجرياتهـا   
اليومية، وبالقدر الذي تستوجبه القيم الفاضلة لإثبات الوجود، تلك هي محصـلة مـا   

.دنستخلصه من "لقبش" النَّج  
الـذاكرة  اجتثاث الماضي المثقل بالأحداث المأساوية لا يعني السعي إلى نسيان إن 

الثقافة الارتجاعيـة؛ لإعـادة    في ذلك إجحافًا في حقّ بما تنطلي عليه من سلب؛ لأن
 إنتاج ما في مكنوزها من طموح يكسر الإحباط، ويصد الموانع، ويضـعف العوائـقَ  
ولنا في ذلك خير دليل مع لقبش، الفتى النَّحرير، الذي استثمر تلك المرجعية، بعد أن 

شيء  كلّر على تحسه طيف خيال، وبعد أن أدرك أن ذلك الزمان في حياته، كأنّ مر
ويرزقْه من حيثُ لَـا   ﴿قد ولَّى بإدبار أيامه الضالة، إلى أن أطلَّت عليه صهوة النعيم 

بتَسحي   هبسح وفَه لَى اللَّـهكَّلْ عتَون يمو   رِهالِغُ أَمب اللَّـه لِكُـلِّ     إِن لَ اللَّـهعج قَد
 ءا   شَيربعد لأيٍ من نائيات ما استدبرته أيامه العجاف، على نحو ما ختم 29﴾ قَد ،

به "لقبش"، الحصيفُ، مسيرته في هـذه الصـور المعبـرة:" يـا حسـراه...ماتت      
أنت تعيش في  . وها..نة.. انهار بيتها الطينيي...مات خالك... ماتت خالتك زودابةال

الخليج العربي، قريبا من الربع الخالي، بين قبائل توارثت زمن العرب القديم... تقود 
بيت خالك هي الحبل السري الذي يربطك بالحضـنة   دابة. لكن .سيارة يابانية فارهة.

وناسها وعذاباتهم وأحلامهم الصغيرة... هناك حيث تشكّل وعيك القـروي الأول...  
ال، حيث البحر، وبدايات الصراع، وزمن الإسمنت والحديد، وزمن ودخلت مدن الشم

.30المطارات والمطر الحامض"
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  العجائبية في الخطاب الأدبي الجزائري خلال القرن التاسع عشر
- أنموذجا–"بنية الكرامة في رحلة العشعاشي التلمساني" 

  

  *د. عيسى بخيتي
  

مشارب الكتّاب  تعددت أشكال التعبير الرحلي الجزائري الحديث، بتعدد: صلملخّا
كاتب يخوض التجربـة مـن معـين مرجعياتـه الفكريـة       حيث أخذ كلّ "الرحالين"

والإيديولوجية. وقد حقّق التيار الصوفي في هذا الشأن مساحة معتبرة، ضمن المدونة 
ية، كما أن هذا التيار بدوره عرف خطابات مختلفة منها الصوفية المجردة التـي  كلّال

لصوفية مستأنسة بأحداثها وفضاءاتها. ومنها الصوفية الطرقية التـي  تهتم بمجالاتها ا
خاضت تجربة الصراع ضد الإصلاحيين في فترة من تاريخ الجزائـر الحـديث، أو   
روجت لأفكارها ودعت إلى مبادئها، رغبة في منافستها لتيارات أخرى إصلاحية أو 

  ..وطنية.
د نستقي من التيار الصـوفي المجـر   فإنّنانا إذ نعالج نص رحلة العشعاشي، ولعلّ

بما حققه خطابه من قضايا تصب فـي   وإنّماالذي ليست له من غنائم الصراع شيئا، 
كما نريد أن نرفع الحجب عن شيء جديد في .التصوف وتحقق لب قضيته. ةخاص .
السردي الجزائري، لما يتضمنه من فريد القضايا، وغريب الموضوعات يمثل  النص

  ..في مذهبهم. خاصةاعتقاد رجال التصوف، وعلاقاتهم ال أحسن تمثيل
  مفاهيم حول العجائبية .   1
  .  العجائبية في الأدب 1. 1

 العجائبية؟ ابة عن سؤالين: ما العجائية؟ ولميتطلب هذا العنوان الإج

أما العجائبية فهي موضوع الدراسات الأدبية التي عرفت اهتماما بالغًا بداية مـن  
مـا لـه    كلّغمرة الموجة الحداثية التي جرفت بتياراتها العاتية وأمواجها المتلاطمة 

 -المركز الجامعي بلحاج بوشعيب "عين تموشنت"-   د. عيسى بخيتي*
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فـي الممارسـات    أنّهاعلاقة بالأدب، بل حتى مجرد ما هو في حكم "اللسان".. ولو 
من شأنها منذ أمد بعيد. ولقد سيطر هذا النـوع مـن   الأدبية والشعبية عرفت وأُعلي 

الغرب الذين كشفوا عنه في صورة الأدب الرفيع الذي يستطيع أن  دباءأ الاهتمام لدى
              يكسر نمط الحياة الرهيب الذي يعيشه إنسـان العصـر، بالخصـوص تـودوروف    

(Taudaurof) الذي يعد ، ن أهمس له. من نظّر لهذا الجنس الأدبي وأسم  
 ـ  ل والعجائبية ظاهرة أدبية تحمل جنسا مستقلا في جملة النصوص الأدبيـة، تتخلّ

وقائعه وتصنع معالمه بأبعاد مختلفة، ونماذج متنوعة، في نسق واحـد مبنـي علـى    
 العجيـب  إن" تودوروف خاصية تميزت بها العجائبية ما كان من قول أهموالخارق. 

 يعلـق  الأقـل  علـى  أو ويرعب يثير فوق طبيعي وهو القارئ في التردد يبعث ما هو

إذن فالعجيب في أقصى أحواله مرعب وفي أدناه مقلـق، وذلـك مـن     1بقلق" القارئ
  يجعل المتلقي فـي حيـرة   مماخلال ما يمتاز به من غموض وخروج عن المألوف 

بين الوجل وبين التصديق أو التكذيب، بين اليقظة والحلم، وبين التبسـيط والتعظـيم   
ينتاب من جرائها صورة مقلقة، وهي منبع التردد الذي يزاحم الفكـر، فـي لحظـة    

الأمر غيـر المـألوف، تتشـتت     لأنّهمعينة، ويقضي على الوعي في اللحظة ذاتها، 
مـن   تي تأخذ بلب المتلقي والعجيب الذي يشدقوانينه بين الغريب والعجيب. الغرابة ال

 ولا والغريب، العجيب بين الوسط المرتبة يحتل الذي الجنس"دهشته، ذلك هو العجائبي 
 كـلّ  فـي  للتلاشي معرض وهو المخاطر، ملؤها حياة "يحيا فهو التردد لحظة إلا يدوم

يهجـن منهمـا    بنيتين مختلفتينلهما وقد يكون فعل الغريب والعجيب لفظين  .2"لحظة
 أمامهـا  يقـف  التـي  المقفلة بظواهر الخلق يختص العجيب نجدبنية العجائبي، حيث "

 قـدرة  عـن  بطبيعتها تخرج مفاجئة حدوث ظواهر فيشمل الغريب اأم مندهشا الإنسان

 ..  . 3بواعثها ومسبباتها" ومعرفة الإنسان تفسير
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لغويا يستمد طاقته المعرفيـة مـن    . نجده.وإذا رحنا نبحث عن هذا المصطلح .
شيء  أنّهاالمعاجم العربية وغير العربية على  جذور مادة "عجب" التي تتفق فيها جلّ

من الخوارق التي لا تحتكم نتائجها إلى أسباب منطقيـة يمكـن للعقـل البشـري أن     
 فـي  وصف لزيادة النفس والتعجب انفعاليستوعبها. فيعرفها الزبيدي في تاجه بقوله: "

 :بقولـه  أبادي في قاموسه الفيروز ويعرفها 4التعجب" شدة والاستعجاب منه، المتعجب

عجائـب   عجيـب  وجمع أعجاب وجمعها محركة كالعجب عليك يرد ما إنكار العجب"
 كالعجب والعجاب أو العجيب وعجاب عاجب، وعجب وعجاب، وعجيب عجب وأمر

 غيـر  شيء إلى النظر أما ابن منظور فيعرفها بقوله: "والعجب 5العجب" حد جاوز ما

 ممـا  والتعجب" مثله تر لم أنك تظن الشيء يعجبك ترى أن والتعجب "معتاد ولا مألوف

 وقصة الأمر: سره وأعجبه منه.. على العجب حمله :الأمر وأعجبه يعلم ولم سببه خفي

وأمـا بالنسـبة للمعـاجم     6عجائبه" وآيات االله حسنا جدا كان إذا معجب وشيء عجب،
 اسـتعظام  عنـد  تأخذ الإنسان روعة العجب:"الوسيط بالتالي:  الحديثة فيعرفه المعجم

 أشـياء  إلـى تعنـي   يـدعو  ما والعجيب عجب، وقصة عجب، أمر هذا يقال الشيء،

(Merveille) "7العجب  
الألفـاظ   مة ومنها تفصل أزيـاء كلوإذا كانت آلية المعجم لا تعترف إلا بأصل ال

ومشتقاتها، فهي بالتالي ليست معنية بما تضفي عليه الدلالية من معاني، وفـي هـذا   
الإطار نسجل سكوت المعجم اللغوي عن "الغريب" الذي تضمره "العجائبيـة" خادمـا   
لها، وفصله في زاوية أخرى لا تجعلهما يلتقيان. وإذا كانت العجائبيـة تنحـدر مـن    

في عمليتهـا   مالمه تبرح ملازمة لـ"الغريب" وهو الشقّ لا أنّهاجذور لفظ "العجب" ف
الوظيفية. فانحيازية  المصطلح  إلى (العجيب) لا تجعل له الفضـل علـى الطـرف    

 بل يقف وسطا في تأسيس مفهومـه الاصـطلاحي، لأن   ؛الآخر (الغريب) المتوارى
 بنيته وظيفية ترتكز عليهما معا.. لتشكيل المصطلح حسب هذه الوظيفة المنوطة بـه 

ل من حال إلـى حـال  وهي الوظيفة المنشطرة بين اللفظين في تناوب يفرضه التحو 
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وهي عملية تقاسم أدوار. دون هذا الفهم، يجعل العنصرين في لبس الترادف، الذي لا 
معا يشتركان ليؤسسـا مفهومـا    - هما- ر. بينما طرف بالنسبة للطرف الآخ يمثله أي

بينهما بفاصل  متكاملا هو (العجائبية)، ذلك ما أدركه قديما القزويني بلجوئه إلى الحد
 المختلـف  الخاص مفهومه واحد منهما كلّمعرفي جعل به سدا بين المفهومين وأقام ل

 ـ المقفلة بظواهر الخلق يختص الآخر، وأظهر أن "العجيب" عن  أمامهـا  يقـف  يالت

 قـدرة  عـن  بطبيعتها تخرج مفاجئة حدوث ظواهر فيشمل الغريب اأم مندهشا الإنسان

 دوران وانضـباط  الكـون  مثل: انسـجام  بواعثها ومسبباتها، ومعرفة الإنسان تفسير

 له سوابق مع المطر وسقوط النجوم، وظهور وبزوغ القمر الشمس، وشروق الكواكب،
يقربنـا مـن    ممـا ولعلنا وراء هذا الطرح نشعر بشيء  8البرق" الرعد، الريح، مثل

 ـ  كلّاستقلالية  أن المعنى.. إلاّ  ـ   لكّعنصر عن الآخـر لا يش  لكّالتـآلف الـذي يش
المصطلح (عجائبي) بمعناه الحقيقي الذي جعله تودوروف قريبا جدا من اصـطلاحه  

  (le Merveilleux)الوظيفي حين دعا إلى التفريق بينهما معجميا وجعـل للعجـائبي  
 الوقـت  يحتلّ العجائبي وذهب إلى أن (L'etrange)مقاربا موضوعيا هو "الغرائبي" 

 لندخل العجائبي من نخرج فإنّنا تلك أو الإجابة هذه أخذنا اليقين، فإذا عدم يستغرقه الذي

هذه المقابلة التي يتطـابق فيهـا العنصـران     تهو الغرائبي، وليس منه قريب نوع في
بل هي علاقة تكاملية، ولا تحدث الصفة المرجوة مـن المصـطلح    ؛استبداليةعلاقة 

 جـنس  هو مما والغريب أكثر العجيب هما ينحد بين "ينهض بهما حيث "عجائبي" إلاّ

 أن فقـان إلاّ وإذا ما قارنا بين القزويني وتودوروف، تبين لنا أنهمـا متّ  9بذاته" مستقل
، حيـث منـع   خلالها يتأسس المصطلح العام الأخير أعطى صفة الاشتراك التي من

 لأنّـه استقلالية عنصر عن آخر، بينما القزويني راح يفرق دون التماسه للعجـائبي،  
  مصطلح وليد العصر الحاضر.

وبهذا يكون العجائبي نمطا استثنائيا في العمل الأدبي، حيث ينقـل الخيـال مـن    
يحيل علـى   ممامضاعف، يتشتت بين الرمز والعبث،  البسيط إلى المركب، أو خيال
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الإسراع في إيجاد مسوغات وضوابط للعمل على تفسير الظواهر الأدبية (الشـعرية)  
 العجائبي يحمل نمطا مفرطا في التخييـل  أننا نجد أنّ المبنية أساسا على التخييل، إلاّ

ف عن المنطق ما تضاعف نصر الخيال في موضوع من الموضوعات فهو ينحركلّو
 نتمثـل  ناأنّ أيضا "الحق العلمي وينزاح إلى الأدبية ما دعا عبد الملك مرتاض للقول:

 الشاهقة والقصور العمارات بناء من أكبر هأنّ وعلى التخيل، في الأصل هأنّ على الأدب

 الحيـز  التعامل مع على أقدر فهو ذلك، عليه يستحيل أن دون الضخمة والمدن الممردة،

 وعبر الخيال وحي من تصويره ثم أولا، تمثله على والعلوم الفنون أقدر لأنّه (الفضاء)،

.. ذلك ما يفسر انضواء العجائبية ضمن حقل الأدبيـة بمـا    10"آخرا وبالخيال الخيال
ا خاصاستطاع أن يؤسس مصطلحا آخر اكتسى أيضا طابعا  يمتلكه من خيال مفرط،

الفانتاستيك". هذا المصطلح الذي جـاء ليفـرض تقنيـات،    ضمن حيزه الأدبي، إنه "
تؤسس للعملية السردية التي يتم من خلالها الإبلاغ، بجملة من عناصرها الأدبية التي 

غرابـة   بخلـق  طويلا، القارئ ذائقة على هيمنت التي الرتابة تعتمد أساسا على "تكسير
 إبراز ما طريق عن وذلك مرتبكة ذرات إلى وتفتيتها والذاكرة الشعور إلى والنفاذ مقلقة

 يولدها ووظيفة موضوعة"وهو بالتالي  11طبيعي" هو ما دور وتقليص طبيعي فوق هو

تشترك فيـه أجنـاس    12الأدبية" والأنواع الأجناس من جنس ونوع من أكثر في التخييل
أدبية مختلفة ومتنوعة شفوية ونصية.. متعجلا سفره نحو المتلقي من خلال جـوازه  

 القـوانين  غيـر  يعـرف  لا يحسه كائن الذي "التردد ذي القاعدة المهمة وهيالأدبي 

 أهـم وهـذا  13الظـاهر"  "  حسبsurnaturelطبيعي" فوق حدثا يواجه هو فيما الطبيعية
هو طبيعي ومألوف، ليطغـي   ممايمتح  لأنّهشيء في العملية الأدبية بالنسبة للعجائبي 

عليه من أمارات الخيال ما يجعله يستبد بالعقل ذي الاستيعاب المحدود، فيتـرك فيـه   
بظاهرتين تتقابلان لتخلقا هـذا التـردد    - إذن - يتحدد الوجوم والصدمة، وبالتالي هو

الحيـرة التـي    لكّوالمتخيل، التي تحدث تفاعلا في نفس المتلقي وتش الواقعي وهما:
 السـمة  الذي يمثـل    "hésitationالتردد " هلكّالواقع إلى أدب جميل وجليل، يشتبعث 

كسيره العوائد الأدبية، والأنماط المحكية في عالم تفي جانبه الأدبي ب المميزة الأساسية
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فيخلق له هذا النوع جوا فسيحا للتأمل. ولعل مـن   الإنسان المستبد بالتغيير والتنويع،
 قوام الأدبية في العملية العجائبية هي التقنية المميزة التي يفسـحها مجـال العجـائبي   

مرحلـة خاصـية مـن     كلّ لكّوهي خاصية الاستمرار عبر مرحلتين مترادفتين، تش
 ـ التـي  المدةخصائص العجائبي، وهي الانتقال من مجال الصدمة وهي "  تغرقهايس

 كـان  إن يريـان  فيما يبثا أن يجب اللذين والشخصية القارئ مشترك بين تردد التردد:

الواقع في حدود المتعارف عليه بين البات والمتلقـي، إلـى    14لا؟" أم الواقع من جزءا
مجال الدهشة الذي يستأنف الدور بعد نفاذ طاقة العجيب المحمولة وانتهـاء وظيفتـه   
حيث يحل محلها أو ينتقل من "عالم إلى آخر يحتضنها ويكمل المسيرة التـي تـدوم   

وهو الأمر الـذي جعـل    15جنس المدهش" داخل عندئذ أنفسنا سنجد فإنّنا، النصمادام 
 العجائبي لا يقتصر على العجيب على الرغم من تقمص المصطلح شخصيته اللغويـة 
بينما هو المركز الذي يتقاسمه معه الغريب، كما أسلفنا الذكر من قبل. وهي الخاصية 

وبعـد   الـنص التي تجعل من العجائبي ذا بعد أدبي يوقع فعله على القارئ من خلال 
ا النصيس مم  ببه من تبعات فكرية يحولها الخيال إلى عالم من التشـويش الفنـي لأن 
 والقصـور.  التقليـد  فيه ما وأقبح يرتادها، جديدة عوالم في تحليقه الأدب في ما "أجمل

وهو فعل الأدب الذي يتعشق الفتن التي تُوقع القـارئ فـي    16"جممجو بواقع والتسليم
شبكته فتتدلل عليه تارة، وتارة أخرى تمارس عليه أفعال الإغراء والصدام والصراع 

، وبالتـالي يمثـل العجـائبي    النصوالتمنع في إمساك المعنى، وغيرها من شطحات 
 وتوظيـف  السببية تجاوزو والخيال، الواقع "تداخل ذروة النموذج الأدبي في ذلك بفعل

 بين القارئ حيرة ننسى أن دون واللامرئي، ولعبة المرئي والتشويه والتحويل الامتساخ

 حـادث  والتخييل أمـام  والوهم التصور وعالم ةالحسي الحقيقة عالم: متناقضين عالمين

  .17وقوانينها" والطبيعة العقل لأعراف يخضع لا للعادة خارق
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العجائبية لا تقتصر في مفهومها  إن:  عالم التصوف العجائبية في.   2.   1
ووظيفتها على جنس أدبي دون آخر، ولا موضوع من مواضيعها دون سواه، بل 

ما توفرت فيه شروط العجيب والغريـب الـذي    كلّمصطلحا يشمل  تعد - هي- 
فصلنا فيه سابقا. وترتبط العجائبية في العالم الصوفي بـ"الكرامة"، ومن هنا يبدو 

االكرامة لفظ مرادف تماما للعجائبية،  أنيدل على ذلك تعريفها، كون الكرامة  مم
من الأمور الخارقة، أي التي لا ترتبط قوانينها بقوانين الطبيعية التي يسير بهـا  
الإنسان وفق قانونه البشري، تتشبه دعواها بالنبوة، من ناحية الإعجاز (الخوارق) 

ولا يحقق هذا الشرف ما لـم   ..عباده، هم الأولياءيجريه االله على عبد صالح من 
حيث تجر على يديه من هذا الجنس نصيب، وبالتالي هي مقابلة ما لعمل الأنبياء 

 لا التـي  للمعجزات مقابلة لهم بالنسبة وهي بأنواع الكرامات العوالم في التصرف"
 مـن  الخـوارق  اسـتعمال  مبدأ على هذه الكرامات وتقوم الأنبياء، إلا بها يختص

الكرامة لابد أن تقوم في أي مجتمع صالح  أنويروم الاعتقاد الصوفي  18الأمور"
أو بيئة دينية طاهرة، إذ لا يمكن أن تتهيأ الظـروف والمنـاخ المفعـم بالـذكر     
 والنصيحة والولاء دون ما أن يكون معها تحقق الكرامة في من بلغ مرتبة الولي

افتراضيا في تقمص قصص الكرامات العجائبية، بل هذا الأخير الذي لا يعد بطلا 
ما يدور حول هذا البطل (الأسطوري) في هذا الخطاب، يعبر عنه الراوي علـى  
أساس الحقيقة المقدسة، مشددا على ذلك بنبرات إيحائية نابعة من يقين مسلم بـه،  

هم ، أما المتلقي العام فيعبر عن ذلـك أحـد  خاصكما هو مسلم به عند المتلقى ال
"إن المعطيات والمردودات الفكرية والقلبية والعرفانية والذوقية والعاطفية  بقوله:

لحكيهم، ما هو إلا نوع مـن   الأولياء، يجعل ما يتدلى من معانٍلمفردات خطاب 
الترف الأسطوري الذي يبتعد عن روح الدين وجوهره، إذ تكون وحسـب هـي   
تعبير عن أعماق الإنسان وخلجاته وعلله وآفاته، أو قل إنها ممارسة الضـغوط  

 19الحياتية التي تجد في الطقس والأسطورة شعيرة للهروب من عذابات الحاضر"
    ة بعدا عجائبيا خليق بأن يصنف ضمن رواق الأدبالكرام لكّوبين هذا وذاك، تش
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بأبعاده الفنية التي تحمل للمتلقي بعدا ترفيهيا، بنقله عبر عوالم مختلفة تسـتطيع أن  
 ـ"تخلخل فيه روح النمطية وهي جديرة بذلك حيث تمثل النضج الفني   حملـت  الأنّه

 يسـرد  ومفاجئ غريب حدث تضمنته من لما والممتع. المثير القصصي الفن خصائص

 أدعيـة  مـن  تضمنه وما جميل، وحوار واسع خيال على اشتمالها ثم مشوق. نحو على

20حكيمة" وعبارات ومناجاة ووصايا
تكمن فيها جماع عناصر السرد متضافرة  والتي 

في بناء المعنى وجعله ضمن حاضنة المألوف، مثل الخطابـات السـردية الأخـرى    
 ـ  لكّجميعها. بعيدا عن إطاره المقدس الذي يمثله الوعي الموروث، حتى وإن كان يش

ه عن دائرة السرد، بل هي مهده ولحده، وإذا نزعت تلـك  تالجزء الذي لا يمكن تجزئ
 اللغوي "بالعالم يجعلها ليست مرهونة ممااسة صار من الأسطورة أو اندثر تماما، القد

الأدب دائـرة  إلـى  تنتمـي  التي الأدبية الأنواع في معروف كما هو فحسب، يالنص 

وهي العلامة المميزة التي تختص بها الكرامة من حيث تسلك شـوطين   21العجائبي"
بأبعاده الأدبية والآخر مقـدس ببعديـه الـديني    في مسار واحد، أحدهما يمثل السرد 

الأدبية على  التعبيرية الناحية حيث من الكرامة تصنيف يمكن لذلك وفقاوالاجتماعي، و
 التـدريجي  الاقتـراب  بقدرته على الديني البطل إيمان بالرمز تحكي "أقصوصة لأنّها

 الإرادة حيـث  من باالله التشبيه إمكانية له توفر إلهية طبيعة أخذ ثمة ومن االله من والشديد

يجعل من تلـك الرمـوز    مماولعله الرمز المحشو في لفائف تعبدية  22المطلقة" الحرة
أبعادا قوية، مبنية على مقاس المذهب. يستثمر فيها الجانب الأدبي تغلغله في مكـامن  

هذا النوع مـن الأدب ليسـت لـه     نالنصوص السطحية والعميقة بآليات تأويلية، لأ
يدفع بالباحث إلى إيجاد صـيغ   مماضوابط مستقرة أدبيا وإن تمثل استقرارها مقدسا، 

"الجانب الثري في الأدب  مختلفة في تناول هذه النصوص، وهي حسب شعيب حليفي
العربي، من حيث تضمنه العديد من الخوارق، والتي يتم إدراجها ضـمن كرامـات   

. إن ثراء نصوصها تكمـن فـي حيـرة    23مقابل معجزات الأنبياء" أولئك الشخوص
القارئ في كيفية تمثلها، هل يعتبرها من الحلم، أم من الرؤيا، أم من الأسـطورة، أم  
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 لأنّهـا فيها القـراء ويتـردد فيهـا     تعددمن المعجزات وغيرها من التصنيفات التي ي
خطابات تجمع بين الواقع والخيال، في حين أن خطابها يكشف النية عن صحة دعواه 

يستوجب على القارئ أن يجدد استعداده للخوض في هـذا   مماوهي الحقيقة بالتحدي، 
ما واجه مثل هذه النصوص، بخلاف النصوص الأدبية الشائعة، أو النمطيـة.  كلّالعالم 

ها: أن الكرامة تضيق أهمقاط عديدة تختلف معها، وبينها وبين هذه الأنماط الأخرى ن
مساحتها التأويلية فتسقط في أسلوب مباشر، لا يتجاوز حدود المذهب، بينما العجائبي 
التخييلي متحرر من الجانب الإيديولوجي، بل يقف مواقف إنسـانية عامـة بتلقائيـة    

تستنكف الكرامة فـي  القضايا بلا استثناء، في حين  كلّيخاطب كافة المتلقين ويعالج 
حيز ذاتي ضيق يخاطب المتلقي في حدود دائرته ويفرض علـى المتلقـي وصـايته    
المقدسة، فيتقلص المخاطَب إلى الأتباع والمريدين  وينكمش إلى الفردية حيث كانـت  

ة برمزية تحيل إلـى المتعـة بفعـل    تعددالعجائبية شعبية تسرح في آفاق الأفضية الم
خاطَب إلى ما لا  حصر له (عامة الناس)، وبالتالي يكون الفضـاء  الم تعددالتأويل. وي

العجائبي في الحكايات الأدبية مألوفة بميثاق أدبي، بينما تتخذ الكرامة ميثاقهـا مـن   
  القداسة التي يصبح فيها المتلقي في حرج وصدام، أو قبول بشرط (الأنا/ الأنا).

ود فرضية التواصـل الإنسـاني   تع: العجائبي الصوفي وإشكالية التلقي.  3.   1
في حدود الممكن الذي يتحدد وفق القابلية التواصلية، ما جعله على مر العصـور لا  

ما تجاوز هذا الخطاب إلـى مـا لا يقبلـه    كلّيخرج عن هذا الخطاب المعلل عقلا، و
غربال العقل، يصبح شاذا ويحول إلى منطق آخر، بين المعجز والخرافي، الـذي لا  
تستطيع البلاغة تفسيره بما أوتيت من وسائل معرفيـة. كمـا هـو الحـال بالنسـبة      
لمعجزات الأنبياء التي تحمل دلالات القوة الربانية التي تتجـاوز المـألوف، لتهيئـة    

ت الخرافة تجاوزا لحـدود العقـل   لكّلمتلقي والإيمان بحامل الرسالة الإلهية. ولقد شا
 كلّلتفسير بعض الظواهر فنيا لما لها من أبعاد فنية تستطيع أن تمرر رسائلها لمشـا 

الإنسان خلف هذه الرموز التي ينتجها التخييل. ولعل الكرامة الصـوفية مـن بـين    
الإعجاز المحاكي لمعجزات الأنبياء وبين الخرافـة  الخوارق السافرة التي جمعت بين 
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التي لا يقبلها العقل.. كما أن إنتاجية هذا الفعل الكرامي ناتج عن بينة المجتمع الـذي  
تصبح فيه الكرامة كفعل أو كخطاب إشكالية كبيرة، لها من الأنصـار وهـم الفئـة    

ة النـاس الـذين لا   المنزوية تحت لواء الصوفية كما لها من المناهضين وهم من عام
  تُستوعب لديهم مثل هذه الأمور..

خطاب الكرامة إشكالية كبيرة لدى المتلقي. هذا الخطاب الـذي   لكّومن هذا قد يش
الضـوء علـى قـارئ أحـادي هـو       كلّيبنى على تجاهل القارئ (الآخر) ويسلط 

تمتع به "المتصوف" الذي لا تقنعه الحجج الاقناعية في الخطاب بقدر ما توفر له ما يس
السـرد   كلمن لذيذ الحديث عن تسامي الأرواح وعجيب الخوارق دون ما اهتمام بش

الذي تتسلسل فيه الأحداث المنطقية للخطاب. هذا الأمر الذي يفسر محدودية التواصل 
 الخطـاب  ةلكّالتي تفرض متلقي مماثل على اعتبار أنه خطاب منزه ومتعال لأن "مش

 وسلطة مركز على أي المتعاليان وسلطته مركزه له محض، ذاتي خطاب أنه الصوفي

وهـو بـذلك    24الواقـع"  في تتجسد التي للخطاب المنتجة الذات على وحتى بل أخرى،
لتجاوز تفسير الظواهر وإعطائها بعـدا مقدسـا خاضـعا     يعزف على وتر اللامنطق

للمذهب، انطلاقا من أرضية الواقع بقصدية الأنا المتعالية التي تـرى فـي خطابهـا    
ة، وينحرف به إلـى القـراءة   تعدديحد من تتبعه بأوجه قرائية م مماالحقيقة المطلقة، 

 دها وإجراءاتها "لا ينطبـق ، لأن ما وصلت إليه نظرية القراءة بأبعاخاصةالأحادية ال

 وصـوتاً  لغـة  ،خـاص  نوع من مرموز، ذاتي، خطاب لأنّه الصوفي، الخطاب على

له من التأثير مثل مـا   خاصفالخطاب الصوفي خطاب عجائبي من نوع  25وصورة"
للعجائبي التخييلي إلا أنه يتصف ببنية الخبر المبني على الاحتمال (الصدق/ الكـذب)  

القـراءات، وبالتـالي    تعـدد الذي يحيل إلى فضاءات الرمز وعوالم  عكس التخييلي
تصبح الخوارق الصوفية وهي موجهة، ذات بعد حكائي جدير بالاهتمام من طـرف  

عاما يستهويه الفضول وتتخلله الحيـرة ويتكـون عنـده     مالقارئ سواء كان صوفيا أ
لخلة الذهن ومداعبته، نزيف من الأسئلة التي لا تحتاج إلى جواب بقدر ما يجده من خ



†�Â<Ä‰^jÖ]<á†ÏÖ]<Ùø}<ë†ñ]ˆ¢]<êe�ù]<h^Ş¤]<»<íéfñ^rÃÖ]< <

 

249 

، فيصبح لـدينا  - البطل–وتتبع تفاصيل الأحداث ومعرفة مزيد القضايا عن الشخصية 
وهو "المريد" الذي يسلم بتفاصيل الحدث دون عناء  خاصنوعين من المتلقين: متلقي 

يضاعف له من إيمانه بشيخه، أو من مذهبه. ومتلقي عـام فضـولي لا    وإنّماعقلي، 
ية ومصير شخصياتها بل خصوصية الحدث الخارق الذي يعتقد فيـه  يهمه قصد الحكا

 يدخل في لأنّه رحب بصدر القارئ يتقبلها ذلك المبالغة واحتمال انعدام الصدق "ورغم

  .26قوسين" بين معتقداته ويضع النوعية، اللعبة
" منه يبدو أنه عالم داخلي، بينما نجد أن الخطاب الصوفي وبالخصوص "الكرامي

لم يبق حبيس المقام الصوفي عاكفا عنـد   لأنّهفإنه يمس تلقائيا جميع شرائح المتلقين 
مريديه، بل أصبح خطابا متداولا، بل نجده أحسن بديل للخطاب الشـعري الصـوفي   

 "الحـلاج "شطحات  في الخصوص وجه على وتجسدت حقيقية، تلقي أزمة الذي "واجه

 مع المطلوب التواصل إحداث في المتصوفة فشل عن إعلاناً ذلك وكان المؤلمة، ونهايته
الحربائي الـذي   وإنّمانتيجة تماديه في الرمز الذي لا يقبل التأويل المقنّن،  27المتلقين"

يتلون بتلون نوايا المقاصد وفي ابتكار مخارج (النجدة)، إلى بديل آخر يتمثـل فـي   
 المتصـوفة  بـين  أخرى اتفاق ونقاط تعاون، سبل عن البحث جديدة هدفها عملٍ "خطة

ولا تبدو نيـة   28والحركة" بقوة الفعل محملة خطابات إلى أكثر بالتوجه وذلك ومتلقيهم
 القصد في الخطاب الصوفي هذا، توسيع مجاله إلى جميع المتلقين كيفما كان توجههم

نية شمولية، وكأن ، بينما خطابهم مخصوص بخاصةبل يبدو وكأنه مقصود إلى جهة 
 أصـحاب  شـأن  شـأنهم  حيل الرمز في شعرهم صيغ بأسلوب آخر، لأن "المتصوفة

 لكسب أثر، وإحداث وسلطة فعالية لخطاباتهم كان لو يفضلون كانوا الأخرى الخطابات

 أهـل  مـن  خاصةال إلى بتوجههم تظاهروا وإن حتى المتجاوبين، من ممكن عدد أكبر

ولعل ذلك راجع إلى نية خطاباتهم التي لا تحتمـل الإقنـاع ولا الحجـة     29المعرفة"
جعلهم يلجئون إلى التـواري   مماوالبرهان، ولا المجابهة العقلية التي تفسر الظواهر، 

خلف خطاب مدسوس بعدم المبالاة بالمتلقي الآخر (غير الصوفي) بينما الحقيقة هـي  
ل غير المعلن صراحة عبر هـذا الخطـاب   استنفار هذا القارئ واحتوائه بنية التواص
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 ضـمن  تـدخل  أنّهاوك تبدو وبآليات التواصلي، العقد المتصوفة تفعيل ومن تم "حاول

 ضـمن  ومحاولـة التموقـع   المتلقـين،  مقاصد إدراك عن ناتجة مدروسة استراتيجية

 والانفعالات العواطف إثارة على تقوم تأثيرية وظيفة حول تدور بينهم مشتركة منطلقات

 ـ  خاصضمن سياق  30ومتعته" لسلطة الحكي والخضوع ية لكّمقبول من الناحيـة الش
  التي تخول له الاعتماد عند شرائح مختلفة من المتلقين.

 ـ: . التشكيل السردي لرحلة العشعاشي  2  لكّكغيرها من النصوص الرحلية تش
وإذا كـان  الرحلي،  النصا، يخلق تنوعا وثراء لمنظومة خاصرحلة العشعاشي نمطا 

ة، في عمومها "لا تخلو رحلـة  يكلالتنوع، فهو على حساب بنيته الموضوعية، أما الش
هـذه المشـاهدات والمرويـات     كـلّ من سرد ووصف وتعليق من "الأنا" المحركة ل

يجعل نعت نص الرحلة: تسمية مفتوحة علـى احتمـالات    مماوالتخييلات والأحلام، 
حيث لم تَعد هذه الاحتمالات إلا واحدة من عناصر أفـق الانتظـار عنـد     31التنويع"

إلـى   تعددالمتلقي حسب ما يذهب إليه أصحاب نظرية "التلقي"، ليس هذا فحسب، بل ت
بنى مختلفة ليست تعليمية على مستوى الموضوع، بمعنى أن الرحلة نـص مسـتباح   

ا أن "الرحلة نص مفتوح لا يألف ويؤلف، وهو رحب الصدر، منفتح المجالات. و بم
يمكنه أن يتسيج في خانة محددة تجنّسه بصفة معينة تضيق مـن تحـرره واتسـاعه    

. هذه الحرية التي يتمتـع بهـا   32وانتشاره و"هجومه الضروري" على حقول أخرى"
الرحلي تجعله لا يتقيد بالمعيارية التي قد تلزم أشكال تعبيرية أخرى. و النص الـنص 

ليس الرحلي نص د، قد ينفذ في أجناس أدبية مختلفة دون التزام، كمـا  له ميثاق محد
باستطاعته أن يحلّق خارج الأجناس الأدبية دون حرج. وهذه المميزات هي التـي   أن

جعلت المنافحين عنه والذائدين عن البحث له مقام يليق به أدبيا في حيرة وفي صراع 
  مع المناوئين له.

رضها لموضوعها، بين الصوفي والواقعي، فلا هـي  تتفرد رحلة العشعاشي في ع
اتّخذت من موضوعها رموزا على طريقة الشعر الصوفي، ولا هـي ولجـت فـي    
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  ين، سردها بنية واقعية يألفها عموم القراء، وبالتالي، أخذ السرد في هذه الرحلـة حـد
خدم أحدهما الآخر: حد التصوف ... السرد وحد  

النصوص الرحلية المتعـارف عليهـا    كلّالعشعاشي الرحلي لدى  النصويخالف 
قديما وحديثا، بصفته نصنسيج خطابه من لحمـة المكـان وحـديث     ا وصفيا، يستمد

من هذا السبيل لمجـرد إعطائـه    النصما نجده في  ؛المشاهد ومخلفات الطريق، بل
صبغة أدبية الرحلة التي تعد خـذها مطيـة   ة التي يتبمثابة جواز السفر في بنيته العام

ليركب فيها مقصده في التبليغ، وما كان السفر في خطاب العشعاشي سـوى تجربـة   
سـم  ليدرك من خلالها معالم من حياة شيخه (الولي). لذلك اتّ - حسب حديثه–خاضها 

خيط السرد الذي يرصد فعل السفر من بدايته إلى  لكّبخطين سرديين أحدها يش النص
ون السرد الذي لا يخرج عـن المكـون الصـوفي    مضم لكّحين العودة، والآخر يش

النـواة   - شـيخه –من ولاء، وكرامات، وحديث عن شـخص   المفعم بكيانه الخاص
  ..من تطور. النصما يترتب عن  كلّالأصيلة في 

 التعريف بالرحلة والرحال   1.  2

الجزائـري   من بين الخصوصية في الأدب الرحلي: التعريف بالرحلة  1. 1.  2
يمثل أحد هـذه القضـايا. فالرحلـة     - بالذات– النصالحديث، إشكالية المدونة، وهذا 

ليست من النصوص المستقلة، بل نعثر عليها منزوية ضمن ترجمة لصاحبها، ضمن 
كتاب "السلسلة الذهبية في التعريف برجال الطريقـة الدرقاويـة للحـاج مصـطفى     

لس شاوش بن الحاج محمد، مطبعة سـقال  العشعاشي، تحقيق وتحرير مصطفى بن ي
يجعلهـا تفقـد عنصـر     مما، 90إلى صفحة  77مركون من صفحة  النصتلمسان و

ةعشـر  الفنية أسلوبا، فهي تقع في ثلاث ا، ولاالتشهير. والرحلة ليست بالطويلة نص 
دافعها حجازي، لتأديـة فريضـة    اصفحة، وتمتلك خصوصية في بنيتها السردية. أم

  م.1892الحج، وكان ذلك سنة 
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هو سيدي الحاج محمد بن الحـاج حمـو   :  التعريف بصاحب الرحلة 2 . 1.  2
الملقب بالعشعاشي يعرف بعائلته المشهورة في تلمسان باتجاههـا الصـوفي، ولـد    

وبها حفظ القرآن منـذ صـغره، وجـالس علمـاء       1869أكتوبر  10في  بتلمسان
المتصوفة في زمانه منهم مجالس سيدي محمد بن أحمد الحرشاوي وسـيدي أحمـد   
الدكالي مقدم الطريقة الهبرية الدرقاوية وكذا الشيخ سيدي محمد بن دحمان العبـادي  

كبيـرا، واشـتهر فيهـا    ومارس التجارة حتى بلغ فيها نجاحا . وغيرهم من العلماء..
شهرة بلغت الآفاق. عرف عنه بالزهد والصلاح والسير على منهج الصوفية وارثـا  
ذلك عن أبيه الحاج حمو، وزارعا إياها في أبنائه، حتى أصبح المنهج الصوفي فـي  

  .  1954حياة العائلة مذهبا صرفا. توفي رحمه االله سنة 
  بنية السرد   2.  2
تهيمن على الرحلة شخصية واحـدة "مهمـة" هـي     : مركزية السرد  1. 2.  2

الشخصيات المركزية في أدبيات الخطـاب   شخصية الشيخ "الهبري الدرقاوي". وتعد
خطاب، فهي النواة التـي تبـيض موضـوعاتها    كلّة قصوى في الصوفي ذات أهمي 

 الـنص معالم  كلّوينطلق منها ويؤول إليها، وقد تغطي هذه الشخصية بظلها الوارف 
شيء في  كلّ بفضاءاته ومعالمه، بل يعدساكنا، حتـى تحركـه ريـاح هـذه      النص

الشخصية الصوفية  ، فيلبي. من هنا يجدر بنا أن نتبين أنخاصةالشخصية بأوامرها ال
 تصبح رمزية ذات أبعاد مقدسة، تسمو إلى الطهر، وإلى التنزيه، وإلى التسـليم لهـا  

قة، والتسليم لها مطلقا وطاعتها طاعة مطلقة. لا بحيث تصبح الرؤية إليها، رؤية مطل
يشوب الأمر الصادر منها أي هذه الشخصية المرجـع الـذي    ريب أو احتمال، وتعد

استطاع أن يمتلك معرفة مطلقة نسبيا، وبها استطاع أن يمنح أسرارا ليس باسـتطاعة  
عـوالم   أي كان أن يحصل عليها، وهي المفاتيح التي باستطاعتها أن تكشـف عـن  

  ميتافيزيقية/ غيبية، لا تخضع إلى شروط وضوابط بقية البشر.
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على شخصية "الشيخ الهبري الـدرقاوي" شـيخ    - إذن–تركزت رحلة العشعاشي 
الطريقة الدرقاوية/ الهبرية وهي الشخصية الحقيقية والواقعية التي تتفتّق عنها معـالم  

أحداث الرحلة التـي   انب تمسكثيرة في دنيا التصوف، والتي اقتصر منها الكاتب جو
 بعـده الأدبـي. وإذا كانـت     جعلت من هذه الشخصية بطلا للحكاية، مانحة للـنص

، فهـي  - على مر الدهر- الشخصية المركزية عند أهل التصوف، ذات أبعاد رمزية 
نى سردية قائمـة فـي   لكّة كبيرة في حياتها. وقد شتكتسي أهميت شخصية الهبري ب

لنسق صوفي في تركيبته الفكرية، ليست في مجال الرحلـة إلا  ، تؤسس نماذج النص
س هذه المعالم البنيوية، شيئا من أنماطها العامة. وهي الشخصية التي من خلالها تتأس

بعده الصوفي، وفي المقابل، تتوارى أنماط أدبيـة أخـرى علـى     النصلتضفي على 
ارة، أو على مسـتوى  سبيل "الوصف" سواء على مستوى الشخصيات أو الأمكنة المز

  قافلة الرحلة.. - الذات- التأثر بالمشاهد والفضاءات الأخرى خارج 
 الرحالة في الخطاب الصـوفي  ، أنالنصمن هنا نستطيع أن نقول بعد استنطاق  

فضـاء علـى حسـاب فضـاء الشخصـية       كلّيتجرد من  وإنّمالا يخرج عن ذاته 
ضاءات جميعها، لذلك تختبئ وتتـوارى  المركزية، التي هي بمثابة شعاع أقوى من الف

"في الرحلة الصوفية نجد المرسل والمتلقـي شخصـية    لأنّهها وراء هذه المشكاة، كلّ
واحدة لا تتغير. فالخطاب في الرحلة الصوفية يقوم على هدف مركزي هو مخاطبـة  

من هنا نحيل على ما ترتـب عـن هـذه الشخصـية       33الذات قبل مخاطبة الآخر"
"فالسارد في هذا النوع من الـرحلات لا   الصوفي النصالمركزية من معالم خطاب 

فيصبح السرد فيها خادمـا   34يهمه رصد العالم بقدر ما يهمه رصد الذات ومتغيراتها"
  وليس مركزيا.

 السرد عملية التعاقب المنطقـي للموضـوع   لكّلقد ش: خطاب السرد   1. 2.  2
فالرحلة بدأت من مقر سكناه "تلمسان" واتخذت مسارا طبيعيا إلى مكـان الوصـول   

نقطـة الانطـلاق   (الحجاز) ثم العودة عبر مسار آخر متفق عليه، إلى أن عاد إلـى  
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ية نمطيـة، لمـا هـو    شـكّل بنية  شكّل، فإنه النصغم من قصر ر"تلمسان". وعلى ال
  .35ارف عليه في أدبيات الرحلة، وهي الدائرة كما يسميها شعيب حليفيمتع

ويتراوح السرد في رحلة العشعاشي، بين التقريـر والخبـر. فباسـتثناء الجانـب     
الوصفي الذي لم يوظفه الرحالة، على خلفية أنه يوفر شأن الرحلة إلى فضاء مقامـات  

 ـ ، ويمـنح  الـنص يمن علـى  أخرى غير جغرافية، ألا وهي فضاء "الكرامة" التي ته
خصوصية لذاتية الكاتب المفعمة بتعلقه بشيخه، غير المنفصمة على تعالقات المتصوفة. 

لة في قضاياها، خصوصا "الكرامـة"  عن الهيمنة الصوفية المتمثّ - أيضا–النظر  وبغض
تقريرا إخباريا، عن سفرية دامت مدة زمنية معلومـة،   السرد في رحلة العشعاشي يعد

عبر مسار معلوم، في أمكنة معلومة وهي رحلة تصنف ضمن الرحلات الحجازية، أو 
  .كلاش–إيهام أو تخييل  كلّ"رحلات الحج". إذن، الرحلة تخلو من 

النمطي المتكون من  النصوقد أقيمت سردية الرحلة على بنية نمطية لم تشذ عن 
 ممـا ات السـفر،  والحديث خلالها عن محطّ )مسار الذهاب، ومسار العودة(ين مسار

36الرحلي الذي يحتكم إلى "هيمنـة بنيـة السـفر"    يسفر عن الشرعية الأدبية للنص. .
ثم التوجه إلى العاصـمة   بالخروج من تلمسان مكان الإقامة يسير منطقيا بداية النصف

 ـ(الجزائر) عبر القطار، ومنها إلى تونس " ق اوتابعت سفري إلى تونس العاصمة للّح
يليها المعبر من تـونس إلـى   بشيخي، فوجدت الفقراء التونسيين في محطة القطار" 

فتابعنا سيرنا مبحـرين حتـى وصـلنا (رابـغ) ميقـات المغاربـة       "مصر ثم جدة 
بالبحر شمال البحر الأحمر فتجردنا واغتسلنا ولبسنا الإحرام والمصريين والقادمين 

ثم من جدة إلـى  نا جدة فنزلناها إلى البر محرمين ملبين. لوتابعنا الإبحار حتى وص
"ومكثنا في جدة يومين ثم  ة الوصول المقصودة في الرحلةالمكرمة، وهي محطّ مكّة

لبي التلبية المعهودة: (لبيك اللهم مة ونحن نالمكر مكّةارتحلنا منها على البعير إلى 
  لبيك، لبيك لا شريك لك لبيك، إن الحمد والنعمة لك والملك لا شريك لك).  
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 كـلّ محطة سردية تلك التي كانت في مقام الحج، فهناك تحـدث عـن    أهمولعل 
ة واحـدة (كانـت دون   مـر  الأركان بواقعية ولم يشرك في ذلك من أمر شـيخه إلاّ 

 سردية هذا المقام لم تكن سوى تقرير جاف عن تأدية مناسك الحـج  أن الشعائر). إلاّ
"وعند وصولنا إلى ذي (طـوى)   بما في ذلك السنن التي تسبق الفريضة ومنها يقول:

اغتسلنا ثانية بلا دلْك كما هو مطلوب ثم توجهنا لدار المطوف الذي قادنا لبيـت االله  
نتهاء من الطواف، صلينا ركعتي الطواف عند الحرام للقيام بطواف القدوم، وبعد الا

مقام إبراهيم، ثم توجهنا إلى الصفا لتأدية ركن السعي بين الصفا والمروة، ودعونـا  
 مكّةاالله في طوافنا وسعينا وفي الملتزم وفي مقام إبراهيم، واجتمع أتباع الشيخ في 

أحـرم بـالعمرة    المكرمة وقد بلغوا الثلاثين منهم من أحرم بالحج مفردا ومنهم من
عبر تركيا إلى  مكّة" ثم في الأخير يأتي على سرد العودة انطلاقا من وهم المتمتعون

"وأما نحن فبعـد توديعنـا   أن وصل فرنسا ومنها إلى ميناء وهران حتى بلغ تلمسان 
الشيخ في مرسيليا، أخذنا الباخرة المتجهة إلى وهران، وبعد وصولنا إليها، ركبنـا  

ها الذي يؤهلهـا سـرديا   كلّل هذا المسلك عصب الرحلة وهيويمثّان" القطار إلى تلمس
  إلى شرعية أدبية الرحلة..

تمتلك الشخصية الصوفية المرموقة، القـدرة علـى   : خطاب الكرامة   3. 2.  2
أمور خارقة تسمو على ناموس البشر، ومن هذه الأمور، "الكرامة" التي تحجز أكبـر  

بل ما نجده في العشعاشي مساحة في نص ،النصالكرامـة بمثابـة منعطفاتـه    ، أن 
 ـ  ات ودعائمه. ويوظف العشعاشي الكرامة كخطاب لاستمرارية السرد، عبـر محطّ

(الحكاية) وهي التي تنظم عملية السرد. وإذا كانت الكرامات لبنات في معمـار   النص
ء، والدعائم التـي يرتكـز   هذه اللبنات بمثابة الأعمدة التي يقوم عليها البنا رحلته، فإن

عليها، وما بقي من ذلك سوى لبنات ثانوية لا يزيد دورها عن دور الخيط الذي يشـد  
التشييد السردي العامتجلو سلطة  ، ومن ثمالمرتكزة على الشخصية (البطـل)   النص

ع لمنطق الاحتمال العامالمدججة بسلاح الكرامة، في مقابل السرد الواقعي الذي يشر 
ذلك حسب ارتباطاته، ومـا تسـفر    كلّبالتالي فضاء مزدوج الجوانب  النص شكّلتفي
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 عنه طبيعة السفر، التي تبدو في الرحلة هامشية، أو هي ساحة لإبراز الجانب الكرامـي 
الرحلي بخطاب مقابلة الأحداث والوقائع والأمكنة المزارة، بـل   النصوبالتالي لا يقوم 

خوارق الشخصية المقدسة، لإقحام المتلقي في عوالم الفضاء ل الخطاب إلى إبراز يتحو
لق بعالم التصوف لا في عوالم الفضـاء الخـارجي الجغرافـي    الداخلي (المنغلق) المتع

الأبعـاد   تعـدد والإنساني والبيئي والمعرفي. وبالتالي يخلق فضاء منكمشا تحت نص "م
الحاضـر بالغائـب والملائكـي   د، والمعلوم بـالمجهول و يتجاور فيه الملموس بالمجر 

  .تكمن فيه خصوصية التسامي، والخروج عن ضوابط المألوف. 37بالإبليسي"
وإذا كانت اللوحة السردية المقدمة آنفا لا تفي بعرض حال الرحلة سرديا، فهـي  

ف في إدراجها، بإيجاد لها صـيغ   - كما سنتبين لاحقا ل على بنائها. والكرامةتدتعسي
ن الكرامة مـن  تجعل من صاحبها، فوق العادة، والمثال الصوفي المحتذى، فلسنا نتبي

بمثابة الحقل الذي تخصـب فيـه    العكس. ولم يكن هذا السرد إلاّ وإنّماخلال السرد، 
ا مساحات غرسها في بذور الكرامة، أمفكانت مت النص  ل ساوية تقريبا. يبـدأها بـأو

لة في قدوم الشيخ من بلده الأصلي "المغرب" إلى "الجزائـر"، وقـد كـان    كرامة متمثّ
، وهو تمهيد أو تهيئة - حسب الراوي–الشيخ مبحوثا عنه من طرف الجيش الفرنسي 

وا مع صلاة المغرب، فصـلّ  38"ووصلوا عندهالكرامة، يقول:  شكّلالقارئ، كيف ستت
والجيش الفرنسي محاصرا لهم، فطلب الشيخ  د المعتاد، ولم يشعروا إلاّوذكروا الور

بين العساكر، فلم يشعروا به، فكانت هذه أو ل كراماته في هاته وضوءه وخرج ومر
 إن 39السفرية، فدخلت الجند المنزل تسأل عنه، فلم يجدوه فرجعوا من حيث أتـوا" 

  زه علـى الكرامـات  يوترك هحديث الراوي فيه تلميح على توجيه الخطاب نحو شيخ
قوله " لأنلسـان   وإنّمـا ليست اعتباطية، ل كراماته في هاته السفرية" فكانت هذه أو

حاله يقول: إن للكرامات منذ هذه الوهلة. أم ا بالنسـبة لعنصـر   السفرية بدأ فيها العد
يـوم   �نا إلى تناص مع السيرة النبوية حينما خرج الرسولذاته فيحيل الكرامة في حد

الهجرة أمام أعين قريش، ولم يره أحد منهم، وبالتالي، يكون الراوي قد وظّف قناعـا  
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لأي الأمر يقع إذا توفرت شروطه، ومن  احتمال من المتلقي (الآخر) حتى يبرهن أن
بين هذه الشروط سمو فالكرامة بهـذا المفهـوم محاكـاة    ة، "الشخص إلى درجة النبو

ة، واستمرارا للزمن الأصلي فأصحاب هذه الكرامات يواصلون عمل النبي الذي للنبو
متابعة الدعوة إلى هذا الدين بواسطة الخـوارق لمـن يحتـاج     ؛ينتمون إلى دينه، أي

ة هـي المثـال   ما كان معجزة لنبي يجوز أن يكون كرامة لولي، فـالنبو  كلّإليها. ف
ولاية هي صورة أو نسخة لتلك النبوة، والنبي مثال الولي، وكذلك معجزاته تجـد  وال

وهي في المقابل أيضا نسخة اعتقاديـة للمريـد لا    40في كرامات الأولياء صورا لها"
ا يرى من ذلك سوى الزعم والدفاع عن هذه الاعتقادات، ولا يجد في ذلك حرجا مهم

  مثل هذه القضايا ليست اعتقـادا مشـاعا   نف ذلك من صدام مع المجتمع العام، لأكلّ
بطائفـة معينـة، هـي     خاصهو  وإنّماولا عرفا مثالا لدى جميع شرائح المجتمع، 

 النمط المدرج من هذا النوع من الكرامات، تجعل من المتلقى وإنّماالطائفة الصوفية. 
في تردد، بل في حيرة، هل يصدق أم يكذب؟ فهو أمـام   - على الأقل–المسلم عموما 

أمرين إممرجعيته الدينية تحمل طائفة من قصـص الأولـين ذات    ا أن يصدقها لأن
اليقين الذي قد حصل مع الأنبياء والرسل. أو يكذبها، ولكن كيف يمكنه أن ينفي شيئا 

الحجة سواء في تصـديقها   ا الأمر، ليس له منيجعله يتراخى أمام هذ مماقد حصل؟ 
اندهاشه في مرحلة لاحقة  "قد يندهش المتلقي في مرحلة أولى، ثم يخفّلذلك  نفيها مأ

عندما يرجع الحادثة إلى مثيلات لها حدثت من قبل هـي معجـزات الأنبيـاء، لأن    
الكرامة مبنية على التكرار، وهي امتداد لتلك المعجـزات، والـولي ملـزم ضـمنيا     

ه كونه يزعم بأنّ 41من سبقوه، وملزم بالاندماج في أسرة الأنبياء" بالانخراط في صفّ
  االله، في تجرده وأذكاره، وفي سلوكه. الصفوة من خلق

ويتكرر هذا النوع من الكرامة، حتى يصبح الشيخ إيقونة صوفية، مطوقة بسـحر  
الخفاء، أينما وجد أعداؤه ممن يطلبه. فلا زال خطابه في هذا الشأن مستمرا، يقـول  

ي الحاج حمو، جاؤوا إليـه  ولما علم الفقراء أن الشيخ في بستان جد"في مقام آخر 
لزيارته وجلسوا معه، وكانت الشرطة الفرنسية تبحث عن الشيخ وتتابعـه، ولكـن   
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ما يتـرك   إن 42االله تعالى حفظه دائما منهم، ومر من بين جموعهم لا يشعرون به.
بصمة الريب في عقل المتلقي، هو التساؤلات الكثيرة، منها: إن ما يحصل مع الشيخ 
"الولي" قد لا يحصل حتى مع الرسل والصالحين من طوائف أخرى، فكيـف يحـدث   

بالأنبياء؟ وعذّب الرسل أشد العذاب في ابتلاءات عظيمة كحرق إبراهيم  كلّهذا وقد ن
             يه السـلام، وصـلب عيسـى عليـه السـلام، وأدي     عليه السلام وتشريد موسى عل

وما جرى للصحابة ومنهم الخلفاء من قتل، وبعدهم التابعين أمثال سعيد بـن   � محمد
المسيب وأحمد بن حنبل وغيرهما من العلماء كثير، قد أصابهم من بطش أعدائهم ما 

 . فهل نقول بأن..أصابهم وكثير منهم استشهد جراء ذلك في السجون وتحت التعذيب
ما لم يكشفه سواهم؟.   شيوخ الصوفية أكبر من ذلك؟ أم لهم من السر  

مـرة حلقـة ليتسـم بـأنواع      كلّولا يزال الخطاب نفسه متواصلا، تثير فيه في 
 الكرامات ودرجاتها، كقوله حين ودعوا الشيخ أثناء ركوبه القطار بمحطـة تلمسـان:  

هم فرنسيون معهم مسلم واحد، يسألون كلّالشرطة وة مملوءة برجال "فوجدنا المحطّ
ـل  الشرطي المسلم فإنّ االله أعمى بصائرهم فلم يروه إلاّ عن الشيخ، ولكنه رآه وقب

ما نجده في هذا القول، هو الفضاء المتخيـل للصـورة    إن 43 يده وطلب منه الدعاء.
التركيز فيـه نحـو    كلّل على هيئة فيلم سينمائي التي يحققها الخطاب. فالمشهد يتمثّ

العساكر مجندة لانتظار الشيخ  كلّالبطل دون ما مراعاة لجانب حياة الناس الأخرى، ف
تصبح فيه سذاجة العقل إلى مرحلتها الطفولية، فتسـأل علـى    مماقصد القبض عليه، 

أي الة على قدومه؟ وفي الإطار نفسه أساس هم يسألون عن الشيخ؟ ما هي البوادر الد
خلق شخصية أخرى يمرر من خلالها فحوى رسالته، وهي شخصية الشـرطي  نجده ي

هم، فما عدا المسلم لا يراه أحد، وهـي تزكيـة   كلّالمسلم الذي يراه من دون العساكر 
للمسلم دون الكافر الذي لا يرى إلا إذا أراه االله، ليكون هذا الشرطي المسلم، هو مـن  

  ...يستعين بالشيخ للدعاء له في الأخير
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بشخصه، فهي تنزل إلـى مريديـه وفقرائـه إذا     ذا كانت كرامة الشيخ تختصوإ
بدرجـة   ذلك يتم أن رضي وبمباركته، وبركته، فقد يستعين بها من هو موالٍ له، إلاّ
عن خوارق الشـيخ  أقل، ولكن بنفس الحفظ والرعاية الإلهية، بل خوارقها لا تنفصل 

"الولي" سـلطة لهـا مـن     عمليا، باعتبار أنمصدر البركة النافذة  د(الولي)، الذي يع
 ومـا  والولاية الولي شكّلالمصداقية في تحقيق ما يعد غير ممكن عند بقية البشر إذ "ي

 عـالم  فـي  منـه  عالم الخيال في أولج  محضا، عجائبيا عالما طقوس من بهما صليتّ

 قادرين يظلون كمايرزقون  أحياء وهم بركاتهم منح على نوقادر الأولياء لأن الحقيقة،

وهذه من المسلمات لـيس عنـد أفـراد     44الموت" بعد ما حتى والتأثير التصرف على
كان بدرجة أكبر، وأصبح بدرجة أقل، من مرتكزات اعتقـاد   وإنّماالصوفية فحسب، 

الشعب، مبنيا على التسليم وإن لم يحدث لباقي الناس وعامتهم. ومن هذا القبيل الـذي  
ال، وقدوة مسلّم بها، ما يحدثنا به العشعاشي، عن أمـر   تعديان فعرفيه البركة ذات س

 حصل له، وهو يواجه رجال الأمن والجمارك، أثنـاء  مفاده ما  - حسب روايته–فعلي
"فلما وصلتها ورأيت رجال الشرطة ورجال الجمـارك، دخلنـي   السفر، حيث يقول: 

ستجرت ببركة شيخي سيدي الحاج محمـد  الفزع، وطلبت االله أن يحفظني منهم، وا
الهبري. ودخل رجال الشرطة القطار ليراقبوا الجوازات ولكن رحمـة االله نزلـت إذ   

وأخذ بيدي وذهب بي إلى  م عليعرفني تاجر نصراني من كبار تجار العاصمة، فسلّ
الحراس وأوصاهم بي خيرا. وهكذا تركتني الشرطة، فلم تسأل عـن شـيء، ولـم    

ئبي؛ فاستأنفت سفري بعناية وحفظ وبعد رجوعي من الديار المقدسة تفتش في حقا
إلى الوطن، ذهبت إلى النصراني التاجر، وقدمت له الشكر على توصـيته للشـرطة   

لم أسافر قط إلى غار (الدماء) ولـم   †أن قال لي: " إنك غالط في أمري، فما كان إلاّ
إحدى كرامات الشيخ  أنّهاالعناية الإلهية و أنّهاأوص أحدا عنك بشيء. وهنا علمت 

مرة مفاجـأة   كلّومن خلال هذا المقطع السردي يجعلنا نتوقع في  45 رضي االله عنه.

غالط وهي لفظ جزائري دارج بدل الاستعمال الفصيح "مخطئ"تستعمل كلمة  -†
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شـيء يـتم بالشـيخ أو     كلّ من عيار مختلف، دونما منطق عقلي تحتكم إليه، ولعلّ
إذا لـم   وإنّمـا ببركته، فليس بمستطاع عند الصوفية أن يلجأ المريد إلى االله مباشرة، 

ه لا يلجأ الراوي إلـى  يفوض أمره لبركة الشيخ، لم يتحقق له من الأمر شيئا. كما أنّ
تتبوأ محطات السير عبر خطاب عجـائبي   وإنّماسرد حوادث منطقية، يفسرها العقل، 

ها، إلى مركزية "بركـة  كلّخارق، ويأتي بالمفاجآت السردية في صيغ مختلفة، مردها 
خرها أتته بالنجدة والنجاة من حيث لا يحتسب. فهو صـور نفسـه   الشيخ" الذي إن س

ه خاف وفزع من رجال الشرطة والجمارك، حتى ينزل بنفسه درجة أقل مـن  على أنّ
له أن يستنجد. بينما في تصويره لشيخه لا يذكر ذلك، بل ينفـي   شيخه، وبالتالي يحقّ

ريبة إلى حدود الخـارق صورة المنجي جاءت غ عنه ذلك الخوف أو الارتباك. ثم إن 
ضرب  وإنّمافي صيغة رجل مماثل تجسد له لنجدته ثم لم تكن تلك الاستعارة حقيقية 

من العجب، ليبرهن على قوة فعل الكرامة، ومدى فاعليتها. ولولا البركة الراجعة إلى 
 ـ  كـلّ ه ليس الشيخ ما كان مفعول مثل ذلك سيحدث. ومن هنا يتبين أنّ ف مـا يتص

لاستقامة، يمنح له هذا الاعتماد الإلهي في تسخير عوامل تسـاعده علـى   بالعبادة وا
أذى واسـتجابة   كلّت العويصة، والكشف عن الغيبيات، والسلامة من كلااحتواء المش

فـي العبـادة    - دون خطـأ - هي نتيجة حتمية لثمرة جهـود طويلـة    وإنّماالدعوة، 
 هـذه  كـلّ  فـي  المريد تدرجي أن بعد إلا تقع لا والانصياع والخضوع والخنوع "فهي

 ومحاطاً بأسـرار  الولاية، مقام إلى واصلاً المريد يصبح وحين المقامات، المراحل أو

 كنـوع مـن   يديه، على الخوارق وتحدث لرغباته، وينصاع الكون له يخضع المعرفة؛

الوصـول   سـبيل  في وشقاء لشهواتها ومحاربة للنفس رياضة من كابده ما على المكافأة
 لأنّهـا ، لذلك نجد منطقها يستنجد بمبررات حتى لا يرقى إليها الشك 46المقام" هذا إلى

أحداث غريبة لا يقابلها في منطق الحياة إلا منطق السحر، الذي يتكئ على العجائبي 
فق الخارق بين عالمي السـحر  بالاستعانة بجنود من الجن والخضوع لعالمهم، بينما يتّ

عالم حسب ثقافته ومنهجه فـي الحيـاة    كلّمفترق الطرق تؤدي إلى  والتصوف، فإن
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 بالأعمـال  القيـام  فـي  الجـن  من وخدامه السحرية، بثقافته الساحر يستعين فإذا "كان

 ربانيـة  عنايـة  مـن  والزهد العبادة نتيجة إليه وصل بما الولي يستعين فإن المستحيلة،

  47الساحر" عند عليه مما أكبر قدرته ومعرفته تكون ولذلك
حـدثا عجائبيـا    شـكّل ومن الأمور العجيبة التي نجدها في نص العشعاشـي، وي 

بامتياز، ما أشار إليه قبل السفر، حينما طلب منه شيخه أن يكون عشاء الجماعة مـن  
، وما يمكن قوله فـي خطـاب   - الراوي–الفقراء والمريدين عنده في بيته. لقد اعتذر 

 وإنّمـا من العقوق،  الما يطلبه الشيخ، باعتباره نوع هم لا يذكرون خلافاالصوفية، أنّ
–للإتيان بمستوى من خطاب آخر يغطي هذا الجانب السلبي  - إذا حدث- يحدث ذلك 

وينزاح الخطاب مباشرة إلى الحدث الجلل، الـذي يـواري سـوءة     - حسب اعتقادهم
الخطاب الممهد فيصبح مجرد إحالة على غمز للمتلقي حتى يكتشـف، مـن خبايـا    

المغـرب ومعـه    "ولما دخل بعد صلاةالأمور وجليلها، كما هو الشأن في هذا القول: 
جماعة من الفقراء، اعتذرت للشيخ بعدم وجود ما يكفي من طعام وشـراب لهـذه   

ما هو موجود عندي قدرة فيها مقروط بقـي مـن    كلّالجماعة الكبيرة من الفقراء، 
حلويات عيد الفطر، فقال الشيخ: "إيتني به"، فقدمته له فقال الشـيخ: "غـطّ القـدر    

دة، وهنا توافدت الفقراء زرافات ووحـدانا لرؤيـة   فقير حبة واح كلّبخرقة واعط 
 الجميـع  كـلّ هم من هذه القدرة حتى أكلّوا كلّفقير حبة، فأ كلّالشيخ، فكنت أعطي 

للشيخ فـي هـذه    48وفي الصباح وجدنا القدر مملوءا كما كان؛ وهاته كرامة ثانية
ق دونما تغيير وهذا النوع من الكرامات الذي يأتي فيه الاستكثار في الرز  49الرحلة"

من الصدمة في مواجهة الخطـاب، الـذي    افي حالته الأولى، يصيب في المتلقي نوع
ف في إيجاد مبررات إيمانية (عقدية)، بل حتى لو كلّيبدو فيه المنطق غير سليم، ولو ت

افترضنا أن المتلقي يسلم بواقعية الحاصل فإن الشك والريب يلازمانه، وهو في ذلـك  
معجزات الأنبياء التي تتشابه معها إلى حد التطابق، وبين الخوارق  بين إسقاطها على

الباطلة والدجل الذي عرفته كثير من طوائف الطرق الصوفية. مـا يجعلهـا قابلـة    
  .- على الأقل–للتأويل 
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ويتعلق الأمر  النصة في تعددأخرى من أنواع الكرامات الم اثم نجد بعد هذا صيغً
ات، ومنها يحدثنا الرحالة (الراوي) عن نمط عجائبي مـن  بالكشف، المتمثل في الغيبي

، ينقلنا من خلاله إلى عالم التفسير الغيبي الذي يتصرف فيـه إنسـان لا   خاصنوع 
مثال من اصطفاهم االله بالرسالة، ليبلغ بهذا الخطاب أفق المتلقـي   ينتمي إلى مثال، إلاّ

وتابعت سفري إلى تـونس  "المزدوج (الأنا/ الصوفي والآخر/ غير صوفي)، فيقول: 
ق بشيخي، فوجدت الفقراء التونسيين في محطة القطـار بـأمر مـن    االعاصمة للّح

الشيخ الذي علم وقت وصولي بإلهام من االله، فهذه أيضا إحدى كراماتـه، ففرحـوا   
بي وقادوني إلى المكان الذي نزل فيه الشيخ. فلما رأيته عانقتـه وسـلمت عليـه    

ي الطريق ببركته، وبقيت معه في ضيافة الفقراء التونسيين وأخبرته بحفظ االله لي ف
وهـذه   50ها أنس ونشاط وذكر ومذاكرة، ولقينا من إكـرامهم الكثيـر"  كلّثلاثة أيام 
نمطا آخر من البعد العجائبي، حيث يكشف فيها الراوي، عن شيء من  شكّلالخارقة ت

عالم الغيبيات، إذ بمجرد أن وصل إلى محطة القطار التونسـية، إذا بـه يجـد مـن     
هـذا يحـدث    كلّينتظره، دون ما علمٍ مسبق أو إخبار عن تاريخ ووقت الوصول و

ي هـذه  فهو يسمالله" "بأمر من الشيخ الذي علم وقت وصولي بإلهام من ا حسب قوله
اعتبـار، وبإمكانهـا أن تتجـاوز     كلّقداسة الشيخ فوق  الخارقة بالإلهام الإلهي، لأن

حدود القدرة البشرية في اختراق عجيب لقوانينها الموسومة بالعجز عند حدود معينة. 
علـى الوقـوف    - مهما أوتي من علم وإيمـان - هذه الحدود هي التي يعمل الإنسان 

ا شرط من شروط القوانين أو نواميس الكـون، حتـى   لأنّهاذ الأسباب عندها في اتخ
تنتظم الحياة البشرية في صيغة ضوابط ونظام معين، وحتى لا يطغى فيـه العنصـر   

خذ مـن أسـبابها   نا نكتشف طائفة فوق هذه القوانين، ولا تتّالفوضوي في الحياة. ولعلّ
لهية تتنازل عن كثير من قوانينهـا  شيئا، وهي الطائفة المقدسة باعتبار أن الإرادة الإ

تـه فـي سـبيل الطاعـة     لهذه العناصر، حتى تمنح حقّها في مقابل الواجب الذي أد
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والاتصال الدائم باالله، وهو السر الذي ليس له تفسير، ولا يقبل التفسير عند الطائفـة  
 ..الصوفية، الذي ليس ممكناً إلا على من أوتي من العرفان الباطني.

 الكرامة ليست مرتبطة بالحدث فحسب، بل نجدها في سيرورة غير منتهيـة ثم إن 
ها تُصاغ أحيانا بهندسة مصطنعة مثـل مـا   تخطو جنبا إلى جنب مع السرد، حتى إنّ

فني الشيخ وفقيرا آخـر، بشـراء خيمـة    كلّ"وفي أحد الأيام  يرويه في هذه الحكاية:
 ـ اوي ثلاثـين ليـرة ذهبيـة،    جميلة، فلما سألت عن سعرها، قيل لي إن ثمنها يس

فأخبرته بالثمن، وبينما نحن جالسون إذا برجل بهي الطلعة يزور الشيخ ويقبل يديه 
ويطلب منه الدعاء ويسلمه صرة، ففتحها، فوجدنا فيها ثمن الخيمة أي ثلاثين ليرة 

عمليـة   إن 51ذهبية، فسلّمنيها الشيخ وأمرني بشراء الخيمة فاشتريتها وأتيت بها"
في تفكيك جمل هذا القول تجعلنا ننتبه إلى معالم الخطـاب الصـوفي، الـذي    بسيطة 

 الـراوي   ينزوي إلى فضاء ذي عالم غير طبيعي، ومستوى فيه مفارقات عجيبـة إن
ذلك في عالم البشرية وحسب قانونها، يجب أن تكون النية  أن يؤْمر بشراء خيمة، إلاّ

ادية بقيمة ما تريد شراءه كمقابل، بينمـا  في مقابل العزم الذي يشترط الاستطاعة الم
الراوي لم يذهب للسـؤال عـن    يسير بإرادة غيبية. ومنه، إن كلّفي العالم الصوفي، 

ه بالسؤال عن الثمن، وهو احتمال أنّ خاصسعرها بل لأجل شرائها، ثم يأتي بجواب 
الوصـول إلـى نتيجـة    ه يريد أنّ المراد نفسه، المهم امه، أو أنكلّلم ينتبه إلى ضبط 

 - مباشـرة –ه عن ثمن "الخيمة" يأتيـه مجهـول   "الكرامة". ثم لما عاد إلى شيخه ليدلّ
ليسلّمه القيمة المحددة ليس فيها زيادة ولا نقصان، وهي من الكرامات كمـا يـدعي   

وإنّماحياة الصوفية ليست مبنية على قوانين البشر،  الراوي. وبهذا نستطيع القول، إن 
البشر وفوق قوانينهم، مع الاستعانة بطائفة من العناصر المجهولة سواء كانت بقوانين 

غيرها، ومثلما لاحظنا من قبل في قصة الرجل المستعار الـذي   معلى هيئة بشرية أ
أوصى به عند رجال الأمن والجمارك، ها هو يستعين بشـخص مـن ذات الجـنس    

تي على هيئات مختلفة في مقابـل  ليؤدي قيمة الخيمة، وهذه العناصر المجهولة التي تأ
  .  .الأسباب المؤدية للغرض في العالم الطبيعي للبشر.
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ز من هذا التركيب العجيب في الخطاب البسيط والمضمون العظـيم الـذي   ثم يعز
ق بحكاية أدبية تخضع للرمز، بدل مـن  يخلف اندهاشا لدى المتلقي، وكأن الأمر متعلّ

د العالم العجائبي بخرقه لعـوالم المنطـق   خ يجس. فالشي- حسب راويها–كونها حقيقية 
الحادثة التالية تقوم على أسباب طبيعية، حيث يريد أن يقول الراوي ما يلـي:   ولو أن

وكان ذلك اليوم يوم عرفة، امتاز بشدة الحر وكثرة العطش وقلـة المـاء، فنـادى    "
الشيخُ الفقراء قائلا: "من منكم يشتري الجنة بقربة ماء لإخوانـه الفقـراء؟" فقـام    
الفقير سيدي قدور الزناسني قائلا: "أنا مستعد لشرائها"، فأخذ قربة فارغة وذهـب  

وبمجرد وصوله سلمها لهم، وتوكأ قليلا ليستريح  بها فملأها ماء وأتى بها لإخوانه
وهـذه   52فخرجت آخر أنفاسه، والتحق بالرفيق الأعلى ودفن فـي جبـل عرفـات"   

قوة تفسيرية لعظمة الشيخ في تنبئه وفي منحه التزكيـة   شكّلالحكاية على بساطتها، ت
لمريديه، حيث بمجرب منه يلقى االله، لأنفي قـول   الخطاب واضح د ما يؤدي ما طُل

"الولي": من يرد أن يشتري الجنة، وهي كافية للتتويج بهذا التاج الذي يمنحه الشـيخ.  
شراء الجنة لم يبرح الفكر الإسلامي منذ عهد النبوة، التي كانـت الشـهادة فـي     إن

الجهاد، بمثابة شراء مقعد في الجنة، وهذه العملية التناصية، هي التي يسـتعين بهـا   
شراء الجنة بالاستشهاد منطـق   رسالتهم، ولو بمنطق خارق، لأنالصوفية في تمرير 

مقبول، باعتبار أن ساحة الحرب هي ساحة معارك من أجل الموت والفداء في سبيل 
 الـنص االله، ويروم فيها الموت خير من الحياة بينما عند العشعاشي يريد أن يركـب  

ساحات مساحة من م على تزكية الشيخ بالكرامة التي لا تبرح أيمع شـيء  النص ،
 سـطحية الموضـوع    من التصرف في الطرق والأغراض. ثم من جانب آخـر، إن

الموت يأتي تلقائيا جراء تنفيذ عمليـة الابتيـاع، وهـي     بالنسبة للمتصوفة تشي بأن
أْذن، وأمره نافذ في الحين، بدل السـياق   النتيجة الحتمية، لأنالشيخ في ذلك هو من ي

 أن ه العقيدة الاسلامية بأن يرجأ له المقعد إلى يوم لقـاء ربـه. إلاّ  العام الذي تتجرع
يفسـر   ممـا الظاهرة تتحول إلى خارقة، عندما يلقى ربه مباشرة بعد أدائه الواجب. 
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 الظاهرة بقوة تصرف الولي في الأمور الغيبية. فتزيد الظاهرة تجليـا فـي قداسـتها   
 من الأسرار ما يخول له مركزية مقدسـة  وتتحول إلى خارقة بطلها الشيخ الذي أوتي

في أفعاله التي تتجرد من الأسباب الدنيوية إلـى   وإنّمالا في تمسح المريدين فحسب، 
عوالم أخرى، وبالتالي تصبح أفعاله وأفكاره ذات دلالات تفرزها الممارسـات علـى   

"تجعل الفعاليات الدنيوية أفعالا مقدسة، وتكشف عـن أنطولوجيـا    الواقع المحتمل فـ
تتمثل في العودة إلى الماضي ومحاكاة النموذج السماوي، وهو ما يجعـل الإنسـان   

وهي ذريعة يتوارى خلفها الصـوفي وتزيـده    53موجود في زمن والوعي في زمن"
  تصلبا في موقفه وادعائه.

أخرى مـن   االعشعاشي (الرحلي) أنواع نتمثل في نص : عجائبي الروحانيات  •
فيها اعتماد على سند آخـر   ق الأمر بالجانب الغيبي، الروحاني. يتمالكرامات، ويتعلّ

من العناصر المجهولة التي تعتمد في تمرير سحر الخوارق. فبينما وظّف في السابقة 
والعـالم  منها عناصر ذات أشكال بشرية، تماشيا مع معطياتها في خلق أسباب تتوافق 

 المندرج تحته. بينما يستعين في حالات أخرى بعناصر، هي إلى عالم الأشباح أقرب
حيث لم يتعرف عليها القارئ إلا عنوانا، ويتعلق الأمر بمن أشار إليهم بـ "أهـل االله"  
وهؤلاء جنس خارج عن عالم الجنس البشري، وهي على نمط الجـن التـي تـأتي    

منطق حدود البشر، ويجر هذا التوظيف إلـى التسـليم    بالأخبار بمنطقها الذي يتجاوز
دون ما إبداء رأي أو سوء ظن بالخبر، لأن هذا الخبر على هيئة وحـيٍ، لا يمكـن   

فيه ولا يقبل الطعن فيؤدي بالمريد إلى فسخ العقد بينه وبين الطبقة السامية التي  الشك
ف، ويسـحب منـه   تمتاز بالتطاول على أمور الغيب. والخروج من دائـرة التصـو  

يبدو  يأمر كهذا طبيعيا، عند أهل التصوف. ومن خلال الخطاب التال اعتمادها. ويعد
ه بالحدث ولا يضعه موضع الريب،  أنتعزيزا لقدرة الشيخ، وتنبيها  وإنّماالراوي ينو

 لأولي الألباب (داخل اعتقاده)، حتى يدركوا سلطان الشيخ في خضـوع الغيـب لـه   
وسطت الباخرة البحر وذلك بعد العصر، جمعنا الشيخ كعادتـه، وبـدأ   ا تولمفيقول: "

يحدثنا فإذا برئيس الباخرة يناديني فذهبت إليه فقال لي: "هـل هـذا الشـيخ مـن     
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فرنسا دخلت المغرب"، فأخبرت الشيخ بـذلك فـي    المغرب؟" فقلت "نعم"، فقال: "إن
بأصبعه على ظهر الكتـاب   الحين فأغلق الكتاب الذي كان يحدثنا بما فيه وخطّ خطا

ا بيننا وبين فرنسا فإنّ وقال لنا: إنها لن تدخل المغرب ما دمـت  أهل االله جعلوا حد
54ا"حي هو الثقة المطلقة فيمـا   - كما قلنا- ما يصرح به الراوي على لسان شيخه،  إن

ارتياب، ولا تردد ولا تدبدب في القول، بل هو ينطق كما لو  يقول، دون ما نلمس أي
ه يتحدث عن حدث وقع في الماضي، ليس للراوي فيه سوى نقل الخبـر. وعلـى   أنّ

النمط نفسه، نجده يتحدث عن كشف آخر، بأسلوب توجيهي، يلقن به القارئ خـوارق  
من خلال هذا ل المجهول إلى معلوم، والغيب إلى تجليشيخه، الذي استطاع أن يحو ،

"واتجهنا أخيرا إلى مرسيليا، وفي يوم من الأيام بعد صـلاة العصـر وبعـد    القول: 
قراءة الشيخ في كتاب كان يطالع فيه إذ غلق الكتاب وقال: "يرحم االله مولاي عبـد  

مـة الشـيخ   كلّالسلام"، قالها ثلاثا؛ ثم قال مولاي عبد السلام قطب زمانه، وسجلت 
ا وصلت تلمسان بعد رجـوعي مـن   يه والساعة والشهر، ولموالوقت الذي قالها ف

ه توفي في الساعة واليوم والشهر السفر، سألت عن مولاي عبد السلام، فقيل لي أنّ
لا يمكن تفسير الظاهرة إلا بالأمر الخارق، الذي ليس فـي   وهنا 55الذي ذكره الشيخ"

تطـابق الـذي يحصـيه    ذلك ال مستطاع البشر. وقد يتساءل القارئ العادي، كيف يتم
ه لم يتخلف قول الشيخ وزمان الحـادث قيـد أنملـة؟ وهـي     الراوي في ادعائه، بأنّ

كما يبرز الجانب التعليمي الذي يد ،عي فيه الـراوي  الظاهرة العجيبة، التي تقبل الرد
سجل القول، وسأل عن الفعل عند عودته. وبالتالي، هو يخاطب القارئ من خلفية  أنّه

قدرة الشيخ الذي أوتي من الأمور ما لم يؤتى بها غيره من البشر، ومنه، هو يحيـل  
إلى دعوة مقصودة، وحديث موجه، يريد به صناعة "بطله" على مستويات مختلفة من 

بتسجيله لزمن القول، المراد به تكـذيب   نّهأالضروب، ومن ثم لا يشي الخطاب على 
الخطاب موجه ومقصود لقدرة الشـيخ   وإنّماشيخه، حيث يريد أن يتحقق بعد عودته، 

على الخوارق، وكأني بلسان حاله يقول: انظر أيها القارئ إلى عجيب قـدرة الشـيخ   
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تتقـاطع   عندما تكون متعلقة بعالم الأولياء حيـث  ةخاصعلى افتكاك الأخبار الغيبية، 
مرتبطة بروح مشتركة. هذه الروح التي ترتقي إلى صـعيد   أنّهاالأرواح حدسيا، وك

فوق البشر ودون الأنبياء، وهي مع انقطاع الوحي تمدد من زمن النبـوة بشـعارات   
ه الواقع وتخلخل نظامه، وتبعث اضطرابالـولي  في التخييل، ذلك لأن  امختلفة، تشو"

تطيع العقل عنده أن يقف عند حدوده وآفاق مكاشـفاته، إذ  وفقا للمعرفة الحدسية لا يس
 تكون له قدرة فائقة في استمرار العالم وبقائه والتحكم في مصائر من يعيشون معـه 
  وهو ما يجعل الولي يتمتع بقدرات معرفية فائقة مقرونة دائمـا بممارسـات فاعلـة   

وبالتالي ليسـت   56ياء"نضعه دائما في درجة أعلى من العارفين ودرجة أدنى من الأنب
يتمتعـون بمطلـق    وإنّمالهم مجالا محدودا،  شكّلهناك حدود معلومة عند الأولياء، ت

الزمان والمكان، مع فيوضات ربانية تطعم الأحداث وتجعل من الخوارق أمرا طبيعيا 
 .- حسب اعتقادهم–

ولأن "أولياء االله" سمة مقرونة بالتسليم، فإن استحداثها في الدعاية قرينة على أمر 
"وانتظرنا أيامـا فـي   علوي، جاء به الإلهام دون تفسير، مثلما يقول في محل آخر: 

الإسكندرية حتى وجدنا سفينة أقلتنا إلى مرسيليا، وفي تلك المدة التي كنّـا ننتظـر   
ارة القاهرة فقال: "إن أهل االله لم يسـمحوا لنـا بزيـارة    السفينة استأذنا الشيخ بزي

طلاع على الغيـب، فهـم لا   اومن هذه الزاوية، نرى أن المتصوفة أهل  57القاهرة".
بإشارات وعلامات توحيها مصادر مرتبطـة   وإنّمايتصرفون بمنطق العزم والاتكال، 

عة دون غيـره، وهـو   بعالم الأرواح لا يبلغها العامة منهم، بل سوى الشيخ من الجما
الذي يأمر دون سواه، أما البقية فأتباع لا يسألون ولا يستفسرون، هم جنـود تـأتمر   

ظاهرة من عجائـب شـيخه، الـذي لا يـرى      - الراوي–مرة يفسر  كلّفتنفّذ. وفي 
يثبت أتباعه، بتوظيف اللازمـة السـابقة    وإنّماببصيرته العواقب التي يتفادى سوئها 

حينما يستنجدون به، دلالة على قوة فوقية تأتيه بأمارات يكتشف من خلالها مـا هـو   
"مكثنا سبعة عشرة يوما في ينبع ثم زدنا خير وصرفه عما هو شر، كقول الراوي: 

 نـا عشرة أيام، وكان ذلك سببا في التشويش والقلق لعدم وجود بواخر تنقلنـا لبلاد 
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فذهبنا للشيخ وشكونا له ذلك فأجاب أن أهل االله اشترطوا علينا في سفرنا هـذا أن  
 - مثلا–ولا يفسر الأمر على المبدأ المتداول  58نتأخر في الدخول وكذلك في الخروج"

ثـم لمـا زاد    الخير فيما اختار االله، بل يرجع ذلك إلى تفويض رباني، يأتيه إلهامـا. 
الهم وساءت الأجـواء الطبيعيـة وغـزتهم الريـاح     وضعهم سوءا، واضطربت أحو

والأمطار ونَفَذ ما كان لديهم من طعام ومن صبر، لجأوا إلى شيخهم ليخلّصـهم مـن   
"فالتجأنا للشيخ فدعا االله فاستجاب االله دعـاءه وبلغنـا جبـل    هذا المصاب، فيقول: 

عاليـة مـن    بهذا النموذج يمكننا القول: إن مقام الشيخ الصوفي في مرتبةو 59الطور"
القداسة، وذات مكانة في عالم الملكوت، فهي الشخصية التي تبـرز كمثـال للنبـوة،    

امه (أهل االله) بمكانة الملَـك "جبريـل"   كلّيقصد من  أنّهوالطهر، والقبول عند االله، وك
أمين الوحي، وهو كذلك لما بين الظاهرتين من تقارب وتطابق، وتتجسد أيضـا فـي   

ذلك يجب اشتراط الطاعـة   كلّلأمر، وفي المنع بعد السماح، والنهي كما تمثلت في ا
المطلقة، والمخالفة للأمر يتحمل مرتكبها الوزر وحده، ولا بد من عقاب في الحـين  
ذاته، إذا ما تمت مخالفة أمر الشيخ. يريد بذلك "العشعاشي" أن يضعنا في حدود هـذا  

"وبعـد وصـولنا   يقول في إحداها: المنطق لما يروي لنا نماذج أيضا من هذا القبيل، ف
 ـإلى مرسيليا، جمعنا الشيخ وقال: "كنا نشرب القهوة والآن  اكم عنهـا، فمـن   أنّه

شربها فليس مني"، وقال: "إن أهل االله اشترطوا علي في سفري أن أرجع إلى بلدي 
من الطريق الذي أتيت منه" أي من تونس، ثم ودعنا وأمرنا أن نتجه إلـى وهـران   

هنا نجد صيغتين مختلفتين، الأولى مردها إلى رغبة الشيخ، والثانية إلى أمر إذن،  60
سوى الطاعة الواجبة، وتعود حيثياتهـا إلـى    افوقي. أما الأول فلا يعرف لها  تفسير

تناص قديم، يرجع إلى قصة سيدنا داوود عليه السلام مع جنوده، حيث أمرهم بعـدم  
الشرب من النهر، وفي ذلك دلالة قوية على الطاعة لأولياء الأمر، ومنهم أوليـاء االله  

د سبق الحديث عن الذين يملكون سلطة تَفُوق سلطة الحاكم عند الصوفية، أما الثانية فق
 الطاعة ملزمة، والعـالم الصـوفي   وإنّمامثيلاتها. ولا يقتصر الأمر بالطاعة، فقط، 
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يقضي تلقائيا على مخالفي أوليائهم، بالعقاب، مهما كانت درجة المخالفة. وتلـك مـن   
آيات الكرامات الصوفية وإشاراتها، وعمق المذهب الذي تتجلى فيه الصرامة للمريـد  

هي من الضوابط الملزمة، فليس هناك فوضى في تسيير شؤون الفرد في نحو وليه، و
هذا المذهب، وليس له من أمره شيء إذا قضى الولي أمرا، وإلا حلّ البلاء وتفشـى  
العقاب في من خالف منهم، وعلى سبيل المثال، نجد "العشعاشي" يقر بذلك في قولـه:  

تى ندخل بلدنا. وهكذا فارقنـا الشـيخ   كما أمرنا أن لا نرسل أية رسالة إلى أهلنا ح"
وقـد   61فرحين مسرورين، وأرسلنا برقية إلى أهلنا بتلمسان، وخالفنا أمر الشـيخ" 

ترتب على هذه المخالفة عقوبة أعقبتها مباشرة عندما وطئت أقدامهم بــ"عين فـزة"   
بالقرب من تلمسان، حيث قبضت عليهم الشرطة واقتادتهم إلى مكتبها ومن تـم إلـى   

"فوجدنا الشرطة بعين فزة، فألقوا القبض علينا، وكانـت عائلتنـا تنتظرنـا    ن السج
 هناك، ولكن الشرطة منعتهم من الاتصال بنا، وذهبت بنا الشـرطة إلـى مكاتبهـا   
وسمحوا لنا بأحد مكاتبها استقبال أهلنا وأحبابنا، وكانت الحكومة الفرنسية، جعلـت  

وهذه إشارة إلـى التنبيـه علـى    شهرين" قانونا لمن سافر بغير جواز، بالنفي لمدة 
 صرامة المنطق الصوفي في احترام الضوابط والقوانين المحتكم إليها بـين أفرادهـا  

هذا يريد أن يؤسس لمجتمع فاضل، متنزه عـن بـاقي    كلّفي  لأنّهومريدين،  اأقطاب
البيئات والشرائح الأخرى المختلفة في المجتمع، هذا وإلى جانب حديثه عـن لـزوم   
 الطاعة وما يترتب عن المخالفة التي تعني الشذوذ. نجده يصيغ حكاية فـي مقابلهـا  

من الفضائل. وتكون هذه الفضائل: أخلاقية في جميع منـاحي العبـادات    اتعزز جانب
والمعاملات، والسلوك الفردي والجماعي، فيجب أن يكون "الصوفي" طيبا في لبسـه  

وفي عزز قول (الراوي) منوها بحادث يقول: "وطعامه، وأقواله وتصرفاته، من هنا يت
 يوم من هذه الأيام الثلاثة، طلب مني الشيخ أن يخرج للتجول فـي أحـد البسـاتين   
فخرجنا ورأينا أشجار النخيل مملوءة بالثمار، وقد سقط علـى الأرض كثيـر مـن    
ثمارها فهممت أن آخذ بعض التمر الساقطة فنهاني الشيخ عن ذلك، فلمـا وصـلنا   

ساقية تجري بالماء جلسنا على حافتها نستريح فإذا بصـاحب النخيـل يأتينـا     إلى
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من هـذه   كلّبعرجون من التمر الجيد فقدمه لنا هدية فقبلناه فقال الشيخ: "يا محمد 
إلا حلالا طيبا، مـا   كلّالصوفي لا يأ ه يريد القول بأنولعلّ .62التمر فإنه حلال طيب"

كان عن طيب خاطر، وعن رغبة وصفاء نية، ولو كان الأمر ليس فيه مـن البـأس   
  شيئا..
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  خاتمة
العشعاشي عن باقي النصوص والخطابات، من  يختلف الخطاب الصوفي في نص

فردا مكملا لعناصرها، بل  حيث المكون المركزي المتمثل في بطل الحكاية الذي يعد
، والموجه له، وقد جمع البطل هنا بين قداسته النصهو العنصر الأساس المحرك في 

 الروحية وحضوره الشخصي الذي يأتمر السرد بفعله، ويتوقف بسكونه. فهو الحـي 
ها حاضرة في شخصه، فيكون المريد كلّبين جماعته، وهو المرشد والبركة والكرامة 

ات الرحلة، ويكـون  لزيارات نحو الأولياء في طريق سيره عبر محطّفي غنى عن ا
البطل في رحلة العشعاشي هو  الأولياء بل حتى إن كلّالحديث عن الشيخ حجابا عن 

من يستقطب الآخرين.. وقد استطاعت هذه الشخصية أن تكسر نمط السـرد المعتـاد   
 ـ    - ا عليهـا  في النصوص الرحلية الأخرى، حيث استغنت عـن الوصـف لعكوفه

  .- الشخصية
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  الحمق والجنون في مرايا الأدب العربي القديم
  - السمة المفارِقة لبلاغة العقل المعكوسة–

 

   *د.فيصل أبو الطفيل
  

بطرق بابه،  ع على المغامرة إلاّبالجنون، ولا يتشج العقل لا يقوم إلاّ إن: صملخّ
وفي ذلك يقول بكر بن المعتمر: "إذا كان العقل تسعة أجزاء احتاج إلى جـزء مـن   

ف". الحمق يتقدم في الأمور، فإنتَخوتوقف، مانٍ متَوالعاقل أبدا م  
وتهدف هذه المداخلة إلى تسليط الضوء على المنطقة التي يتـاخم فيهـا الجنـون    

رابطة قوية تجمعهما وتوحدهما وتجعـل منهمـا    العقل، فيجاوره ويسانده حفاظا على
وجهين لعملة واحدة؛ تيسر المرور والعبور من العقل إلى الجنون ومن الجنون إلـى  

  العقل، داخل العقل وخارج الجنون وخارج العقل وداخل الجنون.
ه دعامة للعقل وتجسيد له فـي  وبهذا المعنى ينبغي أن ينظَر إلى الجنون على أنّ 

التفكير القصوى ومزية حافظة لوعائه. مثلما يتحتّم النظر إليه كشكل مـن   منعطفات
ومن ثم .لـيس  أشكال العقل ووجهة نظر فيه؛ يركن إليه ويلوذ به في منطقة التماس ،

ته الحية والحيوية وفقـا لعبـارة   الجنون انكسارا للعقل، بل انتصارا له، طالما هو قو
  ميشيل فوكو.

سبق تستبصر هذه المداخلة أفقا مشرقا تنكشف فيه صور الجنـون فـي    لما وتبعا
: شـعره  منهالأدب العربي القديم، من خلال استعراض مجموعة من النماذج المستقاة 

فق وأسئلة عصرنا التي مـا  أقوال...) وتحليلها بما يتّ- حكاية- خبر- حكم- ونثره (أمثال
 ية الإبحار فـي محـيط الجنـون   فتئت تطرح نفسها بقوة علينا، آملين أن نحظى بحر

  قاصدين مرفأ العقل، ومنقّبين فيهما عن المخبوء والمكنون.

جامعة القاضي عياض، مراكش/ المغرب*
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  الكلمات المفتاحية:
 البلاغة)- الأدب- الحمق- العقل–(الجنون 

  
Folie et déraison dans le miroir de la littérature arabe classique 

La raison ne s’érige que dans la folie et ne s’affranchit que lorsqu’elle va 

en sa direction. 

La présente intervention se propose de mettre en évidence la zone où 

la folie jouxte la raison pour soutenir et préserver ainsi le lien fort qui les 

rattache l’une à l’autre, rendant aisé le passage de la raison à la folie et vice 

versa et facilitant de même l’accès de la folie à la raison et vice versa. 

Pareillement, la folie se doit d’être perçue comme une forme ou un 

point de vue sur la raison dans lequel celle-ci vient se réfugier dans la 

zone de contact. Elle est , « la source intarissable de sa force vive et 

vitale » selon les termes de Michel Foucault. 

Mots-clés : folie, raison, déraison, littérature, rhétorique. 

  
اقترن ذكر الحمق بالجنون في التراث العربي اقترانا يصعب معه التفريـق  : مقدمة

تمييز أحدهما عن الآخر من حيث الحد والمفهوم، والسبب فـي ذلـك   بينهما بما يسمح ب
علـى مخالفتهمـا معـا     اشتراك الأحمق والمجنون في مجموعة من الصفات التي تدلّ

للسائد والمعروف والمشهور والمألوف ضمن النسق الاجتماعي الذي يحد  د فيه العقـلاء
إقصـاء   ي والأخلاقي، حيث يتممظاهر السلوك وأنواع المعاملات داخل الميدان الفكر

ة غريبين في عـرف ممارسـات   والمجنون خاص عامةعوالم اللاعقل ويصبح الأحمق 
  من يملك شعلة العقل فيسخرها في الحكم على الناس والأشياء بطريقة معقولة ومقبولة.

مـوا بالتـأليف فـي موضـوع الحمـق      وإذا كان المؤلفون العرب القدامى قد اهتّ 
الفائق في أخبـار  - ا بشكل مباشر (أخبار الحمقى والمغفلين، لابن الجوزيوالجنون، إم
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عقلاء المجانين النيسابوري...)، أو بتخصيص فصول وأبـواب  - المائق، لابن الأنباري
هذا الموضـوع فـي    العقد الفريد...)، فإن- الأغاني- داخل كتب الأدب (البيان والتبيين

الالتفاتَ المرجو حتى ينتفض عنه غبـار التـرك    زماننا المعاصر "لم يقع الالتفاتُ إليه
  .1وتنقشع عنه غشاوة النسيان"

  الحمق والجنون: مقاربة الحد والمفهوم
ق: - لاأومق والأَحمالحمق؟ فقـال:  ـه221"قيل لإبراهيم النَّظَّام ( في الح دما ح :(

سألتني عم"دمرتبة في جماعة المعتزلة- فالنظّام .2ا ليس له ح وهو من هو علما وعلو - 
 لم يقو على تقديم جواب شاف ودقيق يرد به على من استفسره حول تعريـف الحمـق  

ستفاد من جوابه أنب معانيـه وتنـوع    ويتحديد مفهوم الحمق أمر مستحيل نظرا لتشع
  مظاهره، فليست هناك أمداء تحصره أو حدود تضبطه.

"الحماقـة   من الطريف والظريف أن يقْرِن ابن الأعرابي الحمقَ بالتجارة، يقول: هولعلّ
[أي الأحمق] كاسد العقل والرأي فلا يشـاور   همأخوذة من حمقَت السوقُ إذا كسدتْ، فكأنّ

. وتبعا لهذا التعريف يغدو الحمق تجارة بائرة فـي سـوق   3ولا يلتفتُ إليه في أمر حرب"
الأحمـق   رة، حكم على صاحبها بالكساد، ونُسبتْ مشاورته إلى الفساد، وكـأن العقول الني

  .5. ولذلك "لا يشاور ولا يؤامر، بل يركب رأيه غَوِي أَم رشد"4"فسد عقله حتى كسد"
م بالصواب الجيد ثم يجيء بخطـأ  وقد عرف الجاحظ الأحمق بقوله: "هو الذي يتكلّ

  للأحمق على مجموعة من الإشارات: . وينطوي تعريف الجاحظ6فاحش"
* خارجا عن المنطق، بل فيه الصواب الموافـق، وفيـه    كلّهكلام الأحمق ليس  أن

  الخطأ المخالف.
* كلام الأحمق مبني على الجمع بـين المتناقضـات والمـزج بـين المنطـق       أن

 واللامنطق (أي بين ما يقبله العقل وما يرفضه).

*الخطأ الفاحش في كلام الأحمق يلغي ويغطي ما تكلم به من صواب. أن  
*لكلامه ترتيبا خادعا يبدأ فيه بالصواب ويختم بالخطأ. أن  
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*الصواب الجيد في كلام الأحمق لا يشفع له لتبرئته من حمقه. أن  
الخروج عـن حـدود الاعتـدال     "مأتى الحمق (...) أنالإشارات السابقة تفيد  وكلّ
  .7مقادير الأشياء التي ينبغي التزامها"وجهل 

"ما كان مجبولا في الطباع (...) ومنه  الحمق أنواع ودرجات، فمنه: أنواع الحمق 
ما يعتري الفرد لعلّة من العلل (...) ومنه ما يلم بالإنسان من حوادث طارئات تخرجـه  

  .8من طوره المألوف"
ـاق: التـي    ل ما يكون وراثيا، كما في فمن مظاهر الأومحـاق"، و"الممحصيغة "م
ه ا الحمق فإنّ. وقد يكون غريزة كما ورد في قول المأمون: "وأم9عادتها أن تلد الحمقى"

. ومن مظاهر الثاني ما يأتيه صاحبه سهوا منه أو غفلة، من ذلـك الحكايـة   10غريزة"
راً فقال له: ما اسـمك؟  التي رواها ابن عبد البر، قال: "مر بالشعبي يوماً رجلٌ يقود حما

  .  11عمران. قال الشعبي: واخلافاه!!" وما اسم حمارك؟ قال: قال: وردان. قال:
ا النوع الثالث فيحاصر صاحبه في الزاوية، وتدهمه المفاجـأة فتكـون ردة فعلـه    وأم

رجلا خطب خطبة نكـاح فقـال بعـد أن     أنخارجة عن المألوف غير متوقعة، من ذلك 
وحمقُ الخطيب في هـذه الحكايـة راجـع     .12أحصر: "لقِّنُوا موتاكم قولَ لا إله إلا االله"

بالأساس إلى عدم مطابقة المقال للمقام، "فهو بذلك ينقل الموقف من مناسـبة فـرح إلـى    
  .  13مأتم"

 ـ ليس الحمق إذن محصورا على نوع معين، ولا حكرا على فئـة بعي  ه نهـا، ولكنّ
ولا تحصى، لها وجوه متعد دة بعدد الطبـائع  ضروب شتى تتمظهر في "حماقات لا تعد

 .  14الموجودة في العالم"
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  الشيخ الجوال: بين حماقة الأفعال وحكمة الأقوال
الصور العبثية للحماقات العمياء هـي   : "إن (Michel foukou) يقول ميشيل فوكو
. وهو قول يمكن أن يشكل مدخلا صحيحا ومناسبا ندلف منـه  15المعرفة الكبيرة للعالم"

ة الشاعر طرفة بن العبد البكري في رحلته مع خاله المتلمس، بعد أن زودهمـا  إلى قص
مضـمون الرسـالتين    أنعمرو بن هند برسالتين يحملانها إلى عامله على هجر مدعيا 

  توصية بعطاء ومعروف تكريما للشاعرين.
المتلمس، قال: ... قلت لطرفة حين قمنا: يا طرفة إني أخـاف عليـك    ففي ما رواه

عمرو بن هند] إليك، مع ما قلت لأخيه، قال: كلا، قال: فكتب له كتابـاً   ؛[أي من نظرته
لي كتاب ولطرفة كتاب، فخرجنـا   - وكان عامله على البحرين وعمان  - إلى المكَعبر 

ع القمل، فقلـت: تـاالله إن   حتى إذا أنا بشيخ عن يساري يتبرز ومعه كقْصة يأكلها ويرس
رأيت شيخاً أَحمقَ وأضعفَ وأقلَّ عقْلاً منك، قال: ما تنكر؟ قلت تتبرز وتأكل وتَقْصـع  
    ـهتْفقُ مني وألْـأَم حامـلُ حملُ طيباً، وأقْتُلُ عدواً، وأحالقمل، قال: أخرج خبيثاً، وأدخ

ما كنت نائماً، فإذا أنا بغلام من أهل الحيـرة يسـقي   نّأبيمينه لا يدري ما فيه، فنبهني وك
غلام أتقرأ؟ قال: نعم، قلت: اقرأ، فإذا فيـه "باسـمك    غنيمة له من نهر الحيرة فقلت: يا

اللهم، من عمرو بن هند إلى المكَعبر، إذا أتاك كتابي هذا مع المـتلمس، فـاقْطَع يديـه    
  .  16فة في النهر"ورجليه وادفنْه حياً، فألقيتُ الصحي

تضمنت الحكاية السابقة ثلاث صور عبثية لثلاث حماقات عمياء، تخفـي وراءهـا   
حكَما بالغة لا تدرك بمجرد رؤية البصر، ولكن يتوصل إليها بكشـف المغطـى عـن    
مصموتاتها التي تبرزها أقوالُ الشيخِ: الأحمق على مستوى الأفعال، والعاقـلِ الحكـيم   

لتي تؤَولُ غرابة الأفعال وتفصح عن عاقل فطن متنكر في ثوب على مستوى الأقوال ا
  أحمق غافل.  

لقد وصف المتلمس الشيخ بالحمق وضعف عقله وقلته، لا لشيء سـوى مـا رأت   
ها مزيج غير متجانس من أفعـال  نّعينه منه من سلوكات لا تجتمع في منطق العقل، لأ
تناول الطعام وإزالة القمل. ناهيك أُنجزتْ دفعة واحدة وفي وقت واحد: قضاء الحاجة و
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بتقدم الشـيخ فـي    - في الحكم على الشيخ بالحمق- عن ربط المتلمس إتيان هذه الأفعال
العمر، وهو ما جعل المتلمس يميل إلى ترجيح حمق الشيخ بسبب بلوغه أرذل العمـر  

  وظهور آثار التخريف والبله في ما يقوم به.
صدر دهشة لا مثيل لها بالنسبة للمتلمس، ولذلك لقد شكّلت أفعال الشيخ في جملتها م

سارع إلى رفضها وإنكارها بتوجيه القول إلى الشيخ ولومه على تصـرفاته الهوجـاء:   
(تاالله إن رأيت شيخاً أَحمقَ وأضعفَ وأقلَّ عقْلاً منك)، وهو قول ينم عن بلوغ الشـيخ  

إفـراغ بطنـه، ومـن     قمة الحمق ونقصان العقل: فالذي يقضي حاجته يمارس عملية
الأمر هنا يتعلق بـالجمع بـين فعلـين متنـافرين      يتناول الطعام يسعى لملء بطنه، إن

فإذا أضـيف إلـى الفعلـين     ما ملئت أفرغت.ه شبيه بقربة ماء مثقوبة كلّمتناقضين، إنّ
اليـد   أنالسابقين فعل إزالة القمل، وهو فعل تستخدم فيه إحدى اليـدين، فهـذا يعنـي    

17الأمر يتعلق بمجموع فاقد لكل توازن" الأخرى تضطلع بوظيفتين..."إن.  
ه من الحمق هو حكمـة متسـترة،   أنّما يظن  أنوبالعودة إلى جواب الشيخ يتضح 

حجبتها أفعال غريبة: (قال [الشيخ]: أخرج خبيثاً، وأدخلُ طيباً، وأقْتُلُ عدواً)، فنبه بذلك 
، وهي عودة مسنودة ببلاغة محكمة يعكسها خطاب مقتضب إلى عودة هادئة إلى العقل

ويأتي  في عبارة تبرز حصافة الشيخ ومعرفته بصواب أقواله وصحة مطابقتها لأفعاله.
بعد ذلك وضع الأمور في نصابها بتقديم البـديل المعكـوس، وذلـك بتنبيـه الآخـر      

 أنمق، ولا يـدري  (المتلمس) إلى الحقيقة المرة: الأحمق الحقيقي من يصف الشيخ بالح
حمقه سيكون سببا في هلاكه، وبعبارة الشيخ: (وأحمقُ مني وألْأَم حاملُ حتْفه بيمينـه لا  

وقد انتهت الحكاية بتأكد المتلمس من مضمون الصحيفة من جهة، ومـن   يدري ما فيه).
رجحان حكمة الشيخ وفطنته على حمقه وتغافله، إذ لولا ما حذره الشيخ منه لكان فـي  

 عداد الموتى شأنه شأن ابن أخته طرفة.
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  في الجنون والمجنون: - ثانيا
  بالعودة إلى المداخل المعجمية لمادة (جنن) في لسان العرب نجد ما يلي:

"جن الشيء يجنُّه جنّاً: ستَره (...) وجِن اللَّيـلِ وجنونُـه وجنانُـه: شـدةُ ظُلْمتـه      
وتَجنَّن علَيه وتَجـان   وجن الرجلُ جنوناً وأَجنَّه االلهُ، فَهو مجنون (...) وادلِهمامه (...)

وقيلَ: جن النَّبتُ جنوناً غلُظ واكْتَهـل. وقَـالَ    ه مجنون (...)أنّوتجانَن: أَرى من نفسه 
باب: كثرةُ تَرنُّمه. وجن الـذُّباب أَي  َجنُون الذُّ أَبو حنيفَةَ: نَخْلَةٌ مجنونة إِذَا طَالَتْ (...)و

"تُهوص ح والنَّشاط"18كثُرث الجاحظ عن الناقة المجنونة التي تفرط في المر19. وتحد.  
أو ل معنى يستشف من هذه المداخل هو ارتباط الجذر (ج ن ن) بالستر والإخفاء إن

ء لحضـوره. ويوصـف   والإظلام، وبذلك يغدو الجنون حجبا للعقل وظلمة له وإقصـا 
النبات بالجنون إذا نما وكثر والتفّ، مثلما توصف النخلة والناقة بـالجنون إذا تسـامقت   
الأولى في طولها، وأفرطت الثانية في سرعتها ونشاطها، وقد نُسب الذباب فـي قـوة   

الأمر الملاحظ يوصـف بـالجنون كلمـا     نإوتبعا لذلك، "ف صوته وترنّمه إلى الجنون.
ومن الجنون ما لا يتحكّم فيه الإنسان، سيما إذا كان بسبب علة .20تجاوز الحدود المعتادة"

أو لوثة أو عطب أصابت عقله وأقفلت أبوابه، فرمت به في هاوية اللاعقـل، ومنـه مـا    
يا إلى تحصيل منفعة ، سع21يكون مقصودا من صاحبه حينما يلجأ إلى "التّجنُّن أو التّجانُن"

  أو دفع شر محدق.
ومن جنون الطبيعة في نبتها ونخلها وذبابها ونوقها ينقلنا أبو حيـان التوحيـدي إلـى    

 ـ"جنون الكلام"، حيث نقل عن علي بن القاسم، وصفه الصاحب بن عباد ب ه: "مجنـون  أنّ
جنـون   أن. والظـاهر  22الكلام، تارة تبدو لك منه بلاغة قس وتارة يلقاك بعـي باقـل"  
ه يتأرجح بـين درجـات   أنّالصاحب في كلامه راجع إلى عدم بنائه له على نسق واحد و

البلاغة ومزالق الركاكة، فلذلك جعل أبو حيان معرفة الصاحب بالبلاغة متذبذبة يعتريهـا  
هـذه المعرفـة بـلا     نجنون مخالفة النسق، و"إذا كان الجنون يشكل حقيقة المعرفة، فلأ

ما أورده التوحيدي في الحكم على ابن عباد بجنون الكلام، يـدخل ضـمن    . ولعل23ّقيمة"



�×¥<íée†ÃÖ]<íÇ�×Ö]<í–<Ö]<�‚ÃÖ]<Ä‰^jáçmønÖ]æ 

 

286 

المثالب التي أحصاها عليه في مؤلفه الموسـوم بــ "مثالـب الـوزيرين" أو "أخـلاق      
  الوزيرين".

وقد نقل التوحيدي عن ابن زرعة كلاما دقيقا عقد فيه مقارنة ضـافية بـين العقـل    
للعاقل في الجنس، فإذا كان من العاقل ما يحسب والجنون، يقول: "إن المجنون مشارك 

   ـبجن العاقـل تُعم دهعذلك له، وإذا كان من المجنون ما ي أن يكون من المجنون كُرِه
منْه، والعقل بين أصحابه ذو عرضٍ واسع، وبقدر ذلك يتفاضلون التّفاضـلَ الـذي لا   

رضٍ واسع، وبحسب ذلـك يتفـاوتون   سبيل إلى حصره، وكذلك الجنون بين أهله ذو ع
أبرز فكرة ترتسم في ذهن المـرء عنـد    ولعلّ .24التّفاوتَ الذي لا مطْمع في تحصيله"

هي  قراءة هذا النصالجنون والعقل يشتغلان معا ويشتركان فـي جـنس الإنسـان     أن
عاقلا كان أم مجنونا، فما بدر من جنون العاقل كان مكروها، وما صـدر مـن تعقّـل    

التفاضل بين العقلاء في العقل شبيه بالتفاوت بـين   أنمجنون كان مدعاة للتعجب، كما ال
المجانين في الجنون من حيث الحدود التي تستعصي علـى الضـبط، وتتـأبى علـى     

 نإ تواطؤ مع الجنـون.  العقل الحقيقي ليس خالصا من كلّ أنالحصر. وتبعا لذلك فـ"
ل أن يسلك نفـس السـبيل التـي يرسـمها لـه      الأمر على العكس من ذلك، فعلى العق

. وقد تنبه النيسابوري إلى تداخل مسلكي العقل والجنون فقال: "وكمـا شـاب   25الجنون"
[االله] صفات أهل الدنيا بأضدادها، كذلك شاب عقلهم بالجنون فلا يخلو العاقل فيها مـن  

  .26ضرب من الجنون"
قال ابن الجوزي: " قَالَ أَبو محمد بن عجيف: مر بي : الجنون بين الخفاء والتّجلّي

مجنُون، فَقلت: يا مجنُون! قَالَ: وأَنت عاقل؟ قلت: نعم؛ قَالَ: كلانـا مجنُـون، ولَكـن    
جنوني مكْشُوف وجنونك مستُور؛ قلتُ: فَسر لي، قَالَ: أَنا أَخْرِقُ الثِّياب وأَرجم، وأَنـتَ  

متَع"كودوتطيع ع ،كلِيك وتعصي ودا حياتك بِيملَك، وا، وتطيل أمقَاء لَهارا لَا بد 27ر  .  
ه يضع أقنعة العقل الخادعة ويتسـتر  لا يعلن الجنون عن نفسه من الوهلة الأولى، إنّ

ه "لا يكشف سوى عن الوجه الآخر للأشياء، وعن جوانبها المظلمـة، وعـن   خلفها، إنّ
  .28ض المباشر لحقيقتها"التناق
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باطنهـا يخفـي    أنمخالفة لأفعال المجنون، غير  - ظاهريا- فأفعال العاقل وإن بدت
 ،انشغال بالدنيا عن الآخرة يعد جنونـا  السابق؛ كلّ النصجنونا يخالف العقل ففي ضوء 

وليس الجنون مجرفي حضورها على صاحبها بالجنون.إن حكمر  د أفعال تُرى ويفَسالم
العاقل الحقيقي مـن   أن ؛السابق مجنون عاقل، والمفسر له: عاقل مجنون، أي النصفي 

نفسه لثواب الآخرة بمضاعفة الأعمال الصالحة، بدل أن يتهالك على دنيـا   ويهيئيتعظ 
فانية، ويتهافت على تحصيل منافع زائلة يخدعه شيطانه (عدوه)، ويغفل عـن إرضـاء   

  عي إلى نيل المغفرة من ذنوب تراكمت ومعاص تفاقمت.خالقه، والس
  من الجنون وفقا لعبارة: (كلانا مجنون)، ولكن الجنون المتخفّـي أشـد لَملا أحد يس 

ل فرهين ا الأوالثاني رهين أفعال مرئية، أم نخطرا على المرء من الجنون الظاهر، لأ
يف يمكن التمييز داخل فعـل بـالغ   "فك النوايا، وحبيس الحجب والرغبات الدفينة. وإلاّ

ه أنّالحكمة قام به مجنون، وبين أبشع أشكال الجنون الصادرة عن رجل ينظَر إليه عادة 
  .29حكيم وسوِي؟"
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  قال الجاحظ: "أنشدني إبراهيم بن هانئ وعبد الرحمن بن منصور :   خاتمة:
  .30"جنونك مجنون ولست بواجد ** طبيباً يداوي من جنون جنون

لو كُتب للجاحظ أن يبعثَ من جديد، لشهد بأم عينه (التي ستجحظ أكثر من ذي 
قبل) "جنون الجنون" الذي أورده في البيت السابق، وهو الوصف الذي يسري على 

ي جنـون الجنـون، إذ   طبيعة الحياة في عصرنا الحاضر العصرِ الذي بلغ الذروة ف
. وذلـك  31العالم هـو المجنـون"   أن"لو استطعنا أن نستعير عقل المجنون، لوجدنا 

بالنظر إلى جنون الإنسان المعاصر وما ولّده من حروب وقلاقل تلتهم في طريقهـا  
كل مبادئ الإنسانية وتكشف عن أزمة عميقة في العيش دون نبذ أو عنف أو إقصاء 

  للآخر.
جزءا كبيرا من ساكنة المعمور قد فقد عقله منذ زمـان   نإ"  بنكراد:قول سعيد ي

فالأبله والبليـد   بعيد، فالكثير منا يعمه في الجنون في غفلة من نفسه ومن الآخرين.
والغبي والمعتوه والمتخلف والأحمق، هؤلاء جميعا مجانين (...) تماما كمـا هـو   

ي أقسام الجنـون الأربعـة التـي    المكتئب والمهووس والسوداوي والهستيري (وه
  .  32يعترف بها الطب)"

ر فوكو للجنون باعتبـاره  وإذا أمعنا النظر في كلام بنكراد، مستحضرين تصو
  ومستشهدين ببيت بديع الزمان الهمذاني: 33شكلا من أشكال العقل

"نُونقْلُ إِلاَّ الجقْلٍ *** ما العبِع ن34لا تُكْذَب  
العالم الذي نعيش فيه اليوم يشهد انتشـارا منقطـع النظيـر     أمكننا أن نقول إن

لأشكال من الجنون لانهائية وغير متوقّعة ولا حد لها، يفرزها العقل فـي اشـتغاله   
الأصل في سلوكاتنا وأفعالنا وأقوالنا هـو   أنأكثر مما يفرزها في اختلاله، حتى لك

ادرة، استثناء مرهقا ومتعبا الجنون، بينما يمثل العقل في لحظات معينة، ومواقف ن
ا يجعل عالمنـا المضـطرب منبعـا    يزيد من تعقيد إمكانية التواصل مع الآخر، مم

لجنون كبير يعتريه جنون صغير (العقل)، إلى درجة تستوجب إعادة النظـر فـي   



Üè‚ÏÖ]<êe†ÃÖ]<h�ù]<^è]†Ú<»<áçß¢]æ<ÐÛ£]< <

289 

الحكم على الماكثين بالمصحات العقلية بالجنون، في حين يتمتع غيرهم بممارسـة  
حات دون أن يشعروا بجنونهم ودون أن يشعر بهم أحـد،  مصالجنون خارج هذه ال

اد  ذلك أنوعكس ر ،هادور ة، أسوأُ ما فيه أنالعالم مستشفى كبير  للأمراض العقلي"
"ات العقلية، يسيرون طُلَقاء35المصح.    

وتبعا لما سبق ارتأينا أن يكون شعار العيش في زمننا نابعا من حكمـة يتبـادل   
العقل والجنون أدوارهما الفاعلة، ويحتل التفكير بالجنون وفي الجنون وسـيلة  فيها 

معوصات إشكالاته تحت مظلة يحتمي بها علـى   ناجعة لفض نزاعات العقل وحلّ
  السواء مجانين العقلاء وعقلاء المجانين:

  هذا العصر". أنت عقْلُ"أيها الجنون 
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  المصادر والمراجع: قائمة
   المصادرأولا: 
، تحقيق عبد السلام هارون، دار الجيل، بيروت، لبنان، هـ)255( البيان والتبيين، الجاحظ* 
  م.1996 - هـ 1416د.ط، 

* كتاب الحيوان، الجاحظ، تحقيق عبد السلام هارون، دار الجيل، بيروت، لبنان، د.ط، 
  م.1996 -هـ 1416

ه)، تحقيق 328سم الأنباري (* شرح القصائد السبع الطوال الجاهليات، لأبي بكر محمد بن القا
  م.1980، 4وتعليق عبد السلام محمد هارون، دار المعارف، القاهرة، ط

هـ): تأليف محمد محي الدين عبد الحميد، مطبعة 398* شرح مقامات بديع الزمان الهمذاني (
  م.1962، 2المدني، القاهرة، ط

السعيد بن بسيوني زغلول، ه)، تحقيق أبي هاجر محمد 406* عقلاء المجانين، النيسابوري (
   م.1985، 1دار الكتب العلمية، بيروت، ط

هــ)، صححه وضبطه وشرح 414(حوالي  * الإمتاع والمؤانسة، أبو حيان التوحيدي
  غريبه: أحمد أمين وأحمد الزين، منشورات دار مكتبة الحياة، بيروت، دط، دت.

ه)، 463والهاجس، ابن عبد البر القرطبي ( * بهجة المجالس وأنس المجالس وشحذ الذاهن
  م.1982، 2تحقيق: محمد مرسي الخولي، دار الكتب العلمية، بيروت، ط.

)، تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد، دار 2-1هـ) (518* مجمع الأمثال، الميداني (
  المعرفة، بيروت، لبنان، دط، دت. 

تحقيق إبراهيم السامرائي، مكتبة  ه)،577( * نزهة الألباء في طبقات الأدباء، ابن الأنباري
  م.1985، 3المنار الزرقاء، الأردن، ط

ه)، شرحه: عبد الأمير مهنا، دار الفكر 597* أخبار الحمقى والمغفلين، ابن الجوزي (
  م.1990 1اللبناني، ط
ابن الجوزي، بعناية: بسام عبد الوهاب الجابي، دار ابن حزم للطباعة ، أخبار الأذكياء* 

 م.2003، 1النشر والتوزيع طو

)، دار صادر، بيروت، 15- 1هـ) (711* لسان العرب، جمال الدين بن منظور الأنصاري (
 م.1990ط، 
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  المراجعثانيا: 
بيروت، ، دار النهار للنشر، الكوني ، إبراهيمأمثال الزمان (الجزء الثالث من الناموس) * 

   .م1999، 1ط
* تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكي، ميشيل فوكو، ترجمة وتقديم سعيد بنكراد، المركز 

  م.2006، 1الثقافي العربي الدار البيضاء، المغرب، ط
* الحكاية والتأويل، دراسات في السرد العربي، عبد الفتاح كيليطو، دار توبقال للنشر، 

  م.1988 1المغرب، ط
عربي من الجاهلية إلى أواخر القرن الرابع، أحمد * الحمق والجنون في التراث ال

  م.1993، 1خصخوصي، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط
  م.1999، 1طبيروت، ، دار النهار للنشر، إبراهيم الكوني، (الجزء الأول)،  الناموس  *
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  الهوامش: 

، الحمق والجنون في التراث العربي من الجاهلية إلى أواخر القرن الرابعأحمد خصخوصي،  -  1
  .5م، ص: 1993، 1لبنان، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، طبيروت، 

، شرحه: عبد الأمير مهنا، دار الفكر أخبار الحمقى والمغفلينهـ)، 597ابن الجوزي ( - 2
. ومما يؤكد أن مفهوم الحمق عائم ولا نهائي، كثرة أسماء 26م، ص: 1990، 1اللبناني، ط

دفعت هذه الكثرة ابن الأنباري إلى تأليف كتاب وسمه بـــ:  الأحمق في اللغة العربية، وقد
، نزهة الألباء في طبقات الأدباءهـ)، 577" الفائق في أخبار المائق". ينظر: ابن الأنباري (

.كما عقد 10م، ص: 1985، 3تحقيق إبراهيم السامرائي، الزرقاء، الأردن، مكتبة المنار، ط
أخبار الحمقى ذكر أسماء الأحمق". ينظر: ابن الجوزي،  ابن الجوزي بابا مستقلا سماه: "في

  .28، مرجع سابق، ص: والمغفلين
  .23، مرجع سابق، ص: أخبار الحمقى والمغفلينابن الجوزي،  -  3
، بيروت، دار صادر لسان العرب)، 15-1هـ) (711جمال الدين بن منظور الأنصاري ( -  4

  م، مادة (حمق).1990، 1ط
  ، مرجع سابق، مادة (هجج).ن العربلساابن منظور،  -  5
، تحقيق عبد السلام هارون، بيروت، لبنان، دار الجيل، البيان والتبيينهـ)، 255الجاحظ ( - 6

. وقد أرجع ابن منظور العلة في تسمية الأحمق بهذا 1/249م، 1996 -هـ1416د.ط، 
، فإِذا انْتَهى إِلى آخرِ كَلَامه تبين حمقُه فَقَد غَرك الاسم إلى "أَنه يغُرك في أَول مجلسه بتَعاقُله

، مرجع سابق، مادة (حمق). وبين أن تعريف الجاحظ لسان العرببأَول كَلَامه". ابن منظور، 
  للأحمق يسير في الاتجاه نفسه الذي قدمه ابن منظور من حيث تبرير التسمية.

-23، مرجع سابق، صص: ون في التراث العربي...الحمق والجنأحمد خصخوصي،  -  7
  .بتصرف.24

  .75المرجع نفسه، ص:  -  8
. وضد المحماق (المنجاب): "وامرأة 1/185، مرجع سابق، البيان والتبيينالجاحظ ،  -  9

  ، مرجع سابق، مادة (نجب).لسان العربينظر: ابن منظور،  منْجاب: ذات أولاد نجباء"
  .25، مرجع سابق، ص: الحمقى والمغفلينأخبار ابن الجوزي،  - 10
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بهجة المجالس وأنس المجالس وشحذ الذاهن هـ)، 463ابن عبد البر القرطبي ( -  11
م، 1982، 2، تحقيق: محمد مرسي الخولي، بيروت، دار الكتب العلمية، طوالهاجس

) من الصفحة نفسها، وضح المحقق مقصود الشعبي في قوله: 5. وفي الهامش رقم (2/561
  (واخلافاه) قال: "يعني أن ذلك خلاف الذي يجب، ولو تُبودلت الأسماء لانتفت الغرابة".

  .2/250، مرجع سابق، البيان والتبيينالجاحظ ،  - 12
  .92، مرجع سابق، ص: الحمق والجنون في التراث العربي...أحمد خصخوصي،  - 13
، ترجمة وتقديم سعيد بنكراد، الدار تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكيميشيل فوكو،  - 14

  .59م، ص: 2006، 1البيضاء، المغرب، المركز الثقافي العربي، ط
  .43المرجع نفسه، ص:  - 15
بيروت،  ي الدين عبد الحميد)، تحقيق محمد محي2-1، (مجمع الأمثالهـ)، 518الميداني ( - 16

عند: أبي بكر محمد بن . وقد وردت الحكاية أيضا 1/399لبنان، دار المعرفة، دط، دت، 
، تحقيق وتعليق عبد شرح القصائد السبع الطوال الجاهلياتهـ)، 328القاسم الأنباري (

  .116م، ص: 1980، 4السلام محمد هارون، القاهرة، دار المعارف، ط
  .50، مرجع سابق، ص: تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكيميشيل فوكو،  - 17
  ع سابق، مادة (جنن).، مرجلسان العربابن منظور،  - 18
 ط، تحقيق عبد السلام هارون، بيروت، لبنان، دار الجيل، دكتاب الحيوانالجاحظ ،  -  19

  .3/108م. 1996 -هـ 1416
  .44، مرجع سابق، ص: الحمق والجنون في التراث العربي...أحمد خصخوصي،  -  20
ينظر: عبد الفتاح كيليطو،  يقول عبد الفتاح كيليطو بهذا الصدد: "التجانن أنفع من التعاقل" -  21

، الدار البيضاء، المغرب، دار توبقال للنشر، ، دراسات في السرد العربي - الحكاية والتأويل
  .47م. ص: 1988، 1ط

، صححه وضبطه وشرح  الإمتاع والمؤانسةهــ)، 414أبو حيان التوحيدي (حوالي  -  22
. 1/61غريبه: أحمد أمين وأحمد الزين، بيروت، منشورات دار مكتبة الحياة، دط، دت ، 

وتجدر الإشارة إلى أن أبا حيان وصف أحد الشعراء بقوله: " وأما ابن جلَبات فمجنون الشّعر 
  .1/135متفاوت اللّفظ...". ينظر: المرجع نفسه، 

  .45، مرجع سابق، ص: في العصر الكلاسيكي تاريخ الجنونميشيل فوكو،  -  23
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  .2/204، مرجع سابق، الإمتاع والمؤانسةأبو حيان التوحيدي،  -  24
  .55، مرجع سابق، ص: تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكيميشيل فوكو،  -  25
، تحقيق أبي هاجر محمد السعيد بن بسيوني زغلول، عقلاء المجانينهـ)، 406النيسابوري ( -  26

  .8م، ص: 1985، 1دار الكتب العلمية، ط بيروت،
، بعناية: بسام عبد الوهاب الجابي، دار ابن حزم أخبار الأذكياءهـ)، 597ابن الجوزي ( - 27

  .268م، ص: 2003، 1للطباعة والنشر والتوزيع، ط
  .52، مرجع سابق، ص: تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكيميشيل فوكو،  - 28
  .56المرجع نفسه، ص:  -  29
  .3/109، مرجع سابق، كتاب الحيوانالجاحظ،  - 30
، 1(الجزء الثالث من الناموس)، بيروت، دار النهار للنشر ط أمثال الزمانإبراهيم الكوني،  -  31

  .12م، ص: 1999
  .16، مرجع سابق، مقدمة المترجم ص: تاريخ الجنون في العصر الكلاسيكيميشيل فوكو،  -  32
  .54المرجع نفسه، ص:  -  33

  

هـ)، القاهرة 398( شرح مقامات بديع الزمان الهمذانيمحمد محي الدين عبد الحميد،  - 34
)، وضح الشارح معنى البيت 3. وفي الهامش رقم (90م، ص: 1962، 2مطبعة المدني، ط

بقوله: "أي لا تصدقْ من يقول لك إن نوال أغراضك بالعقل؛ فإنه ليس الشيء الذي ينيلك كلَّ 
  نون".ما تريد إلا الج

م ص: 1999، 1(الجزء الأول)، بيروت، دار النهار للنشر، ط الناموسإبراهيم الكوني،  - 35
13.  

  
  
  
  



 الجمھورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

رئاســــــة الجمھوريــــــــــة

 المجلس ا�على للغة العربية

 00 213  21 23 07 16 / الناسوخ:   00 213 21  23 07 17الھاتف:     التواصل:
ihtifalia.hcla@gmail.com البريد ا�لكتروني: 

  

        دعوة للاستكتابدعوة للاستكتابدعوة للاستكتابدعوة للاستكتاب

سوف  ،نعلم كلّ من يهمه الأمر، بأنّ الس الأعلى للغة العربية
بالذكرى العشرين لتأسيسه. ولهذا   2018يحتفي في شهر سبتمبر

كلّ المهتمين بالشأن الثقافي ويدعو  الس الغرض، فقد ارتأى أن يدعو
عه في يطبعه الس ويوز في استكتاب وطني الإسهام، إلى  هأصدقاء

(اللغة العربية والتقانات (اللغة العربية والتقانات (اللغة العربية والتقانات (اللغة العربية والتقانات       ذات المناسبة، تحت توصية اليونيسكو
  الجديدة).الجديدة).الجديدة).الجديدة).

دم قيمة مضافة بخصوص الاحتفائية قمن ي ويهيب الس بكلّ
لحضور  المسهمين في هذا العدد الخاص القادمة وسوف ندعو كلّ

ة التي نأمل أن تكون قوية بقوة مشاركاتكم وبقو فعاليات الاحتفائية
  دعمكم للمطلوب.

 فون/ الاعلاميون/ونأمل أن تكونوا أكثر عددا، وكونوا أيها المثقّ
تراح للعمل على ازدهار اللغة ق... للغة الضاد قوة ا/الباحثون المحبون/
  ة.العربي

        للغة العربيةللغة العربيةللغة العربيةللغة العربية    رئيس الس الأعلىرئيس الس الأعلىرئيس الس الأعلىرئيس الس الأعلى

        أ.د. صالح بلعيدأ.د. صالح بلعيدأ.د. صالح بلعيدأ.د. صالح بلعيد                                        




	Page vierge

