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 كـلمـة رئـيس التحريـر 
 

المجلـس  قدّم إلى القرّاء العدد السادس من مجلّة اللغة العربيّة، أحـد روافـد   ن

الأعلى في نشاطه الدّائب لخدمة اللسان العربيّ بالتمكين له في ميادين العمل مهما 

تعدّدت وبترقيته في فنون المعرفة ترقية نوعيّة ناجعة ثريّة تخوّله من اسـترجا   

ّّ جنبـا إلى جنـب     مكانة مرموقة فقدها منذ قرون ومن الإسهام في التقدّم الحضـار

 مع لغات الأمم الراقية.



رُي ـر       أسهم في تحرير هذا العدد باحثون جزائريون مـن تتلـف الجامعـات، 

على الوطن ومقدّساته، مؤمنون بالمبادئ، تلصون في العمل،تتلفون في مشاربهم 

زون في المواهـب،  وفي تجاربهم، متفـاوتون في نضـجهم لتفـاوت أعمـارهم، متمـاي     

والموهبة من الله. وهم، مع ذلك، سواء ؛يوحّدهم الطموح والرُّبة في الإنتاج وفيما 

 ينفع الوطن والأمّة ويساهم ولو بجزء متواضع في بناء مجتمع جدير بالحياة. 

تناول الباحثون في مقالاتهم مواضيع متنوّعـة، إلا أنّ معممهـم ركّـز اهتمامـه     

لتربية واللغة من مشاكل توجب حلولا عاجلة في الجامعـات  فيما يطرح التعليم وا

بوجه خاصّ. أقول بوجه خاصّ لأنّ محرّرّ هذا النو  مـن المقـالات أصـدروا عـن     

تجاربهم في ميدان التعليم العالي. والحقيقة أنّ هذه المشاكل وهذه الحلول تفـر   

الوسـائل  نفسها بحـدّة في ييـع مراحـل التعلـيم وتسـتنهم الهمـم لمعالجتهـا ب       

الناجعة الكفيلة بتأسيس أهمّ دعائم النهضة وبرفـع المسـتوى الاجتمـاعيّ الثقـافّي     

ّّ. النهضة الحقيقيّة تمرّ حتما بالمدرسة، بالمدرسة التي ت وفَّر  لها أسباب   الحضار

النجاح مهما كلّفت هذه الأسباب من أعباء ثقال، فتنير العقـول وتفـتح لهـا قفـاق     

لميّة وليست حكرا على شعب من الشعوب ولا أمّة من الأمم. هي المعرفة والمعرفة عا

الــتي تحــافى علــى الأصــالة وتنمّــي مكوّناتهــا وتجعلــها قــادرة علــى اســتيعاب   

 الحضارات وعلى تمثّلِها، بالمعنى العلميّ للكلمة. 

قادة العالم والمسيطرون على المعمورة في عصرنا هذا مكّنوا للغاتهم بريادتهم في 

ّّ ُزير ففرضـوا هـذه اللغـات علـى ُيرهـم بـل       العلوم و التكنولوجيا وبإنتاج فكر

فرضت نفسها على ُيرها. ونعلن على المـ  في كـلّ مناسـبة أنّ لغتنـا مـن أخصـب       



اللغات وأطوعها وأكثرها مرونة وأنّها " بخير والحمد لله ")والكلمة لعضـو بـارز   

في نمامها وعبقريّتها ولعلّ من أعضاء مجمع اللغة بالقاهرة، لا أسّميه(. هي كذلك 

الأصحّ أن نقول كانت كذلك لأنّنا ألقينـا حبلـها علـى ُاربهـا وأخلـدنا إلى الدّعـة       

وجدنا أنّنا أدخلنا  –إن كنّا أفقنا حقيقة  –سبعة قرون فركدتْ ريحرنا؛ فلمّا أفقنا 

ولنا به إلّا  عليها وعلى أنفسنا الضَّيْم وأنّنا في المؤخّرة وحّملنا لغتنا ما لا طاقة لها

إنْ كنّا واعين جادّين في أمرنا عاقدين العزم على اللحـاق نـن سـبقنا إلى مـا  ـن      

عاجزون اليوم حتّى عن تسمية الكثير منه مع أنّنا نمارسه كلّ حين وأنّنا في أمسّ 

الحاجة إليه في المنزل والشار  والمصنع والمختبر والمؤسّسات الدّوليّة على اختلاف 

بعبارة أشمل فيما نملك وما علينا أن نملك مّما تفرّد به ُيرنا وتطـاول  أنواعها، و

علينا به فأذلّنا واستعبد لغتنا و ن أحقّ بها وأحرص  على حمايتها من الهجنة 

 أو الذوبان في ُيرها. 

لغتنا تستوجب إذنْ أن تكون عصريّة قادرة على التعبير عن المحيط وعن الفكر 

اب الفنون والعلوم والتكنولوجيا وكلّ ما جدّ مـن أسـباب   الحديث،مؤهَّلة  لاستيع

الحضارة. وليس ذلك بالأمر الهيّن ولا مّما يستطيع تحقيقَه قطر عربيّ واحد مهما 

كانت عزيمته وكفاءاته ومقدرته على الإنجاز، فالهدف بعيد والطريق إليه شـاقّ  

إليه إلّا الأقطار العربيّة  والأعباء ثقال والوسائل جِدُّ متواضعة. لن يحقّق ما نصْبوا

مجتمعة وبوسائل حديثة ومؤسّسات فعّالة وهيئات جـادّة تعمـل بتنسـيق محكـم     

 يضفي على جهودها النجاعة والمصداقية ويضمن لها سرعة الإنجاز.



والمجلس الأعلى للغة العربيةّ بالمهمّات الموكولة إليـه ونـا رسـم لنفسـه مـن      

وترقيتهـا ينـدرج في هـذا الإطـار العـامّ.      أهداف تجمعها خدمـة اللغـة ونشـرها    

ومجلّته التي نقدّم منها العدد السادس كما أسلفنا لا يخرج عن هذا النسق كمـا لا  

يخرج عنه ما نمّم المجلس من ملتقيات ومنتديات. فمن مرامي المجلّـة الإسـهام   

في خدمة اللغة العربيّة بنشر بحوث تتّسم بالأصالة والعمق والحداثـة ورصـد مـا    

جدّ في العالم من دراسات متميّزة تمتّ بأوثق الصلات إلى اللسان العربـيّ وروافـده   

 وت حَقِّق  التواصل المعرفّي أساسَ كلّ حضارة.

تتوخّى المجلّة كلّ ما يكفل لها النموّ والازدهار لتصبح مثابةً لكتّاب العربيّـة  

الدراسـات في  وملتقًى لأقلامهـم ومعرضـا لآرائهـم وتحـاول أن تجمـع ألوانـا مـن        

الميادين اللغويّة والأدبيّة والتربويّة والعلميّة والتاريخيّة وكـلّ مـا ينشـر الثقافـة     

الرصــينة، المتميّــزة بعمقهــا وخلودهــا، الرافــدة للســان العربــيّ. ولا ت قصــي مــن 

المواضيع إلّا ما "لاكته الألسن" كما يقال وما اتّسم بالسطحيّة أو سبق نشره أو قدّم 

جامعيّة أو ح رِّرَ بأسلوب مهلهل يسيء إلى العربيّة ولا يخدمها لأنه  لنيل شهادة

يفقدها أصالتها. ونجد أنفسنا  مضطرّين إلى تأكيد هذه النقطة الأخيرة؛ فالترية 

من تتلف اللغات الأجنبيّة وفي شتّى الميادين وقلّـة نصـيبنا مـن الـروح العربيّـة      

ل فندخل إلى لساننا  ما يشوّه مبانيه ويفقده جعلتانا نفكّر باللغة الأجنبيّة كما يقا

سلاسته وأناقته ويخضعه إلى ُيره من الألسنة. وليس ذلك من الحكمـة في شـيء.   

ينبغي أن نطوّر لغتنا، فما لا يتطوّر يسر  إليه الزوال. لكنّ التطوّر له قواعد مَـن  

 جهلَها أساء مِن حيث يمنّ أنّه يحسن صنعا. 



على المجتمعات، والحضارة ُير المتفتّحـة وبـال ومـوت    العزلة الثقافيّة خطر 

ّّ أهمّ عوامل التخلّف.  ن اليوم عالة على الغرب في معمم  بطيء، والركود الفكر

ميادين المعرفة كما كـانوا عالـة علينـا في نهضـتهم الأولى لكـنّهم جـدّوا فـأنجزوا        

لعربيّ كلّـه لم ينـت    الكثير وتقاعسنا فما زلنا متخلّفين. يدلّ على ذلك أنّ الوطن ا

بينمـا أصـدرت    %1.1،إلّا 1970من الكتب المترية وُـير المتريـة، سـنة    

من مجمو  ما ألِّفَ في العالـــم. وتراجع العالم  %72أوروبا والاتّحاد السوفييتي 

 .1986سنة  % 9.0العربيّ، كما تنصّ على ذلك إحصاءات اليونسكو، إلى نسبة 

البشريّة  لننمّـي حضـارتنا ونضـمن لأنفسـنا العـزّة       نريد أن ننفذ إلى الثقافات

والعيش الكريم وذلك يقتضي نقل هذه الثقافات إلى لغتنا بـأنجع الوسـائل وأقصـر    

السب ل وبتماهر الجهود وتضافر الأقلام. والمجلس الأعلى للغة العربيّـة، كغـيره   

هيـب  من الهيئات العلميّة، يرحّب بكلّ مشـرو  يحقّـق هـذا الهـدف الأسمـى وي     

بالباحثين داخل الوطن وخارجه أن يركّزوا علـى المشـاكل الـتي نعانيهـا في شـتّى      

الميادين الثقافيّة والتربوية والاقتصاديّة والإداريّة، في كلّ قطاعات الدولـة ونعـ    

ما كان له علاقة وثيقـة بتسـهيل نشـر اللغـة العربيّـة في المحـيط وبتطويرهـا في        

ة علـى اخـتلاف اختصاصـاتها؛ وأن يفكـروا مليّـا في      المؤسسات التعليميّة والعلميّ

تصوّرها واقتراح الحلول الكفيلة بعلاجها في بحـوث ترحّـب بهـا "مجلّـة اللغـة      

العربيّة " وتنشرها وتضمن لها الذيو  الواسع. وكلّما كانت البحوث عميقة ثريّـة  

في وطننـا  هادفة إلى ترقية اللغة والفكر والمجتمع وإلى تأصيل الحضـارة المعاصـرة   

 فرضت نفسها على القريب والبعيد.        
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 الثقافة: المفهوم الأداة والمنتوج -1

(، أن يقترح الباحث تعريفا  Scolastiquesجرت العادة في الدراسات التقليدية ) 

يشترط فيه أن يكون جامعًا مانعًا للبحث موضوع اهتمامه، وتقترح المداخل الحديثة، 

 .ما يسمى الحد الإجرائي، أو ضبط المنهج وأدواته

وفي الدراسات الأحدد،، فد ن البدديل امسدا سدبا هدو المفاهيدددددـ والكدددلمددات         

( التي تعني ضبط العملة المستخدمة في مجال بحثي محدسد،  Key wordsالمفتاحيسدة ) 

بعد أن تبيسن أن الرسوم والحدود بين الوم الإنسدان واتتمدم مدن جهدة، والعلدوم      

( من جهة أخرى، ليست  …الحوسبة  –حاا  الإ –الدقيقة والأداتية ) الرياضيات 

فواصل قطعية من المحرم إجتيازها، فهي تتقاطم وتتداخل، ويستفيد كل منها ممدا  

 يحد، من تقدم لدى جيرانه في شجرة المعرفة بالإنسان والطبيعة والعلاقات بينهما.

ن اباقرة ألم تنشأ كل العلوم في حضن أمها المعطا  : الفلسفة ؟ ألم يعتبر القدما  م

الحضارة العربية الإسلامية الأدب، هو الأخذ من كل شي  بطرف ؟ وذلك التعريد   

قدد لا يعني الموسوايسددة بددددقددر ما يعني المدددقاربات الدمتدددعددة الاختادددداصات    

 (Multidisciplnaires .المطلوبة اليوم في كل ميادين المعرفة ) 

تي حظيت بعشرات، بل بمئات التعريفدات فقدد   تعتبر الثقافة من بين المفاهيـ ال

تعريفدا إقترحهدا فقدط     340(" في منتاد  السدبعينات   Allportأحاى "ألبدورت ) 

الباحثون الذين يستعملون اللّغة الإنكليزية، وإرتأى أنها تددور كلدها حدول تعريد      

ومددداه أن   (E.Taylor) 1871سابا إاتبره أباها أو أصلها كلها قدسمده " أ.تدايلر "   
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الثقافة مرادفة للحضارة اند ملاحظتها في الراهن، وتختل  انهدا اندد تخايادها    

 بسياق تاريخي متعدد اتتمعات واندئدذ يابدح مجدالا أوسم حضاريا             

(ERE CIVILISATIONELLE)،       فقد تكون في مجتمدم واحدد اددة فقافدات خاصدة

صدية النوايدة لمدا يسدمى الثقافدات      المهنة أو الري  أو المديندة، أو اصاو  بالطبقة أو

، ولكددن لا يكددون في اتتمددم الواحددد ادددة حضددارات، أ   subcultures الفرايسددة

   .سياقات حضارية متباينة لأزمنة متباادة في نفس الوقت

تعني الثقافة حسب تعري  تايلر الآن  الذكر، ذلك "الكلس" المعقّد الدذ  يشدمل   

انين والعادات والمعدايير الأخلاقية، وكدل المهدارات   المعارف والمعتقدات والفنون والقو

 )التقانات أو التكنولوجيات( التي حال اليها الإنسان ب اتباره اضوا في اتتمم

الثقافة إذن هي أشبه بخريطة يدوسية، أو بوصلة يستعملها الأفدراد كدلس بطريقتده    

، بددونها لا  اصاصة، وحسب الموقم الذ  يوجدون فيه، أو يتحركدون منده أو إليده   

يعرفون أين هـ، ولا إلى أين يتجهون، وكي  يتارفون مم بعضهـ البعض، وإلى أ س 

 .حدس يتشابهون أو يختلفون مم أفراد في مجتمعات مغايرة

تتاسدر هذه المسائل مباحث العلـ الاجتمااي من القديـ وإلى اليوم، تحت اناوين 

  ACCULTURATION ثداق  والوظيفدة، والت  STATUT-ROLE مثل المكاندة والددور  

 Cultural) والشخاددية القااديددة أو النددواة الثقافيددة للشخاددية MODEL والددنمط

Background)    الذ  يلقى اهتماما كبيرا اند الباحثين الأمريكيين المهتمين بدالامتزا

  (CROSS-CULTURAL) والتقاطم بين الثقافات

اح الأسدتاذ ايسدى بلاطدة    من تعري  إجرائي، ف ننا نميل إلى اقدتر  إذا كان لا بد

)من معهد الدراسات الإسلامية، جامعة ماك جيدل، كنددا(، ومدددى الااقدتراح "أن     
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فقافة أيسة مجمواة بشرية، هي حايلة تجربتها في الزمن، ف ن هدذه اتموادة إذا   

تحركت في الزسمن من جيل إلى جيل، ف نها تقابل باستمرار حاجدات جديددة تثمثسدل    

ابة اتمواة للتحديات تشكّل خبرتها في الواقم، وهذه بددورها  تحدسيا لها، واستج

...، وهكذا ف ن الثقافة تتغيسر باسدتمرار، وتقديـ موا مدة بدين     …تضي  إلى فقافتها 

المدسسات والمعتقدات والقيـ اصاصة باتمواة وبين الحاجات الماديسة وغير الماديسدة  

في  من التندوسع أكثدر مدن غيرهدا     ، وقد تسمح بعض الثقافات بمدى…المتجددة أبدا 

إطار وحدتها دائما ، ولكن من الاعوبة بمكان أن توجد أيدة فقافدة تتسسدـ بتجدانس     

 1974كُلّي وجامد ) أزمة التطور الحضار  في الوطن العربي ، ندوة الكويت أبريل 

.) 

 ( ما بين الحالة الراهنة للثقافة، أ  التيpositivisationمن الاعب " وَضْعَنة " )

تسبا تغيُّرها، وما يأتي بعدها، وهو ما يسميه ايسى بلاطدة " التحدرك في الزمدان"    

وكي  تتحوسل إلى خبرة في الواقدم، فدـ تددر  لددى جيدل لاحدا في بداب العدادات         

والتقاليد،  ورا  صعوبة " الوضعنة"، أن الباحث هو نفسه ملاحد  ) بكسدر الحدا (    

  الحالتين مسألة نسبية جدا.وملاح  ) بفتح الحا ( ولاشك أن الفال بين

إذن لامناص هنا من رصد المنتو  الثقافي، بدل الثقافة كمعطى ذهدني خدار  ادن    

حركية الواقم اتتمعي، وهو ما يسمح بتمييدز المنتجدات الثقافيدة ادن غيرهدا مدن       

أشكال الإنتا ، بواسطة طريقة التبليغ التي يتضدمنها مادطلح العدادات والتقاليدد،     

تقل من الماضي إلى الحاضر، ويبقى مدفرا ومقبولا من طدرف المدتلقّين،   وهي كل ما ين

والامة تقبله هي مدى الحرص الى تبليغه من جيل إلى جيل، " .فدارنييي العولمدة   

 ( J-P. Warnier : Mondialisation et culture)  1999والثقافة" 
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م والتربية، تحد، املية التبليغ في مدسسات اتتمم المختلفة ان طريا التطبي

( مدن مرحلدة   rites de passageوما يعرف في اتتمعات الأقل تعقيدا بشعائر المرور )

من العمر إلى أخدرى ، وتزيدد اتتمعدات المادنسعة بتأفرهدا الكدبير بظداهرة انتشدار         

الانااة، والتقانات المتطورة للتبليغ السريم، وانتشار المضامين الثقافية الدى أوسدم   

تمم نفسه، وإلى المحيط اصارجي ، وهدذه القددرة الدى التبليدغ     نطاق، داخل ات

والانتشار، هي أحد اوامل تسريم التحول والتغديير وتدرسجده في الشددسة والعمدا مدن      

الريدد  إلى المدينددة، وقددد يدددد  " الاقتحددام " المكثسدد  للتغدديير إلى صددرااات بددين  

قراضها ، أما شطب فقافة الأجيال، أو حجب جز  من الثقافة التقليدية في إنتظار إن

 قوم ان طريا الإقتلاع، ف نه كما يقول " سيمون بوليفار" لا يحد، أبدا بدون حريا.

ينطبا التوصي  السابا الدى مجتمعدات ااديدة، لم تتعدرد لاددمة الاحدتلال       

وللوضعية الكولونيالية، لانه في الحالة الأخيرة يكون للثقافة وظائ  وصيرورة مغايرة 

لة طارئة من خار  اتتمم، حيث يكون الاراع لديس بدين الثابدت    في مواجهة حا

والمتغير داخليا، وإنما بين كليهما معا من جهة، وضدغط الوضدعية الكولونياليدة مدن     

جهة أخرى، وقد أشرنا اند الحديث ان اتجاهات النخبدة في القدرن العشدرين إلى    

 ئرية.تباين أدا  المرجعيسات الثقافيسة قبل، وبعد الثورة الجزا

II-هل للثقافة خصائص عامة ؟ 

إذا غضضنا الطّرف ان العقبدة المنهجيدة المشدار إليهدا ،نفدا، وقلندا ب مكانيسدة رصدد         

الظواهر الثقافيسة من طرف ملاح  استمد استعداداته وتوجسهاته وقيمه من تلك الثقافة 

رات نفسها،  أو من طرف ملاح  ،خر متأفسر بدوره بنمط فقدافي مغداير، يحمدل المددف    

السابقة التي تتحوسل اند الناس العاديين واند العلما  إلى مرجعيسة معياريسة، لا سبيل 
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إلى وضعنتها ، إذا تجاوزنا كل ذلك، ف ننا نجد أن للثقافدة للدة مدن اصادائ      

 العامة نشير إلى أهمها فيما يلي:

د توجد في كل مجتمدم فقافدة أصدلّية تحددسد  ملامحده الأساسدية ، لهدا بعدد         1

اريخي ومجال جغرافي، فلا يمكن أن تنتقل العادات والتقاليد واللغة والقيدـ من ت

سل  إلى خل  في فراغ، أ  خار  الدمجدتدمدم الدددذ  يثغذسيها، وبالتالي ف نسده  

 لا يوجد مجتمم بلا فقافة، ولا فقافة بلا مجتمم

زا كلما ابتعدت د تدخل الثقافة في أوساع أو كيانات جغرافية تاريخية، تزداد تماي 2

في التاريخ وتجزسأت جغرافيا، إذ نجد في أوربا مثلا منبعا فقافيا تتبناه كل بلدانها هو 

الترا، الإغريقي الروماني، والمسيحية التي تدين بها الأغلبية الساحقة مدن سدكانها    

ولكن ذلك المنبم يتفرع إلى جداول متمايزة، وبالتالي ف نه من الاعب الحدديث ادن   

أروبية وكأنها كتلة واحدة متمافلة ، ونفس اصاصيسة السابقة تنطبا الى العالم فقافة 

العربي الذ  ينتمي تاريخيا إلى فقافة واحدة، تجزسأت وظهر فيها الطابم المحلي في 

كل قطدر الدى حددة، وقدد حداول ف. بروديدل متابعدة المنبدم والتجدزه في دراسدته            

رات الاددين والهنددد وإفريقيددا  "لأجروميددة الحضددارات" وطبسددا ذلددك الددى حضددا   

 .(F.Braudel = Grammaire des civilisations)السودا 

د تتميددز الثقافدة في ااددرنا الدراهن بظددواهر الادراع بددين الثقافدات المحليسددة        3

( ، ولا تقتار المحلية الى التواجدد في  transnationalesوالثقافات ابر الوطنية )

الأصدلي ، كمدا هدو الشدأن في جاليتندا      حيسز جغرافي فابت فهي تتجداوز مكانهدا   

بالمهجر التي تتمسك بوجه اام حتى بعد الجيل الثالث بثقافتها الأصلية وتنقدل  

  integration)نفس العادات نحو بلد الهجرة، ولا الاقة لدذلك بمسدألة الانددما )   
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لأن الجاليات اليهودية مندمجة في مختل  نشاطات بلدان الهجرة الكثيرة، وهي 

 ، ولكنها فقافيا متمسكة بتقاليدها الراسخة.متنفّذه

د  إن الكيان الاجتمااي السياسي الأكثر تأفيرا في الثقافة، هو ما يسمى الدسولة  4

( الذ   قد يجمم داخله مجمواة واحدة تنتمي إليه سياسيا  état- nation الأمسة )

أكثر متواجدة في وقانونيا ) يعني من مواطنيه(، وقد تنتمي إليه فقافيا مجمواة أو 

إقليـ سياسي ،خر ، يأخذ ذلك الانتما  مبررسات سثلالية أو اقيديسة كما هو الحال 

بالنسبة لليهود والارب )الأصل السولافي( والجرمان وسكاّن كبيك الكندية، وقدد  

يكون الإنتما  فقافيا بحتا موزاا الى كيانات مستقلة، ولكنها تلتقي في تبني لغة 

 حد ، كما هو الحال في الأقطار العربية.مشتركة وترا، وا

د خاصسية اللغة التي نثفاسل فيها القدول بعدض الشدي  ، فعلدى الدرغـ مدن أن         5

الثقافة ليست كلمة مرادفة للغة ، ف ن بينهما وشائج قربى وتدلازم، فد ذا كاندت    

اللّغة لا تستغرق كل أشكال التعبير الثقافي ، ف نه لا توجد فقافدة بدلا لغدة ، ولا    

تعيش أية لغة، أو الى الأصح لا توجد أصلا، إذا لم يكن لهدا فقافدة شدفوية أو    

 مكتوبة.

تظهر أهمية التلازم بين اللغة والثقافة في البلدان الدتي تسدتعمل أكثدر مدن لغدة،       

واحدة  منها أو أكثر أصلية، إلى جانب لغات تنتمي إلى فقافات أخرى ، وهدو أمدر   

مم أو المتلقّي، إذ أن التخاطب الشفو  باصادوص  يدفر الى اتال الإدراكي للسا

يتسـ ان طريا غلا الفراغات، أ  فهـ مقادود المدتكلـ أفندا  حديثده، وتلدك وظيفدة       

اتال الإدراكي التي يهتُّ بها الما  النفس اللغو ، وتتمثل تلك الوظيفة في أننا لا 

 قي من سياق الكلام.الى الأكثر مما يقوله لنا المخاطب، ونكمل البا 70%نسمم إلا 
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يعرف المترلون بوجه خاص ، أهمية اللّغة والاقتها بالثقافة، فمدن الندادر أن   

يتقن الشخ  لغتين بأرضيستهما الثقافية بدرجة متساوية، مما يجعل نقل الُمادنسفات  

العلمية والأدبيسة والفكرية من لغة إلى أخرى، امليسة شاقّة تتطلب الإطلاع الى الثقافة 

ل منها، والثقافة المنقول إليها ، فهناك تعبيرات في لغة ليس لها مقابل في لغة المنقو

أخرى وهناك كلمات تحمل شحنة تعبيريدة خاصدة لا وجدود لهدا في نظيراتهدا مدن       

 اللغات الأخرى.

أدى تزايد التبادل التجار  والمالي والسياحي في داخدل الددول المادنعة، وبينهدا      -

، إلى تسابا الدول المتفوسقّدة اقتاداديا الدى توسديم نفوذهدا      وبين بلدان العالم النامي

الثقافي، وبالتالي لغتهدا إذ أن انتشدار لغتهدا خدار  حددودها الإقليميدة، يقددسم لهدا         

تسهيلات كبيرة للسيطرة الى الأسدواق، ولدذلك يطلدب مدن رجدال المدال والأامدال        

وا مزدوجي أو " مثلّدي"  المعنيسين بالتجارة اصارجية وإطارات قطاع السياحة أن يكون

 اللغة.  

 الملاح  أن بعض اتمواات اللسانية تفقد الأاضا  الناطقين  - 6

 بها لعدة أسباب منها:   

إن وجود لغات كثيرة في مجموادات سدكانية صدغيرة )البلددان الإفريقيدة(،       -أ 

 يدفعها إلى الّلجو  للُغة مثشتركة هي دائما لغة المستعمر السابا.

نتا  العلمي والأدبي والإالامي بلغدة أخدرى، غدير اللغدة الأصدلية،      إن الإ -ب 

يحوسل بالتدريج الّلغة الأصليسة إلى لهجة فقيرة معدومة الموارد والتجديدد، وانددما   

تال إلى نقطة التوق  أ  غلدا قاموسدها اللغدو ، ف نهدا تادبح مقتادرة الدى        

ل أفرادها الى مفدردات  التعبير ان الحاجات اليومية الموروفة ان الأجداد، ويقب
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من الّلغة الثرسية المسيطرة للتعبير ان حاجات أخدرى أكثدر تعقيددا، والاسدتجابة     

الثقافيدة لمطالدب لا يلبسيهدا قاموسدهـ اللغدو ، وهدو مدا يلاحد  في بعدض المدددن          

الجزائرية التي يستعمل فيها الجمهور خليطا يسمى " فرانك ،راب "  وهدو ندوع   

من جرا  التعرد للسسلخ الثقدافي كمدا تتعدرسد     Créolisationمن التهجين اللغو  

 التربة للتعرية النباتية والانجراف.

يتوزسع العالم الى ستسة ،لاف مجمواة لغويسة منطوقة فقط، أو مكتوبة أيضا )  -  

 200)والملاح  انس فلث سدكان القدارة السدمرا  أ     -لغة في إفريقيا( 200منها 

سينطفي كدثير منهدا قبدل      -كلغة أولى أو فانية ( مليون نسمة يستعملون العربية

منتا  القرن الحالي، تتقدمها ليعا مجموادة مدن اللّغدات يرتسبهدا هداجيح "      

1998  "( C.Hagege)   حسب ادد الناقطين بها الى النحو التالي: الاينيسة–

 الفرنسية. -الإسبانية-العربية –الإنكليزية 

غة العربية تتميز بوجود الن  الديني الأصلي و يذكر الأستاذ حميد الله أن اللّ

مدرسة   60مدرة بالفرنسدية، و   70مرة إلى الإنكليزية، و 175الوحيد الذ  تثرجـ 

 .2000بالألمانية، حتى سنة 

قامت البلدان الغربية المتطوسرة من ناحية الإنتدا  الثقدافي بمحاصدرة و حتدى      -د 

في لغدة الأغلبيدة، حتدى     العمل الدى تدذويب اللغدات المحليسدة انددها ودمجهدا      

منتا  القرن العشرين، ففي فرنسا الى سبيل المثال حرسمت مدرسة جول فير  

اللغات المحلية من النظام التربو  كلّه، وشرسات الدولة الفرنسدية قدوانين تمندم    

  (P.HELIAS )اسدتخدام تلدك اللغدات في الإدارة والجديش، ويقددسم " هيليداس"       

( نمداذ   (Cheval d'orgueil 1975"حاان الأنفدة"   البروطوني الأصل في كتابه
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من القمم اللغو  مثل العقوبات الى استعمال لغة البروطون في سداحة المدرسدة،   

والمنشورات التربوية التي تقول صراحة، أو بين السطور، " من أجل وحدة فرنسا 

"  ينبغي مْحو كل اللغات المحليسة"، واللوحدات الدتي تحمدل العبدارة التاليدة :     

 ممنوع البزاق والحديث بالبروطون ".

الدى   1951لم تسمح الدولة الفرنسية ب دخال اللغات المحلية، حتى سدنة  

أساس اختيار  وفي مرحلة التعليـ الثانو  فقط، وقد ااترد الدرئيس شديراك في   

الى مشروع رئديس حكومتده لإاطدا      2001، وفي مارس من سنة 2000سنة 

طبعدا  الإدارية الثقافيدة لجزيدرة كورسديكا المتمدردة،     هامش صغير من الاستقلالية 

ليس هناك أ  تلميح أو تلويح أو مقارندة بدين تلدك النسزادة البونابارتيدة، وبدين       

المسألة الثقافية اندنا في الجزائر بوجه اام، والمطلب الأمدازيغي بوجده خداص،    

ة مضطهدة في فلكلس بلد صيرورته اتتمعية وتجربته التاّريخية، فلـ تكن الفرنسيس

اقر دارها، واندما أحسست بذلك سنست القوانين لتعميـ استعمال اللّغة الفرنسيسة، 

واستنكار انتشار الإنكليزية وغزو الثقافة الأمريكية الذ  سنشير إليه اند الحديث 

 ان اصاوصسية الثقافية الوطنيسة ضمن العولمة والعالمية الثقافية.

لكبيرة مدن خارجهدا، أ  في نظدر الأجاندب انهدا،      تبدو الأنماط الثقافية ا -هد 

وكأنها كتلة واحدة متجانسة ومتمافلة في كلس أجزائها، وذلك صحيح للوهلة الأولى 

فالغربيون أو الأوروبيون بوجه اام يرون أن العرب كلدهـ يتشدابهون في سدلوكهـ    

قول بدأن  وترافهـ الثقافي الراهن، ولذلك نلاح  في الكلام العاد  أحكام قيمية كال

"العرب" يتميزون بكذا أو كذا، وتنشأ معاهد للأبحا، والدراسات خاصة بالعالم 
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العربي، ونحن في االمنا نقول نفس الشي  ان الاينيين أو الهنود أو الإسدبان أو  

 الفرنسيين.

الحقيقة غير ذلك، فالكتلة الظاهرية تتضمسن ميزات محلية أو إقليمية قدد لا   -و 

التماز  –اللغة –لحضار  الجامم في خطوطه العريضة )العقيدة تخر  ان "الكلس" ا

التساريخي(، لكنس الثقافات تحمل أيضا طابم المحلية، وليست صورة طبا الأصل 

فهدي تتغيسدر في سدياق     …بعضها لبعض في الدوطن العربدي، أو أروبدا، أو الاسدين    

في كدل بلدد   التحولات التساريخية لمواجهة ما يستجدس من مواق ، ليست متمافلدة  

الى حدة، وأحياندا داخدل البلدد الواحدد، وهندا تظهدر أهميدة متابعدة الظدواهر          

الثقافية من خلال وظائفها كما فعلنا اند الحديث ان الانتما  والهوية في الجزائر 

 المعاصرة.

نجد في دراسة قام بهدا مدرخدا الثقافدة البريطانيدان "هوبزبداون، ورانجدر"        -ز 

1983- (E.HOBSBOWN , T.RANGER    "بعندوان "اخدتراع التقليدد )THE  

INVENTION OF TRADITION     رصدا شاملا للتغاير والتمايز بدين بلددان أروبدا

، وقد أبرزا الى اصاوص العوامل السسياسيسة الكامنة ورا  -20-و-19القرنين 

مقاطم دون غيرها من الماضي الثقافي لتفعيلها في سياق معين، كما حد، في  انتقا 

، وفي بريطانيا في اهد " كرومويدل "  (La Réstauration)اند اودة الملكية فرنسا 

اند الانتقال إلى الملكية الدستورية، وفي ألمانيا في اهد " بيزمارك "، وقد انتهدى  

حضدار  واحدد،    (AIRE)الباحثان إلى التعميـ التالي: تنطلا الثقافات من وسم 

ن أن تفقد في الغالب اصيط الذ  يربطها فـ تتفرسع بالتدريج إلى فقافات متفّردة دو

بالمنبم، ويرجم التفرسد الثقافي إلى اوامل جغرافيدة اجتماايدة، وإلى قنداة الثقافدة     
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الأولى وهي اللغة، وإلى الطريقة التي تعاد بها صياغة المدورو، الثقدافي في السدياق    

 التاريخي.

امعة جور  تاون  كما قام الأستاذ هشام شرابي من مركز الدراسات العربية بج

بالولايات المتحدة  ) وهو حاليا وزير في حكومة الرئيس الحرير  الثانية( بدراسة 

إستشرافية ان مستقبل المنطقة العربية في ظدل التبعيدة التقاليديدة، وهدي النظدام      

الأبو  السائد في اموم الوطن العربي، والتبعية اصارجية السدائدة أيضدا في كدل    

قا، ولاح  أنس التمايز تعمسا ابر فلا، مراحل، انتهت أولاهدا  المنطقة مغربا ومشر

وبداية العشدرين، ولم تحقّدا    19بتلاشي إرهاصات النهضة الأولى في ،خر القرن 

الثانية التي تزامتها البورجوازية الوطنية ما فشلت فيه الأولى، وأن الثالثة ) مدا  

ة الدينيدة الشدعبية الدتي    ( لا تقدم أ س بديل إنسها فراغ  تملده الحرك1985بعد 

تنقاها القيادة، وهي مثل سابقتيها ليست لها نظرة استراتيجية للمعطى الثقدافي  

 السياسي.

هناك أيضا دراسات الى غاية من الأهمية، قام بها أو يشدرف اليهدا المدا     

من المنطقة مثل السيد ياسين ) مركز الدراسات الإسدتراتيجية، القداهرة( و دير    

في فرنسا( ومحمد اابد الجابر  )من المغرب( والمرحوم محمد ازيدز   أمين ) المقيـ

الاحبابي ومحمسد العرو  والأستاذ أبو القاسـ سعد الله وابد الله شدريط والمرحدوم   

ابد اتيد مزيان وماطفى الأشرف )من الجزائر( بالإضدافة إلى اددد كدبير مدن     

 ت المتسحدة.مفكر  وأدبا  المهجر، وخاصة في باريس ولندن والولايا
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-IIIالصناعات الثقافية: مقاييس السوق والرّبحيّة 

بأنها أصلية أو تقليدية، لا يعني أنهدا منعزلدة ومقطوادة    -ما  -إن وص  فقافة 

تماما ان الثقافات اتاورة، وأحيانا حتى البعيدة، إن نظدرة خاطفدة الدى تداريخ     

ي مدذاهب وأديدان   الحروب والهجرات والإمتزاجات المختلفدة بسدبب فدرد أو تبنسد    

 اوية أو أنيميسة، يكش  الى أن التبادل الثقافي هدو القااددة، وأن النقدا  أو لنقدل     

 البكارة الثقافية هي الاستثنا .

يثخيسل إلينا أن ما يسميه الأفنولوجيون والأفنوغرافيون من أروبا وأمريكا بالثقافات 

حالدة فقافداتهـ المتطدورة     ( ليس أكثر من نقطة افتراضدية بدين   Primitiveالبدائية ) 

وحالة فقافات أخرى بطيئة التغير، ولا أفر فيها للانااة الثقافية الُممكْننة، فهي في 

الغالب لا تنتج مدن صدناااتها التقليديدة إلا مدا تسدتخدمه في المبدادلات العينيدة أو        

 الطقوسسية، وبالتالي فهي مجتمعات " بدائية " غير نقديسة، أ  لا تسدتعمل النقدود،  

 وبمعيار العالم الانااي، تالح أن تكون فَرضِيسة للثقافة في حالة سكون طبيعي.

، 19و18بعد التطوسرات التي أدخلتها الثورة الانااية، وخاصة خلال القرنين 

تمكّن جز  من العالم المتقددم في المكنندة والتادنيم مدن تادنيم المنتجدات الثقافيدة،        

خارجده، وأصدبح ب مكدان البلددان المادنسعة       واختراع أدوات لنشرها أولا داخله، فد ـ

ترويج فقافاتها في أ س مكان في العالم، وكذلك تانيم فقافات البلدان النامية وإادادة  

تاديرها إليها، وبالتالي ارتبطت الثقافة بالتقانات الانااية، بل أصبحت التقانات 

 نفسها هي الثقافة المعاصرة.

 Pouvoir)  يده حاليدا اسدـ السدلطة الثلافيدة      نقاد بالعالم المتقدم مدا يطلدا ال   

triadique        وتتمثل في شمال أمريكا وغدرب أروبدا وجندوب شدرق ،سديا، ولغدرد ،)
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التوضيح فقط نقول أن المدة اللازمة لطبم ونشدر كتداب في واحدد مدن بلددان السدلطة       

الثلافية، يمكدن حسدابها بالسدااات والأيدام، وهدي تتطلدب في الجزائدر شدهورا أو         

أاواما، ونظرا للقددرة الدى التمويدل وتدوفير أو اخدتراع التقنيدات اللازمدة ل نجداز         

والتسويا، ف ن المثال السابا يمكن تطبيقه الى مجالات أكثدر تعقيددا مثدل السدينما     

توغرافيا والموسيقى والثروة الأفرية ) الأركيولوجية ( والفندون الجميلدة الأخدرى مثدل     

الات تكون الوضدعية أشدبه بسدباق أخيدل ) بطدل      الرسـ والنحث، في كل تلك ات

 سباق  أاسطور  يوناني ( مم السلحفاة.

،اند الما  الإجتماع الألمان 1947بدأ استعمال ماطلح الانااات الثقافية سنة 

الدذين أسسسوا ما يعرف بمدرسة فرانددددددكفدددورت، ومدن أشهدددرهددـ " أدورنددو " 

 (A.Adorno ( وهدددور خايدمدددر ) M.Horkheimer  ( " و"هدربدددرت مدددداركدددديوز )

H.Marcuse    (   " و" جدورغن هيبرمداس )J.Hebermas  )…  وقددد إرتدأى أولئددك ،

العلما  وخاصة أودورنو في مقارباته ان " الإنتدا  الادنااي للسدلم  الثقافيدة، " أن     

ايدة الدى   إنتا  الثقافة " بالجملة " مثل السسلم الواسعة الإسدتهلاك سيقضدي في النه  

الإبداع الذ  لا يكون إبدااا إذا فقد لاليته وحميميسته، وانفادل ادن المبددع الدذ      

 يتحوسل في حالة الإنتا  بالجملة إلى مجرد قطعة غيار في جهاز ضخـ رتيب ومثنمَّط .

غير أنس الاتجاه السابا ينتقد التانيم الثقافي ويافه من خارجه، ولا يقددم حسدلا   

يه " فقدان نكهة الثقافة في حالتها الأصلية "، أ  قبل تادنيعها،  أو إسعافا لما يسمس

( بين الثقافة والتقانات الاسنااية، وقد بقي  Articulationواستبعاد إمكانية التسمفال)

هذا الموق  الفلسفي السوسيولوجي موضم جدل، من بين أنااره القليلين الى الضفّة 

( المخدت  في المددخل الثقدافي    E  .Fromm الأخرى من المحيط الأطلسي  إريك فدروم) 



 الثقافة واللغة واتتمم

 31 

لعلـ النفس الاجتمااي وبعض الما  الأنثربولوجيا الأمريكان الثائرين الى التايلوريدة  

 (Taylorism  (   الادددناايسة والكنزيدددة )Keynes   ( الإقتادددادية مثدددل لينتدددون )

R.Linton  ( ومارغريب ميد )M.Mead  ( وغاردنر )A.Gardner  إلخ )… 

نا كان التمفال بين الثقافة والانااة يحد، ببط  شديد، لأن الادنااة  في منطقت

كانت في صورة منتجات فقافية وافدا جديدا الى البلدان العربية المستعمرة أو تحدت  

الحماية، شهدت مار نماذ  منها  في اهد الباشا محمدد الدي، وحملدة ندابليون،     

الديكور المسرحي، والبدايدة في  أسفرت مثلا ان مطبعة بولاق وأستوديوهات الأهرام و

أوائل القرن العشرين في استعمال ،لات موسيقية غربية في النوبة الموسيقية التقليديسة، 

أما في الجزائر فد ن الادنااة الثقافيدة كاندت      …ونفس الشي  أيضا حد، في الشام 

تقريبا محتكرة مدن طدرف الجاليسدة الأوروبيدة، باسدتثنا  الادحافة الدتي اسدتعارت         

ظّفت بعض الوسائط الانااية لأغراد كدثيرة في مقددمتها أداة التبليدغ الإالاميدة     وو

)الجرائد( لنشر الواي الثقافي بين الأهالي وخدمة القضية الوطنية، إلى حد ما المسرح 

الشعبي، وتعايشت كلها حتى منتا  القرن العشرين مم "البراَّح"، وحلقات الذسكر 

ت الأسلاف، والقاد  الشدعبي المتداولدة في الأسدواق     والملحميسات التي تذكّر ببطولا

 الأسبوايسة والمواسـ والأاياد. 

شاع استعمال ماطلح الانااات الثقافية خلال السدبعينات مدن القدرن الماضدي،     

وشمل مفهومه كلس الماسنفات التي تتحول ان طريا التكنولوجيا إلى منتجات فقافية، 

(، وفي مقددمتها الادنااة    Profitوالرسبحيسدة )   تنطبا اليها مقاييس السوق اللبيرالية

السينماتوغرافية والاحافة والموسيقى وتجهيزاتها، مثدل ،لات التسدجيل والكاسدت    

والأقراص المضغوطة وصنااة الورق، وبكلمة واحدة تشمل الانااات الثقافية مضامين 
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لادناايسة  التوصيل وكذلك أدواته من الشريط التسدجيلي والتلفزيدون، حتدى الأقمدار ا    

 ( الأنترنيت والتليفون الحاسوبي الشساشي )من الشاشة( المحمول. webوشبكات ) 

يسددااد التحديددد التقددريبي السددابا، الددى التمييددز بددين الوسددائط وهددي وسددائل  

الاتاال، وبين المضامين الثقافية التي تحملها، وبما أن التحديد المذكور غير جامم، 

يبددو أكثدر إجرائيدة وشموليدة،      1990(  C.Tremblayف ن تعري  " ترمبلدي " )  

 فالانااة الثسقافية تتميسز في نظره بما يلي:

تتطلّب إمكانيات ضخمة وتوزيعا دقيقا للعمل، من الورشات الاغيرة، -1

 إلى المركبات الانااية ذات التكنولوجيات العالية.

 يمكنها أن تنتج وتعيد الإنتا  بالجملة، حسب نجاح الإشهار وقوانين-2

 العرد والطلب في سوق االمية.

(، أ  تجعل منها مجدرسد سدلعة    Marchandiserأنها تثسلِّم الثقافة ) -3

 كغيرها من المنتوجات القابلة للتسويا.

أنها تقوم أساسا الى أنظمة العمل الرأ اليسة، أ  أن القطاع اصاص -4

شر يتمثدل  هو الذ  يستثمر فيها ويديرها، وليس للدولة سوى إشراف غير مبا

، وقد يكدون كبدار المسدتثمرين     ( Pouvoir régulateurفي وضم القوااد العامة )

 ( هـ الدولددة نفسها.  Top-managersوالمسيرين ) 

أنها تحوسل مثنتج الثقافة أو المبدع، إلى اامل له الاقة بالسوق، ومن فسـ -5

(  Best sellerظهددرت موضددة المنتددو  الثسقددافي الأكثددر رواجددا، أ  تسددويقا )  

وربحيسة، وكتابدة القاد  والروايدات  والسديناريوهات والموسديقى والأغداني       

حسب الطلدب ودرجدة النجوميسدة، والمثدال الشدهير لدذلك هدو أغنيدة الدنسجـ          
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، 1997في رفدا  دَيَاندا أمديرة ويلدز سدنة       (E.John)البريطاني إلتون دجون 

م منهدا خدلال سدتسة    ، وقدد بيد  (Candle in the night)بعنوان شمعة في الليدل  

 مليون نسخة، وتابعها اشرات الملايين في القارات اصمس. 32أسابيم 

ينبغي أن نلاح  أن الثقافة الدتي تتسخدذ الكتداب والمطبعدة كوسديط للتبليدغ، لم       

تخضم كليسة بعدث لآليدات السسدوق في الدبلاد النساميدة بسدبب حداجز اللّغدة، وانتشدار         

، والضسغط الدذ  تمارسده اللغدات القويدة والواسدعة      الأمية، والدخل الفرد  المتواضم

الانتشار مثل الإنكليزية والفرنسية والإسبانيسة وإلى حدد مدا الألمانيدة والبرتغاليدة ) في     

أجزا  من إفريقيا(، ولدذلك تدنكمش لهدرة القدرا  والادنااات الطباايدة في  بدة        

   اتتمم المدني.صغيرة تتعامل أكثر مم المنشورات الغربية في الجامعات ونواد

  اينة من مناطا وبلدان العالم( في 1)أنظر جدول حظوظ التمدرس رقـ 
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 –1–جدول رقـ 

 دم تساو  الحظوظ في التمدرسمدشرات ا

 في بعض مناطا وبلدان العالم 

نسبة التمدرس في  البلد أو المنطقة

 المرحلة الثانية

 سنة % 12-19 

دخل الفرد من الناتج 

 م بالدولارالوطني الخا

مؤشر التنمية 

البشرية لسنة 

1995 

 09,30 20,000 إلى 1800 85-90 أروبا الغربية

 0.890 11450 84 كوريا الجنوبية

 0,792 4480 90 روسيا

 0,446 1400 43.8 الهند

 0,783 5400 74,3 البرازيل

 0,853 7688 59 المكسيك

 07,16 5030 54 إفريقيا الجنوبية 

 0,445 2230 17 باكستان
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 0,557 1040 47 فيتنام

نجد في قارتنا الإفريقية، أن الأدبا  والمفكرين الذين يستعملون في كتاباتهـ، لغات 

الولوف ويوروبا والهاوسا والسواحيلي، تثطبدم لهدـ أادداد قليلدة جددا مدن النسدخ،        

يسدة  وإنتاجهـ غير معروف خار  بلدانهـ، كما أن الذين يكتبون وينشرون باللغة العرب

في الجزائر لا يطبم لهـ في الغالب أكثر مدن فلافدة ،لاف نسدخة، وهدو نفدس العددد       

 أل  نسمة . 25الذ  يوزع في بلدية من بلديات أروبا لا يزيد سكانها الى 

لدذلك أسدباب لا مجدال هندا لتفاديل القدول فيهدا، ولكنندا ندرى أن الانفتدداح،          

تكار بالفوضدى، واقتسدام رأس مدال    والانتقال إلى حريسة السوق لا يعني استبدال الاح

الدولة ونهش لحمه وتكسير اظْمدهِ، كمدا حدد، للشدركة الوطنيدة للنشدر والتوزيدم        
(ENAL)  ! 

لا يوجد للكتساب الذين يستعملون اللغة العربية متابعون في الغرب باستثنا  القليل 

وائدم  الذ  تمت ترلته إلى اللغات الأخرى، مثل أدب الروائي طاهر وطار مدلّد  ر 

الروايددة الجزائريددة، والكدداتبين العادداميسيْن المرحددوم ابددن هدوقددة ومددرزاق بقطددا ،  

وبوجدرة الذ  يستعمل لغتين في كتابة الرواية ويشارك في بعض المناظرات في فرنسا،  

يضاف إليهـ ادد من الباحثين الجامعيين المعروفين الى مستوى العالم العربي مثدل  

وركيبي ومزيان وابدد الله شدريط، وقافلدة كدبيرة مدن رواد      أبو العيد دودو وسعد الله 

والأدب والفنس الذين تألقوا ابتددا  مدن السدبعينات، وتجمعهدـ هيئدات مثدل إتحداد        

الكتساب الجزائريين، ولعيات أخرى متخاساة في مجالات الفكدر والفدنس والأدب،   

فاضل والتقييـ ولا يخفى أن الأ ا  السابقة هي أمثلة فحسب، وليست للحار أو الت

 المرتجل.
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لا ننسى ونحن نستثني حركة الطبم والنشر. )الكتداب بوجده خداص(في إفريقيدا     

( من أموا  العولمة والتانيم الثقافي، أن ننبسه إلى الظداهرة  2)أنظر الجدول المرفا رقـ 

المغاربية المتمثسلة في ازدهار النشدر الأدبدي والدراسدات المتخاادة في فرنسدا، حيدث        

نذ حوالي ربم قرن ادد متزايد إلى دور نشر متخااة في طبم ونشر الأدبيات يلجأ م

 المغاربية، ويمثل الكتاب والباحثون في تلك الموجة نسبة االية.

 -2–جدول رقم 

 العناوين المنشورة سنويا حسب القارات وبعض البلدان

 (  world culture report 1998) عن تقرير اليونسكو 

 مناطق العالم
السكان عدد 

 بالملايين

عدد العناوين 

 المنشورة

ألف 100لكل  %

 ساكن

باستثنا  –إفريقيا 

 جنوبها
599 7514 12 

 72 220665 3051 ،سيا

 94 5925 63,3 مار

 777 45311 58,3 فرنسا

 890 6853 7 بلدان البلطيا
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مين ولا بدس أن نلاح  هنا، أنس النشاط الفكر  والأدبي المنسوب إلى جزائريين مقدي 

أو يتردسدون الدى فرنسدا لديس لده مكدان بدين القدرا  الفرنسديين، ولا يهدتـ بده إلّا           

المختاون، ونحن الى الـ بأنه لا يوجد ن  واحدد في أ  كتداب مدرسدي فرنسدي     

منقول ان أديب أو مفكر جزائر ، ومنهـ من هدو في مسدتوى ادالمي، وحدائز الدى      

 جوائز شهيرة.

أفر لكتساب أضافوا الكثير إلى الأدب المكتوب كما لا نجد في البرامج الجامعية أ س 

يقال بلغة فولتير، مثل مالك حداد، محمدد ديدب، كاتدب ياسدين، مولدود معمدر        

، فضلا ان الدراسات والمقالات الكدثيرة المنشدورة مدا ورا  البحدر ادن الأزمدة       …إلخ

د ، وسدوف نعدرد فيمدا بعد    …الراهنة ونظام الحكـ ومسألة "الإسلاموية" والإرهداب 

                   1996( فيمدددا يسدددمسى أدبيسدددات الضدددفّتينA.Memmiلوجهدددة نظدددر "أ.ميمسدددي" )

(Littérature des deux rives   والبريطاني هو بزباون في دراسته الموسواية ادن اادر )

  E . Hobsbown-the age of  extremes  1994النهايات القاوى 

ة بمكان متميز في التبليدغ الثقدافي، وفي   في القارة الأسيويسة احتفظت اللغات الوطني

الاين والهند واليابان وفيتنام وكوريا وجندوب ،سديا بوجده ادام، تسدتعمل اللغدات       

المحلية في شتى مجالات الحياة ويتـ التألي  والنسشر الأدبي والإالامي بدنفس تلدك   

يدة  اللغات، والى الدرسغـ مدن تدداول اللغدات الأجنبيدة بدين النخبدة العلميدة والفكر        

 والتكنوقراطية، فمن النادر أن تستعمل لغات المستعمر السسابا مم غير الأجانب.

ليطونيا التي إنفالت ان الإتحاد –إستونيا –ليتوانيا –وتقدم بلدان البلطيا الثلافة 

من  %60الروسي في وقت مبسكر، نموذجا فريدا في مجال النقل والتسرلة، حيث أن 

لددة مددن اللغددات الغربيددة ومددن اللّغددتين الاددينيسة المطبوادات والمنشددورات، هددي تر 
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واليابانية، مم أن اددد سدكانها )البلددان الثلافدة( مجدتمعين لا يزيدد الدى سدبعة         

 ملايين.

 خــــلاصـة

إن انطلاق التحديث من الترا، والعقيددة لا يعدني إلاداق إحدداها بدالآخر       -1

.." وهو أمدر تزخدر بده    …كذا..ولكنٌ …بالطريقة التلفيقية المعهودة مثل " نعـ كذا

صدددأ، وهددو  إنه يتطلب مراجعة قبلية لما الا بالترا، والعقيدة من أدبياتنا وموافيقنا 

يتطلب أكثر من ذلك : شجااة أخلاقية، أٌ  بددون مزايددة أو اسدتلاب، شدجااة     

تال إلى حدس حذف وإزالة ذلك الادأ من الأذهان والعقليات بدون ذلك يكون الحل 

لمحاكداة المفلسدة للحدافدة الغربيدة والبقدا  االدة طفيليدة الدى مائددتها          الوحيد هو ا

 الشحيحة.

يتمتم العالم العربي الإسلامي بروحانية االيدة ماددرها الإسدلام  النقديس مدن       2-

التلّوفات ورماد اهود الانحدار ف ذا سادت فيه العقلانية فلن تكون الى أغلب الظنس 

ن الماديسدة الماركنٌتيليدة إنهدا سدتعترف بدأن للعقدل       واليها غشاوة م اقلانية مثتجبسرة 

والتقانة حدودًا وأن للكون إله رحيـ بعباده، إذا تراحموا فيما بينهـ، وأن بين العقل 

 مشاار ووجدان وتسامح وغفران. والجسد روح هي 
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كثيرا ما يطرق أسماعَنا في العصر الراهن أنّ اللغة العربيّةة بعية ك كةاّ ال عة  عةن      

استيعاب الثقافات المعاصرك لفق انها ما يؤهّلها لذلك ولأنّها مقصورك على الرّسميةات  

نتاةات  والمؤسّسات التعليميّة في مستوياتها ال نيا والوسطى وعلى الصحافة وبعض الم

نَنةاف فية      وذلةك مةا لعلةها َةير      الفكريّة كالأدب وم ادئ العلوم والفنون، مّمةا   

ط يعيّة با ميّتة أو ش َ  ميّتة لأنّ اللغة الحيّة في عُرْف العلماف لغةة  التااطة ، لغةة    

الشع ؛ بها يعرب عن حالات : الماديّ منها والفكريّ والروحيّ، ضاق أم رحُة ،  

 سف ا أم علا  

، فيما يرون، أو يزعمون، أفقرُ ما يكون إلى ما ن عوه اليوم بألفاظ الحضةارك  وهي

مهما كان مي انها؛ فلا تستعما إّ  هاينةة،، مشةوبة  ةا يَشةينها ويُفقة ها االنهةا       

وع قريّتها إنْ كان لها ع قريّة كما يّ عي أصحابها الّ اعون إلى إقحامها فيما   قَِ ةاَ  

ة وأح ث مستاَّ ات ا ختراع العالمي وَير ذلك مّما تضيق ب  لها ب : كالعلوم ال قيق

 م اركنا و  تسع  اللغة العربيّة 

ويقولون إنّ المصطلح العلميّ أو الفنّيّ الذي خُصِّصَ ل  لفظ واح  أصةيا دقيةق في   

اللغات الرّاقيَة تؤدّي  العربية بع ك ألفاظ إن أمكنها تأديتة  بأمانةة و عنةى   لنةْ َ      

وإنّ واضع المصطلح الألنبّي مختِرع منطلق من لغت  ي ت ئ اللفظ ابتة اف  وبكةاّ   في ؛ 

حرّيّة ويجبر َيره على إيجاد معادل لغويّ لما اخترع في لسان قة  تتلةا اختلافةا    

ش ي ا عن لسان  في طنرائق التع ير أو في المفاهيم، فيعاز عن ذلك أو يتاشّةم صةعابا   

 ترهق   

ربيّة الراقية كالإنجليزيّةة والفرنسةيّة والألمانيّةة والإسة انيّة     ومّما يجعا اللغات الغ

والروسيّة أكثر مرونةة مةن العربيّةة خلوّهةا مةن الإعةراب والمةوارين الصةرفيّة المقيِّة ك          
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واعتمادها النحت ونظام السوابق واللواحق، الةذي يضةفي علةى مصةطلحاتها ال قّةة      

 ك وذلك مةا يسةهّا لهةا ا قةترا  في     ويسهّا اختراع اللفظ  ثمّ إنّها من فصيلة واح

الميادين العلميّة وما يجعا اللفظ واح ا أو كالواح  إذا خضع للتطويع الذي تقتضةي   

 خصوصيّات اللغة  

وكاّ ما ذكرنا مّما يعاب على اللغة العربيّة  وهميّ أو َير بريئ أو ناتج عةن قلّةة   

  صير  تروّ في إص ار الأحكام أو عن لها حقيقيّ يحتاج إلى ت

فتعريا اللغة الحيّة بأنها المت اولة في الأوساط الشع يّة وفي الرسميّات وفي الفنةون  

والعلوم تعريا م رسيّ تجاوره الزمن ومنطق الأشةياف ومتطلّ ةات العصةر ومقتضةيات     

الحياك  فما أكثر اللغات الجاريةةن علةى ألسةنة أهلةها وعلةى أقلامهةم وهةي   تكة          

اللغة الحيّة هي الخاضعة لسنن الحياك،لقانون السير والحركةة   تتااور طور الِ  ائيّة 

والتغيّر والتحوّل، شأنها في ذلك شأن كاّ كائن حيّ  هي التي تنش  التطوّر والنضةجَ  

وِفق،ا لنظ م معيّنة تقتضيها ط يعتها؛ والواقع والتاريخ يشةه ان علةى ذلةك  لكنّهةا       

ئة والمجتمع لأنّها صورك لكاّ هةذا وهةو صةورك    تتطوّر إّ  بتطوّر الول ان والفكر وال ي

لها  اللغة الحيّة مجموعة حِقنٍ  لغويّة متسلسلة متعاق ة يصا بينهةا عامةا مشةتر     

 وهو مسايرك العصر وتيسير حالات المجتمع العمليّة واللغويّة                

أث تةت اللغةة   أمّا ما لَ َّ من ألفاظ الحضةارك والمصةطلحات العلميّةة والفنّيّةة فقة       

العربيّة على مرّ العصور و ا   يق ا الشكّ أنّها قادرك على استيعاب   لقة  كانةت في   

آخر العه  الأمويّ وفي أوائا العصر العّ اسيّ ولها لول  مع العلوم الإَريقيّة والأدب 

الفارسيّ والحكمة الهن ية فما ل ث العلماف برعاية الخلفاف والورراف وكةاّ َيةور علةى    

ن  ولغت  أن نقلوا هذه الثقافات إلى العربيّةة وأثةروا بهةا تةراثهم اللغةويّ والفكةريّ       دي
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ولعلوا من حركتهم مثلا يحتذى ومن آثارهم الإب اعيّة أساسا للنهضة الغربيّةة الةتي   

نُ اهَى بها اليوم  و  تعترْ  س يلنهم العربيّة  با كانت خير عون لهم  ا أوتيتْ من 

رب ب  المثةا" والع ةارك لأحة  المستشةرقف الفرنسةيّف  وهةاهي       مرونة و"من ثراف يض

المجامع العلميّة العربيّة والمجال  العليا التي نص ت نفسها لخ مةة اللغةة والةوطن    

والعلماف وال احثون الأحرار يقتفون أثر الق ماف وينهاون النهج نفسة  للحةاق بركة     

 العربيّة عائقا   الحضارك  لق  أنجزوا الكثير الكثير وما ول  أح هم

وأمّا المصطلحات العلميّةة الج ية ك المةأخوذك مةن اللغةات المةذكورك فكثيرهةا مةن         

:هةو مةن مصةطلحات طةّ       fixationاللفةظ  المشتر    يحّ د معناه إّ  السياق مثا 

النف  التحليليّ ول  د لتان مفصّلتان في المعالم الطّ يةة   ييّةز بينهمةا إّ  مجةرى     

بقطع النظر عن استعمال الكلمة في مجا ت أخرى من اللغة العامّة  ومثل  الكلام هذا 

يطلق على دافين مختلفف؛ وهو مكةوّن مةن    myélodysplasieفي ا شترا  اللفظيّ  

ثلاث كلمات يونانيّة رُكَِّ تْ تركي ا مزليّا  ومثا هذا كثير في مختلِا الفنون والعلوم  

ت الطّ يّة والفلسفية وَيرهما  لكنّ هذا الترادف   والترادف كثير كذلك في المصطلحا

  يضير إّ  ما يضير الترادف بف الجرّ والخفض عن  النحاك

والحقيقة أنّ الغربيّف لجأوا في ا صطلاحات العلميّة إلى اليونانيّة كما لجأ إليهةا  

تُْ عِة ان   الرومان وإلى اللاتينيّة لأنهما مص ر لغات َةرب أوربةا ولأنّ هةاتف اللغةتف    

المصطلح عن الها ت المعنويّة التي يكن أن تحيط ب  لةو أ خِةذَ مةن اللسةان اليةوميّ      

المعاصةر  وبةةذلك يصةير علنمةةا أو كةةالعلنم الةذي يجهةةا معنةاه  ومةةن يعةةرف د  ت     

المصطلحات المشهورك الجارية على الأسنة منذ أكثر من ألفي سةنة مثةا الأوكسةاف    

 (؟ ومعناها على التوالي في لغاتها الأصةليّة  sérumيروم )والهي رولف والأروت والس
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: مولّ  الص إ، ومولّ  الماف، ومضادّ الحياك، وعصير الجْ ن؛ ولةذلك تراةت قة يا    

بالمص ئ والم مي  والقاتا وقالوا المنصْا وهو عصير الجبن  فهذه المصطلحات العلميّة في 

عمالها على م ى العصور ب   ت محّ دك اليونانيّة مأخوذك من لغة الشع  إّ  أنّ است

ض طها وأضفى عليها العالنميّة ونوعا من العَلنميّة  ولاف الغربيّون فول وا في اليونانيّة 

واللاتينيّة مَعينا   ينضِ  وطريقة مثلى لوضع المصطلحات العلميّة بحيث تكون هذه 

يفهمهما إّ  النةةزر القليةا   المصطلحات المأخوذك من اللغتف الق يتف  اللتف   يع  

مّمن درسهما، تكون مقصورك على م لولها  فكانت لهم الحرّيّة المطلقة في اسةتعمالها  

والتصرّف فيها كما شافوا ويحّ دون لها معاني   يقا بها أح  من أهلها  ومن ذلك 

ما ي خا في باب النوادر  ذكر محمّ  كاما حسف في محاضرك ألقاها في مجمع اللغة 

 agranul،  متحّ ثا عن المصطلح الطّ يّ 19/12/1955عربيّة بالقاهرك في للسة ال

ocytosis    وهو متكوّن من أربعة ألزاف: النفن  والح ي ات والخلايا والكثرك  والنف

والكثرك يصع  اعهما في كلمةة عاديّةة؛ ثةمّ إنّ الةنفن  منصةّ  علةى الح ي ةات،        

ها أن يُحَّ د ذلةك في لفةظ مةألوف  وقة  يكةون      والكثرك على الخلايا؛ ولي  من الس

المعنى مضحكا في اللغة العاديّة  فرأى العالِم ال ولن يّ )متشةنكوف ( بعة  استشةارت     

لأح  أساتذك اللغات الكلاسيكيّة أن يضع لهةا لفظةا يونانيّةا فةاقتري علية  الأسةتاذ       

ا"  وهةي في ا صةطلاي   "أوبسونف" ومعناها في اليونانيّة "أحْضُرُ للأكة  المستشار كلمة

شيف في ال م يَعْلنقُ بالجراثيم فياعلها أسهاَ هضما على الخلايا التي وظيفتها القضاف 

: تعني في الإَريقيّةة   anaphylaxieعلى الجراثيم   ومثاُ هذا المصطلح اللفظ العلميّ 

" َي ة حارس الم ينة" وتستعما في الطّ  لوصا الص مة التي تح ث للأرن  حف 

مةن الهيلينيّةة،    libidoقنن بطريقة خاصّة  وكةذلك فعلةوا حةف أخةذوا المصةطلح      يُحْ



 مجلة اللغة العربية

 46 

ومعناه اللذّك  فعلوا ذلك ل ع  اللفظ اليونانيّ عن المألوف  وعقّ  محم  كاما حسةف  

بأنّ أرسطو لو بُعِث واطّلع على هذه المصطلحات لظنّ بالعلماف المعاصةرين الجنةون أو   

و أنّ  بعث وعرف وظائا أخرى للهي رولف   سيّما الجها  وأعقّ  ب وري قائلا ل

في الحرب العالميّة الثانية وما بع ها لسمّاه باعث الخراب وم ية  الإنسةانيّة   مُولّة     

 الماف كما يعني اللفظ في لغت   

وفي العربيّة من المصطلحات وَير المصطلحات مةا يشة   ذلةك مةن نسةيان أصةا       

ى المعاصر الذي آلتْ إلي  في تطوّرهةا  اتلةا وسةائا    الكلمة في اللغة وأخذها بالمعن

التطوّر فَ"الهاتا" كان يطلق على الذي يُسمَع صوتُ  و  يُرى شاْصُ  وهةو مقةترن   

في الغال  بعالنم الأرواي، والعامّة عنة نا تسةمّي  القائةا؛ فأصة ح يطلةق علةى ا لةة        

  وكذلك القطار  والإمةام  المعروفة و  تطر ب ال أح  أصا معناه  هذا إن كان يعرف 

والأدي  والفنّان والسيّارك والقن لة والذّرّك والّ بّابة والم رسة وَيرها من الألفاظ الق ية 

التي نُقِلنتْ من معانيها الأصلية إلى د  ت قاّ من يعرفها؛ومنها ما   يجرؤ اللغويّ 

 وروابط ص اقة  على شرح  لإمام أو أدي  أو فنّان ولو كان بينهما وشائج قربى 

ومثا هذا كثير في اللغات الغربيّة المعاصرك؛ ننطق بالكلمة فنظنها واح ك في أصا 

الّ الّ على   Tennisوضعها، واح ك في د لتها ال عي ك  ولنأخذ بعض الأمثلة كاللفظ 

-lawnاللع ة المشهورك في الأوساط الرياضيّة المعاصرك، المكوَّن من لفظةف إنجليةزيف   

tennis ( ومعنةى الأوّل  lawn (      أمّةةا الثةاني فمةأخوذ عةةن  )خضةيرك )أر  خضةراف

)خذْ أو خذوا ( لأنّهم كانوا ي اشرون هذا النةوع مةن الرياضةة علةى      tenezالفرنسيّة 

 (بإنجليزيّة القرن الرابع عشر الميلاديّ tenetzالخضيرك ويقولون: خُذْ!)
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 benzoateو benzineو benzolو benzèneويقةةال في علمَةةيِ الكيميةةاف والطةةّ     

وماقارب ذلك من الألفاظ العلميّة ذات الجذر الواح  وال   ت المتعّ دك  وهذا الجذر 

أ خِذَ ق يا عن العربيّة "ل ان لاوك " وتسمي  عامّتنةا " الجةاوي" بحةذف الموصةوف     

(  benzoe)الل ان (  دخا اللاتينيّة في العصةور الوسةطى بعةّ ك أشةكال مثةا       )     

  ال نزين في العربيّة المعاصرك، وكاّ ما اشتقّ منة  في اللغةات الألن يّةة بةأثر مةن      ومن

 التطوّر العلميّ  

ومن ذلك كاّ الألفاظ الق ية  سيّما الأعلام  أصلية كانةت في لغتهةا أم دخيلةة     

في مقال بعنوان "اللغةة وايةيط " أنّ أسمةاف المةُ نِ كلّمةا       Edward  Sapirوق  بيّن 

  تْ استغلق معناها إّ  على المتاصّصف في تاريخ اللغة؛ وأورد أمثلة لةذلك منهةا  قنُ مَ

Essex  وNorfolk  وSutton   م يّنا أنّها مكوّنة من كلمتف وأنّ أصلها على التةوالي

 :East Saxon وnorth Folk  وSouth Town   إّ  لفظا وأنّ أَل  الناس   يراها

 Linguistique, traduction française, p.78, Les))واحةة ا كالسةةمْن والجةةْ ن

éditions de Minuit   
والحقيقة أنّ الكلمات في اللغات الغربيّةة يكثةر فيهةا النحةت وا ختةزال وتُرسَةم       

كاللفظ الواح  فيايّا للسامع أو القارئ أنّها وح ك   تتازّأ؛ شةأنها في ذلةك شةأن    

امّة ينت ة  إلى أنّ الفعةا حشةلا،  عنةى     الكثير من ألفاظ لغتنا ال ارلة  مَنْ مِنَ الع

اردرد، مركّ  من حشّ+ لاّ ؛ وأنّ الأمّ عن ما تؤنّ  ول ها باللفظ "إلفْ !؟" تقص  

"إلى أين ت لغ بك الوقاحة؟ لو كانت المرأك تعرف د لة "هايْ فيك!" لما وضعت ي ها 

إنْ   أعاق ةك   على ذقنها متوعّ ك أح  أبنائها، لأنّ معنى الع ارك :"سأحلق لحةيتي 

على فعلتك"  وبع ارك أخرى : "لستُ كاملةة الرّلولةة إنْ   أعاق ةك"  واللحيةة في     

عرف العرب من كمال الرلولة  كمْ مِنّ أساتذك الأدب العربةيّ يعةرف معرفةة دقيقةة     
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معاني الأعلام الق ية كارير والفرردق والأخطا والأصمعيّ والأقيشر والحطيئة وأبي 

 والشنفرى ورؤبة والعااج ؟وَيرهم كثير   الأسود ال ؤليّ

وادّعاؤهم بأنّ العربيّة فضفاضةة َةير دقيقةة ت حضة  المعةالم العامّةة كالصةحاي        

والتهةذي  ولسةان العةةرب والقةاموس ايةةيط وتةاج العةةروس والماصّةص، ومعةةالمُ      

المصطلحات العلميّة والفنيّة وبخاصّة مةا كةان بةثلاث لغةات، وال راسةاتُ الخاصّةة       

ا وح يثها وما أكثرها ! قلنا مثلا : الجّ  والجّ ك والعمّ والخال؛ وعّ روا عنهةا  ق يه

بكلمتف؛ وسّمينا من فق  أباه يتيما؛ ومن فق  أمّ  عَاِيًّا، ومن فق  أباه وأمّ  لطيما؛ 

واستعملوا للّفظف الأوّلنيْنِ ثلاث كلمات وللثالث ستّا  وسّمينةا مشةقوق الشةفة العليةا     

 مشقوق الشفة السفلى "أفلح "  ومن  قول الشاعر الق يم :"أعْلنمَ " و

 على  أنّهم     يعلمون  وأعلم   وأخّرني  دهري  وقّ م  معشرا     

 ومُذْ  أفلح  الجهّال  أيقنت  أنّني    أنا  الميم  والأيّام  أفلحُ  أعلمُ

  bec-de-lièvre ولنا العُلْمة والفنلنحُ ولي  لهم في مقابا هةذه الألفةاظ الأربعةة إ ّ   

 Qui a la lèvre supérieureفإن أرادوا أن يقولةوا أعلةم لجةؤوا إلى سةتّ كلمةات )     

fendue   وكذلك الأمر في "أفلح "  والأعْنَشُ في العربيّة من ل  ستّ أصابع ويقابل  في)

وكلاهما مصطلح َير دقيةق،   polydactyleوفي الفرنسيّة  polydactilousالأنجليزيّة 

( "متعّ د " لذلك أب ل الفرنسيّون من   polyركي ا مزليّا يعني لزؤه الأوّل )مركّ  ت

  والحقيقة أنّ معظم المصطلحات العلميّةة إمّةا منحةوت     6وتعني الع د  sexالسابقة 

وإما مركّ  تركي ا مزليّا وإمّا مكوّن من عّ ك كلمات ق  ت لغ الستّ والسة ع  ونظةرك   

لك بوضوي  سيّما ما كان مصطلحا علميّا بأتّم د لتة   سريعة في معام الن ات ت يّن ذ

 ويكون حينئذ باللاتينية  
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في العربيّة كذلك نظام السوابق واللواحق والة واخا وبة  تُوَسَّةعُ اللغةة ويُةَ قّقُ في      

المعاني  ومن أمثلة ذلك: ورر للسلطان:صار وريرا ل ؛ واستورره:لعل  وريرا أو طل   

ي  السياق؛ وتورّر ل :صار وريرا ل  يحما عن  الأع اف، وهو للورارك، حسَ  ما يقتض

على المجار خلافا لِةوَرَرَ  وفيهةا النّحةت بأضةرب ، وهةو قليةا بالنسة ة إلى اللغةات         

الهن يّة الأوربّيّة، ولذلك دعا العلماف المعاصرون إلى التوسّةع فية  لجعةا اللغةة أكثةر      

لعصر الحاضر من المعارف  وق  ب أ النحت مرونة   سيّما فيما يتعلّق بنقا ما لّ  في ا

فصرنا نقول:قرْوَسطيّ،نسة ة إلى القةرون الوسةطى؛ ومُاْتَمِهَنِةيّ،      ينمو يوما بع  يوم

 عنةةى مخةةتصّ بةةالمجتمع المهةةنّي  وكةةان العةةرب سةة قوا إلى هةةذا النةةوع مةةن         

رٌ )بنةو ع ة    التركي  قالوا: مِشْلنور )من المشمش واللور (، وإمَّعَةٌ )إنّي معك(، وعَْ ة َ 

ال ار( وع  ريّ )من بني ع   ال ار ( وبَلْقنيْنُ )بنو القف (،وتيمليّ )من تيم الةلات (،  

ومروريّ )من مرو الشاهاان(، ومرْق سِيّ من امرئ القي   كما قالوا بأثر من ال ين أو 

خارلَ : بسما وحس ا )حسبَي الله ( ودمعةز )أدام الله عةزّ  ( وك تةع )ك ةت الله     

( ومشكن ) ما شاف الله كان( ولعف ، لعفا،لعلا )لُعِلْةتُ فة ا  (وتويّةا    ع وّ  

 )قال يا ويلي!( وأيَّهَُ  )صاي ب  "أيّها الرلا!"( والأمثلة على ذلك كثيرك 

ومن وسائا العربيّة في الإيجار مّما تصع  ترات  بلفظ واح  المثنّى الة الّ علةى   

بينهمةا علاقةة شةَ   أو َةيِره: القمةران      كائنف َير متشابهف لكنّهمةا متلارمةان أو   

والسع ان )المشتري والزهَرَك ( والخافقةان أو المشةرقان، والمشةرقان والمغربةان )أقصةى      

الأمكنة التي تُشرق وتَغْرُب فيها الشم  صيفا وشتاف  (والأعميان )السيا والحريق (، 

لك مّما يع  بالمئات وما والأمرّان )الفقر والهرم(، والأقطعان )السيا والعلم ( وما إلى ذ

 صُنّا في  العشرات من الكت   
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ومنها ما دقّ معناه واختير ل  لفظ واح  أو لفظان مّما  نكةاد نجة  لة  مثةيلا في     

لغات العالنم المتمّ ن: كالخثعمة وهي التمةاع قةوم يةذبحون ويةأكلون، ثةمّ يجمعةون       

أّ  الةةةة م، فيالطونةةةة  بالطيةةةة ، ويغمسةةةةون أيةةةة يَهم فيةةةة ، ويتعاهةةةة ون    

يتااذلوا وتجابّا:تزوّج كاّ منهما أخت ا خر؛ والمثفّى من مات ل  ثلاث رولات أو 

أكثر؛ وناف النامُ سقط في الغرب مع الفاةر وطلةع آخَةرُ يقابلة  في الشةرق  فةإذا مةا        

انتقلنا إلى الألفاظ المشتقّة من الأع اد من الثلاثة إلى العشرك بصيغها المطّردك ود  تها 

وبحثنا عمّا يقابلها من الكلمات في اللغات الغربيّة   نج  إّ  النزر القليةا  القياسيّة 

منها لأنّهم ينقلونها تارك بخمسة ألفاظ أوستّة  وق  قمنا فعةلا بالعمليّةة  ومثةا هةذه     

الكلمات ال قيقة في معانيها تعّ  بالمئات في المعالم العربيّة  أيقال بع  كّا ما رأينا أن 

 قيقة في أصول وضعها ؟ العربيّة َير د

و  نري  أن نظلم القوم أو نفضّا العربيّة على َيرهةا مةن اللغةات، فةإنّ الألسةنة      

متكافئة ولكاّ منها ع قريّت  وطريقت  في الأداف  إنّما أردنا أن نرفع عن لغتنا التزيّ  في 

كنقا القول ورميها بالعقم وهي الولود المنااب و  نقص  كذلك إلى تهوين عما شاقّ 

العلةوم والفنةون في ظةروف قاسةية   تةةرحم أحة ا وفي عصةر يتّسةم بسةرعة الإنجةةار         

وباختراعات مذهلة   تكن تحلم بهةا ال شةريّة و  قَِ ةاَ للضةعفاف والمستضةعفف بَلْة        

المتوقّفف الوالهف المشة وهف عةن التحقيةق بالمسةاهمة فيهةا وفةر  ولةودهم علةى         

لعاتنةا ال ةاحثف في مختلةا المجةا ت يصةرّحون      معاصريهم  وكثيرا ما نج  في مطا

بصعوبة نقا مفهوم من المفاهيم أو تع ير أو مجرّد لفظ لع م ولةود ذلةك في لسةانهم     

وق  يكون الخط  أشّ  كلّما ابتع ت الحضارات وطرائق التفكير وولوه التع ير وبق ر 

ا التنةاَم والتاةاوب   ما تختلا التاارب وأنماط الحياك واييط الم تَقنلَُّ  في  تتل
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بف العقول والأذواق  سيّما في الأدب والفنون  لذلك كان نقا ا ثار الأدبيّة الفنيّة من 

لسان إلى آخر وبجمالها الأصيا يش   المستحيا إن   يكن المستحيا نفسَ   أماّ نقا 

والأمةر  العلوم مهما دقّتْ والتكنولوليا على ح اثتها وتنوّع ابتكاراتهةا فأقةاّ وطةأك ،   

نسبّي على كاّ حال  وللعربيّة  ما للغات الغربيّة الح يثة الراقيَة من الوسائا الةتي  

تكفا لها النااي في مواك ة الحاضر والأخذ بأس اب الحياك المعاصرك  ولن يكون ذلك 

                       إّ  بالإرادك الصادقة والعما ال ؤوب وتوحي  الجهود وتشايع الكفافات                          

العربيّة من اللغات الساميّة تطوّرت عةبر آ ف السةنف تطةوّرا ط يعيّةا   نعةرف      

كنه   وكانت في الجاهليّة لهاات مت اينة قرّبت بينها الأسةواق التااريّةة كأسةواق    

عكاظ وذي المجار ومَرّ الظهران والمفاخرات الأدبيّة التي كانت تعقة  فيهةا ومواسةم    

وَير ذلك مّما   علاقةة لة   وضةوعنا،إلى أن تكوّنةت لغةة مشةتركة يسّةرت        الحجّ 

التواصا اللغةويّ بةف العةرب  وهةي إعرابيّةة اشةتقاقيّة تتصةرّف إلى أقصةى حة ود          

التصرّف؛ وذلك ما لعلها مرِنة طيّعة   وهي أيضا ثريّة يضرب المثا بكثرك مفرداتها 

ة مق ارِ ما   يَ وَّنْ منهةا  وكةاّ مةا    ودقة معانيها؛   يستطع أح  حصرها و  معرف

نعلم أنّ ابن منظور اع منها في "اللسان " ثمانف ألا مادّك وأنّ الفيروراباديّ أورد 

 في قاموس  ستّف ألفا 

ويكمن ثراؤها في موارينها الصرفيّة وتعّ د معانيها ومق رتها الفائقةة علةى تفاةير    

لمص ر بأنواع  الثلاثة، وما يفي   ارّد صيغت  ال   ت وتأدية الفروق ال قيقة  فيها ا

الفاعليّة والمفعوليّة والمكان والزمةان والمةرّك والنةوع وا لةة والتصةغير والصةفة والم الغةة        

والنس ة وفيها الفعا  وارين  التي تربو على الخمسف إن عَ دْنا ما دُعِةيَ بالإلحةاق   

لأربعةة عشةر أحيانةا كمعةاني فعّةا      من هذه الموارين ولكاّ ورن معةان مطّةردك ت لةغ ا   
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وأفعا، وب نائة  للفاعةا أو للمفعةول  وفيهةا التضةمف وبخاصّةة في الحةروف؛ وقة          

 أسه  الق ماف في دراست  كابن هشام والهرويّ  

وكان الجاهليّون منذ عصور موَلةة في القة م يهةذّبون لغةتهم ويصةقلونها حسَةَ        

يجعلها خفيفة على السمع سةهلة علةى   أذواقهم وبطريقة عفويّة معتم ين في ذلك ما 

اللسان سائغة ايلة  لجأوا في ذلك إلى أسالي  شتّى من الإب ال والإعلال والحةذف  

والزيادك والقل  والإدَام و من تجني ها ع م ا نساام في مفرداتها وتراكي هةا وعة م   

  لة وبالنقا الل   في التع ير؛ كما أثروها بوسائا متنوّعة من ا شتقاق والتوسّع في ال

 وضروب التش ي  والمجار وا ستعارك  وأخذوا الكثير عن َيرهم كما أعطوا الكثير  

تلك اللغة التي نزل بها الوحي، فزاد في ثرائها لأنّها   تسع مفاهيمة  الج ية ك   

عليها كاّ السعة  فطوّعها وثّ تها ورعاها وكساها الخلود وما رالت في كنف  إلى يومنا 

لتطوّرت تطوّرا ط يعيّا وان ثرت كغيرها من اللغات الق ية وأدال الله منها  هذا ولو ه

 اللهاات ايلّيّة المعاصرك  

انتشر الإسلام فوحّ  العرب ومهّ  لهةم السة يا لتأسةي  دولةة قويّةة ومكّةنهم في       

الأر  فنشةروا عقية تهم فاعتنقتهةا شةعوب مت اينةة في أعراقهةا مختلفةة في لغاتهةةا        

حضاراتها وما كاد يضي القرن الأوّل الهاريّ حتّى تكوّنةت أمبراطوريّةة    متنوّعة في

إسلاميّة مترامية الأطراف وفي أمّ  الحالةة إلى التطةوّر ا لتمةاعيّ الثقةافّي والأخةذ      

بأس اب الحضارك والذبّ عن ال ين واللغة وكانت تحاصرهما أديان ولغات سة قتهما  

ي  ونحن اليوم نعيش التاربة نفسها ونعاني مةا  إلى الولود وإلى التمرّس بفنون الكفا

عانوا من مشاقّ ون ر  كما أدركوا أنّ الحياك للا ير بالحياك وأنّ ال قاف للأصلح  هّ  

المسلمون للتعمّق في فهم دينهم ت عمهم في ذلك ال راسات اللغويّة والأدبيّة والتارتية 
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ى تأسسةت العلةوم الإسةلاميّة    بالمفهوم الق يم وما انتهى القةرن الرابةع الهاةري حتة    

واعت اللغة وق عَِّ تْ لها القواع  العامّةة والخاصّةة وأ حْصِةيَتْ مفرداتهةا وحُصِةرتْ      

تراكي ها وعُةرِفَ مؤتلفهةا ومختلفهةا ومطّردهةا وشةاذّها ودرسةت مقاييسةها وأسةرار         

 د  تها واتخذت القرآن منهاا فأخذت    إ التوسّع في د لة الألفاظ  وكةان ذلةك  

فتحا ل ي ا على العلوم اللغويّة سمح بأخذ المصطلحات من ال يئةة مهمةا كةان الفةنّ     

ومهما كانت صعوبت   فمصطلحات علم الكلام و الأصةول والفقة  والحة يث والنحةو     

والصرف والعرو  وال لاَة والموسيقى، وما إليها مأخوذك من اللغة اليومية العامّةة،  

ها الحركة العلميّة الغزيرك المت فّقة طابع المصطلح مستعملة في فنّها  عان خاصة أعطت

ال قيق  و  أدلّ على ذلك من مصطلحات العةرو  الةذي اخترعة  الخليةا واختةار      

ألفاظ  الخاصة ب  مّما   يجها معناه اللغةويَّ عربةيّ أصةيا عريةق في ب اوتة  أو في      

ج والكامةا؛  حضارت   من ذلك ال حةور وأسماؤهةا كالطويةا والم ية  وال سةيط والهةز      

وال يت وألةزاؤه كالشةطر والصة ر والعاُةز والعةرو  والضةرب والصةحيح والسةا          

والموفور والمعرَّى والفصا والغاية؛ والتفاعيةا وألزاؤهةا كالسة   والوتة  والفاصةلة؛      

والزحافات وأقسامها والعلاُ وأنواعها؛ والمعاق ة والمراق ة والمكانفة؛ والقوافي وح ودها 

تةةةواتر والمتةةة ارِ  والمتراكةةة  والمتكةةةاوس أو حروفهةةةا وحركاتهةةةا   كةةةالمترادف والم

والمصطلحات ال لاَيّة مأخوذك كلّها من اللغة العامّة بة   ت ل ية ك   يعرفهةا إ     

المتاصّص في الفنّ  من ذلك ال  يع والحقيقة والمجار والكناية وا ستعارك والإيغال أو 

تص ير والمقابلة والتضمف والإلارك  وما إليها الت ليغ والتورية  والجناس  والط اق وال

مّما يُعْرَف في أبواب ال لاَة  ها ينكر أح  أنّ هذه مصطلحات دقيقة   ي ركها إّ  

من درس الفنّ وأنّ العربيّ الق يم   يفهمهةا إّ   عناهةا اللغةويّ ؟ أ  يُةرْوَ مةثلا أنّ      
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ل    يفهم  أح  مةنهم مةا عة ا    كتاب العرو  للاليا عن ما اطّلع علي  أها الأن 

رريابا عليّ ابن نافع نابغة رمان  في الموسيقى والغناف ؟ أ  ي  أ المؤلّفون الق ماف وكثير 

من اي ثف بتعريا المصطلحات في د لتها أو د  تها اللغويّة ثمّ يةذكرون معناهةا   

" اسما كانت أم  في فنّها  أ  يعني لفظ " الحرف"، فيما كان يعني، مجرّد "الكلمة

فعلا أم حرفا؛ ثمّ صار في علم النحو مصطلحا دقيقا في أداف معناه ؟ وها يعرف َةير  

في النحو الفرنسي أصا معنةاه في اليونانيّةة "كلمةة " لأنّ     verbe الماتصّف أنّ اللفظ 

ة اليونان كانوا يعّ ون الفعا أهمّ ألفاظ الجملة ؟ وق  بقِي هذا المعنى في تعابير فرنسةيّ 

 كثيرك   

أري  أن أقرّر م  أ علميّا س قني إلي  الكثير وبرهنت علي  التاةارب عةبر القةرون    

وبصفة خاصّة العصر الحاضر بحركت  العلميّةة الم هشةة المذهلةة الةتي ضةيّقت علينةا       

الخناق فاعلتنا   نع و طور التراة وول نا أنفسنا في قفص يصع  الخةلا  منة    

ف  والنفي  كما يقال  فاللغة   تكون حرّك طليقة منتفعةة  إّ  بجه  لهي  وب ذل الن

بكاّ طاقاتها إّ  إذا كان أهلها علماف منتاف مخترعف يغترفون مةن مةوارد لسةانهم    

بكاّ حرّيّة وبسهولة فائقة كما رأينا آنفا  والحضارك الإَريقيّة أو الفارسيّة أو الهن يّة 

يّة   تُعْرَفْ أصالة إّ  بلغة أصحابها و  تُصَّ ر إّ  أو الرومانيّة أو الإنجليزية أو الألمان

 بهذه اللغة أو بالنقا المضني وكلا الأمرين أحلاه مُرّ 

كانت الةة واويةةةن في العصةرين الإسةةلاميّ والأنمويّ باللغات الألن يّة ايلّيّة: 

ليونانيّة في مصر؛وكان بالفارسيّة في العراق وفارس، وباليونانيّة في الشام، وبالق طيّة وا

كتّابها من الموالي وفي خلافة ع   الملك بن مةروان وو يةة الحاّةاج بةن يوسةا بة أ       

تعري  هذه ال واوين بالت رّج، وبقي عمّالها من المعاه ين لكفافتهم الإداريّةة؛ وأخةذ   
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العلماف على عاتقهم تحسف مستواهم في اللغة العربية وتوسةيع أفقهةم لمةا كةان لهةم      

ت منتوّعة في أعمالهم وق  بيّن ذلك ع   الحمية  الكاتة  في رسةالت  الشةهيرك     مجا 

للكتّاب  ومّما لاف فيها:"فتنافسوا يا معشر الك تّةاب  في صةنوف ا داب وتفقّهةوا في    

ال ين واب ؤوا بعلم كتاب الله عزّ ولاّ، والفرائض؛ ثمّ العربيّة فإنّها ثِقاف ألسةنتكم  

وأيّام العرب والعام وأحاديثها وسِيَرها، فإنّ ذلك مُعف لكم  واعرفوا َري ها ومعانيها

على ما تسمو إلي  هممكم  و  تضيعوا النظر في الحساب فإنّ  قةوام كتة  الخةراج"     

وكةاّ كتةاب دُعِةةيَ "أدب الكاتة " أو "أدب الكتّةاب" في تةةاريخ الحضةارك العربيّةةة      

ة بتثقيا الكتاب ورفةع مسةتواهم   الإسلاميّة كان يرمي إلى هذه الغاية  وبقيت العناي

( كتاب  الشهير 838إلى القرن التاسع حيث ألّا لهم القلقشن يّ أحم  بن عليّ )ت 

"ص ح الأعشى في قوانف الإنشا" أربعة عشر مجلّة ا، تنةاول فية  فنونةا ع ية ك مةن       

 (  9/516التاريخ والأدب ووصا ال ل ان والممالك ) يرلع إلى مجلّة المشرق،

لة العّ اسةيّة في القةرن الثةاني الهاةريّ وكانةت الحضةارك الإسةلامية        لافت ال و

 نازاتها و ا اكتس ت من طاقات قطعت أشواطا بعي ك  وكان العاما ال ينّي القويّ 

وامتزاج الشةعوب المعتنةق أكثةر أفرادهةا ل سةلام وتكةاثر المولَّة ين وتجةاور الأديةان          

الفتوي وحالة ال ولة إلى الةتمكف لنفسةها   والثقافات في ما بف السن  وفرنسا وتتابع 

بأنجع الس ا، كاّ ذلك أح ث نشاطا ثقافيّا منقطةع الةنظير وحركةة فكريّةة رعاهةا      

الخلفاف منذ عه  المنصور، والورراف كالبرامكة ومن خلفهم والأمراف والةو ك ومةن لةاّ    

ط قةة الممتةارك مةن    لفّهم  با انتقا هذا النشاط بروح  السامية المتوهّاة الوثّابة إلى ال

الشع  كلّ  ورَ  الناس في التعلّم والتعليم والتأليا وا طّلاع على الثقافات الق ية 

والحضارات المعاصرك ونقلها إلى الحضارك الج ي ك وإلى اللغة العربيّة  وأشرف الخلفاف 
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فيّةة   أنفسهم على تنظيم هذه الحركة الفكريّة وتوفير الوسائا لها بإنشةاف المراكةز الثقا  

ك ار الحكمة على عه  المأمون وعلى اقتناف الكت  وعلى تسهيا نقلها  كافةتت قة    

  تخطر اليوم ب ال أح  منّا  أورد ابن أبي أصي عة عن مصادر ق ية أنّ المأمون كان 

 260يعطي حنف بن إسحاق من الذه  رنة ما ينقا إلى العربيّة )عيون الأن اف،  

لرواية فإنّها ت يّن مق ار تشايع الخلفاف لحركة النقا  وما (  ومهما تكن صحّة هذه ا

أث تّ ذلك إّ  لأبيّن الَ وْن الشاسع بف مجتمع الأم  ومجتمع اليةوم  وكةان النقلةة    

يجوبون أقاصيَ ال لاد لل حث عن الكت  النفيسة التي ينقلونها من لغاتهم الأصةليّة  

ة والرومانيّة والق طيّة  ومنهم مةن تعلّةم عةّ ك    كالهن يّة والفارسيّة واليونانيّة والسريانيّ

لغات ليقابا بف النصو  المتراة عن لغة ثانية وبف النصةو  الأصةليّة  أمّةا مةا     

نقلوا من آثار فلا يكن حصره في هذه العاالة ولي  من اهتماماتنا ومن أراد ا طّلاع 

مةاف بأخ ةار الحكمةاف    علي  فليأخذه من مظانّ  كالفهرست  بن النة يم، وإخ ةار العل  

للقفطيّ، وعيون الأن اف في ط قات الأطّ اف  بن أبي أصَيِْ عَةن والموسةوعات وال راسةات   

 المفصّلةِ وهي وافرك في العربيّة وفي اللغات الألن يّة 

الذي يعنينا أنّ العلماف نقلوا في تلك العهود  المئاتِ من الكتة  في شةتّى ميةادين    

  ف منها، وأنّهم ولة وا في العربيّةة أداك طيّعةة مرنةة فةإن      المعرفة وألّفوا عشرات ا

استعصى عليهم شيف طوّعوه لها أو طوّعوها لة  والثّةاني قليةا، لكنّة  رادهةا مرونةة       

وأثراها بألفاظ وتراكي  ل ي ك  أمّا المفردات التي   يول  لها ما يقابلها في العربيّة 

 -وهةو الغالة   -أعطوهةا الصةيغة العربيّةة    فت نّوها بصيغتها الألن يّة وذلك قليا أو 

وي عى اللفظ معرّبا  وق  ألّفوا في ال خيا والمعةرّب  ومةن ذلةك "المعةرّب" للاةوالقيّ      

(، و"المعرّب وال خيا" لمصطفى الم نيّ )ذكره ال غة اديّ   539موهوب بن أحم  )ت
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في (، وبيّنةةوا القواعةة  الةةتي تضةةِ طهما ومن الةة خيا  4/512في "إيضةةاي المكنةةون:

مؤلّفات ابن سينا الطّ يّة الأؤرطيّ لما يسمّي  العرب الوتف أو الأبهر لأنّ ابن سةينا    

يكن يتحرج كثيرا في استعمال الألفاظ الألن يّة ولو كان لها مقابا في العربيّة  مع أنّ 

الأؤرطيّ  يع و أن يكون معناه "المعلّقّ "وكان يطلق ق ا أرسطو على القص  الرئةويّ  

(  ومن المعرّب  المهن ر  aorte  صاح  المنطق علىالشريان الرئي  في القل  )فأطلق

أو المهن س والفلسفة  وَيرهما كةثير  ولةي  مةن موضةوعنا حصةرُ الألفةاظ ال خيلةة        

والمعرّبة  وأحة ثت حركةة النقةا صةيغا وتراكية  ل ية ك كالمصة ر الصةناعيّ مثةا          

إدخال أداك التعريا على الضمائر والحروف الإنسانيّة والمثاليّة والغائيّة والشاصيّة و

والج مَا وَير ذلك مّما   تعه ه العربيّة فقالوا : الأنا، والأنانيّة، والكمّ، والكمّيّةة،  

 الم تة أ والكيا، والكيفيّة، واللّاوعي، واللّاأدريّة وأصةلها "  أدري"  وفصةلوا بةف    

 "  …والخبر بالضمير مثا "ا سم هو ما دلّ على

اللغة العربيّة إلى الحضارات الق يةة مةن بابهةا الواسةع وخرلةت قويّةة       دخلت 

واسعة فأص حت لغة ال ين ولغةة العلةم والفلسةفة والأدب واضةمحلّت بجان هةا كةاّ       

اللغات التي احتكّت بها بع  الفتوي  وتأسّست حضارك عربيّة تطوّرت قرنا بع  قرن 

نةت أساسةا للحضةارك الغربيّةة في أوّل     وشه  لها العا  بةالن و  والع قريّةة وبأنّهةا كا   

نهضتها ؛لأنّ الغربيّف نساوا على منوال العرب  نقلوا إلى لغاتهم كاّ ما ورثوا وكاّ 

ما است احوا من ا ثار العربيّة  وهم أوّل من ألّا في ذلك ومن اعترف بأنّ العةرب    

بةالمعنى العلمةيّ للكلمةة    يكونوا مجرّد نقلة للعلم الق يم،با كانوا السّ اقف إلى تمثّلة   

والإفةةادك منةة  وتمحيصةة  ونقةة ه نقةة ا بنّةةاف  وتطةةويره تطةةويرا   ينكةةره إّ  مكةةابر أو  

لاها يقول يوهان فك:"ولق  برهن لبروت التراث العربيّ التال  الخالة  علةى أنّة     
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أقوى من كاّ محاولة يُقْصَُ  بها إلى رحزحة العربيّة الفصحى عةن مقامهةا المسةيطر     

ص قت ال وادر و  تخطئ ال  ئا فستحتفظ أيضا بهذا المقام العتي  مةن حيةث   وإذا 

 (   234هي لغة الم نيّة الإسلاميّة ما بقيت هنا  م نيّة إسلاميّة ")العربيّة،  

وها كان من الممكن أن تستوع  العربيّة هذه الثقافات العميقة الراساة في أسمى 

ا وحَ بُهم عليها وسهرهم على صفائها ؟ أ  الحضارات ال شريّة لو  تطوير أهلها له

يرووا أنّ أعرابيّا دخا السوق ب ضاعة   يفلح في الترويج لها وسمةع بعةض الأعةالم    

يلحنون فتعاّ  من ذلك وقال:"س حان الله ! يلحنون ويربحون ونحن   نلحن و  

للعربيّة في نربح !" وهذا اللحن الناشئ عن دخول َير العرب في الإسلام واستعمالهم 

التعاما الرسميّ أو عن  ا ضطرار كان ال اعث على ال راسات اللغويّة التي ما رالةت  

ت هر الألان  حتى قال المستشرق الفرنسيّ بلاشير: "   أل  علةى ولة  ال سةيطة    

 من درس لغت  كما درس العرب لغتهم " وقال في النحو العربيّ " إنّ  نحو مثاليّ "  

ط العربيّ والنهضةة الغربيّةة فنقةا الغربيّةون حضةارك العةرب       ولاف عصر ا نحطا

وبعض المصطلحات العلميّة الم ثَ تِ أصةلها في معةااهم  بةا دخلةت لغةاتِهِم ألفةاظ       

يصع  التنّ   إلى أّنّها مأخوذك من العربيّة لما أصةابها مةن تحريةا تقتضةي  ط يعةة      

)شةراب (   siropاعة ( و)دار الصةن   arsenal) النسةر الواقةع ( و   Vegaلغتهم مثةا  

وكلاهمةا مةن الط ةا فيمةا تةنصّ علية         tambourو  tabouret)شةربة ( و   sorbetو

المعالم الفرنسيّة  أو من الطن ور وهو من آ ت الطرب ذوات الأوتار كالقيثارك ، وهلمّ 

 لرّا كما يقال 

ين بس عة واستيقظنا من س اتنا العميق في القرن التاسعَ عشرَ فول نا أنفسنا متأخّر

قرون  وأحاط بنا الأع اف من كاّ لان ، وتتابعت علينا السنون، واستُعِْ  نا ووهنّا لما 
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أصابنا واستكنّا وحوربتْ لغتنا في عقر دارها إلى أن صحونا من َفلتنا وحرّرنا بلادنةا  

 ولغتنا وسائر مقّ ساتنا  وبقي الجهاد الأكبر 

العربيّةة في مصةر علةى عهة  الخة يويّ       ظهرت الصحوك الأدبيّة اللغويّة في ال لاد

إسماعيا باشا بن إبراهيم بن محمّ  عليّ الك ير، منشةئ المكت ةة الخ يويّةة المصةريّة     

والجاعا من العربيّة الفصحى اللغة الرسميّة لل ولةة، بعة  حكةم عثمةانيّ دام ثلاثةة      

طةوّرا  قرون ونصا كانت فيهةا السةيادك للأتةرا  والتركيّةة  وتطةوّر الأدب واللغةة ت      

ملحوظا بال لاد العربيّة وبخاصّة في ل نان وفي مصر  ونشطت الحركة الثقافية بانتشار 

التعليم على نطاق واسع وبفضا التأليا وظهور الصحافة وإرسال ال عثات إلى الخارج 

وا حتكا  بالألان  وا طّلاع على الم نيّة الغربيّة عن كث  والشروع في نقةا بعةض   

المسري  لكنّ اللهاات ايلّيّةة واللغةات الألن يّةة كانةت تةزاحم      آثارها وظهور فنّ 

الفصحى وتكوّن خطرا حقيقيّا عليها  يضاف إلى ذلك رَ ةة أكية ك عنة  المةثقّفف في     

 الأخذ بأس اب التقّ م والرقيّ مع الحفاظ على الأصالة  

دييّةات  وكان لزاما على العرب أن يفكّروا في إنشاف مجامع علميّة على َرار ا كا

  1870في أوربّا  وكان أحم  فارس الشة ياق أوّلَ مةن فكّةر في ذلةك حةوالي سةنة       

وَذّى الفكرك من لاف بع ه ؛ َذّوها بجهود متواصلة فأسِّسَت عّ ك مجامع خاصّة   

 1919تل ث أن رالت لع م دعم ال ُّول لها  ثمّ أنشئ ت اعا المجمع العلميّ ب مشق )

(  1947( والمجمةع العلمةيّ العراقةيّ )    1932بالقةاهرك ) ( ومجمع اللغة العربيّة 

 1964،ومكت  تنسيق التعري  التابع للاامعة العربيّةة  1961ومكت  التعري  

وا كادييّة الجزائرية  1977، وكلا المكت ف بالرباط، وا كادييّة الملكيّة بالمغرب 

 الح يثة التأسي  
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ها للثقافات رأيت أن أقصر الح يث عن و ا أنّ موضوعنا العربيّة وم ى استيعاب

وتمكينها من  مجمع اللغة العربيّة بالقاهرك ومهمّت  الأساس تطوير اللغة العربيّة

مسايرك الحضارك المعاصرك مع ايافظة على أصالتها  ومن أه اف  المرسةومة: وضةع   

ئيّة معام تارتيّ ك ير للعربيّةة،ومعالم خاصّةة للعلةوم والفنةون، ودراسةة السةيميا      

العربيّة واللهاات المعاصرك  أمّا ميادين نشاط لجان  التسع وفقا  ختصا  أعضائها 

واهتماماتهم فالعلوم ا قتصاديّة، والأصول العامّةة، والرياضةيّات، والعلةوم الط يعيّةة     

والكيمياويّةةة، وال يولوليةةا والطةةّ ، وا داب والفنةةون، والمعةةالم، واللةةهاات،     

لق  قّ م المجمع خة مات للّةى للثقافةة وللغةة العربيّةة ووضةع       والمجلّة، والمكت ة  و

ا  ف من المصطلحات وألفةاظ الحضةارك في شةتّى مجةا ت المعرفةة إّ  أنّ مشةاكل        

 ع ي ك وهي مشاكلنا كلّنا وأهمّها :

انقطاع العرب عن الإنتاج العلميّ الأصيا منذ ما يناهز السة عة قةرون  وقة      -

إّ  برقيّ أهلها و  تكون طليقة وأهلها مقيّة ون، وأنّ مشةكلة   رأينا أنّ اللغة   ترقى 

 المصطلح   تطري بحّ ك إّ  في نقا ثقافة ألن يّة 

 أنّ العلوم في تطوّر مستمرّ وأن ميادينها المتشعّ ة تتّسع وتتعّ د بسرعة مذهلة  -

ؤلفف، اختلاف اللغات المنقول عنها، والتأليا الفوضويّ، وقلّة التنسيق بف الم-

وع م رعاية الحكّام رعاية م اشرك للحركة الفكرية العلميّة مثلما رعاها الأوائا أمثةال  

 المنصور والرشي  والمأمون وبنو حم ان          

أنّ الق ماف كانوا في كنا دولة واح ك وكانوا أمكن منّا في اللغة العربيّة وأنشةط  - 

ة وتطويرها وأشةّ  حرصةا علةى الإبة اع       إلى التأليا وال حث والتمثّا للعلوم المنقول

يعترضهم في ذلك معتر  و  يعوقهم في س يا تحقيق آمالهم عائق إّ  فق ان الوسائا 
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المتوفّرك ل ينا اليوم كالط اعة والوسائا السمعيّة ال صريّة وسرعة التنقّا وكاّ ما لعةا  

انها  وكةان العلمةاف   من العا  المترامي الأطراف رقعة صغيرك يسها التواصا بف سكّ

المسلمون يتنقّلون بف الأن ل  وبغ اد في مملكة واح ك   يحتالون إلى تأشيرك دخول 

أو مرور من صقع إلى آخر، وكانت المسةافات بعية ك والأسةفار مضةنية لكةنّهم كةانوا       

يشعرون بأنّهم في دار واح ك هي دار الإسلام و  يعّ ون أنفسهم َرباف لمةا كةان يقةّ م    

خوانهم في ال ين من حفاوك تنسيهم ما كاب وا مةن مشةقّة في رحلاتهةم الطويلةة     لهم إ

 التي   يكونوا يقص ون بها إّ  طل  العلم واكتساب المزي  من المعرفة 

أنّنا نجاب  اليوم أضعاف ما كةان يجابة  العةرب والمسةلمون وإن كنّةا في نفة         -

ضارتف الإَريقيّةة والفارسةيّة   الوضع والهوا حضارات توقّا أهلها عن الإنتاج كالح

أو ثقافات يسها التغلّ  عليها بالجةّ  الجةادّ والعمةا الة ؤوب والجهةود المتضةافرك       

المنظّمة  وتفر  نفسها علينا ثقافات كثيرك معاصرك متطوّرك يوما بع  يوم كما أسلفنا، 

اربف ثقافات ضنف أهلها بها علينا إّ   ا يجعلنا تةابعف لهةم شةئنا أم أبينةا، ضة     

علينا بتفوّقهم طوقا نتاّ ط في ، لاه ين في تفريقنا  ا   تُحْمَُ  عُق اه وق  نجحوا في 

 ذلك نجاحا محنقَّقا  

على الناطقف باللسان العربيّ أن يكونوا أكثر وعيا مّما هم علية  اليةوم ويحةّ دوا    

ابهةا  َاياتهم بوضوي كاما ويوحّ وا لهةودهم للة خول في الحضةارك المعاصةرك مةن ب     

الواسع ولن يكون ذلك إّ  بتوسيع المجا ت الثقافيّة، والتفتّح علةى العةا  المتمةّ ن    

تفتّحا حقيقيّا مةع ايافظةة علةى الأصةالة، والإسةهام في الإبة اع العلمةيّ والةتقنّي         

 باكتساب المهارات المؤهّلة لذلك 
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طيّعةة لهةا مةن     صفوك القول أنّ اللغة العربيّة ثريّة إلى أقصى حة ود الثةراف مرنةة   

المميّةةزات مةةا يجعلةةها قةةادرك علةةى اسةةتيعاب الثقافةةات والحضةةارات المعاصةةرك كمةةا 

استوع ت ق يها وخ مت ب  ال شريّة بع ما تمثّلتة  وطوّرتة ؛ لكنّهةا تابعةة لأهلةها      

ككاّ لغة  فالمجتمع المتوقّا الراك  لغت  متوقّفة راك ك  واللغة الحيّة كما أسلفنا هي 

الحيةةاك المتطةةوّرك تطةةوّرا مسةةتمرّا بتطةةوّر الوِلةة ان والفكةةر وال يئةةة  الخاضةةعة لسةةنن 

والمجتمع  والحقيقة التي   مراف فيها أنّ اللغات متكافئةة   فضةا لإحة اهما علةى     

 الأخرى وأنّ العاز في الإنسان   في اللسان 
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 :المشكلةـ 100

المصطلل  ادطثيإ  تخ يصطيص لصطلل   الطث لل الطاح الاالطث           علم يسعى

 لا  ر المصلل  الاالث عن أكثر لن لالاح  الطث يعبّ لاادقل العل ي الاالث، بحيإ 

 .  هطاا   ادقطل العل طي الاالطث    لصطلل   الطث   لطن عن المالاح الاالث بأكثر يُعَبّر 

 يتللب التخلص لن الاشتراك اللاظي  الترادف   المصللحات.

كثير لطن المطثقاا الططا قا باللغطة العربيطة يسطتخثلان لاظ( لع طم          كان  لما

فإن بعض اللسانيا العرب، لن لغايا  لع  طيا   لترادفتا،  قالاس  باصال ا 

بير عطن نطاييطات   يصيص هاين المترادفا للتعط  لنالاستاادة  ا لصللحيا، لا لا

 اللساني ادثيإ. البحإلالالية تكانرت باضل الط ا الملرد   

 مج اع  1بعضلم الاستاادة لن هاتا اللاظتا للتاريق با المالاح  ارتأى  هكاا

 مج اع الماردات المختارة ال( يض لا كتاب لع  2   المالاح للغةالماردات الماترض 

بلاطظ   2بلاظ  المع م   المالطاح   1فخصاا المالاح   ،عطلالعلالات لغاية أ  لعرفية 

كل ة  لع م  يطبغي أن تللق علطى  المخطن ن    أن قالاس .  ذهب بعضلم الآخر  تخ 
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    لقابل  قالاس  الط(  اللغايةالمارداتي الاي يمثل جنءا لن قثرة المتكلم/المست ع 

 يجب أن تللق على  المج اع المارداتي   كتاب .

رى فإن لبثأ الاقتصطاد   اللغطة شط ع بعطض المصطللحيا علطى       أخ نالية  لن

لاظ  الث على المصلل  المركب المكاٌن لن لاظطا   لنالمؤلَّف  البسيطتاضيل المصلل  

أكثر.  لن هطا نَحاا  تخ يصيص لاظ   القطالاس  للثلالطة علطى نطاع لعطا لطن        أ 

ع طم  للتعطبير عطن نطاع  خطر       المع م الألادي اللغة   الالتااظ بلاظ  الم هاالمعاجم 

 ، على غرار تااضع المترجما على   لاق لاظ  المترجم  على اللغةها المع م الثطايي 

 لرادفه  الترجمان  على  المترجم الشااي الااري .  لاظ المترجم التحريري  

المااهيم اللسانية تتكانر بتقثح البحإ العل ي  أن المعاجم تتطاع بتعطثد   لأن  نظرا

للإنسان، فإنططا لا نسطتبعث أن يل طأ لسطانيان عطرب  خطر ن  تخ        المعرفيةجات ادا

 قالاس  للتعبير عن لااهيم لغاية جثيثة أ  أنااع مختلاة   استخثاح كل (  لع م  

 لن المعاجم.

لترادفا للتعطبير عطن لالطالا مخطتلاا ةا لطة لشطر عة  ألطر         يصيص  ن

يسططلم   تيسططير ع ليططة التااصططل بططا  الططترادف   لططنة ططاد يططؤدي  تخ التقليططل 

يطبغي أن لا يتعطارض   ،لايثاً للغرض المتخا با.  لكي يكان هاا التخصيص لؤدياً

يططال لرتبطة الشطياع.     لتىلع الاستع ال الساري  أن يحظى بقبال الطا قا باللغة 

تلط    فطإن ألا  ذا اقتصر ألره على فئة ةث دة يالف المتاق عليه بطا ام لطار،   

ا لات قث تؤدي  تخ عك  لا تتاخاه  تطت  عطلطا اود اجيطة لصطللحية، تعيطق     المح

 المعرفة  تضر بالتااصل با أبطاء الألة الاالثة. انتقاللركة 

 المعجمـ 200 
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 المع م  ط   المعاجم الترانية ط لشتقة لن لطادة  ع   ح ،   الع  طة  هطي       كل ة

لا ياص   لا يبا،   أع م الكلاح  البيان،   الأع م  ها الاي   عثحعثح الاصالة 

أ  أتى به أع  يا فيه دن،  عادة لا يؤخا الشاهث علطى   له،جعله لشكلا لا بيان 

 ذل  لن قال رؤبة أ  ادليئة:

   ايل سُلُّ طه صعب الشعر 

 فيه الاي لا يعل ه ارتقى  ذا 

  تخ ادضيض قثله      به ولت 

 يعطربه فيعط ط ه أن يريث 

باضطع الططقط السطاداء عليطه...      بيطته: ادرف أع  تعرب" : " ال لسان"   

سبيل السلب، لأن صيغة  أفعل  الأصل  على: نقّله  أوال استع اله الكتاب أع م 

 فيلا الإنبات،  قث تأتي للسلب."

كل ة  لع طم     قطت لتطأخر للثلالطة علطى كتطاب ترتطب فيطه          استخثلت  قث

اء ادطثيإ أ لا، قبطل أن يسطتخثللا عل طاء     قبل عل ط  لنالمعلالات بلريقة لعيطة، 

 – 210 كان ةثث امنيرة أبا يعلى أحمث بطن علطي الت ي طي الماصطلي       اللغة.

هط  أ ل لن أ لق كل ة لع م على كتابطه  لع طم الصطحابة ،  تبعطه   ذلط       307

هطط  فسط ى كتابيطه    315-214المحثث أبا القاسم عبث الله بطن ة طث البغطاي     

اء الصحابة  المع م الكبير    المع م الصطغير . نطم انتشطرت هطاه     اللاين يض ان أسم

التس ية   كتب ادثيإ  لطلا كتاب  المع م الكبير  لأبي القاسم سلي ان بن أحمث 

 هط .  تج ع كل ة لع م على لعاجم  لع  ات. 360-260اللبراني  

 المعاجم في التراث العربي تسميةـ 210
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المع م العربي   تلاره بمرالل لتعثدة لتى بلغ لطا   التاريخية، لرّ الطالية لن

يللطق عليطه اسطم  لع طم    جميطع تلط  المرالطل. فقطث بطثأت            لمها عليه الآن. 

عطاية المسل ا بالقر ن الكريم  ادثيإ الطباي الشريف  لنالمع  ية العربية انللاقا 

ن أ  غريطب  غريبل طا.  المقصطاد بغريطب القطر      على لرصلم على فل ل ا  الاقاف 

أن الغريب لن الطاس  نمطا هطا البعيطث     ك اادثيإ اللاظ الغالض البعيث عن الالم "

   كطان أ ل  7: 1987 قبطال،  الشطرقا ي عن الا ن المطقلع عطن الأهطل."  أحمطث    

بر بح ط  الملقطب عبث الله بن عباس بن عبث المللب، لن تأليف كتاب   غريب القر ن 

نم تعثدت الكتطب الط( ل طل عططاان      ،هط 68سطة الألة  بترجمان القر ن المتا  

 غريب القر ن     غريب ادطثيإ    المصطثر السطابق ناسطه .    هطاه المرللطة لم       

 تستخثح كل ة  لع م  لاصف تل  الأع ال المع  ية.

الثانية أخا عل اء اللغة يشث ن الرلال  تخ البادية لمشطافلة الأعطراب    المرللة   

لن لصادرها الأصلية  تث يطلا نم تصططيالا تصططياا لاضطاعيا     ةالمع  ي جمع المادة 

اديطاان    خلطق بخلطق الإنسطان    المتعلقطة تضم الماردات   صغيرة  صثارها   رسايل 

 الطبات  ادرب  الأسلحة.  كانت تل  الرسايل ل ل عطاان  كتاب  لثل  كتطاب  

 كتاب اللير .  هي      كتاب الإبل     كتاب الشاء     كتاب ادشرات    الخيل

مختصة يصطالا عثد غير قليطل لطن أي طة اللغطة   ذلط  العصطر لثطل         لعاجمبمثابة 

   أبي 206هط   قلرب  ت 204بن شميل  ت   الطضرهط  200كالكسايي   ت 

عبططططططث  لسططططططي   جططططططااد 216   الأصطططططط عي   ت 210عبيططططططثة  ت 

     .  لم ل ططل لعططاجم الماضططاعات تلطط  كل ططة  لع ططم  1999:381الططرليم:

  كتاب ، ك ا ذكرنا.   نماعطا يطلا 
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 كتاب العا   طالثالثة بظلار المعاجم العالة المتكاللة  تؤرخ عادة ب المرللة  تتسم

الشيباني   هط   كتاب  اميم  لأبي ع ر175ط100أحمث الاراهيثي    بنللخليل 

لرة هط ،   جم290هط    البارع   اللغة  لأبي  الب الماضل الضبي  ت 206 ت 

هط ، 356هط ،   البارع   اللغة  لأبي علي القالي  ت 321اللغة  لابن دريث  ت 

 لطن هط .    هاه المرللة  لطا تلاهطا   370  تلايب اللغة لأبي لطصار الأوهري  ت

لرالل تلار المع م العربي نجث أن المع  يا العرب ياضلان   لاق اسم علطم علطى   

   العباب    القالاس .  لا نجث كل ة  لع م   المحيط     المحكم   لثللعاجملم 

التصانيف  لا   أ اخر القرن الرابع اله ري    المع م   بقيطة   هاهلثل  عطا ين  

   أ اخطر القطرن الخطال  اله طري    لع طم لطا        العسطكري الأشياء  لأبي هطلال  

 تص.عبيث البكري،  كلاه ا لع م مخ لأبياستع م لن أسماء البلاد  المااضع  

الطلضطة   بطان  جملم لتطى  المعط  اسم علطم است ر هاا التقليث    علاء المؤلاا   قث

  لع  طه  ةطيط   1883ط    1819العربية ادثيثة، فأصطثر بلطرس البسطتاني     

  1946ط   1846المحيط   مختصره لع م  قلر المحيط ،  نشر لاي  لعلطاف   

 المارد     المطلل   لطا  تخ  لعاجم نطايية اللغة أسماء لثل   حملتلع  ه  المط ث ، 

 لع م    عططا ين أع الهطا    كل ةالثقافية يستخثح  المؤسساتذل . نم أخا عثد لن 

اللغة العربية بالقاهرة الاي نشر  المع طم   مج عالمع  ية.     ليعة هاه المؤسسات 

أصططثرت  المع ططم العربططي   الطط(،  لؤسسططة لار س  1961/ 60الاسططيط  عططاح 

نشطرت   الط( ،  المطظ طة العربيطة للتربيطة  العلطاح  الثقافطة       1987ادثيإ  عاح 

.  ضطافة  تخ أن كطثيرا لطن المطؤلاا أخطا ا      1989 المع م العربطي الأساسطي  عطاح    

 كل ة  لع م    عطا ين لؤلااتلم المع  ية يستع لان
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 القاموسـ 300

يط   لاق نعات الماء  البحر علطى التصطانيف المع  يطة كالعبطاب  المحط      نلاق  

هطط  اسطم  القطالاس     817بطن يعقطاب الاير و بطادي  ت     ة طث ايا مجث الثين 

 المحيط  عطاانا لمع  ه. 

لطاء   لعظطم الاير و بادي   لع  طه المطاكار أن كل طة  قطالاس  تعطي "       يخبرنا

البحر".   القالاس لشتق لن لادة     ق ح س .     لسان العطرب  لابطن لطظطار:    

غ سه فيه فانغ  ،  أي فانق    ق سه: انغط نم ارتاع، ساالماء يق   ق ا   ق  

 قطال : قعر البحطر،    ادطثيإ الشطريف: "    القال   القالاس لا يتعثى,  يتعثى

 أ : لعظطم لطاء البحطر    القطالاس قعره الأقصى.  قيل  أيبلغ به قالاس البحر"  قالا

  سله.

،  ذلط  لأن  اسطعاً    القالاس المحيط  باطترة  جيطنة انتشطر انتشطاراً     صث ر  بعث

المعاجم ال( سبقته كالمحكم لابطن سطيثه  العبطاب     أفضلصالبه جمع فيه ةاسن 

صطيته   كطل    فلار حمله، "  تثا لهللصاغاني،  جعله   ل م يسلل استطساخه 

  المطثارس اشطتلار أبطي     اشطتلر " ك ا يقالان،  ،لكان  شاع ذكره على كل لسان"

تططا لاه،  قطرب علطيلم      ذاالمثرسطا ألطره    دلف با ةتضره  باديه،  خف على

 تطا    لع  طه ك ا يقال عططه لرتضطى النبيطثي   لقثلطة      ه"لأخاه فتثا لاه  تطاقلا

العر س لن جااهر القالاس  الاي ط ك ا ها ظاهر لطن عطاانطه ط يتخطا لطن لع طم         

لطللقا له،  هاا شأن كثير لن المعاجم اللالقة ال( جعلت لن  القطالاس    القالاس

 . كطل  1883طط 1819لثل لع م  ةيط المحيط  لبلطرس البسطتاني     لهاساسا أ

كل ة  قالاس  علطى أي لع طم  خطر لطن بطاب       يللقانهاه الأسباب جعلت الطاس 
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لا يس يه الثكتار  بطراهيم أنطي  بطط     أ   لاق اسم ألث أفراد الطاع على الطاع كله، 

  154: 1976  براهيم أني ،  "الثلالة تع يم"

عباس الصاري، الاي كان لن أ ايل الاين درسطاا لشطكلة تسط ية     كتارالث  يرى

هاه الظاهرة كطادت أن تتكطرر بعطث صطث ر لع طم  المط طث         أن المع م  القالاس ، 

هاا المع م ظاهرة العصر بحيإ  أضحى:" فيقالللاي  لعلاف  انتشاره  اشتلاره، 

ح كططبيرة  لتاسططلة أل ططا   ا التل يططنجططثه   لكتبططة الأديططب  البالططإ  المططثرس 

با لتعل ي اللغطة العربيطة غلطى اسمطه علطى بقيطة        شلرته صغيرة،  لاتساع نلاق 

 المط طث    الللاب فأصبحاا يستع لان لاظة علىالمعاجم الأخرى  تخ لث اختلط الألر 

  .16: 1998..."  عباس الصاري، للثلالة على لعطى القالاس

يعتطبر ن اسطتع ال كل طة  قطالاس       المتشثدينالرغم لن أن بعض اللغايا   على

 بطراهيم السطالرايي، فطإن     الثكتاربمعطى  لع م  ناعا لن الخلأ الشايع، ك ا يرى 

اللغطة العربيطة     هاا لا يطاي أن كل ة  قطالاس  أصطبحت لرادفطة لكل طة  لع طم       

القطاهرة       الاصيحة المعاصرة،  دخلت    المع م الاسيط  لمج ع اللغة العربية 

 الصطاري، ع م العربي الأساسي  لل طظ ة العربية للتربية  الثقافة  العلاح  عباس  الم

1998  :9  

 والقاموس المعجمـ 400

لاظتططا  لع ططم    قططالاس    اللغطة العربيططة المعاصططرة باصططال ا   تُسطتخثح  ، ذن

أح كرهطا.  الترادف   اللغة،  ن  جث لقا، يطباع نر تلاا  ذل لترادفتا، ألببطا 

 كتطاب، لإغططاء نصاصطلم بماطردات لتطاعطة.  لكطن        شطعراء أفئثة الأدباء، لن   ليه

أشرنا لن قبل، أن يختص المالاح  ك االمصللحيا  أصحاب الاختصاص يحبا ن، 
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لضبا ة.  هكاا فلم  دقيقةالعل ي الاالث بمصلل   الث لتكان نصاصلم ذات دلالة 

تشطاي  دلالطي    أيلتخلص لن يميلان  تخ التخلص لن الترادف  الاشتراك اللاظي ل

 ةت ل. 

 لترجم    ترجمان  اللاان يللقان علطى   المترادفانالألثلة على ذل  اللاظان   لن

اوداد التااصطل الإنسطاني باضطل      عططثلا قاح بطقل الطصاص لن لغة  تخ أخرى. ين لَ

عشطططر المططيلادي،   التاسططعالثطارة الصططاعية  تلططار  سطايل الطقططل   أ اخطر القطرن      

 الث ليططة،ق ططت اداجططة  تخ المترجططم الشططااي الاططاري   الملتقيططات  المططؤ رات  تاا

  ارت الصطاعة أجلنة كلربايية لتيسطير عططط ل المترجمططططا الاطاريا،  أخطات      

الترجمة تاوع  لابلا على يصصا مختلاا ه ا الترجمطة التحريريطة    تعليملعاهث 

لصطللحا مخطتلاا للثلالطة علطى      اشتثت اداجطة  تخ  الاارية، الترجمة الشااية 

.  عطث ذاك مأ أصحاب الملططة  تخ الاسطتاادة   المترجماهاين الطاعا المتبايطا لن 

علطى   طلاق لاطظ  المترجطم  علطى       فاصطللحاا لن الترادف الماجاد   اللغة العربيطة  

الاطاري.  كطان لهطم     الشطااي المترجم التحريري    لاق لاظ  ترجمان  على المترجطم  

   تراث العرب اللغاي لست ثا لن قال الطابغة الابياني: سطث

 ألاجت سمعي  تخ ترجمان قث      ،الث انا،  قث بلغتلا  ن

 الأمة ومفردات الكتاب: مفرداتـ  410

اللغة انللاقة جثيثة   أ اخر القرن التاسع عشر  اودهر أ اسط القطرن   علم عرف

تخ ظلار عثد لن المااهيم ادثيثة.  قطث  اللغاية ادثيثة   البحاثالعشرين.  قادت 

الماطترض  اللاةطث د لطن     المج طاع لالطالا: الأ ل "  با البحاثفرّق بعض هاه 

لطا اصطلل  اللسطانيان      هالعيطة بكالل أفرادها"  لغايةالألااظ ال(  لكلا جماعة 
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.  المالطاح الثطاني هطا "    lexique  بالارنسطية   Lexiconعلطى تسط يته بالإنجلينيطة    

لن الألااظ المختارة المرتبة   كتطاب ترتيبطا لعيططا لطع لعلالطات لغايطة أ         مج اعة

  بالارنسططية Dictionaryلططا اصططلل  عليططه بالإنجلينيططة    هططا" عطلططالاساعططططية 

dictionnaire. 

با المالالا، ارتأى بعضلم  الارق اجه اللغايان العرب المعاصر ن هاا   عطثلا

المالطاح الأ ل بكل طة    فخطص ترادفطا  لع طم     قطالاس     الاستاادة لن اللاظطا الم 

 .الثاني لل الاح لع م   ترك كل ة  قالاس  

الاطرق بطا المالطالا.     يطثركان  اقع الألر كان عل اء اللغة العطرب القطثالى      

يلطم م يطع الماطردات     لا كانت ه تلم العالية لث هم  تخ ةا لة تصططيف لع طم   

.  قث كال بية فحسب،   نما م يع الماردات الم كطة الاجاد الماجادة   اللغة العر

 بن ه أبا المع  ية العربية الخليل تجلت هاه المحا لة   البرنال  الل اح الاي صّ 

 تقليبطات  ذل  باتباع  ريقطة   ،العا" كتابأحمث الاراهيثي   لع  ه الماساح بط "

.  غيرهالم كطة الاجاد لأسباب صاتية اما ر لتحثيث المااد المستع لة  المل لة  غير ا

 كطلاح  لطثار  هاا لعطى قال الخليل   لقثلة المع م  نه أراد أن يصطف كتابا يكان "

  .18: 1980."  الخليل، لا يخر  لطلا عطه شئ  ألااظلم، العرب

 قطالاس  بمعططيا مخطتلاا      اللسانيا العرب الاين يسطتع لان  لع طم      لن

 المج طاع " علطى لادغيري الطاي يسطتخثح كل طة لع طم للثلالطة      الثكتار عبث العلي ا

الط(   المع  يطة الماترض  أي الماجطاد بطالقاة لا الاعطل   اللاةطث د لطن الالطثات       

 باعطل  تلكلا جماعة لغاية لعيطة بكالل أفرادها، أ  يمكطن أن  تلكلطا الت طال،    

يسططتع ل كل ططة  .  lexiqueف ع ططم لقابططل   هكططااالقططثرة التاليثيططة الهايلططة للغة."
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با دفتيه قاي ة تلال أ  تقصر لن الالثات  يج عكل كتاب " عن قالاس  للتعبير 

لقق  جادهطا بالاعطل   لسطان لطن الألسططة،  يخضطعلا        ال(المع  ية  المثاخل  

   130: 1989 الادغيري،  لترتيب  شرح لعيطا."

 ى في ا بعث.هاا الاستع ال لغاير لاستع ال ام لار، ك ا سطر أن  يلالظ

 فيقطال العربطي"   المع معبث القادر الالري لاقاا ممانلا   كتابه " الثكتار  يتبطى

لعرفة مج اع لاردات اللغة، أ  لع  لا، تقتضي الإلا ة بعثد هايل   ننصه: " لا

المعلالات عن هاه الماردات،  ض طلا خصايصلا الصطاتية  الصطرفية  التركيبيطة     لن

  ." البلاغية الثلالية 

  ادضطارات المختلاطة صططاعة     قالطت   قطث "كلاله   نا  الطص فيقطال:    يااصل

ةطثدة بحسطب     لستاياتقالاسية  أ  لع  ية  تتاخى  صف هاه المعرفة   جاانب 

  13-14: 1986 الااسي الالري،  الأهثاف ال( ياضع لها المؤل ًَف القالاسي."

 بمعطططىاللغططة"  لع ططمارة "الاقططرة الأ تخ أن الكاتططب يسططتخثح عبطط      يلالططظ

Lexicon, lexique  بمعططططى" قططالاس   الاقطططرة الثانيططة  تخ اسطططتخثاح "   يميططل 

Dictionary, dictionnaire ،  لكطه يستع ل   الاقت ناسه لاظ  لع م  لرادفا لط 

 الاستع ال الشايع للاظا. صرالة قالاس .  هاا لا يخالف 

عبث الله  لث عبث المال ،  السيثلاته، على نل  الثكتار الادغيري ألث تلا  يسير

الخطال  أ ضط       ة طث الاي أعث بحثا لطيل دبلطاح الثراسطات العليطا   جالعطة     

 قالاس    لكل ة lexiqueبثايته أنه سيستخثح كل ة  لع م  لقابلا للكل ة الارنسية 

اع  .  لكن بعث أسطب 5: 1999.  عبث المال ،dictionnaireلقابلا للكل ة الارنسية 

البحإ، ناقشت   القاعة ذاتلا رسالة دكتاراه د لطة قطثللا    ذل  الث لن لطاقشة 
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بعطاانّ المصللحية با القثيم  ادطثيإ"   سماعطةالبالإ جااد لسي عبث الرليم 

 .  هاا 1999لترادفا  سماعطة، باصال افيلا كل (  لع م    قالاس   استخثح

  هاه التسط ية بصطارة    البحإيبا أه ية التطاقض   الاستع ال   لؤسسة  الثة 

 لاضاعية.

 

 ومفردات الكتاب: الفرد مفردات: 420

ت يين با مج اع ال  تخنالية أخرى اتجلت بعض البحاث اللغاية ادثيثة   لن

الأفطراد.  لعلطاح    لنالماردات الماجادة   لع م لن المعاجم  با الثر ة اللاظية لارد 

كانت  لل االماردات يقل بكثير عن لاردات لع م لتاسط  أن رصيث الارد الاالث لن

نقافة ذل  الارد، ك ا تقطل مج طاع لطثاخل المع طم لل طا كطان كطبيرا عطن مج طاع          

 الاي  تلكه ام اعة اللغاية. الماترضالماردات 

مأ بعض اللغايا العرب  تخ المترادفتا  لع م    قطالاس  لاسطتخثالل ا     هطا

الالطري     الااسطي مختلاا، ك طا فعطل الطثكتار عبطث القطادر      للتعبير عن لالالا 

الطاي   المارداتطي  المخطن ن  لثى دراساته ليإ خصص لاظ  المع م  للثلالة علطى " 

 لايحةعلى " يثللاظ  القالاس    جعل" يمثل جنءا لن قثرة المتكلم/المست ع اللغاية

  73 :1985الماردات  لعانيلا ال( يض لا كتاب."  الااسي الالري،

 اللغة والمعجم الثنائي اللغة الأحادي المعجمـ 430

 قطالاس  تسطتطث  تخ المبطثأ      كانت المحا لات السابقة   يصيص  لع م    ذا

تطا لطت   أخطرى المصللحي القاضي بالتخلص لن الاشتراك اللاظي، فطإن ةطا لات   

 أن لاطاده  هاتا الكل تا كانت تلبيقا لمبثأ لصللحي  خر هطا الاقتصطاد   اللغطة    
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المصلل  الاي يتألف لن لاظ  الث أفضل لن المصلل  الاي يتكان لن أكثر لن لاطظ  

 الاقتصاد   اللغة يرلي  تخ تيسير الاتصال.  لبثأ الث. 

بسيلة  أ  لؤلاطة لطن    لصللحاتالمحا لات   المجال المع  ي لاستع ال   لن

 الطث  تلط     لاطظ ن لاظ  الث  بثلا لن لصطللحات لركبطة  أ  لكانطة لطن أكثطر لط      

بطا   للتاريطق المحا لة ال( أقثلت عليلا اللسانية المغربية الثكتارة ليلى المسطعادي  

 اللغطة الأنااع المختلاة لل عاجم.  يرلي تصطيالا  تخ التاريطق بطا المعطاجم الألاديطة     

 المعاجم الثطايية اللغة أ  المتعثدة اللغات،  كال  با المعاجم ال( تشت ل لثاخلطلا  

تعرياات  تلط  المعطاجم الط( تشطت ل لثاخلطلا علطى لقطابلات فقطط.  يعت طث           لىع

هي:  ريقة المعامة،  خصايص المسرد،  خصطايص الماطرد،    عثيثةتصطيالا لعايير 

اللسطاني،  البعطث الطنلي،  الاظياطة.       الماقف خصايص التعريف،  عثد اللغات، 

ا  تخ لثيطث أربعطة أنطااع لطن     بل الألر ترتب هاه المعايير   شكل جث ل،  يطتلي 

   الملسطة.4  الملاظة 3 المع م 2  القالاس 1الأع ال المع  ية هي 

لل ترادفطتا  لع طم     المسطعادي يل طا لن هاا التصطيف أسطتخثاح الطثكتارة     لا

الط( لا   اللغطات   قالاس . فقث خصصت لاظ  لع م  للثلالة على المعاجم المتعطثدة  

أ   اللغةع لت لاظ  قالاس  للثلالة على المع م الألادي تشت ل على تعاريف،  است

المتعثد اللغات الاي يشت ل على تعاريف. فاي تعليقلا على جث ل لعايير تصططيالا  

امططث ل أن  المع ططم  يكططان لتعططثد اللغططات   لططا أن   يططبا"لططا نصططه:  تقططال

لأ ل بغيطاب  أن يكان ألادي اللغة أ  لتعثد اللغات، ك طا يتسطم ا   يمكن القالاس  

مج اعة لن المصللحات   شكل لقابلات لع  ية تطبي  بتقثيمالتعاريف  الاكتااء 
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." اللغة المصطثر  اللغطة أ  اللغطات الهطثف     با الماترض أ على علايق التكافؤ القايم 

  166: 1998 المسعادي، 

 في ا بعث. سطرىالاستع ال مخالف لاستع ال ام لار، ك ا   هاا

 

 

 

 المبادئ المصطلحية فيالتراتيبية  ـ 500

لرٌ ذكرها  المتعلقة بإعطادة تعريطف لاظطي     ال( ن اجتلادات اللسانيا  ـ  510

هطي ةطا لات لشطر عة بطل      جثيطثة  لع م    قالاس  للتعبير عن لااهيم لسطانية  

 لستحبة لثلانة أسباب:

لطن   كان داي ا نتي ة اجتلطادات  اللغةأ لا:  ن ظلار لصللحات جثيثة تثري 

 لثن الطا قا بتل  اللغة. 

لن  اجبه أليانا، أن يبثأ بتعريف المصللحات  بلنانيا:   ن لن لق البالإ، 

بيسر. فالاصللاح تااضع  اتااق  دلالاتلاال( يستخثللا   بحثه ليقف القارئ على 

   الاصللاح".  لشالة لا لي   لهالا  لا تطنيلا،  لهاا قيل "

التعطبير    دقةدات كان دافعلا لقيق الت اس  المصللحي نالثا:  ن تل  الاجتلا

عن المااهيم  ذلط  بتلبيطق لبطثأ الطتخلص لطن الطترادف  الاشطتراك اللاظطي  لبطثأ          

   اللغة الاي يحإ على تاضيل المصلل  المارد على المصلل  المركب. الاقتصاد

يلطا،  لصطللحية لتاطق عل   لبادئالرغم لن أن تل  الاجتلادات تستطث  تخ   على

الاي   الشياع،فإنلا تتعارض   ط رأيطاط لع لبثأ لصللحي  خر ها لبثأ الاستع ال 
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لا  لعيشترط أن لا يتعارض المصلل  امثيث أ  المالاح الاي نخصه بمصلل  لاجاد 

ها لستع ل  شايع با الطاس أ  با المشتغلا   ذل  ادقل العل ي لئلا يطت  عطن  

تسبب   عرقلة ع ليطة التااصطل بطا الططا قا بتلط       اود اجية لصللحية أ  ي ذل 

المرء ع ا يجب أن ياعله المصطللحي   لالطة  جطاد تضطارب أ       يتساءلاللغة.  قث 

أكثر.  ن ادل المطلقي لهاا الإشكال يك ن ط بلا   أ تعارض با لبثأين لصللحيا 

 الملم. لأه يتلا  تقثيم الأهم على   بقاش  ط   ضر رة ترتيب تل  المبادئ 

لن أهم المبطادئ المصطللحية  ن    هانغالي  ذا قلطا  ن لبثأ الاستع ال  الشياع   لا

التااصطل  تيسطيره    لقيطق لم يكن أه لا، لأن الغاية لن استع ال المصللحات هطي  

تلط    أ  عثح تعرض الرسالة  تخ أي تشاي  أ  ضاضاء.  قث يحصل ذل  التشطاي   

ي   فلطم لطثلالات الرسطالة.  قطث يتحطال هطاا       الضاضاء لن اختلاف المرسل  المتلق

  27-22: 1998 تخ خلاف  د. عن الثين الباشيخي،  بيطل االاختلاف 

لل ع طم المالططث   نقطثه لطا عطبر عططه الطثكتار لصططلاى غلاطان،   لعطرض         هطاا 

كططل  رسأن يططث رسمططي  لع ططم  الماططر ض  ن"لمصططللحات اللسططانيات، بقالططه:  

 لطال طلا ليتم تع ي لا  تاليطث اللسطانيا العطرب    المصللحات  أن يختار الشايع ل

استع الها، فلثف كل ع ل اصللالي ها التاليث أ لا  الابتكار نانيا... كططا نريطث   

، بيث أنطا  جثناه يضيف لتاعطب أخطرى   لالثاً ا لع  اًأن يكان أساسًَ المع ملهاا 

شاعت  خلال اقتراله لصللحات لسانية جثيثة لكان لصللحات لنللقارئ العربي 

  149: 1998 غلاان،.لصلاى دعربيا." 

جثيثة عليلا لاتاح على  لااهيمباب الاجتلاد    ضع المصللحات أ   ضااء   ن

لا يؤدي  تخ  نراء اللغطة   غالبالصراعيه، فاجتلاد اللغايا أ   بثاع الشعراء  الأدباء 
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اللاولطة.   طالشطر  بماردات  تعبيرات جثيثة،  لكن يشترط أن تتافر لهاا الاجتلاد 

 المطلطق  قث عي عل اء المطلق  الأصاليان كال  بلاه الشطر ط.    هطاا يؤكطث عطالم     

 هااها   لاق اللاظ على المعطى،  يكان  حالثكتار  ه عبث الرحمن أن المراد بالاصللا

 هطاا فعل فرد  الث بأن يباشر لن تلقطاء ناسطه    لن"الإ لاق باتااق أفراد ام اعة أ 

ليغي لعا،  لطق هطاا الإ طلاق الاطردي أن يقبطل التعطثي  تخ       التخصيص لغرض تب

اللاظ على المعطى  تخ الغير لتى كانت الاعتبارات البيانية ال(    لاقالغير.  يتعثى 

 تخ أن يضع نا  اللاظ  بلا لهاا اللاظ تُاضي بغيره لتى أخا الأ لأخا بلا الااضع 

  69: 1999."  د.  ه عبث الرحمن، لطا  المعطى

 تط يتلطا، فطإن نطنع     المصللحاتالرغم لن أن المجاو ها أهم  سايل  نراء  لى ع

يطت طي  تخ   لالطاح لصلل  لن لطظالة لالالية ذات لرجعيطة لعيططة    لاقطه علطى     

. لتاقعطة لطظالة لالالية لشابلة تعت ث لرجعية مختلاة قث يؤدي  تخ تعقيثات غير 

 تخ لثرسة الطتراث اللسطاني العربطي      الاستع ال الشايع لصلل  يطت ي   المع مط  ف

لها لرجعياتلا الخاصة  ةا لة يصيصه لمالاح نابع لن لثرسة لسانية غربية  ال(

قث تسبب الإرباك،  يغث  تجطب صعابة البحإ اماد عطن   مختلاةذات لرجعيات 

استع ال لصلل  لاجاد مجاوا ها الصعابة بعيطلا.  سلالةلصلل  للايم  الل اء  تخ 

الت ثيث المصللحي   ع ال لصطللحات    ن" ا يقال الثكتار فريث الإنصاري:    ها

ذل  ها لا سيؤدي  تخ لاتلا  هلاكلا؛  بلالتراث، لن يتم أبثا بت ا و لرجعياتلا، 

  نما الت ثيث  الإع ال رها  يعي ،لأن لرجعية المصلل  هي قلبه الطابض الاي به 

." د. فريططث  لا يطقصططه الططتراثتخ العل ططي امططاد الططاي يضططيف    البحططإ لااصططلة

  26: 2000الأنصاري،
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الاي يؤكث فيه الثكتار عبث العلي الادغيري ضر رة الاهت اح بكطل لطا    الاقت   

" لن لال  تلار فإنه يضع شر ا هالا لال  لا يقال:  الألااظيلرأ على دلالات 

ر اسطتع اله  تثا لطه   كثرة الاستع ال. ألا لا لم يشع  لم يكث هاأن يكان المعيار  على

أ  شاعر بااته أ  لتكلم  ليث لن لتكل ي اللغة،  بعيطهفظل ألره لقصارا على كاتب 

-223:  1989."  د. الطادغيري،   ليطه  الالتاطات  فلا لا يطبغطي  ه الطه  عطثح   

 اح الاتااق،  لهاا فإنطا سطل أ  الادغيري نحن نتاق لع الصثيق الثكتار  . 224

  القالاس .   المع م   انيل الشايع لمع تخ استقراء الاستع ا

 )القاموس( في الاستعمال المعاصروـ )المعجم( 520

ثراسة القياح ب قالاس  لا بث لن  الاستع ال العربي المعاصر للاظي  لع م   لمعرفة

   المتثا لطة  لصايية لاضاعية.  هاا يتللب الرجاع  تخ جميع المعطاجم  القطاالي    

اللغة   على كياية استع ال لؤلايلا ط  هم عادة لن المتضلعا الا ن العربي للاقاف 

ط لهاتا اللاظتا.  مما ييسر هطاه المل طة الإلصطايية  جطاد ببلياغرافيطا لل عطاجم        

 .  على الرغم لن أن ع ر هاه 1989 الثبي(،المع  ية العربية"   المراجع" بعطاان

فكرة تقريبية عطن الاسطتع ال    عليطاتالببلياغرافيا يطيف على الألث عشر عالا فإنلا 

 المعاصر للاظي  لع م    قالاس .

 لع نسب لئايطة تقريبيطة     تلخيصلاالقياح بالإلصايية المللابة،  كطا لن   بعث

  لاع القارئ على نتاي لا:لا  امث ل التالي تيسيرا 
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ا لا يحمــ  مــ

ــ    ــا مـــ أيـــ

 الاسمين

يحم  اسم  ما

 )قاموس(

يحم  اسم  ما

 جم()مع

 العم  نوع المجموع

 المعجمي

102 

83% 

3 

2 % 

17 

13% 

. المعطططططططططاجم 1 122

 الماسططططططططاعات 

 الألادية اللغة

56 

38% 

73 

49% 

18 

12% 

. المعطططططططططاجم 2 147

 الماسططططططططاعات 

الثطاييططة  لتعططثدة 

 اللغات 

453 

46% 

186 

19% 

327 

33% 

. المعطططططططططاجم 3 966

 الماسططططططططاعات 

 قطططططططططططططططاايم 

المصططططططططللحات 

 المتخصصة



 …المع م  القالاس

 81 

611 

49% 

262 

21% 

362 

29% 

 العاح المج اع  1235

 

 نستليع الخر   بالملالظات التالية: الإلصاييةتثقيق الطظر   هاه   بعث

 ل ل  %29لطلا  أي  362ع لا لع  يا،  1235الإلصايية كاللة  شملت  1

  ل طل   عطاانلطا لاطظ      %21لطلطا     أي   262  عطاانلا لاظ  لع طم ،    

هطاه الأع طال المع  يطة  عطثدها      لطن أن لعظم البقية الباقية  قالاس .   ذا لا عل طا

لقل لن ادقال     ليست كتبا لطشارة،   نما مجرد مج اعات لصللحية 610 

 العربيطة العل ية نشرت   أعثاد مجلة  اللسان العربي  ال( تعططى بطشطر المقطابلات    

سية،  ل ل عطا ين ال( يضعلا الأساتاة  البالثان لل صللحات الإنجلينية  الارن

 اصللالات الكي ياء ادياية  أ   لصللحات الاينياء الطا ية ، أدركطا السبب  لثل

 اسم  لع م  أ   قالاس  فيلا. استع ال  عثح 

لطلا  362يح ل ألث الاسما، نجث أن  لع  ياع لا  624ف ن با   هكاا،

  يح طل  30% لطلا  أي بطسبة 262    يح ل اسم  لعطط م   %58 أي بطسبة 

 اسم  قالاس .

لن ذل  أن لاظي  لع م     قالاس  لترادفطان   الاسطتع ال الشطايع،     نستطت 

اسم  لع م  عليلا.  لعل هاا التاضيل    لاق أن لصطاي الأع ال المع  ية ياضلان 

الكل ة الأصلية   اللغطة العربيطة  أن    هيعايث  تخ  دراك الأغلبية لقيقة أن  لع م  

 اس  استع لت مجاوا أ  بتاسيع المعطى.كل ة  قال

ألقيطططا نظططرة علططى ادقططل الأ ل   امططث ل الططاي يشططت ل علططى المعططاجم      ذا  2

لع  يطا   هطاه الببلياغرافيطا،     ع لا  122   عثدهاالألادية اللغة     الماساعات
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  لا ل طل   عطاانلططا اسطم  لع ططم   لا    %83بطسططبة  102نجطث أن أغلبيتلطا    

اختيار اسم علم لكل لع م لثطل     نما تسير على التقليث العربي القثيم  قالاس ،  

  المط ث  للاي  لعلطاف   العلايلي البستان  لعبث الله البستاني    المرجع  لعبث الله 

 قطالاس    عطا يطلطا    أ  هلم جرا. ألا الأع ال المع  ية ال( حملت اسم  لع طم   

  ل ل اسم  لع م   لطلطا   %85نسبته  لطلا   أي لا 17للباعا،  20فعثدها 

  ل ل اسم  قالاس .  هاا مخالف  الطا للاقطتراح الطثاعي    %15فقط  أي بطسبة 

المخطن ن المارداتطي الماطترض للغطة  أ  علطى       علطى  تخ يصيص كل ة  لع م  لتطثل  

 قطالاس  لتطثل علطى  الكتطاب      كل طة  الثر ة اللاظية لل تكلم/ السالع ،  يصيص 

 ن الاستع ال الشطايع   ك الثاخل لرتبة ترتيبا لعيطا  لعلالات عطلا .  الاي يتض ن

  للاقطتراح   الطا الاي تبيطه لطا الإلصايية المطاكارة مخطالف كطال    بطل لعطاك       

اللغة  كل طة  قطالاس  لل عطاجم     الثطاييةالرالي  تخ يصيص كل ة  لع م  لل عاجم 

 تشت ل على تعاريف. ال(الألادية اللغة 

  الماسطاعات ألقيطا نظرة على ادقل الثاني لن امث ل الاي يضطم المعطاجم    ا  ذ  3

ع لا  73، نجث أن نصالا تقريبا  أي 147نطايية اللغة  لتعثدة اللغات،  عثدها 

للباعا فقط،  18  يح ل اسم  قالاس    العطاان،  أن قس ا ضئيلا لطلا   لع  يا

لطن ذلط  أن لصططاي المعطاجم        يح طل اسطم  لع طم .  نسطتطت      ٪ 12أي بطسبة 

 تخ   لاق اسم  قالاس  عليلا تاركا اسم  المع م  ليللق على  يميلانالثطايية اللغة 

ال( تشت ل لثاخللا على تعاريف  لي  لقابلات فقط.  هاا  اللغةالمعاجم الألادية 

لن كل ة  قطالاس  دالطة علطى المعطاجم الألاديطة       يجعليخالف  الا التاجه الاي 

 ة.اللغ
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 لح  الإشكالية مقترحاتـ  600

يسطير  الإبطثاع عسطير"      الطقثيقال لع القايل،  ها ةق في ا يقال: " قايل رُبَّ

السابقة  جلت الطقث لاجتلادات الآخرين  لم تقطثّح أي بطثيل، فلطم     الصاحات  ن 

 ةيط للتعبير عن المااهيم اللسانية امثيثة أ  الأنطااع المع    اللاولةتبتكر المصللحات 

يك ن   مخيلة الكاتب   نما   التراث الغطي للغطة العربيطة.     لاالمستع لة.  البثيل 

 البحطإ فيلطا نجطث ضطالتطا لطن المصطللحات        المسطتع لة فبالعادة  تخ اللغة العربيطة  

 اللاولة.

 والرصيد المتنـ  610

 لتن  المخن ن أ  المج اع المارداتي الماترض للغة  ها لا عُبر عطه بلاظ  لالاح  ن

 المتن .  لهاا فإن عثدا لن أصحاب المعاجم اختار ا عطا ين تثل علطى أن   أ اللغة  

مختارات لن المخن ن اللاظي للغة العربية  لا يثعان الإلا ة  هيلثاخل لعاجملم 

المثال نجث لع  طا يح طل عططاان  لع طم اللالطب         سبيلم يع لارداتلا. فعلي 

 العصطرية  مطرج  ه طاح     العل يطة الاصطللالات  المأناس لن لتن اللغطة العربيطة    

 1272    يقططع 1907الشططايري صططثر عططن الملبعططة العث انيططة   بططير ت عططاح  

  المطشئانصاحة،  نجث لع  ا  خر يح ل عطاان  المعت ث في ا يحتا   ليه المتأدبان 

 1927لن لتن اللغة  مرجي شاها علية، نشرته لكتبة صطادر   بطير ت عطاح    

المالطث   المع طم صاحة.  هاا المصلل   أي المتن  ها الاي اعت طثه " 1024   يقع 

لع لاظطا على عثد لن لصللحات هاا المع م الط( لطن    ،"اللسانياتلمصللحات 

  الشياعتص ث باجه الاستع ال 
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المارداتي الاي يمثل جنءا لطن قطثرة    المخن نالثر ة اللاظية للارد أ  "  لالاح ألا

عليه عطادة لصطلل   الرصطيث .    السطبعيطات لطن       فيُللقللغاية" ا المست عالمتكلم/ 

المطظ ة العربية للتربية  الثقافة  العلاح  تخ نلانة لن اللغطايا   علثتالقرن العشرين 

غطنال  لغربطي   أحمطث العايطث  تانسطي   ادطا  صطا          الأخضطر العرب هم أحمث 

تحققة لطثى الأ اطال   سطن    الماردات الم دصر جنايري  بمشر ع  الرصيث اللغاي  

لاايثتلم لن أجطل تلطاير لعطارفلم     تؤلَّفلعيطة لاستث ارها   الكتب المثرسية ال( 

المعلاح  تخ المجلال  لن البسيط  تخ  لناللغاية باتباع المبثأ الترباي القاضي بالانتقال 

ظلطر   البالثا اللغايا. ك طا  لنالمركب. ك ا  ن هاا المصلل  شايع لثى عثد كبير 

  ؟"اللسانياتالمالث لمصللحات  المع مهاا المصلل  بلاا المالاح   "

 نتائج الدراسة الإحصائية ـ 620

 لع طم    قطالاس     أنالإلصايية ال( أجريطاها للاسطتع ال المعاصطر     لن رأيطا

 لع طم    اسطم يستخثلان باصال ا لاظا لترادفا.    الاقت ناسه يغلطب   طلاق   

 .اللغةلادية اللغة  يغلب   لاق اسم  قالاس  على المعاجم الثطايية على المعاجم الأ

 مفهومية متقاربة حقولـ  700

اللسطانيات الغربيطة بطا نطاييططات   ليطثان الع طل المع  طي لطلططا:          يارقطان 

Lexicology and lexicography،  لطلطا Terminology and Terminography  

الأصطل الإغريقطي    ذات logy  ييطة   اللالقطتا   لاردتي كل نطا با.  يك ن الارق 

تشير  تخ الكتابة  الخلا ة.  أصبحت  ال(   grphy  با ال( تعي دراسة أ  علم 

، علطى  الياح علطى العلطم ناسطه  تانيطق نتاي طه      الأ ربيةاللالقتان تثلان   اللغات 
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ادثيإ، فاضع العربي  اللساني. قث انتقلت بعض هاه الثطاييات  تخ الثرس التاالي

 له عثد لن اللسانيا العرب لقابلات مختلاة.

 صناعة المعجم المعجم،علم  المعجمية،ـ  710

المصطلل  الأ ل    فطإن  Lexicologie et lexicogrphieيتعلق بالثطاييطة الأ تخ   في ا

lexicologie ليإ اشطتقاقلا،   لن تخ علم الماردات الاي يلتم بثراسة الألااظ  يشير

 الاصطللالية  دلالاتلا،  كال  بالمترادفات  المشتركات اللاظية  التعطابير    أبطيتلا،

   تطثخل  السياقية.  هكاا فعلم الماردات يليئ المعلالات الاافيطة عطن المطااد الط(     

خصص لصطاعة المع طم الط( تشطت ل    فيُ lexicographieالمع م. ألا المصلل  الثاني 

ت  ادقطايق،  اختيطار المطثاخل،    هطي: جمطع المعلالطا    رييسطة على خم  خلاات 

نطططم نطشطططططر الطتطططا  الطلطططايي  المطططااد، ترتيبلطططا  بقطططا لطظطططاح لعطططا،  كتابطططة 

   .3: 1991 القاسمي،

الميثان المع  ي، نستليع القطال    على المصللحات العربية المستع لة   بالا لاع

لا يسطتع ل لتغليطة كط    ط  هطاك لطن يسطتخثح  المع  يطات  ط      ن لصلل   المع  ية 

البحإ   لع م اللغة  على فتطصبالثراسات المتعلقة بعلم الماردات    ألاالمجالا. 

 .  ألا لصلل  المع مالعربية أ  لتطلا  لهاا يمكن أن تس ى هاه الثراسات بط  علم 

  صطاعة المع م  فلا مختص داي ا بالشق الثاني لن الثطايية الماكارة.

 ي:يمكن أن نستع ل الشكل التال  هكاا 

 لمع  يةا
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 المع م صطاعةالمع م                               علم  

 المصطلح، صناعة المصطلح علم المصطلحية،ـ  720

  Terminologie et terminographyالشق الأ ل لن الثطايية الثانيطة، أي   يتعلق

لط( تعطبر     العلاقة با المااهيم العل ية  المصطللحات اللغايطة ا   يبحإالاي  بالعلم

البحإ الاي يضطللع بطه عل طاء المصطلل  يتللطب تانيطق        لنعطلا.  لكن الاستاادة 

لصططادر المصططللحات،  تانيططق    تانيططقالمصططللحات.  للتانيططق نلانططة جاانططب:    

التانيق باتباع أربطع    يتمالمصللحات،  تانيق المعلالات عن المؤسسات المصللحية. 

  لعامتلطا، صطللحات،  تسط يللا،   خلاات هي: تج يع المعلالطات المتعلقطة بالم  

 .  هاه الخلاات تاكرنا بالع ليات اللاولة 35-17:  1985 نشرها  القاسمي، 

المع م ال( يللق عليلا لصلل   صططاعة المع طم .  لهطاا يمكطن أن نسطتخثح       لطشر

   للثلالة على التانيق المصللحي. ألا  المصللحية  فتش ل المصلل لصلل   صطاعة 

 .  هكاا نطتلي  تخ الشكل التالي:المصلل    صطاعة علم المصلل

 المصللحية

 

   

 المصلل  صطاعةالمصلل                                        علم  

 الخاتمة ـ 800

  اللغطة   المصطللحات هططاك لطن سطبب يطثعانا  تخ القلطق علطى لصطططططير         لي 

العربيطة    اللغطة لمصطلل  الأصطل ،   العربية، فالنلن  الاستع ال كايلان بالإبقاء على ا

 لاسطتقراء قادرة على استيعاب المااهيم امثيثة   ثللا.  لا هاه الثراسة  لا ةا لة 
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   لطتن،  قالاس،  الاستع ال  الشياع المتعلقا بمصللحات لع  ية لثل: لع م، 

 رصيث.

 

 

 

 

 

 

 أُشير إليها في الدراسة التيوالمصادر المراجع

  1976لصرية، -  القاهرة : المكتبة الأنجلا الألااظ لةدلاأني ،   براهيم ط

 بططير ت: دار الغططرب الإسططلالي،  المعططاجم لع ططمالشططرقا ي  قبططال،  أحمططث ططط

1987  

العربية با القثيم  ادطثيإ"   المصللحيةلسي عبث الرليم سماعطة، " جااد ط

لآداب  العلطاح  لن شعبة اللغة العربية   دابلطا بكليطة ا    لةدكتاراه الث لطيل أ ر لة

 .1999 الرباط،الإنسانية، 

  1980 بغثاد: دار الرشيث للطشر، العا كتاببن أحمث الاراهيثي،  الخليل ط

 المخن لي   براهيم السالرايي. للثيلقيق 

 الثار البيضاء: المركن الثقطا    : القال الالساي2الالساة  فقهعبث الرحمن،   ه ط

  1999العربي،
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اللسطان العربطي،     " اللغطاي الم ارسة المع  يطة لل طتن      عباس الصاري، " ط 

 .32-9  1998   45العثد 

 المع طم العربطي   كتابطات ابطن الليطب الشطرقي       قضاياالعلي الادغيري،  عبث ط

  1989عكاظ، لطشارات الرباط: 

  الاصطالة   القطالاس العربطي التطاريخي"      قضطية العلطي الطادغيري، "    عبث ط

 .134-119  1989  33العثد  العربي،اللسان 

المجلة العربية   اللغة  تعريب الثقافة"  تعريبالقادر الااسي الالري، "  عبث ط

  .1985اللغاية، عثد أغسل    للثراسات

  الطثار البيضطاء: تابقطال للطشطر،      المع م العربطي  ،القادر الااسي الالري عبث ط

1986  

التعريف   القاالي  العربية ادثيثة"  قضيةالله  لث ة ث عبث المال ، "  عبث ط

لطيل دبلاح الثراسات العليا لطن شطعبة اللغطة العربيطة بكليطة الآداب  العلطاح        بحإ

 1999 الرباط،الإنسانية، 

الصطاعة المع  ية ادثيثة  أهطثافلا العل يطة    خصايصالثين الباشيخي، " عن ط

 .27-22  1998 46اللسان العربي، العثد      التكطالاجية" 

  الريططاض: جالعططة الريططاض،  اللغططة  صطططاعة المع ططم علططمالقططاسمي،  علططي ططط

1975،1991  

، 1985  بغطثاد: الماسطاعة الصطغيرة،      علم المصلل  لقثلةالقاسمي،  علي ط

  1989القاهرة، 
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  لطال لع طم الثبلالاسطية  الشطؤ ن الث ليطة"       للالظطات المسعادي، " ليلى ط

.  عطططثلا عرضططت الططثكتارة 177-164  1998  46العططثد  العربططي،اللسططان 

المسعادي،    لثى الطث ات العل ية، رأيلا الثاعي  تخ   طلاق لاطظ "لع طم" علطى     

المع م الاي لا يشت ل على تعريطف أ  شطرح،  لاطظ "قطالاس" علطى المع طم الطاي        

يشت ل على تعريف  شرح، نبّه اللغاي امنايري الثكتار صا  بلعيطث  تخ لطا قالطه    

ع ر بن الخلاب لافث لن غير الطا قا بالعربية: " أع  اا عطن لسطانكم "    الخلياة

 أي أ ضحاا  اشرلاا، لا يؤيث ضر رة اشت ال المع م على التعريف  الشرح.

الايصطل،    المصلل  التراني   الاكر العربي المعاصر"  أولةالأنصاري، "  فريث ط

 .27-23  2000 280 العثد

  1989 بير ت: لكتبة لبطان المع  ية العربية راجعالمسعيث الثبي(،  لسار ط

المالطث لمصططللحات اللسطانيات: أي لصططلل  لأي    المع طم غلاططان، " لصطلاى  طط 

 .163-146 1998  46اللسان العربي، العثد   لسانيات؟" 
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 شـاعـر وقـصيـدة
 لمعزوفة السيد الأصم قراءة

 أ.د: أبوالعيد دودو
 أستاذ بجامعة الجزائر
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احتفظ الشاعر بوزيد حرز الله في شعره بملامح طفولته، ومن هنا فشبابه ـ رغـ      

ـ لا يـاا  طفولـفي في عنفواا،ـا، ولا تـ         ! أن السن لم تتوقف به عند هذا الشـبا  

ة من تترصد طفولفي الشعر أو شعر الطفولفي، ولعل حصوله قبل مدة على أكثر من جائا

الجوائا الخاصفي بأد  الطفولفي يعد في حد ذاته طفولـفي بلـل مـا للطفولـفي مـن بـرا ة       

لقد جعل لإحدى قصائده الحائاة على الجائاة عنوان " عطلفي ا،ايفي  ! ووداعفي وجما 

الأسبوع"، وهو ـ كما ارى ـ عنوان عادي لا يوحي بشي  من عالم الطفولـفي، ولـي       

في بـالتوقف عـن العمـل والناهـفيك وللـن الشـاعر       فيه أيفي شاعريفي، وإن تضمن الفرح ـ

استطاع أن يجعل من هذه العطلفي عرسا للوفا  والحب والمسرة، شـارك  فيـه جوقـفي    

طبيعيفي متمياة، ف،ناك حقل وغدير يقتعدان الجـو الخضـل، و طيـور تشـدو للطيـور      

ومع الطيور، ورقص يبلغ حد النشوة، واسي  يداعب، و زهرة تعطر الأجوا ، وصدى 

يردد الألحان العذبفي، وقد تم كل ذلـ  في جـو طفـولي .ـي ك وهـذه الطفولـفي        صاح

تجعله ـ وهي كذل  لأا،ا طفولفي الرقفي و الشاعريفي الأصيلفي ـ يعشق الـرىى والأحـلا     

م،ما تباعدت عنه عشق طفل عنيد حتى في برا ته الطفوليفي وشعره، وكل طفل شاعر 

البوح ب،ا حـ  يضـع،ا ـ و يصـب،ا في       ويتولى الشاعر !في مثل هذه الرىى والأحلا  

فما الذى وضـعه في هـذه    ! بعض الأحيان صبا  ـ على نحو ما في قصيدة من قصائده 

 تقو  لنا؟القصيدة المختارة يا ترى وماذا 
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 في مطلع القصيدة نجد هذا الإهدا :

ـ إلى الشاعر الجاائـري أ.ـد إعاعيـل، كـان أصـ  وللـن روحـه ت،تـا لوقـع          

 الحجارةك

 ـ إلى سيمفوايفي لم يعاف،ا بيت،وفنك

إن أو  ما يجابه القـار  في قصـيدة " معاوفـفي السـيد الأصـ  " هـو هـذا لإهـدا          

المادوج، ف،ناك شاعر أص ، ي،ـا روحـه وقـع الحجـارة، و هنـاك موسيقـــي أصـ         

أيضا، ولعل الذى جمــع بين،ما ه،نا ـ و إن لم يعـ  عنـه الشـاعر صـراحفي ـ هـو         

 زمن الطفولفي أو في فترة لاحقفي هاـا تعويضـا عـن الصـم ك علـى أن      النبوغ الفطري في

معاوففي الموسيقي ـ كما لا يخفى ـ مغايرة لمعاوففي الشاعر مغايرةَ النغ  للللمـفيك ولـ ن     

كان بيت،وفن لم يعاف معاوففي الحجارة، فممـا لا شـ  فيـه أاـه عـــاف عفوايـفي       

ا  ـ في عـالم الموسـيقى بعـد أن      الص ، عاف،ا بصفته ممثلا لأمثاله ـ إن كان له أمث ـ 

تخلى عنه ععه، فغا  عنه را  الللمات ومقاطع حروف،اك و من المعروف عنه أاه 

عاف إضاففي إلى ذل  معاوففي أو سيمفوايفي البطولفي الش،يرة، ولي  م،ما أن يلون قد 

غير رأيه بعد ذل  في البطل وحذف اعه من عنواا،ا، والرمـي بالحجـارة بطولـفي و    

في من اوع آخرك ومن هنا تظل معاوففي السيد الأص  ـ مثل معاوففي البطولـفي ـ     سيمفواي

ذات صلفي بالصم  والموسيقى في آن واحد، على أا،ما ذاتا صـلفي بالسياسـفي بالدرجـفي    
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الأولى، ولا يندر أن يلون الصم  ب  الح  والآخر، خصوصا المتعمد منه، اوعا مـن  

ثيقـفي ببطـل القصـيدة إن صـح التعـبير،      وغ  عن القو  أن للإهدا  صلفي و !السياسفي

 فليف جسم  القصيدة معاوففي السيد الأص  هذه؟

 

(1) 

 يعتلي حجرًا ويصيـــح

 هو لا يسمعُ الصوتَ للنه

 يستدير إذا ارتطمـــ 

 روحُه بجريــــــحك

 راح يتلو شموسًا وشعرًا وه ك

 كان طفلا كـبيرا

 ويرفض أن ينفط ك

 قال  الريح في آخر اللحـظات

 دري أحس  به ـ أعلن :ـ أت

 أن من راح يحل  كان أصــ ك

ادرك منذ البدايفي أن الشاعر يؤكد على وجود السيد الأص  ـ وسنعرف في المقطـع   

الثالث أاه الفتى ـ، الذي تحدث عنـه في إهدائـه، ف،ـو يعتلـي حجـرا ليصـيح، و        

 للصياح عـادة علاقـــفي بالصــدى والريــحك وقــد يلــون هـذا الحجـر هـو الصـخرة         

العتيقفي، صخرة القدس، أو هو حجر السامور، الذى يحاكي صفا  المرآة و حر النـار  

ويجمع ب  الااعلاس والحرارة، كما يف،  من أوصافه في الجو التراثي العا  للقصيدة 



 مجلفي اللغفي العربيفي

 94 
 

إذا كان الموسيقى  ! وما تضمنته من أعا  هاا دلالت،ا في أكثر من جااب من جوااب،ا

طريق موسيقاه، ويوصل صوته الطبيعي قصـد التفـاه    الأص  يوصل صوت أاغامه عن 

عن طريق كلماته الملتوبفي، فإن الشاعر الأص  يوصل صوته عن طريـق الصـياحك ومـن    

المعروف في هـذا المقـا  أن للصـياح مـن ج،ـفي أخـرى دورا في تـاريم المقاومـفي بـوطن          

ين: إمـا  الشاعر، فقد كان المحار  لا يجد وسيلفي لنقل خ  الحر  إلا بقيامه بأمر

بالوقوف فوق الصخور والصياح بأعلى صوته أو برفع شعلفي اار متأججفي في أعلى قمفي 

من قم  الجبا  أو الصخور القائمفي هنال كومياته أاه لا يسمع الصوت، الذى ينطلق 

منه، و من ث  فإن مشاعره المسبقفي،  تغدو ـ لقوت،ا ـ وسـيلته إلى الحـ  بـالروح في      

قد لا يخلـو الجـرح مـن ج،ـات متعـددةك إاـه يعتلـي        الج،في الأخرى من جرحه، و

الحجر ليرى من ج،في، وليبلغ رسالفي الحجارة من ج،في أخرى، ومن هـذه اللحظـفي   

يصبح صممه هو الذى يتحل  فيه، ف،و يجس  عنده تبليغ أشباهه واظائره و إيصـا   

قـد  صوته المبشر بثورة الحجارة إلي، ك و ما من سبب يدعو لاستدارته إلا ليح  أاه 

   !وقف لأو  مرة فوق الصخرة وأاه لا بد ها  أن يسمعوه منذ البدايفي

وهاذا فإن لصراخه أو لصياحه طبيعفي خاصفي، تتمثـل في طقـوس فريـدة، ثلاثيـفي     

العدد بالنسبفي إليه رغ  وجود جمع التلسير في،ا ضرورة، ولعل،ا لذل  أبلغ و أعمق 

الحريـات المختلفـفي، خصوصـا     دلالفيك فالذى يتلوه لا يتعدى الشـموس ـ الحريـفي أو    

ـ والشعر واها ، وبين،ـا تـلاز  كلـي دائـ ، يـت  في مجـا  التصـور          ! السياسيفي من،ا

الجيد لللتابفي والقرا ة التي تسبق،ا وتم،د هاا مسار  الإبداعك وهذا هـو الـدخو  في   

فعل التلاوة، التي تع  أو قد تع  حب الشعر، و.ل اها ، وتمجيد الشم  على 

 ! هل سبأ، مع ما في ذل  من اختلاف في الدلالفيطريقفي أ
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ولا ريب أن الذى لا يحب الشعر، لا يملـن  أن يلـون شـاعرا، فليسـ  هنـاك      

ممارسفي شعريفي لا تقو  على حب الشعر، إلا أاه يعد عند الفتى صـمما أيضـا، ف،ـو    

 ث  إن الشعر ـ في صممه و ععه على حد سوا  ـ لا ! يعيش معهكك متفردا متوحدا به

يلون من ج،في أخرى شعرا إلا إذا هو كـان يحمـل همـا سياسـيا كك حيـاة سياسـيفي       

ف،و  ! م،مومفي كما تعلس،ا مرآة الصخرة، التي هي مصدر الااطلاق إلى السمو والرفعفي

بذل  ينطوي في ذاته على الموسيقى مثلما تنطـوي هـي عليـه في تنـاغ ، م،مـو  هـو       

 !الآخر

ينفط ، وكأن الل ، الذى بلغه يحرمه من  هذا الأص  طفلكك طفل كبير يرفض أن

شي  ما، يحرمه من رمي الحجارة بعد أن فاته الركب، وهو يفعل ذل  لأاه يحافظ 

على فتوته من ااحيفي، ويحافظ على شعريته بصورة دائمفي من ااحيفي أخرى، فالفتوة 

سان ملازمفي للشعر والتغ  برمي الحجارة في جو القصيدة على أقل تقديرك وما من إا

أصيل إلا يعيش طفولته ح  يلتشف موهبته الشعريفي، ث  يلتشف الحجارة بلل ما 

هاا من أبعاد تحرريفي، ولجما  هذا  الاكتشاف الطفولي يرفض أن ينفط  عنه، ومـا  

أجمل أن يتمرد الشاعر على الفطا  حتى يحتفظ بطفولفي الحياة والقوة وروح العناد و 

 ـ من جااب ثان ـ ال ا ة، وهي برا ة مشروعفي مـا  والطفولفي تع  ! التحدي والملابرة

دام  تتخذ الحجارة طريقا إلى الحريفي، وهل عرف التاريم عصرا ما، كان أحوج إلى 

مثل هذه ال ا ة من عصراا؟ و أغر  الغريب في المقابل أن يفقد حتى الإاسان الثقافي 

المـؤامرة ويـرفض هـو     ـ بـرا ة رجولتـه مـن    ! ـ إن صح هذا التعبير وااطبق عليه فعلا

على أن هذا الطفل لا يتمرد  ! الآخر أن يجعل،اكك هي ال ا ة زينفي عصره أمنا وسلاما

على الفطا  الشعري فقط، وإنما يتمرد أيضا على الامتناع عن اللعب بالحجارةكك إذا 
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كاا  كلماته هي شعره، فإن حجارتـه هـي مقاومتـهكك عنـوان تمـرده وثورتـه علـى        

 !الحجارة تجس  استمراره الثوري ف،ذه  الفطا ،

والطفولفي حل  من جااب آخر، حل  بالعالم اللبير و العالم الصـغير و إن تم ذلـ    

على نحو من الغموضك والحل  صم  في معظ  الأحيـان، وكـثيرا مـا تلـون الأحـلا       

مأساويفي على صمت،اك لـذل  فـإن المأسـاة تتمثـل في أن هـذا الـذى يحلـ  لـي  مـن          

، و إنما هو أص ، كما سبق القو  ـ للن صممه لا يجعله ينبذ اللـلا   السامع  أيضا

لعجاه عن عاعه، بل يدفعه إليه، فقد سخِّرت له الريح ، تارع،ا كلمات ملت،بفي، 

فتنقل صوته، الذى يحضن،ا، بعيدا، تنقل أحاديث صممه إلى أبعد مدى، و إن هي 

ح  مجـرد أدا  واجـب، و   لم تدر ما إذا كاا  قد أحس  به، فالقضيفي عندها أصب

توصيل رسالفي بشلل آليك فبماذا كان يحل  هذا الأص ؟ أتراه كان يرمـي الحجـارة و   

 هو غارق في أحلا  يقظته؟

 (2) 

      

        آيا من الحــجر   يا طائرا يتلــو

 أسقي  من عمري لو شح  الأعمار

 أ.ي به شعـري فلتعط  حجـرا

 يغفو ولا يـدري إاي أرى وطـ 

 

هنا يح  الشاعر أن دوره قد جـا  ليرفـع صـوته ويناديــه، يدعــو إليـه الفتـى        

طائرا، فالطـيـور قـد ترمـي بالحجـارة أيضـا، وتقــتل مـن يعتـدي علـى الـمـلــان          
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يدعوه إلي،ا طائرا يتلو عليه، و لي  يغـرد أو   ! المقدس، والأطفا  أشبه بالطيور هنا

بصفته شاعرا، وللن التلاوة عنـده لا تتعلـق    يغ  له، فالتلاوة هنا أقر  إلى المنادي

بآيات قرآايفي، فالقرآن له مجاله الخاص، و إنما تتعلق بأجوا  قصصيفي قرآايفي، هاا 

مثيل من القصص التراثيفي الأخرى ك فالطائر ـ وكأاه اهادهـد هنـا، للنـه لا يبحـث     

ـ     ! ،ـا فيما يبدو عن موضع الما ، وإنما يبحث عن الحجارة أو هو ي،  بالبحـث عن 

يريد أن يتسلح بالحجـارة، فالحجـارة وسـيلفي دفـاع ومقاومـفي، وربمـا كااـ  تمثـل         

ولذل  فإن الشاعر يعده بنصيب من عمره إن هو  ! بالنسبفي إليه نجاته من ظل  ظالمه

احتاج إليه من أجل مواصلفي المقاومفي بالحجارة، و المقاومفي رهن بالفتوة، وكأنما الأمر 

ويطلـب منـه أن يمنحـه حجـرا، ومـن        ! لبطولفي إلى الفتـوة يتعلق بض  الرجولفي كك ا

العبث أن اتسا   عن هدفه من الحصو  على الحجارةكإاه يريد أن يحمي به شعره، 

فالشعر مج،ود فلري يقاو كك يرمي إلى الـريح بللمـات، تشـبه كلمـات مـن اعتلـى       

الحجارة الصخرة، غير أا،ا ليس  من الحجارة، ولذل  ف،و في حاجفي إلى .ايت،ا ب

إذا تخلى الشعر عن المقاومفي، فأيـفي   !حتى تظل تحدياكك حتى تحتفظ بصبغفي المقاومفي

فـــقــدان الإحسـاس     ! قيمفي تلون لـه في بلـد غـاف لا يحـ  بالشـعر ولا يتذوقـه      

بالشعر، يع  فقدان الإحساس بالجما ، وفقدان الإحسـاس بالجمـا  يعـ  فقـدان     

من الواضح أن الشاعر يقو  قولا يتضمن  ! اساايفيالرقفي، وفقدان الرقفي يع  فقدان الإ

فالأمـفي الـتي  لا تحـ  بشـعرها       ! ب  مقاطع كلماته مأساةكك مأسـاة وطنـه الغـافي   

القومي، ولا بالشعر الإاسااي إنما هي أمفي غائبفي، مسـتلبفي، ضـائعفي، فـالغفوة خـور     

ف شـعرها ولا  الأمفي التي لا تعـر   ! وضعف واا،يار قد يبلغ حد الغبا ، بل يتجاوزه
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تح  به، لا تح  بالفن، والفن أصـالفي ورقـي وتقـد  وهويـفي، تمثـل أرفـع نمـاذج        

  ! التخلف إن كان للتخلف تميا و رفعفي

 

 

 

(3) 

 هو لم يسمع الـــريحَ

 لم تف،  الريح كيف ارتمى

 عاليا وارتســـ 

 واستحا  فتى قمقما

 كان أوصى سليمان أطفاله

 أن يعدوا وثاقــه

 من حجر وقـبور ود ك

 عفوك  قصتي لم تتـ :

 فأاا من وديعٍ ومن غـيره

 إذ يرواي هنا عاريا، صامتا

 أستحي من ســــؤا 

 يعيب الأ  المحتشـــ ك 

 وأخرس …فأه  

 ما أقو  له وهاـ ك
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هذا الفتى كك الطائر، الذى ي،به الشاعر عمرهكك لم يسمع ما قالته الريح، و لعله 

قالته، ف،ي لا تخدعـه ولا يملـن أن تخدعـه في .ـل صـوته       لا ي،مه أن يعرف ما

واقله بصورة أمينفي، ف،ي لا تنقـل إلا مـا يرمـى بـه إلي،ـا، و إذا لم تلـن هـي قـد         

ف،مته، فإن الذى ي،م،ا بـدورها أا،ـا اقلـ  مـا صـدر عنـه صـوتا وصـدىك وهـذه          

الشـاعر  الطمأاينفي من الج،ت  جعلته يرتمي عاليا ويصير قمقما، ويبـدو هنـا وكـأن    

يُحِل هنا المحتوى محل الشلل، فالعفري  هو الذى كان في القمق  قبل أن يلتشف 

الحجارةكك مع أن سليمان كان قد طلب من أطفاله أن يعدوا له وثاقا من حجر وقبور 

ـ ود   ! في قصفي سليمان ـ وقد تلون قدورا ليصلي لا قبورا ليدفن في،ا مثلما ورد ذل 

، فسليمان لا يسمح بوجود قمـاق  في ممللتـه، ويحـرص كـل     يغرق فيه العدو الملابر

الحرص على أن يرسل،ا إلى أعماق البحـار، ولـي  ذلـ  مـا يفعلـه الشـاعر بقمقمـه        

المارد، الذى يرمي بحجارة هاا قوة الجلاميد على صغرها ك و هنا يراوح الشاعر ب  

مـا لم تـت  في   حديثه عن فتاه وحديثه عن افسه، ومن ث  يعلـن أن قصـته لم تنتـه ك   

البدايفي قصفي صخر الج ، التي رواها للصياد بعد أن فتح له القمق  و استحا  دخااا 

ث  مارداك ف،و يرى افسه عاريا وصامتا ـ ولعل صمته من صم  البحر كما سـيأتي ـ    

من شدة خجله، ومصدر خجله هذا أن الشاعر فيه ـ وهو ممثـل للرجـل و لوبـوة في    

 فتـوة الحجـارة، ممــا يجعـل هاـا كك لـــلفتوة الحـق في        وق  واحد ـ لا ينتمـي إلى  

إدااته، فتوجه إليه سؤالا عـن عـد  مشـاركته في رمـي الحجـارة، وربمـا عـن عـد          

ومن هنـا لا يجـد، حـ        ! عندما أصبح الوطن سليبا اتخاذها سلاحا له قبل ذل 

الـذين رفعـوا   ي،  بالجوا ، ما يقوله لفتاه، وقد يلون طفله، و لا لغير من الأطفا  

الحجارة وجعلوها مطراك لقد ااعلس  الآيفي هنا، فأصبح  الفتوة هـي الـتي تحمـي    
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الحمى كك .ى الأبوة وتقد  جرح،ا وموت،ا فدا  هااك هذا وقد يع  القمق  أيضـا ـ    

بنا  على مخاطبته له في مقطع لا حق ـ قارورة العطر، الـذى ينتشـر بسـرعفي سـرعفي     

 !أطفا كك الفتوة ااتشار الرمي بالحجارة ب 

 

 

(4) 

 من صم  ذا البحر          يا موجفي فـرت

 استوط  فلــري  هذي يدي مدت

 أسقي  من عمـري          لو شح  الأعمار

 يا أا  يا حــ ي  فلتغرقي ريحــا

ويستمر معنا هنا صوت الشاعر أيضا، فح  يفقد أمله أو يشعر بعجاه، ومنـاداة  

ما، عن الحاجفي إلى مساعدة ما، فيسـتنجد بالموجـفي الـتي    الغير تع  دائما عن عجا 

فرت من صم  البحر، وقد ترما الموجفي هنا إلى صخر الج ، الذى تغيب في إحدى 

الجار، ورفض أن يستجيب لأمر سيده ، ففي وسـعه أن يـرى هـذه الموجـفي، الـتي      

د رقعتـه  ثارت على البحر، و هو هنا ـ فيما يبدو ـ رما إلى صمته الذليل علـى امتـدا   

واتساع مداه ، هو صم  بلاد أو أمـفي وركوا،ـا إلى الضـي ، ويمـد إلي،ـا كك إلى هـذه       

الموجفي يده، و مد اليد قد يع  في مثل هذا الموقف عن رغبفي عاتيفي، ويشلل الغضب 

على وجه من  الوجوه جاابا من،ا ويطلب من،ا أن تحتـل منـه الفلـر، وتغـرق منـه      

في،ا هاديه ومرشده إلى الثورة، أو هو يراها مداده  الروح، ف،و يرى في،ا ح ه، يرى
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الذى يلتب به، والللمفي في الحالت  كلتي،ما رما ودعوة  ـ عن طريق الصوت أو عن 

  ! طريق اللتابفي ـ إلى التمرد و الثورة ورفع الحجارة في وجه الغاصب المستبد الااي 

 

 

 

 

(5) 

 فجأة صار ذاك الفتى

 نخلفي حجرًا وحريق

 سدوا الطريقك سلما ح 

 وقت،ا كاا  الريـح

 تنسج آخر فصــل

 تدين به حبه، ابضـه

 عجبا كيف ترفـض

 هذي الرياض الرحـــيق

 عجبا وهناك استشاط الفريق

 اجتماعا وبوقا وع  النقـيقك

وهذا يجعل الفتى يتحو  إلى نخلفي، إلى قامفي شامخفي، إلى حجر جامد، كان هـو  

، وهـذا بعـد أن غرقـ  روحـه في الموجـفي      افسه يصعد فوقـه ليصـيح وينشـر رسـالته    

الثائرة، بعد أن احترق في عنف،اك على أاه صار رغ  ذلـ  سـلما لغـيره حـ  ااسـد      
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الطريق في وجه المقاومفي، أضحى سلما للصعود، لمن يريـد أن يصـعد، والصـعود مـن     

الصخرة إلى السما  يت  على سل  من ذهب لا مـن حجـارةك وهـذا يعـ  توقفـه عـن       

ـفي، وهــــو مـا جعـل الـريح افسـ،ا ـ ويـــبدو أا،ـا ريـح مخــتلففي، ريـح             المـقاومــ

معاكسفي، مناوئفي، متآمرة، جا ت بعد أن توقف  الريح المسخرة ـ تتحو  إلى عدو له 

ويعجـب    ! لتدين حبه، لتدين ابض قلبـه، لتـدين توقفـه عـن المقاومـفي بالحجـارة      

ـ كيف  ! مرة تمتد في،ا قامتهالشاعر ـ الذى يتباد  المواقف مع السيد الأص  في كل  

ترفض الرياض الرحيق، وهو الطريق إلى الحريفي والخلاص من قبضفي العدو الفولاذيفي؟ 

ألا يملن أن تلون هذه هي الرياض الممتدة من الخليج إلى المحيط؟  وهل هي تخشى  

الرحيق كما خشي  قريفي زهران الحياة ؟ أليس  هي من اوع تلـ  الريـاض، الـتي    

ت الخراو ، الذى يخر  كل موضع ينب  فيه و يقضي على النباتات تحتضن ابا

الأخرى لينفرد بالحياة، على حـد مـا ورد في قصـفي سـليمان، وفي ذلـ  قضـا  علـى        

ويعجب الشاعر زيادة على ذل  كيـف يـدعو     ! مصالح،ا الخاصفي ومسرات،ا الدائمفي

ا يبـدو علـى أيـفي    الفريق من أصحابه، أو من أهله وذويه ـ وما هـ  مـن الفتيـان فيم ـ   

ـ  إلى عقد اجتماع لمناقشـفي قضـيفي مـا، ومـا هاـ  في الواقـع مـن قضـيفي غـير            ! حا 

قضاياه  الفرديفي، يتحولون فيه جميعا إلى بوق، والبوق ـ كالريح رغ  اختلاف الم،مفي 

ـ متعدد الاتجاهات، يصوت لغيره دائما، يصدر عنه اقيق اتيجفي تحو  جمع،  مرة 

ن فوق الحجارة لتتخلص من الخوف الـذى يطاردهـاك وإذا   أخرى إلى ضفادع تثب م

كان النقيق قد ع  الرياض، فمعنى ذل  أن للبوق المرتبط بالاجتماعات تاريخا عريقـا  

 ! في هذه الرياض كل،ا

(6) 
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 للرفض لللفــر يا عطري الظامـي

 يمناك من صخـر يلفي  ما صنع 

 أسقي  من عمري لو شح  الأعمار

 حن للعطــر      قد زر روضنا باللـه

ويخاطب الشاعر في المقطع السادس عطره الظامئ، وقد يلون من اوع عطر بلقي  

العجيب، الذى شمه سليمان من ريش اهادهد، ويبـدو أن العطـر هنـا كـــنايفي عـن      

فتاه، عن امتداده في الامن، عن خلوده في تاريم المقاومفي، وكل فتى يرفـع الحجـارة   

ا الفتى يظمأ إلى الرفض واللفـر، الـرفض لــلـــل مـا هـو      إنما هو فتاه العربي، وهذ

قائ ، واللفر بما هو قائ ، لأاه من صنع يده هو ولي  من صـنع غـيرهك ف،ـو الـذى     

صنع أيضا تماثيل و أصناما وزعامات صخريفي ، وتعلق ب،ا، وتقر  إلي،ا بنوع مـن  

ن لم يلن له ما ولذل  يعرض عليه أن يمده بما يحتاج إليه من عمره إ ! كك التقدي 

يلفيه منه لمقاومفي هذه الأصنا  التي صنع،ا، كما يطلب منه أن ياور روضه كك روض 

الشاعر لياوده بالعطر، فالشاعر لا ياا  يراه على ع،ده القـدي ، ع،ـد فتوتـه، فقـد     

أصبح هذا الروض في حاجـفي إلى الـتخلص مـن العفواـفي، الـتي طغـ  علـى وطنـه و         

 ! وعهأبعدت العطر عن زواياه ورب

(7) 

 وارتقى سدرة المنت،ىكك واشت،ى

 لحظفي للوصا ك 

 ظل  القدس تراو له

 أن تـــعا ك
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 فاستوى حجرًا وبلي

 وكفى المؤمن  " الرجا  " 

 شر ما في القتا ك     

ووصل الفتى الأص  كك فتى الحجارة إلى سدرة المنت،ى، و تخلى عن المقاومفي بعـد  

لا ش ، فورا  ذل  دائما تحليل أو مؤامرة  أو أن أدى ما عليه، تخلى عن،ا مرغما و 

خديعفي، و تناز  عن القدس، رغ  أا،ا ظل  تومئ إليـه أن تعـا ، فلـان أن تمـ      

عمليفي الإجـــ،ـاض كما أريــد هاا أن تلــونك و مـن ثـ  أراد العـودة إلى وصـل مـا       

ااقطع، للنه لم يجد من يصله هناك ، فبقي صخرا، بقي الصخرة، التي ظل  على 

ما هي عليه، لأن الاستجابفي لثورة الحجارة لم تت  كما كان ينبغي هاـا أن تـت ، ولم   

يعد له أن يصيح من فوق،اك لم يبق له حين ـذ إلا أن يسـتوي حجـرا، أن يعـود إلى     

طبيعته الأولى اهاادئفي العاجاة المسالمفي، ويبلي كما بلى داود، للنـه يبلـي وحـده،    

ما  تبلي معه، لأن الرجا  لم يعودوا " رجالا "، ولا فلا الأشجار ولا الطيور و لا الر

حتى أشباه الرجا ، فل  تعد ها  من وظيففي جديدة يؤدوا،ا ، للـن،  عرفـوا كيـف    

يحافظون على وظيفت،  السـابقفي، وهـي أن يلفـــوا ـ وقـد أصـبح  الـريح وقـوى          

 القتـا   أخرى، كما يف،  من الآيفي اللريمفي ـ المؤمن  شر ما في القتـا ، وشـر مـا في    

اهاايمفي والرضوخ والخنوع والموت، الذى تركوه لأطفـا  الحجـارة منـذ أن أصـبح      

الحياة عنده  أعا ما في الوجود ككفما قدس،  سوى حب الثروة والحياة، حب اعـي   

 ! الدايا

(8) 
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 وابحث عن السـر عرج إلى روحـي

 في طفلي الغــر تلق الذى أهـوى

 ما غا  عن بحري إن الفتى يــدري

 أسقيه من عمري لو شح  الأعمار

وفي المقطع الأخير، الذي تت  به الدائرة الشعريفي أو تت  فيه القفلفي، يطلب الشاعر 

من الأص  أو من الفتى المقاتل بالحجارة، أن يعرج ـ و قد ارتقى حلمـا في أعماقـه ـ     

ــفي، وبالمقاومفي،بأطـفـــا     علــى روحــه ليبحــث عــن ســر ارتباطــه بــالفتوة، وبالطفول

جارة، الذين جسدوا كل ذل  ك و عندئذ سيجد أن ما ي،واه في طفله الصغير، في الح

فتاه هو أاه يدرك ما لم ينتبه إليه والده أو هو لم يقدر عليـه، أاـه يـدري مـا غـا       

عنه، وهو القيا  بثورة الحجارة، التي كااـ  غائبـفي عـن بحـره، عـن وطنـه و عـن        

ن الرجولفي بقيمفي الـوطن، بقداسـفي   شعبه، فبفضل الحجارة أصبح  الطفولفي أدرى م

الوطن، وبضرورة الدفاع عنه والتضحيفي في سبيله بحيات،ا الفتيفي، و أقدر علـى رمـي   

وهذا ما يجعله يحب طفلـه أكثـر، وهـذا هـواه الصـادق       ! الحجارة بسواعدها القويفي

لطفله الصغيركك فتى الحجارة وهو الذى يسقيه من عمـره إن هـو احتـاج إلى فسـحفي     

العمر، ف،ذا كل ما يستطيعه و قد فاته ركب الفتوةك و يبدو من خلا  هذا أخرى من 

الحب الصادق أن الأطفا  كل،  يتجمعون هنا في فتاه، وهو الفتى الذى يـأتي ابيـا،   

أي فدائيا كما يقو  محمود درويشك وهلذا اسـتطاع الشـاعر بوزيـد حـرز الله الـربط      

القصص القرآاي و القصـص القـدي  وبـ     بلثير من ال اعفي و الشاعريفي والإيحا  ب  

قصــفي ثــورة الحجــارة كمــا صـــنعت،ا الفتــوة في ااــتـــــفاضفي فلســـــط  و ااتفاضــفي  

الجاائر، أرادهما الشاعر على أن تلواا عملفي ذات وجه واحد على أبعد تقديرك و قد 
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ويفي ـ قرا ة أقر  إلى العف ! قرأت القصيدة هاهنا ـ على عادتي، وقد تلون عادة سي في

من،ا إلى الدراسفي العميقفي، غير أن الم،  مع ذل  هو أن أكون قـد أدركـ  بعـض مـا     

  ! ع ت عنه من ثورة صارخفي
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 تمهيد:

كان التعلييم مايا يلاللأااسيالح اقييييل لقيف ،يالأيةلأ ما  تييتم   ا ت ي          

الإنسانل. مقت تحت،ت المصادر عن انتشار التعلييم بياالا ر ليلال العايت العي يانل      

انتشارا طيبا حتى غطى المتينة ماليريية ماابيف مالصيءراو. مكيان الميلأرد ااساسيل       

هلأ اامقاف ماؤسساته ان كتاتيب ماساجت ماتارلح مزمايا. لقن هف نستطي  للتعليم 

اليلأل أن التملة االا رية   العات العي انللأ اهت ت بالتعليم حييا .. اايلأاه هيلأ    

لا. ذلك أنه لم يقن آنذاك انصب لاص بشؤمن التعلييم. لييت كانيت ه يلأم التملية      

اسيل ماليتلأاع عين اقيتمد م ي       آنذاك انءصرة   المحالأظة على الاسيتيرار السي 

الضرا ب لبيت الماللأ ملم تقن هذه المتاليف مغيرها تستع ف   نشر التعليم مترقيته 

متن ييية الييالأييةلأ ملقيين   أجييلأر اانييلأد كيييير  اليلاقييف ماليييلأرا  م  المعييتا    

البءريةلأ م  تلأزي  الهتايا مالعطايا على السلطان العي انل مالأظفل دملته ان جاة 

 ظلأظل اامجاق   االا ر ان جاة ألرى.ممح

إذنلأ لم يقن للسلطة العي انية   االا ر سياسة للتعليملأ بف كان التعليم لاصا 

ييلأم على جايلأد االأيراد مالمؤسسيا  اةيريية. ملم تقين اانية التعلييم اين الماين          

المرغلأه لأياا أم المربحية ليلال العايت العي يانل. لأييت كانيت اانية لا  ليب إ          

(. ذليك أن  2000حباا إلا الفيرلأ مهل حالية لم تيتغير حتيى   عصيرنا هيذا       صا

 كييرا ان حاالل الشاادا  العليا قت اتخذما ان التجارة حرلأة لهم بتل التعليم.
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 :1830وضع التعليم قبل سنة  -1

 كان تنظي ه   ذلك العات على النءلأ التالل:

راوة مالقتابة محفظ اليرآن القريملأ ليت كان التعليم   المستلأى الابتتا ل يش ف الي

مكانت الترملح تيتم   اتارلح صغيرة أم اسايت لا تتلألأر لأياا المتطلبا  الصءية   

غالب ااحيان لتلااذة ان أع ار مختلفية. مكانيت بعيذ هيذه الميتارلح ملاسيي ا         

ى اللمايا تلين قلأاعت اللغة  النءيلأ( متفسيير الييرآن أيضيالأ مكيان التعلييم   المسيتلأ       

اليانلأ  مخصصا لطلبة ينت لأن   الغالب إ  أسر اعرملأة بالييالأة أم احتراف التينلأ 

مكان برنااج هذا التعليم يتض ن الشريعة مالفيه مأصلأل اليتين ماقيتيو منيادرا ايا     

يتض ن ابادئ   اقساه مالفلك مااغرالأيا مالتاريخلأ مكانت الترملح تليى ع لأايا  

ا اتارلح اازمنة  دا رة عين كراان( مسييت  بلأايتين     المسجت أم   اتارلح أشاره

   تل سانلأ مسيت  القتانل   قسنطينة.

كان التعليم مجانالأ ماؤسساته تابعة لليطاع اةاصلأ ملم تقن التملية تسياهم     

إدارتاا قط. مكانت نفيا  هذه المؤسسا  تتأتى ان عا يتا  اامقياف مالهبيا  أم    

دالليييين بين ييا كييان تلااييذة المسيياجت مالمييتارلح  التبرعييا لأ مكييان تلااييذة اللمايييا

لارجيين. مان هؤلاو ان كان يأم  لتى أعييان البليتلأ ماينام اين كانيت تيأميام       

 الفنادق.

مكانت هذه التراسة تتلأج بشاادا . مكان بعذ التلااذة يستق للأن اعيارلأام    

الييرميين    ااااعا  الإسلاايةلأ جااعة اازهر   الياهرةلأ مالليتلأنية   تيلأن لأ م  

لأالح. كان التعليم الأضلأعا تحت الرعاية التينيةلأ مقت أشاد الييرآن القيريم   كييير    

ان صلأره بالعل او مكراام ممجتهملأ مشج  التعلم لنشر المعرلأية باقييا ا التينيية.    
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مهقذا لأإن تعلم اليراوة بالنسبة إ  المسل ين  يعا إنما يعني تعلم قراوة اليرآن ملأيك  

م القتابة يعني محاكاة حرمف القتاه المنلل. لأاليرآن هلأ أسالح التعلييم  رالأزه. متعل

الابتتا ل. ك ا أنه يغتم   مقت لاحا النص المعت ت   التراسة أ،ناو ارحلة التعلييم  

اليانلأ لأ مالأضلأع التراسا  العليا مغايتاا. مكان المسجت هلأ المقان الملا يم لاجت ياع   

أمل اقان اتخيذ لنشير العليم متعلييم المسيل ين      المسل ينلأ مكان اسجت الرسلأل  ص( 

أصلأل القتابة ماليراوة. مكان التعليم   ارحلة النبلأةلأ ييلأم على أسالح تعليم الييرآن   

 محفظ آياته ملأام اعانيه.

ميعتييبر المسييجت المعاييت اامل لنشيير العلييم ماقييان التعليييم   العييالم الإسييلااللأ  

 و الراشتين اراكل تاذيبية متعلي ية. مأصبءت المساجت   عات الرسلأل  ص( ماةلفا

ملم يبا المسجت ايتصرا على اللأعظ مالإرشاد متعليم الملأاضي  التينية البءتةلأ بف 

ألذ  الملأاضي  العل ية التي تعرف المسل لأن عليايا نتيجية الفتلأحيا  طرييايا إ      

 المسجت مصار  تترلح إ  جانب العللأم التينية.

نبييا القيييير ايين اللغييلأيين مالمفقييرين مالفيايياو   م  المسيياجت الإسييلااية تعلييم م 

مالمحت،ين مالمؤرلين. مان المساجت التي اشتار  بحلياتاا العل ية مأد  رسيالتاا  

التعلي ية على أحسن مجه: المسجت النبلأ  الشريف ماقرم المقيل ماسيجت البصيرة    

ماسجت القلألأيةلأ ماسيجت الفسيطاولأ ماسيجت اليييرمان مالمسيجت ااايلأ  بتاشيا.         

لمسجت ااقصى ماسجت الليتلأنة مجاا  المنصلأر ببغتاد مجاا  قرطبة مجياا  إبين   ما

طلأللأن ماازهر باليياهرة. م  أمالير الرابي  الهجير  بيتأ  الميتارلح الإسيلااية          

الظالأر مبخاصة   انطية نيسابلأرلأ ،م انتشير  الميتارلح   العيراق مسيلأرية ماصير      

 459ل المترسة النظااية   بغتاد سنة مسا ر بلاد الإسلام. مكانت أمل اترسة لأ ه
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هي. مالتي يس ياا المؤرللأن بأم المتارلح قام بتأسيسياا مانشيا اا اليلأزير السيلجلأقل     

نظام الملك. ،م أار بإنشاو عتد ان المتارلح تح يف إسيم النظاايية   بغيتاد مالملأصيف      

 مالبصيرة مهييراة منيسيابلأرلأ ملعييف أشييار الميتارلح الييتي جيياو  لأي يا بعييت المترسيية    

 هي. 630المستنصرية ببغتاد التي أسساا اةليفة العباسل المستنصر بالله سنة 

مهناك قاعتة عااة    ي  البلتان الإسيلااية تقياد تقيلأن قاعيتة اطليية مهيل       

مجلأد اترسة للتعلم إ  جلأار كف اسجت. غير أنه لم يقن ثمة أية ايلانيية أم إعانية   

ر التينيية أم للتعلييم العيام   ذليك العايت      االية لاصة ترصتها التملة لإقااة الشعا 

 الذ  نتءتث عنه.

لأيت كانت المصليا  مالمساجت ييلأم بتأسيسياا رجيال أتييياو أم الأظفيلأن سياالأن      

يحبسلأن أالاكا لقل تخصص اتاليلاا معا تاتاا لصيانة المبانل ملتلأ  أجلأر رجال 

ليم مكيان الييا  لأن   التين. مأن المرو ليجت دا  ا ان تلأاب  المسجت محلا يخصص للتع

على إدارة عا تا  المساجت هم المقلفين بصيانة هذا المحف ملأرشه أم تأ،يييه. ميع يت   

السقان   حالة عتم مجلأد اسجت   االأار إ  الاكتتاه مالتبرع لتأجير قاعة تتخذ 

 اترسةلأ مشراو اا يللااا ان الإاتادا  التي كانت بسيطة للغاية.

لأ المصتر اللأحيت لرعايية اةيتاا  الييالأيية مالتينيية     مكانت اامقاف   االا ر

بأغلب البلأاد  ماقلأاضر االا رية التي كانت تللر بالمسياجت مالميتارلحلأ لأ تينية    

( اسجتلأ أه اا اااا  ااعظيملأ اليذ  يييلأم    106االا رلأ ايلالأ كانت تحلأ   

ينة قي يا ...أايا اتينية قسينط     13حرابين م  8اؤذنا م  18اترسا م  14بختاته 

اسيجتا   35(لأ انايا  100لأقان عتد أاياكن العبيادة مالتعلييم لأيايا ينييف عين        

( ان اارياف 150( تل يذ انام  600( اتارلح ر يسية لأياا  7( زامية م 169م 
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ف. للطالب ا  إعانة  36مكلام يتياضلأن انءة سنلأية ان مكيف اامقاف تيتر ه 

 لأر مالسجاجيت.نصف سنلأية تتألف ان ك ية ان الليت مالش لأع مالبخ

مااتير بالذكر أن لأا ذ اردمد اامقاف كان كييرا ايا يشيتغف   إنشياو أاياكن     

جتيتة للعبادة مالتعليم..مهذا اا ساعت على انتشار التعليم مالمعرلأة   أمساو السقان 

الذ  تعرف على االا ر إ،ير لأيترة    Raynandحتى أن أحت القتاه الفرنسيين مهلأ 

ل: كان يلأجت بمتينة االا ير عيتد كيبير اين الميتارلح اليتي       الاحتلاللأ كتب اا يل

تت يل بانتااج طرق تعلي ية تشابه كييرا نظم التعليم بفرنسا..ملا أظن أنل ابالا حين 

 أؤكت أن التعليم الابتتا ل كان أكير انتشارا   االا ر انه   لأرنسا."

انل لأرنسيل ير،يل   مهذه شاادة اعتراف ألرىلأ حلأل التعليم دا  الأ   تيرير برلم

مضيعية التعلييم بعيت      Alexis de Tocqueville   لأييه القاتيب الفرنسيل المشيالأر    

 Everywhere we have put ourالاحتلال لأ أقتااا ان الفرنسية إ  اانجليلية :"

hands on these revenues...we have ruined charitable institutions 

;dropped the schools , and dispersed the Seminaries. Around us lights 

have been extinguished, and the recruitment of men  of religion and 

men of law was ceased. In other words we have rendered Muslim 

Society much more miserable, disorgnized, ignorant, and barbaric 

than it was before knowing us. » 

 التعليم الابتدائي:

كانت المترسة الابتتا ية تتعى "المسيت" أم المقتبلأ مالمعلم يتعى "المؤده" مغالبا 

اا كان يج   بين مظيفته هذه ممظيفة إاام أم اؤذن للصلاة. أم "طالب" ييرأ اليرآن. 

م  المسجت الذ  يلءا بيه المقتيب  "المترسية" يخصيص راتيب أم اقالأيي  عينيية        

 فه التينية ملقنه لا يتليى شيئا عن مظيفته التعلي ية. غير أن أملياو للطالب عن مظا

لأرنقا   السنةلأ  60م 15التلاايذ كانلأا يقالأئلأنه كف حسب ،رمته. بما يترامح بين 
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مكان المؤده يتليىلأ لأضلا عن أجره الشار  أم السنلأ لأ هتايا ان أمليياو التلااييذ   

كذلك كل ا انتيف التل يذ   تعل ه اليرآن ان للال الملأاسم مااعياد تس ى  "النفية" م

 حله إ  حله جتيت. مكانت هذه الهتايا ايلأاة لأي ا سبا أن ذكرناه ان أرقام.

مكان كف دمار   المتاشر لا تلأجت زامية اين اللماييا أم اصيلى اين المصيليا         

أم جلأاره يتخذ له لي ة تتعى  "السريعة" يتيبرع بايا شييخ اليتمار أم كيبير الييلأم       

يشترك   اقتنا اا سقان التمار البيارزمنلأ متسيتع ف قاعية لليتعلم. مكانيت اقالأيأة       

المؤده لأياا شبياة بالمقالأأة المع لأل باا   المتنلأ بيت أن الميؤده   الباديية يتلييى    

 ايابف ع له هتايا عينية مقليلا ان النيلأد.

ؤده لأيه كيان يختيار   أاا بالنسبة إ  أكير العا لا  ،راولأ لأإن إاام المسجت أم الم

ان بين المتيتاين سنالأ ميس ح له بتللأل البيلأ  مالنفاذ إ  اقريم ليتليين أبنا ايا   

محتى بناتاا   بعذ ااحيان. ملم تقن ثمة قاعيتة اييررة لمراقبية ع يف الميؤده أم      

طريية تسييره المترسةلأ مإذا كان سيللأكه محيف شيقام  أم شيباا  لطييرةلأ لأيإن       

ره إ  الياضل ميتسببلأن   تبتيله. أاا إذا كيان السيقان هيم    سقان اقل يشقلأن أا

 المؤسسين لل قتب بالذا لأ لأإن استبتال المؤده يتم حسب رغبة أغلبيتام. 

كان التعليم الابتتا ل أكير انتشارا   االا رلأ مهذا بياعتراف الفرنسييين مذليك    

نطينة(. مقت ،بت حسب علاقاتام ا  أهالل المياطعا  اليلاث  االا ر ممهران مقس

ن الذين يحسنلأن اليراوة مالقتابة كان اساميا على ااقف لما دلت عليه الإحصا يا  أأ

 الع الية "اللألا ية" بالنسبة إ  اارياف الفرنسية.

سينلأا  يت ييف      10م 6مكان التعليم الابتتا ل المقفلأل للجلا ريين لأي يا بيين   

مالعناية بشرحه ملأا يهلأ ماين العيادة أن    تعلي ام قراوة اليرآن محفظه دمن الاهت ام 
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يختم التلاايذ اليرآن ،لاث ارا  أ،ناو الازاتام المقتب "المترسة" ك ا أنام يتعل لأن 

القتابة   اللأقت ذاته. إذ كان المؤده يملل لهم  ي  سلأر اليرآن تباعا لأيقتبلأنايا  

ا   حفيظ أجيلاو   على أللأاح ابيضةلأ مييتم التلاايذ هتايا رالية لمؤدبام كل ا تترجلأ

ان اليرآنلأ مكان صغار ااطفال يتعل يلأن ابيادئ الإسيلاملأ مكيفيية إقااية الصيلاةلأ       

 مالطيلألح اةارجية للعبادةلأ ،م التعاليم التينية   االير.

كان  ي  ااطفال يتلأجالأن إ  المتارلح لأي ا بين السادسة مالعاشرة ان ع يرهم  

را سلأى ابادئ التعليم التيني الضيرمرية  دمن تمييل طبيللأ ملم يقن يتليى أكيرهم لأي

انام أحرص اا يقلأنلأن على تعلم اانة ان الماين تسياعتهم عليى كسيب اليرزق أم      

احتراف رعل الملأاشللأ أاا أطفال ااسير الملأسيرة لأيإنام يسيت رمن   الاليتلاف إ       

 المترسة اتة أطلأل ميلأاصللأن تعلم اليراوة مالقتابة محفظ اليرآن كله.

 انوي:التعليم الث

يقفيف التعليييم اليييانلأ    اييتارلح مخصصية للتعليييملأ مااسييتاذ يييتعى المييترلح   

"اللأاس  المعرلأة مالاطلاع" متقاد المترسة شأناا شيأن المقتيب   التعلييم الابتيتا للأ     

تقلأن تابعة على التمام لمسجت ان المساجت   المتنلأ مللاميية اين اللماييا   المتاشير     

هذه المتارلح يتم مما تتره ااالاك المحبلأسة أم الملأقلألأة  مااريافلأ مكان الإنفاق على

للأجه الله. غير أن المتارلح   هذا الطلأر ان التعليم كانت تنشأ أحيانيا اسيتيلة عين    

المساجتلأ مينفا علياا حينئذ بصلأرة اباشرة لقن ملأا الناج المعتادلأ عليى ويلأ ايا    

تعليم   المتارلح اليانلأية مجانالأ رأيناه   اتارلح أم اقاتب التعليم الابتتا ل. كان ال

ملم يقن التلاايذ اطالبين بتلأ  أ  شلو اسيتاذهم. مكيان التلااييذ اليذين اسيتلألألأا      

دراسة اتلأن النءلأ الستة اشالأدا لهم بالطالبيةلأ مأهلا ان يصبءلأا ان قراو الييرآن  
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  المساجتلأ ماين القتبيةلأ "للأاجية" مايلأظفين ع يلأايينلأ أم ايؤدبين   الميتارلح        

 لابتتا ية.ا

لأرنك   السينةلأ مكيان هيذا المرتيب      200م 30كان ارتب المترلح يترامح بين 

يتلأ  له ان عا تا  أمقاف المسجتلأ ميتليى المترلحلأ لأضيلا عين ذليكلأ أمقيية اين      

الليت كف يلأم للاستصباح به أ،ناو تحضيره درملح الغتاة ك ا يتليى الق يية اللازاية   

 ترسيةلأ مغالبيا ايا كيان اليلعيم السياسيل         ان الماو للأضلأ هلأ ماقصا ر كفراش لل

المتينة ييتم ا ي  المترسين الاب  ان االأخ بمناسبة عيت ااضءىلأ مكان أسيتاذ  

المترسة اليانلأيةلأ يج  لأ شأنه شأن اؤدبل المقاتب الابتتا يةلأ بين مظيفته ك ترلح 

اية مبعذ مظا ف رجال التين   المسجت ميستق ف بذلك اا يجته ان نيص معتم كف

   ااجر المخصص له.

 الزاوية:

كان ان العادة   اللمايا أن يتلأ  أحت ألأراد عا لية شييخ اللاميية اليذ  شييت       

اللامية تخليتا لاسمه اا ة التتري . مكانت هذه ااسر أشت اا تقيلأن حرصيا عليى    

عتم التخلل عن هذه المتارلح المؤسسة إ  جلأار ضيريح أسيلالأاا اسيتبياو لنفلأذهيا       

د. ك ا كانت هذه المتارلح الأردا ليرا االأ ان رماد اللامية أم أتباعاا اليرمحيين  البلا

كانلأا   لأترا  اعينة ان السنة ييتالأن الهتايا مااالأال لللامية قصيت انفاقايا عليى    

 الطلبة التارسين لأياا.

مكان اللعيم السياسل   الإقليم غالبا اا يخصص عا يتا  بعيذ المتاشير لهيذه     

 ا كان سيقاناا المعفيلأن اين كيف ضيريبة أليرى أتباعيا محرلأياو اربياه          اللمايالأ ك
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اللاميةلأ ميحتث أحيانا أن يتءلأل هذا النلأع ان المعاهت الذ  يفلت ان كيف رقابية   

 مان كف تعليم لاص للأللاق مآداه السللأكلأ إ  أمكار للرذيلة مالاجئ للصلأص.

 الدراسات العليا:

ين ماقتيولأ مأحيانا علم الفلك ماقساه كان العل او يترسلأن الفيه مأصلأل الت

ماابر   أهم اسياجت اقلأاضير القيبرى أم   أشيار اللماييا زييادة عليى اليترملح         

العادية لتقلأين الطلبة مالمؤدبين. مكان ااساتذة   المتن يتليلأن أجلأرهم ان عا يتا   

  المساجتلأ م  اللمايا اين تبرعيا  مهبيا  أتييياو النيالحلأ مإذا ايا بيرز شيخص         

تحصيف العللأم التي تتقلأن اناا التراسا  العليا أطلا عليه ليب عالم مصار أهلا ان 

يتيلت انصب قاض أم افت أم اترلحلأ ك ا يمقنه أن يتلأ  مظا ف نا ب أم عيادللأ  

الخ. متلأجت   بعيذ هيذه المعاهيت العلييا للاييا لإسيقان الطلبية        …أم مكيف اسجت

ظيام انضيباو دقييالأ ميتلييلأن لأيايا طعيااام       التارسين لأياا الذين كانلأا يخضعلأن لن

مبعذ الإعانا  العينية. مغالبا اا كانت ااسير الغنيية تليلم نفسياا بالإنفياق عليى       

طالب أم عتد ان الطلبة   المعاهت العليا كع ف صيا  يتيربيلأن بيه إ  الله. مكانيت     

حيا  تسلم للطلبة   هذه المتارلح على الع لأم شاادا  ذا  نلأعين: بعضياا يخيلأل   

التعليم   اليانلأ  ميطلا على صاحب هذا النلأع ان الشاادة ليب "طالب" ماليبعذ  

الآلر للتراسا  العليا ينترج حاالاا   اصاف العل اولأ مكانت أشار هذه الميتارلح  

الأجلأدة   بايلك قسنطينة م  المتينة ذاتاالأ اترسة جاا  سيت  االضرلأ مهنياك  

الخ. م  …علل الشيريف   ماد  السياحف  اترسة سيت  عيبةلأ ماترسة سيت  بن 

بايلك االا رلأ اترسة اليليعةلأ ماترسة اليانةلأ ماترسة إبن محيل اليتين   بيني    
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سلي ان. م  بايلك مهرانلأ اترسة سيت  العريبيلأ ماترسة أسرة اااير عبت الييادر  

 ماترسة تل سان.

اؤسسيا  اتعيتدة    ماةلاصة أن  ي  ااطفال كانلأا يتليلأن التعليم الابتتا ل  

للغايةلأ ميتاب  التراسة اليانلأية   كف بايلك ولأ ألفين أم ،لا،ة آلاف تل ييذ. ك يا   

طالب على ااكير كانلأا يتابعلأن التراسا  العلييا   كيف ملاييةلأ     800أم 600أن 

 ميصللأن إ  درجة التضل    عللأم الشريعة مأصلأل التين.

 :1830تطور التعليم بعد سنة 

ن الميتارلح الابتتا يية ماليانلأييية عين الع يف طيلأال لأيترة الميامايية       تلأقيف كييير اي   

للاحتلال الفرنسل للجلا ر. مقت مجات لأرنسيا ه لأاايا بيادئ ذ  بيتو إ  تقيلأين      

الإطارا  اللازاة لتعليم اللغة العربية   ارحلة التعليم الابتتا ل لأأنشأ  لذلك ،لاث 

لمتيية مقسينطينةلأ ،يم    لأ لغرض اسيتع ار  بحيتلأ   ا  1850اتارلح رسمية سنة 

حلألت اترسة المتية إ  البليتة لأ تينة االا ر قبف أن ينتال أارها إ  إبن عقنلأنلأ 

 ،م اترسة تل سان.

مكان التمر المنلأو باذه المتارلح هلأ تقلأين إطارا  لتعليم اللغة العربية "المترسين 

التبعيية    ملليضاو الإسلاال اليضاة مالباش عيتمللأ مالعيتمل" ك يا يت ييف دمرهيا ب     

 تقلأين رجال التين "الإلأتاو مالإاااة".

لأ ملما كان هؤلاو المترسلأن ان بين أعلأان رجال 1851أنشئ سلك المترسين سنة 

التين لأإنام اقلفلأن بالتعليم العالل   اساجت الترجية اام  حييو يييتالأن كيذلك     

ؤلاو درمسا تحضيرية لمسابية اليتللأل إ  الميتارلح مقيت صيار اين اللأاجيب عليى هي        

المترسين الذين يعينام اللأالل العام مييلأم بتفتيشام اتيرم المتارلح أن يقلأنيلأا ابتيتاو   
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حاالل شاادا  التراسا  العليا ان هذه المؤسسا . أاا الملأاد التي  1895ان سنة 

كانلأا يترسلأناا   المساجت لأال اللغة العربية مآداباا "اادة إللااية" مأصلأل التينلأ 

 المتنل "اادة التيارية". مالفيهلأ ماليانلأن

لأ صار تعليم اللغية العربيية   الميتارلح الابتتا يية اليتي      1898مابتتاو ان سنة 

يؤااا ااهالل إجباريا. متم تتري  اللغة التارجة بلأاق  ساعتين منصيف السياعة     

ااسبلأع   ااقسام التءضيرية مالابتتا ية مالمتلأسطةلأ ماللغة العربية الفصءى بلأاقي   

ماحتة   اليلأم   المتارلح التي تحضر لمسابية التللأل إ  المتارلح أم الالتءاق  ساعة

باا. مكان المترشيءلأن لااتايان التعلييم يتلييلأن التقيلأين المناسيب ليذلك   اترسية         

بلأزريعة لتقلأين المعل ين. غير أن مض  هذا الإجيراو الأضي  التطبييا اصيطتم دا  يا      

 تث أن طبا   ايتان اللأاق  على الإطلاق.بعا ا الالأتيار إ  المعل ين. ملم يح

لأ سميح لل ترسيين بتعيلأيذ هيؤلاو المعل يين   تيتري  اللغية        1938م  سينة  

لأ سياهم دايج التعليي ين "أ" م"ه" التعليي ين السيابيين      1949العربيةلأ م  سنة 

 اامربل( م الإسلاال(   تلأحيت برنااج التعليم   كالأة الميتارلح الابتتا يية. مكليف    

ترسلأن اؤقتا بتيتيم بعيذ اليترملح الالتياريية    العربيية التارجيةلأ   المراكيل       الم

لأ 1951اقضرية الهااة. مأليرا كلف المترسلأن الملمدمن بيانلأن أساسيل   سينة   

بتتري  اللغة العربية   المتارلح الابتتا ية م  التق يليا لأ مكان هذا الإجراو نتيجة 

 .1895م بتأ انذ سنة عادية لتطلأر   مجال هذا التعلي

 التعليم الرسمي:

مالمتضي ن الييانلأن    1947سيبت بر   20ان المرسلأم الميؤرخ     57جاو   المادة 

 ااساسل التنظي ل للجلا ر اا يلل:
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"ملما كانت اللغة العربية ان لغا  الاتحياد الفرنسيل لأيإن ااحقيام مالترتيبيا       

لأي ا يتعلا بنظام الإعلام مالمنشلأرا  نفساا تطبا على اللغة الفرنسية ماللغة العربية 

 الرسمية أم اةاصة الصادرة   االا ر."

 "مسينظم تعليم اللغة العربية   االا ر على  ي  الترجا "

"مسيقلأن تطبيا هذا اققم االير الأض  قرارا  يصيترها ا لي  االا ير     

ان هذا الييانلأن   16م 15تقلأن نالأذة حسب الطريية الإجرا ية المؤسسة   المادتين 

 ااساسل".

ملا ينتج عن هذه المادة كلأن اللغة العربية "لغة رسميية"   االا ير ك يا أنيه لم     

يتيرر لأيه أن  ي  تلااذة المؤسسا  التابعة للتعليم الرسمل مجبرمن على تعلم اللغة 

 العربية. لأالمبتأ المنصلأص عليه حتى الآن إذن هلأ تنظيم تعلييم هيذه اللغية    يي     

 استلأيا  التعليم دمن أن تقلأن افرمضة على أحت ا  ذلك.

 مالتنظيم الذ  تم تحيييه هلأ التنظيم الآتل بيانه:

I -:التعليم في المرحلة الابتدائية 

 الموظفون-أ

يتلأ  تعليم اللغة العربيية   الميتارلح الابتتا يية مااقسيام التق يليية اترسيلأن أم       

راز االير ان رجال التعليم يلأظفيلأن بنياو عليى    اعل لأ اللغة العربية على أن هذا الط

شاادا  مبعت ااتءان التييار  تيأهيلل ييتصير عليى اعللأاياتام   اللغية العربيية        

 الفصءى.

نايج إبين    43،م يتابعلأن تتريبا تربلأيا ايتة سيتة أشيار   اترسية اليعالبييةلأ      

 شنبلأ االا ر.
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م يجاللأن على الع لأم هذه ك ا أنام يتليلأن ابادئ   اللغة الفرنسية ان غالبيتا

اللغة. مبعت لأترة التتريب هذه يعينلأن   المتارلح الابتتا ية حيو ييضلأن لأترة تمرين 

 تربلأ  لمتة عام منصف عام يجتازمن إ،ره ااتءانا يرسم الناجءلأن لأيه.

إن إنشاو هذا السلك ان اعل ين ماعل ا  اللغية العربيية اين الايياه أنيه يسي ح       

 ريين الذين لا يملقلأن إلا ،يالأية إسيلااية باليتللأل   الإدارةلأ    لبعذ المييفين االا

هيذا إ  جانييب كلأنييه يفيل باحتياجييا  ااكاديمييية إ  إطيارا    مجييال التعليييم    

العربللأ مهل احتياجا  نا ة عن ايتى التييتم المسيت ر   مجيال تع ييم التعلييم       

 مالت ترلح.

 التعليم:-ب

العربيية الفصيءى مأحيانيا باللغية العربيية      ييتم هذا التعلييم الالتييار  باللغية    

التارجة بلأاق  ساعتين   ااسبلأع ابتتاو ان السينة اليانيية اين الصيف الابتيتا للأ      

 300ساعة   ااسبلأعلأ ميترامح عتد تلااذتام بين  22م 20ميع ف المترسلأن بين 

 تل يذ. 500م

تءياق بالسينة   متيتم الترملح اةاصة المعتة لتءضيير المترشيءين إ  ااتءيان الال   

الإسلاال لارج ساعا  الع ف العاديية. انيه يمقين     -السادسة ان التعليم الفرنسل

اا   لأياا بين تلااذة ينت لأن إ  أقسام مصيفلأف مختلفية لمترسية ماحيتة أم لعيتة      

 اتارلح.

مبفضيف التفياهم اليذ  أبيتاه بعيذ       1958غير أن الذ  حصف ابتتاو ان سنة 

أن بعذ ااقسيام   اتينية االا ير مالبلييتة متل سيان      افتشل التعليم الابتتا ل هلأ 

ممهران معنابة  "باةصلأص "تم لأتءاا   إطار تنظييم لتاية التيتري    المترسية     
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مبجتمل زاني اناسب للتعليم الفرنسل مالعربللأ مقت نتجت عن هذه المبيادرة آ ،يار   

 طيبة جتيرةلأ لأي ا يبتملأ بأن تش ف اتارلح ألرى.

م درملح   اللغية العربيية   ايتارلح للبنيا . مقيت نيال هيذا        ك ا بتأ أيضا تيتي

 الإجراو استءسانا متيتيرا لتى ااسر الإسلااية.

   ي  أواو االا ر مااقاليم  1961- 1960ليت شات  السنة التراسية 

الصءرامية شملألية التعليم الذ  ييتاه المترسلأن باللغية العربيية لعيتد اين التلااييذ      

غير اسل ينلأ مقت يقلأن اه ية هيذا اليرقم    12.152ل يذا انامت 88.119قتره 

االير اا يتعلأ إ  التهشة إذا عل نا أن تعليم اللغة العربية تعليم التيار . غير أنه 

لابت ان التلام جانب اقيذر ماقيطية   هيذا الصيتدلأ ذليك ان عيتدا كيبيرا اين         

إ  اتابعة هذه الترملح التي تليى التلااذة اامربيين   اللأاق  يتعلأهم اتير اترستام 

 باللغة العربية الفصءى. مهذا اا يجعلام لا يلأللأن كبير اهت ام بتراسة هذه اللغة.

لقن اااة المسؤملة "الفرنسية" رأ   أن تليينام اللغية التارجية اليتي يمقينام      

استع الها استع الا اباشرا   محيطاملأ لقين هيذا الييرار قيت يترتيب علييه التييار        

 ين يقلفلأن بميف هذا التعليم مالمعرمف أن المترسين لم يعتما ملم يؤهللأا لتيتري   اعل

اللغة التارجة. مان هنا يمقن إسناد هذه الما ة إ  اعل ين يتليلأن تقلأينا اناسيبا    

 هذا ا ال للال مجلأدهم   اترسة تقلأين المعل ين.(

II -:التعليم الثانوي 

 الثانويات ذات النمط العادي-أ

قن لتلاايذة هيذه المؤسسيا  أن يختيارما   ااتءيان شياادة اليانلأيية العااية         يم

"بجل ياا اامل ماليانل" بين العربية الفصءى مالعربية التارجةلأ مقت اكتسبت هيذه  
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االيرة نف  درجة اللغة العربيية الفصيءى مالإنجليليية ماالمانيية بملأجيب الييرار       

قابلة ان يختارها المترشح لااتءيان   مصار  1960سبت بر  24اللأزار  المؤرخ   

 اليانلأية العااة كلغة أم  أم لغة ،انية أم لغة محيتة. 

لقن نترة ااساتذة اضطر  ااكاديمية إ  الاستعانة بمعل ين غير اتخصصين مما 

أقا ضررا بنلأعية التعليم الميتملأ مازداد هذا اللأضي  تفاق يا بحقيم صيعلأبة دراسية      

شأناا   ذلك شأن اللغة االمانيةلأ ملذلك نرى عتدا كبيرا ان  اللغة العربية الفصءى

التلااذة يعرضلأن عنايا مييؤ،رمن الإنجليليية أم الإسيبانية عليايالأ بيف مهنياك اين         

التلااذة المسل ين ان ينفر ان دراسة اللغة العربية ميختار إحتى اللغتين االيرتيين  

سي ا ان الميلأظفين اليذين ينتظير    لسالألة تعل ا ا   نظرهملأ ،م أن بعذ ااملياو ملا

نيلام إ  أم اللأطن "لأرنسا" يرمن أنه ان غير المناسب أن يتعلم أبناؤهم اللغة العربية 

مهم   ذلك محيلأن ألا يستطي  أبنياؤهم اتابعية دراسياتام للغية      -انام يخشلأن -

العربييية   إحييتى ،انلأيييا  لأرنسييالأ مهييل دراسييا  يجييادللأن إ  ذلييك   اييتى   

 .1962االأ مهذا اا حتث مسيظف يحتث دا  ا   جلا ر اا بعتاردمديت

بنا لأ اللغة العربية الفصءى كلغية    2.107تل يذا انام  8.038مقت التار 

مالميتر   المتلأسط أن تل يذا ماحتا ان بيين   1961-60أم  للال السنة التراسية 

ييترلح اللغية    عشرة تلاايذ يترلح اللغة العربيةلأ متل ييذا ماحيتا اين بيين تل ييذين     

 الإنجليلية.

 الإسلامي للذكور: -ثانويات التعليم الفرنسي -ب

إ  ،انلأيا  للتعليم الفرنسل الإسلاال.  1951حلألت المتارلح الرسمية السابية 

محيو أن هذه المؤسسا  تييتم إ  جانيب التعلييم التيلييت  اليذ  تيلألأره الميتارلح        
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ة بشيياا اامل ماليانل كان ان المنطا الرسمية تعلي ا تحضيريا لشاادة اليانلأية العاا

إدااجاا   اليانلأيا  ذا  الن ط العاد . لأاذه اليانلأيا  السابية كانيت تشيقف     

إسلاال التاب  لليانلأيا   "اللأطنية"   -اتينتي االا ر متل سان لأرع التعليم الفرنقلأ

االا ير ك يا    تلك المتينتينلأ متلك حال ،انلأية البنيا  الملأجيلأدة   اليبيةلأ بمتينية    

إسيلاال   -سنرى لاحيالأ متم كذلك إضفاو الطاب  العاد  على ،انلأية التعليم الفرنقلأ

  قسنطينة بضم أقسام ان نمط التعليم السا ت   لأرنسا إليه. غير أننا نلاحيظ ليتى   

 اامربيين ضربا ان التردد   تلأجيه أبنا ام إ  هذه اليانلأية.

 لاال على الصفلأف التعلي ية الآتية:إس -تشت ف لأرمع التعليم الفرنقلأ

السنة السادسةلأ مالسنة اةااسةلأ مالسنة الرابعة مالسنة اليالية  تلأجاان ا،نان: 

 قتيم "كلاسيقل" معصر  "حتيو".

 السنتان اليانية ماام :  ،لا،ة تلأجاا : تيليت لأ كلاسيقل معصر (.

ان: كلاسيييقل ااقسييام الناا ييية:  الصييف التيليييت  "الفلسييفة" تلأجاييان إ،نيي  

 معصر ".

العللأم التجريبية الرياضية مبرنيااج الميلأاد اليتي تيترلح باللغية الفرنسيية مما،يف        

لبرنااج اليانلأيا  العادية الن ط مالملأاد المترمسة باللغة العربيية هيل الآتيية: النءيلأ     

مالصرف مالعرمض مبحلأر الشعر ماللغة مااده العربيانلأ مااللاق مالفييه مالتياريخ   

ال. متعليم هذه الملأاد يتم باللغة العربية الفصءى لا غير. ملا يتءتث ااساتذة الإسلا

 مالتلااذة للال الترلح إلا باذه اللغة. 
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تمنح شاادة انتااو التراسة   هذه اليانلأيا  عيب ااتءان يش ف جلأين: يجتاز 

ميجتياز   التل يذ االو اامل عنت انتااو السنة اام   السنة السادسية اين التعلييم(لأ   

 االو اليانل   انتاى السنة الناا ية  السنة السابعة(.

 مللتلااذة المتخرجين ان هذه اليانلأيا  إاقانيتان:

إذا لم يحصللأا سلأى على شاادة انتااو التراسة لهم أن يترشءلأا لمنصب اترلح -

ينة ان الترجة اليانيةلأ أم اتابعة دراستام   اعات التراسا  العليا الإسلااية   ات

 االا ر.

إذا تحصللأا على شاادة اليانلأية العااة لهم أن يلتءيلأا بالقلييا  "ااااعية".   -

معلى الع لأم لأإن قليلا اين التلاايذة المتخيرجين اين هيذه المؤسسيا  يتلأجايلأن إ         

تتري  اللغة العربية مكيير انام ممن تغريام المان التينية مالعل يية ييؤ،رمن اتابعية    

 التراسا  العليا. 

"  710ايا ييأتل: اابييار "    1960لا عتد تلااذة هذه اليانلأيا    نيلألأ بر  ب

 ".55". ااصنام "313" قسنطينة "310تل سان "

 إسلامي للبنات: -ثانوية التعليم الفرنكو-ج

بمتينة االا يرلأ شيارع    1953اشتغلت هذه اليانلأية اؤقتا بعت أن لأتءت سنة 

حيو تم تقيلأين اعل يل العربيية التيابعين     ابن شنبلأ م  المترسة اليعالبية بالذا  

اكاديمية االا ر. مقت أنشئت هذه اليانلأية لت قين الفتيا  المسل ا  اين اكتسياه   

،يالأة الدمجة مالارتفاع بذلك إ  استلأى التعليم نفسه الذ  يحصف عليه أزماجاين  

بيل    الميبللأنلأ ملتقلأين الفتييا  اللاتيل ياييئان اسيتعتادهن لمباشيرة التعلييم العر      

المتارلح الابتتا ية مالتق يلييا  اةاصية بالبنيا . مقيت نيليت هيذه اليانلأيية سينة         
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 -إ  ،انلأييية اليبيية للبنييا  حيييو أصييبءت تشييقف لأييرع التعليييم الفرنقييلأ  1959

 إسلاال.

مابتتاو ان السنة اليانية ان التعليم اليانلأ  تتاب  تل ييذا  هيذا الفيرع اليترملح     

انلأ  العاد  باستيناو اا يتعلا بتعلييم اللغية العربيية    المشتركة ا  تل يذا  الفرع الي

 مالفيه الإسلاال.

إسلاال تختلف التلالأا محسلأسيا   -غير أن برااج هذه الفرمع ان التعليم الفرنقلأ

إسلاال اةاصة بالذكلأر. إذ تتضي ن هيذه االييرة     -عن برااج لأرمع التعليم الفرنقلأ

 لاال.بصلأرة لاصة تعلي ا أكير استفاضة للفيه الإس

إسلاال لنيف شياادة انتاياو التراسية     -يتيتم تل يذا  لأرع اليبة للتعليم الفرنقلأ

إسلاال اةاصة  -حسب الشرمو نفساا التي يتيتم باا تلااذة لأرمع التعليم ا لفرنقلأ

بالذكلأر. مقت نالت أرب  بنيا  اين أصيف بي  بنيا  ترشيءن لااتءيان شياادة         

ا نالت ماحتة شاادة انتاياو التراسية لأييط مقيت     اليانلأية العااة  "االو اليانل" بين 

 حصلت هذه االيرة على انصب اترّسة   إحتى المتارلح الابتتا ية للبنا .

ماعظم تل يذا  هذا الفرع ان أمساو اتلأاضعة مهن دالليا  مممنلأحا  لأ ملئن 

"  232لأ "1961-60لأ لأإن عتدهن   سنة 1959  سنة  190كان عتدهن 

   الشعبة العصرية. 172  الشعبة القلاسيقية م" انان 60تل يذة "

إسلاال قيت أنشيئ   ،انلأيية البنيا       -ممما يجتر ذكره أن لأرعا للتعليم الفرنقلأ

 " تل يذة. 20بتل سانلأ ميلامل التعليم   السنة السادسة  "السنة اام " لأياا "

عليم   أمساو مأليرالأ تنبغل الإشارة إ  اقظلأة التي تمت  باا هذا الن ط ان الت

حتيى بيادر أمليياو اين سيقان       1953المسل ينلأ ماا أن أنشئت هذه اليانلأية سينة  
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المناطا اقتمدية اي  تيلأن  مالمغيره إ  تسيجيف بنياتام دمنميا تيردد أم انشيغال         

 بالتضءيا  الماديةلأ مدمنما أ  تخلأف أم حرج.

 المدرسون:

سيلأن طيلأال سينين    ملم يقلّيف هيؤلاو المتر   1851استءتث سلك المترسين سنة 

عتيتة سلأى بتتري  اللغة العربية مبعذ الملأاد الإسلااية   المساجت ملم يأليذما    

مسينة   1918تعلأيذ المعل ين تتريجيا اداو اا ة هذا التعليم الابتتا ل اين سينة   

على اةصلأص بفضف اتساع نطاق تعليم اللغة العربية   اؤسسيا  التعلييم    1938

 الابتتا ل.

 رس في القرن الماضي: عون من أعوان رجال الدين.المد -أولا

 إحداث سلك المدرسين- 1

. ممميا يشيات   1851ايا    17أنشئ هذا السلك بمنشلأر اللأالل العام صيتر    

بمتى اقرص على اقفاظ على المؤسسا  التينية   االا ر "حسب زعيم لأرنسيا"   

من اليتين مالعبيادة. مقيت    أن هذا المنشلأر أضفى طابعا رسميا على التنظيم السابا لشؤ

حتد دمر المترلح الذ  عت ان بين رجال التين على النءلأ التيالل: "أسيتاذ اقليف    

على سبيف التخصيص بالتعليم العيالل   المسياجت اين الترجية اام  حييو يلييل       

 درمسا تحضيرية تس ح للتلااذة بالمشاركة   اسابية التللأل إ  المتارلح."

 الاختصاصات:

 رسين دور مزدوج:لهؤلاء المد

الاضطلاع بالتعليم التيليت  اادبل مالتيني   آن ماحيتلأ ماليلأا قي  "أن كبيار     -

المييفين كانلأا إ  ذلك اقين م  المتن القبرى ايف اتينة االا ر يجلبلأن إ  المسجت 
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عتدا ها لا اين التلاايذة عليى اليتلاف أع يارهم قضيلأر درملح   النءيلأ مااده        

 يه الإسلاال مالفلسفة معلم الفلك أم التنجيم."مأصلأل التين مالف

 تتري  اللغة العربية لمن سيتلللأن المتارلح التابعة للتملة ان التلاايذ. -

ملأعلا ملتتارك الاوطاو الذ  آ  إليه تعليم اللغة العربية مباتف تقلأين رجيال  

إنشياو   1850سيبت بر   30اليضاو مرجال التين الإسلاايين تم بالمرسيلأم الميؤرخ     

،لاث اتارلح:   المتية متل سان مقسنطينة مقت حلألت هيذه الميتارلح إ  "،انلأييا     

. ماعللأم 1959،م إ  ،انلأيا  عااة سنة  1951إسلاال " سنة  -للتعليم الفرنقلأ

أنه لم يقن هناك   اتينية االا ير ملا   غيرهيا اين الميتن ايا يمقين أن يضياهل         

تلأنة ماليرميين. ملم يقن هناك أ  تنظيم للتعليم ااااعا  الإسلااية: اازهرلأ ماللي

الع لأال   الفترة العي انيةلأ مكف اا   ااار أن هناك درمسا تليى   المسا ف التينية 

 باةصلأصلأ لقن التعليم ظف   كف اقان ذا نمط مسيطل متعلي ل ديني اتخلف.

 التوظيف ومادة التدريس:- 3

الل العام ميتلأ  أار تفتيشيام ايتيرم الميتارلح    لم يقن المترسلأن الذين يعينام اللأ 

اطالبين بيأن   1859اطالبين   بادئ ااار بأية شاادة ،م أصبءلأا ابتتاو ان سنة 

يقلأنلأا ان حاالل شاادة التراسيا  العلييا اليتي تسيل اا هيذه الميتارلح ملم يقلأنيلأا        

 يال  يفيلأض لع  1873ديسي بر   31تابعين للأكاديميةلأ ا  العلم أنه صتر قرار   

هذا الإجراو لأي ا يخص  1896اا   13الع الا  تعيين رجال التين. مألغى قرار 

جلأان  23الذ  أعيب المرسلأم المؤرخ    1895المترسينلأ ك ا صتر قرار أمل أم  

 مالمتض ن إعادة تنظيم المتارلح. 1895
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ماليذ  يينظم ليتاتام   المسياجت      1898جيلأان  30محتد الييرار الصيادر     

معشرين اترسيا معيتد الميلأاد اليتي يتلأليلأن تتريسياا: اللغية مااده         عتدهم بلأاحت

العربل "إللاال" أصلأل التين أم علم القلام مالفيه التيني مالمتنل "التيار " مكانت 

 جلأان. 30الترملح تليى ان أمل أكتلأبر حتى 

 تطور اختصاصاتهم:-ثانيا

مظيفتام. لأييت كيان   جاو هذا التطلأر نتيجة لإضفاو الطاب  اللا قل تتريجيا على 

رجلا ان رجال التين يليل   المسجت درمسا   ااده مشؤمن  1851المترلح سنة 

حييو جعيف مميا،لا     1951التين على المسل ين ان مختلف ااع يار. مانيذ سينة    

لل علملأ صار يعلم   المترسة الع لأاية اللغة العربية لتلاايذ دمن تمييل بين أجناسام 

 على اراحف عتة. مدياناتاملأ مقت تم هذا

 المدرس ينتقل إلى المدرسة العمومية.- 1

لتعلييم القبيارلأ مالبياقل     1918لصص المترسلأن ،لو مقتام ابتتاو ان سنة -أ

للتعليم   المتارلح الابتتا ية التي يؤااا أبناو االا ريين. غير أن هؤلاو لم يستفيتما 

 شيئا ان هذه الترملح التي تليى لارج اامقا  العادية.

لأ مانشيلأرا  لاحيية لر اسية شيؤمن     1938لأيفير    4سعى قرار صادر   -ه

التعليم إ  تلا  هذا المحذمر. إذ رلص لل ترسين بتعلأيذ المعل يين بايذه الميتارلح    

لقينام   1890لتعليم اللغة العربية الذ  كان ماردا   اليبرااج المترسيية انيذ سينة     

بعين للأكاديمية. لأيت كانلأا أحيانا لا بلأصفام الأظفين تابعين للإدارة المركلية مغير تا

يجتمن الاستيبال اقسن لتى بعذ اتير  المتارلح الذين لم يقلأنلأا ييتركلأن ايتى   

 الفا تة ان تعلي ام.
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لأ نتج عن إدااج التعلي ين " أ " م "ه" تلأحييت اليبرااج     1949م  سنة -ج

ص علييه   قيانلأن    ي  المتارلح الابتتا ية ماقال أن تعلييم اللغية العربيية المنصيلأ    

ااساسل لما ينظم بعت. مكلف المترسلأن اؤقتيا بملأجيب ارسيلأم اين ر اسية       1947

 شؤمن التعليم بإعطاو بعذ الترملح.

 الالتيارية   اللغة العربية الفصءى   المراكل اقضرية القبرى- 4

بتتري  اللغية العربيية      1949اارلح  2ليت كلفام اليرار اللأزار  الصادر   

ان اليانلأن ااساسل التنظي ل للجلا ير. محيت     57رلح الابتتا ية ع لا بالمادة المتا

ساعة أسبلأعيا على ااكير ميشت ف سيلم ايراتبام عليى ثميانل      22اتة لتاتام ه 

 "لارج الترتيب" مدرجة تتريبية ماحتة. 1اراتب م 7درجا : 

الم نلأحيية  متيييرر أن يت تعييلأا بالرماتييب مالتعلأيضييا  مالملايييا المختلفيية االييرى 

لل عل ين. ك ا تيرر أن يتءتد عتدهم متلأزيعام على المناصب بيرار ان اليلأالل العيام   

بناو على اقتراح ان ر ي  ااكاديمية .مكان عليام أن يحصللأا عليى شياادة انتاياو    

التراسة   المتارلح الرسميية. ميخيلأل أصيءاه شياادة التراسيا  العلييا لل يتارلح        

لأ  لمعات التراسا  العليا الإسلااية اقصلأل عليى صيفة   الرسمية شاادة الفرع الترب

 "أستاذ اللغة العربية".

ماللأاق  أن هذا اليرار لم يطبا ملم يلأض  قيانلأن أساسيل لل ترسيين إلا   شيار     

 . 1951جلأان 

 سءب المترلح ان المسجت

رالأا هذا التلأس    تعليم اللغة العربية الذ  ييتايه المترسيلأن لتلاايذة الميتارلح     

تتا ية الع لأاية تراج  للتعليم التيني الذ  كانلأا ييلأالأن به   المساجت ك ا جتد الاب
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. ما  أن اعظيم المترسيين الشيبان اليذين تلييلأا      1938لأيفر   14التذكير به قرار 

تقلأينام   المتارلح الفرنسية لشتيتم الت سك بتينام معبادتام إلا أ نام يشعرمن   

 تعليم القبار الذ  يتطليب نضيجا   الفقير محسيا     اللأاق  بيلة ايلام مانجذابام إ 

 تربلأيا لاصا.

 مدرس اليوم: معلم.-ثالثا

 التوظيف-1

الذ  يحتد قانلأنام ااساسل  1951جلأان  14أصبح المترسلأن بملأجب ارسلأم 

تابعين لر اسة ااكاديمية. مهم اصنفلأن   لأئتين ا،نتين: الفئة اام  تشي ف حياالل   

راسا  العليا   المتارلح الرسمية أم شاادة الفرع البيتاغلأجل لمعات شاادة انتااو الت

التراسا  العليا الإسلااية. مالفئة اليانية تش ف حاالل شاادة التراسا  اليانلأية   

المتارلح الرسمية. متش ف كف لأئة سب  درجيا  اسيبلأقة بترجية الفيترة التتريبييةلأ      

  يمقن المترسين اقصيلأل عليى رتبية    مبعت الم ارسة اتة ب  سنلأا    الفئة اام

 "أستاذ اللغة العربية".

 عدد المدرسين وتوزيعهم الإقليمي- 2

ايينام الع ييف   اامسيياو  20اترسييا مباشيير وييلأ  353بلييا عييتد المترسييين 

   اامرالح. 11  اليبا ف الصغرىلأ م 3  انطية اليبا ف القبرىلأ م 4البربرية: 

 المؤسسات التي يعملون فيها - 3

   اتارلح الذكلأر-أ

ييتم المترسلأن تعلي ا "التياريا" للغة العربية   المتارلح الابتتا يية مالتق يلييا    

مكف ماحت انام اعين ان حيو المبتأ للتتري    اترسية ماحيتة ميباشير ع ليه       
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أقساااا. مدرمسه اش لألة   التلأقيت العاد  بالنسبة إ  ااقسام التي تع يف كاايف   

  ااقسام التي تع ف بنظام التلأقيت اال ل لأإن الترملح التي ييلأم باا اللأقت. أاا 

 المترسلأن قت تليى لارج اامقا  العادية. 

م  ااقسام التق يلية حيو تلأجيت اللغية العربيية   البرنيااج بصيفتاا لغية اين        

 اللغا  اقيةلأ لأإن الترملح تليى لأياا للال اامقا  العادية.

 6عت لتءضير المرشيءين إ  ااتءيان الالتءياق بالسينة     مالترملح اةاصة التي ت

إسلاال تيتم ليارج اامقيا     -"السنة اام " ان التعليم   ،انلأيا  التعليم الفرنقلأ

العاديةلأ انه يمقن اا   لأياا بين تلاايذة ينت يلأن إ  أقسيام مختلفية   اترسية      

 ماحتة أم عتة اتارلح.

   اتارلح البنا  -ه

تيتم   اتارلح البنا  بناو على  1952العربية انذ سنة  أصبءت درملح اللغة

طلب ان أسر التل يذا . غير أن بعيذ االا يريين المحيالأظين ماقريصيين عليى      

التفريا بين اانسين اقترحلأا إنشاو سلك نسلأ  ان المترسين. مكان هذا ان دماعيل  

 لا ر.إسلاال لاصة بالبنا    اتينة اا -إنشاو ،انلأية للتعليم الفرنقلأ

أمل اترسة حيا لة عليى شياادة انتاياو التراسية         1952مقت عينت   سنة 

إسلاال لتباشر ع لاا   البليتة. أاا اعل ا  اللغة العربية  -،انلأيا  التعليم الفرنقلأ

 انان   حالة تتريب. 8اعل ة بين ا تلأجت  15لأإن عتدهن بلا   هذه الفترة 

المعل ا  المربيا  اللاتل سيباشر بعضيان  ميبتم ان المستءسن أن تقتسب هؤلاو 

الع ف   المراكل اليرمية اعارف ماعللأاا  اتينة   التتبير المنللل محفظ الصءة مان 

تربية ااطفال زيادة على الييالأتين العربية مالفرنسية. انان سييتعلأن أحيانيا مدمن   
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لتطلأع لأضيلا عين   شك إ  الييام بتمر الم رضا  مالمساعتا  الاجت اعية على سبيف ا

 ااااان ك عل ا  اللغة العربية.

   المسجت -ج

لم يتءتث قانلأن المترسين ااساسل بشلو عن التعليم   المساجت. انيه لا يحيا   

لهم باعتبارهم الأظفل التربية "اللأطنية" إلا التيتري    المؤسسيا  التابعية للسيلطة     

 المسجت إذا طلب انام ذليكلأ  ااكاديمية. غير أنه يمقن المترسين أن يليلأا درمسا  

لقن   إطار لصلأصل ملارج أمقا  ع لام الرسمل مبشرو ألا ينيتج عين ذليك أ     

اضطراه أم قلاقف. متلك حال السيتين إبن يل  مابن آشنالأ اللذين يليييان درمسيا   

 أحته ا   اااا  القبير باالا ر مالآلر   اسجت مهران.

 البرامج وساعات العمل-4

سلأن العربية الفصءى: ان لغة مولأ متعبير مدراسية نصيلأص ايسّيرة.    يلين المتر

ساعة   ااسبلأع. مهذا التعليم الذ  هلأ التيار  ان حيو  22م 20ميع للأن بين 

 المبتأ ييتم بلأاق  ساعتين   ااسبلأع ابتتاو ان الصف الابتتا ل اليانل.

 عدد التلاميذ الدارسين- 5

تل يذ. مقت ازداد عتدهم   مج لأع  500م 300يترامح عتد تلااذة المترلح بين 

 االا ر للال السنلأا  االيرة ك ا يتجلى ذلك ان ااتمل الآتل.
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 1960 1955 الناحية

 309.436ان بين  38.678 14.00 االا ر

 ممترسين

 255.606ان بين  25.818 13.00 قسنطينة

 ممترسين

 274.912ان بين  21.000 12.000 مهران

 ممترسين

 27.553ان بين  2.623 ---- ءراوالص

 ممترسين

 

 ان البنا  المسل ا  15.860اا يأتل  1960ميتلف   نطاق هذا العتد سنة 

 ان البا  غير المسل ا . 12.152م

 ااقسام التق يلية -ه

 .1960بالنسبة إ  السنة التراسية 

                 

ا  لأع  مج لأع إناث ذكلأر مج لأع إناث ذكلأر 

 القلل

اللغة ع 

 ف

357
2 

115
3 

472
5 

229 522 781 5506 

 المسلمون                           الأوربيون                      
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404 ا  لأع

4 
127

8 
532
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776 130

6 
208

2 
7404 

 

 التلامذة البربريو اللسان - 6

اا ان شك   أن تعليم اللغة العربية   انطية اليبا ف قلييف الانتشيار لأليم ييتعلم     

اين   1.595تل ييذا اينام   1.881تيل  مزملأ   هذه السينةلأإلا   اللغة العربية  

ان البنا . غير أن تعليم هذه اللغة يحظى على الع لأم   هيذه المتينية    95الذكلأر م

باليبلأل ماق الح بف غالبا اا يحظى باهت ام أكير مما هيلأ اااير   المنياطا العربيية     

ألا عيتدا أقيف      1960ة اللسان. لألم يقن لع التي سعيتة متيار  مجت عتين سين 

هذا ا ال ان ع الة تيل  مزم. معلى كف حاللأ لأإنيه ايا اين جاية اين جايا        

تل ييذ   لأيرع    40المناطا البربرية اللسان للأحظ باا أدنى تردد   هذا الصيتد. إن  

تل ييذا   الفيرمع ذا  الين ط اامربيل      52إسلاال بيانلأية اابييار م -التعليم الفرنقلأ

 ا ف.جاوما ان اليب

إن تلأسي  تعليم اللغة العربية   المناطا الناطية بالبربرية اسألة قام بشأناا شلو 

 ان ااتل.

 التلامذة الأوربيون-7

تل يذ أمربل اللغة العربية   ااقسام التق يليية اليتي    2.000ليت التار حلأالل 

الابتتا ية  تعت لأياا دراسة لغة ان اللغا  اقية إجباريا. ك ا أن عتدهم   المتارلح

" غير أن هذا لا يعني ا  ذلك ك يا سيبا مأن   12.000عتد كبير نسبيا "أكير ان 
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ذكرناه. أنام يعليلأن أه ية على دراسة هذه اللغة. ماين اللا يا   هيذا ا يال أن     

نشير هنا إ  أن الشبان اامربيين قت أقبللأا على دراسة اللغية العربيية اليتي  ليت     

 مقت اضى. أه يتاا لهم أكير ان أ 

 

 

 الانضباط  وأعمال التفتيش- 8

كف اترلح عين   اترسة ان المتارلح يقلأن حييال ايتير هيذه المترسية لاضيعا      

لنف  اللأض  الذ  له أ  اعلم ان اعل يايا. ماين اللأاجيب إذن أن ينصياع مينيياد      

 للتنظيم اةاص بالمترسة. 

 -الفرنقيلأ  يتلأ  تفتيي  المترسيين   كيف ع الية أحيت ايتير  ،انلأييا  التعلييم        

إسلاال. ملما كان هؤلاو لا يستطيعلأن أن يخصصلأا اللأقت القا  لهذا التفتي  بحقم 

ارتفاع عتد تلااذتام ارتفاعا ها لا. متلايت عتد المترسينلأ لأيت اعت تما ابتأ إعفيا ام  

. مذلك بعت أن تيرر 1961لأيفر   15ان هذه الما ة مدلف المبتأ حيل التنفيذ انذ 

. ملييت أنشيئت   1962تي  هذه إ  هيئة تفتيي  تسيتءتث سينة    إسناد اا ة التف

 8انة تينية ،نا ية مختصة بمسا ف الترقية مالتأديب بملأجب قرار مزار  اؤرخ   

 .1953جلأان 

 النتائج المسجلة- 9

إن النتا ج التابعة ليي ة المعل ين المانية نتا ج تختليف التلالأيا كيبيرا اين اعليم      

يؤدمن رسالتام بيإللاصلأ بيف ماينام اين يحصيف عليى       لآلر. لأاؤلاو على الع لأم 

 نتا ج ممتازة.
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 نقابتهم- 10

قت تحلألت بعت ذلك إ  نيابية     1927إن  عية المترسين التي أنشئت سنة 

ألفييت المفامضيا  اليتي أجرييت      1952. م  ناايية سينة   1947حتمد سينة  

يية المعل يين مااسياتذة.    لإدااجاا   اتحادية التربية اللأطنية المستيلة التي تضم غالب

  الاتحاد العام للع يال االا يريين. ملميا حيف      1956مانخرطت هذه النيابة سنة 

نتيجية لعلأاايف أجالياا شخصييا "الآن" تلأقفيت نيابية        1957هذا الاتحاد سينة  

المترسين عن النشاولأ ملم تعت نشرتاا التالليية الشيايرة "الميترلح" تصيتر. مانضيم      

إسيلاال     -إ   عيية قيتااو تلاايذة التعلييم الفرنقيلأ      أعضاؤها انذ ذليك اللأقيت  

اليانلأيا  مالمعاهت اليانلأية التي تخرجلأا انايا ابيت يا. مكيان ر يي  هيذه اا عيية       

السيت بن حسين ماااين العام هلأ السيت عبت اليادر عتاد. مقت دعت هذه النيابة غير 

ت عنيلأان "اترسية الدمجية    اا ارة إ  ترسيم اللغة العربية مإجبارية تعلي اا. متحي 

ان نشرة  1954اللغةلأ متراث اشترك افخرتنا غتا". جاو   الأتتاحية عتد ألأريف 

"المترلح" أن  ان ألأضف اللأسا ف للأ ام حيييل متفاهم جيت بين سقان أ  بلت احترام 

نمط تعبيرهم الطبيعل( ،م أعربت عن ااسف مالاستنقار "ليييام ا لي  االا ير     

بقبح تعليم اللغة العربية معرقلته    ي  المستلأيا ". ماقترحيت  انذ سب  سنلأا  

"تليين  ي  ااطفيال االا يريينلأ دمن تميييللأ اليييالأتين العربيية مالفرنسيية ان       

 المترسة الملدمجة اللغة هل أقلأى إسمنت لبناو الصتاقة بين أسلالأنا".

 مدرس الغد: معلم ثنائي القيمة-سادسا

اللغة العربية   المتارلح الابتتا ية سلأف لا يطيرح اشيقلة   إن تلأسي  نطاق تعليم 

االية لأءسب بف سيطرح اشقلة تأطير أيضا. ذلك أن تقلأين اعل ين أكفاو يتطلب   
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اللأاق  سب  سنلأا  ان التراسة اليانلأيةلأ ماقال أن عتد لريجل ،انلأيا  التعلييم  

اا ييلال ضيئيلا نسيبيا     إسلاال اليلاث ماعات التراسا  العليا الإسلاايةلأ -الفرنقلأ

لتلاايذة   1960( شاادة تخرج سينة  67  هذه الفترة. مقت سل ت سبعة مستلأن  

 -  االا ر  5م -إبن عقنلأن -اناا   االا ر 29إسلااللأ -لأرمع التعليم الفرنقلأ

   تل سان. 15  قسنطينةلأ م 18م -اليبة

صيللأا أيضيا عليى    ان تلااذة اعات التراسيا  العلييا الإسيلااية قيت ح     6مهناك 

صيار اةريجيلأن المترشيءلأن للتيتري       1954شاادة انتااو التراسة. مانذ أكتلأبر 

ييضلأن لأترة تتريب ااني لمتة عام ماحت بمترسة المعل ين   بلأزريعة. غيير أن نيترة   

ااساتذة المؤطرين لم تس ح إلا بتتريب دلأعتين لأيط. مصار المترشءلأن للتعليم نتيجية  

   اناصب للتعليم بمجرد ترشءام لذلك. لهذه النترة يعينلأن

-محتى للأ قتر اقصلأل على ارتفاع لعيتد المتخيرجين   لأيرمع التعلييم الفرنقيلأ     

 إسلاال لألا يمقن اقصلأل على العتد القا  قبف انيضاو اتة طلأيلة.

مهذا يؤد  بنا إ  التفقير   استءتاث صييا أليرىلأ حييو ييرى اليبعذ أن      

لغة العربية الفصءى يمقنه أن يترلح هذه اللغة بقفياوة مليلأ   اعل ا له دراية كالأية بال

 لم يقن حاالا لشاادة جااعية لأرنسية.                  

ميقفل أن يختار ان سيتلللأن اترسة تقلأين المعل ين اللغة العربية كلغة حيية.   

و مأن يتليلأا طلأال إقااتام بتلك المترسة التقلأين التربلأ  المطللأه. مكذلك يمقن قتاا

إسلاال اقاصلين على شياادة انتاياو التراسية       -تلااذة ،انلأيا  التعليم الفرنقلأ

تلك اليانلأيا  معلى شاادة اليانلأية العااة أن يضطلعلأا بيتمر الميترلح مالمعليم   آن    
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ماحت بعت سنة أم سنتين ان التقلأين التربيلأ    اترسية لتخيريج المعل يين. مبيذلك      

 تخريج اعل ل ،نا ل اليي ة أ  "اعل ين ماترسين". يمقن اللأصلأل إ  انتااج صيغة

ميقفل على مجه الميال تلأظيف "اعل ل ،نا ل اليي ة" ليلا،ة أقسام دراسية عليى  

أن ييتم "المعلم المترلح"   أسبلأع ساعتين   اادة اللغة العربية   قس ه م  قسي ل  

 نا ا لتلااذته هلأ.زايلين له مأن يقلف هذان اللايلان بالتتري  اتة ساعتين لقف ا

إن صيغة المترلح "المتنيف" أ  الذ  يتلأ  التتري    عتة اراكيل قريبية بعضياا    

لبعذلأ صيغة ارضية إ  حت االأ إلا أناا اضيعة لقيير ان اللأقت   التنيف. ك ا أن 

 عتدا ان المراكل بعيتة بعضاا عن بعذ بحيو يمقن أن يشغلاا اترلح بعينه. 

بإحتاث إطار اعل ل العربية جاو  1959ية االا ر سنة مأليرا لأإن قيام أكاديم

 ليست اقاجة ان هذا العجل   المترسين.

 التعليم العالي

 كلية الآداب -أ

لهذه القلية كرسل لتتري  اللغة العربية العصيريةلأ مكرسيل لتيتري  اقضيارة     

اللغية   الإسلاايةلأ مآلر للغة مااده   شمال إلأريييالأ مكرسل للتراسا  المع يية   

العربيية مآدابايالأ م يعاييا تحضير لنيييف شياادا : ااهلييية "بيرم " مالييتيبللأملأ      

مالإجازة "الليسان " مشاادة مديبللأم التراسا  العليالأ مالتبريل. ك يا تحضير هيذه    

القلية لنيف شاادة القفياوة لتيتري  اللغية العربيية   اليانلأييا  مالمعاهيت مايتارلح        

 تقلأين المعل ين.

 هلأ الآتل: 1961-60المسجلين   سنة معتد الطلبة 
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 ا  لأع المسل لأن اامربيلأن الشاادا 

 إناث ذكلأر إناث ذكلأر 

 38 4 34 / / الليسان 

 32 2 30 / / التيبللأم

 166 46 114 2 4 البرم 

 236 230 6 ا  لأع

 

نجح اترشءان أحته ا لأتاة أمربية   ااتءان شاادة التبريل    1960م  سنة 

 ة العربية.اللغ

مقت تم إنشاو اركلين للتراسا  الإسلااية العلييا تحضير لأيا يا شياادة اليبرم       

اسيجلا"لأ   41اسيجلا" مالآلير   تل سيان "    47مالتيبللأملأ أحته ا   قسنطينة "

مهيذان المركييلان التابعييان اااعية االا يير أقييا أحيته ا باليانلأييية "اللأطنييية"      

   تل سان.  قسنطينةلأ مأقا اليانل باليانلأية

 متم إقاق اعاتين بجااعة االا ر مه ا: 

 معهد الدراسات الشرقية في كلية الآداب -أولا

" مأنشئ سنة Georges Marcais-إن هذا المعات الذ  كان يتيره "جلأرج اارسل

 يستجيب لمتطلبين إ،نين:  1933

 لآداه.التنسيا بين التعاليم الإستشراقية التي تيتم   كليتي اقيلأق ما -أ

 تشجي  البءلأث منشر نتا جاا. -ه

 ملي  لهذا المعات تعليم لاص يتلأ  تليينه ملقنه يصتر اا يأتل:
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 حلأليا  اعات التراسا  الشرقية. -1

 انشلأرا  اعات التراسا  الشرقية كرسا ف دكتلأراه   اعظ اا. -2

 المقتبة العربيةلأ مهل نصلأص عربية ينشرها مختلف المستشرقين.-3

  دمريا أ،ناو السنة ااااعية للاست اع إ  بيانا  بشأن أع ال البءو ك ا يجت 

 التي يتلألاها أعضاؤه.

 

 معهد الدراسات العليا الإسلامية-ثانيا

تأس  هذا المعات الذ  كان يميف اليسم ااعليى لمترسية االا ير الرسميية سينة      

التراسية    . مهلأ افتلأح لاستيبال  ي  المترشءين اقا لين شاادة انتااو 1946

إسلااية مالناجءين   ااتءان اليبلأل. مافتيلأح أيضيا لاسيتيبال     -اليانلأيا  الفرنقلأ

حاالل شاادة اليانلأية العااة التي تمنءاا تلك اليانلأيا  أم اليانلأيا  مالمعاهت ذا  

الن ط العاد  إذا اا التارما اللغة العربية كلغة أم  مكانت غيايتام تحضيير شياادة    

العربية. مافتلأح كيذلك لاسيتيبال المترشيءين غيير اقيا لين شياادة        ليسان  اللغة

اليانلأية العااة أم ديبللأم انتااو التراسة شريطة النجاح   ااتءان اليتللأل إ  هيذه   

المؤسسة. ماتة التراسة   هذا المعات سنتان بالنسيبة إ  التلاايذة اليذين لا يح ليلأن     

نسبة إ  حاالل هذه الشاادةلأ ملقف لأيرع  شاادة اليانلأية العااةلأ م،لاث سنلأا  بال

 ان هذين الفرعين تلأجاا  ،لا،ة أم شعب ،لاث.

 ااده " لتقلأين المترسين".

 الإدارة "لتقلأين القتاه المتر ين باللغة العربية". 

 اليضاو "للتقلأين   مظيفتي الياضل مالبا ش عتل".
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" تل ييذا   44" أربعية مأربعيين   1960مكان هذا المعات يأمى   شيار نيلألأ بر   

 حسب الآتل:الأزعين 

 ا  لأع 3السنة  2السنة  1السنة الشعب

 / / / / شعبة اليضاو

 43 9 10 24 شعبة ااده

 1 / / 1 شعبة الإدارة

 44 9 10 25 ا  لأع

يتخرج ان السنة اليالية حااللأ شاادة ااهلية لتعليم الملأاد التعلي ية الإسلااية   

 إسلاال "شعبة اللغة ماادهلأ مشعبة العللأم الشرعية". -لأرمع التعليم الفرنقلأ

يتجايلأن إ  تيتري     44اين أصيف    43ميتبين ان الاحظة ااتمل أعلاه أن 

اللغة العربية. ماا غياه المترشءين لمتابعة التعليم   شعبة اليضاو أم العللأم الشرعية 

ك الفيترة. ذليك أن   إلا دليف على اازاة التي كيان يعانيايا اليضياو الإسيلاال   تلي     

التلاايذ كانلأا يفضللأن   اللأاق  اانة المترلح أم ااستاذ مه ا انصيبان اين اناصيب    

اللأظيفة الع لأاية يش لاا قانلأن أساسل مراتب جلأهر  على اانية العيتل أم البياش    

عتل التي لا تخلأل أ  ض ان ملاسيي ا   ذليك اللايان. لأايذان المنصيبان الليذان لا       

 لأظيفة الع لأاية يتأتى أجره ا ان عا تا  المحق ة ماتاليلاا.يتترجان   عتاد ال

إلا  1946أاا الشعبة الإدارية لأإناا لم تحظ بيأ  تييتير قيط. إذ لا نجيت انيذ      

 اترشءا أم اترشءين   المتلأسط ض ن كف دلأعة تخرج التار هذه الشعبة.

 المترسة التطبييية للتراسا  العربية-د

  تمقيين مختليف    1945اليتي أنشيئت سينة    تت يف الغاية ان هيذه المترسية   

ا  لأعا  العرقية ان اليت ان حسن التفاهم لأي ا بيناا. مالتعليم لأياا مجانل. ملا 
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سنة ملا يلامللأن التعليم   أيية   19يتللاا إلا ااشخاص الذين تليت أع ارهم على 

فين اؤسسة اترسية. مهل اعتة بصلأرة لاصة لاستيبال الملأظفين أمان سيغتمن ايلأظ 

اتنيين كيانلأا أم عسيقريين ملل سيتختاين اين  يي  الفئيا  مالتجيار مالمحيااين         

 مالمساعتا  الاجت اعيا  مالم رضا  ...الخ.

ج بااتءانا  اشفلأعة بعيلاما . غيير   متضم دمرة التراسة لأياا أرب  درجا  تتلأ

ن الشاادة التي تمنءاا هذه المترسة لا تخلأل صاحباا أ  حيا   اقصيلأل عليى    أ

ب   الإدارة. ملقييف ناحييية ايين نييلأاحل االا يير عييتد ايين اراكييل الييترملح   انصيي

مالمحاضرا : االا رلأ بي  اليانةلأ البليتةلأ شرشاللأ المتيةلأ اليانةلأ ااصناملأ 

مهرانلأ أدرارلأ اعسقرلأ اشيريةلأ اسيتغا لأ سيعيتةلأ سييت  بلعبيالح لأ تييار لأ       

 تل سانلأ قسنطينةلأ باتنةلأ عنابةلأ سقيقتةلأ مسطيف.

ضير للترجتين اام  ماليانية    ي  المراكل . متحضر الترجية الياليية   يتم التء

لأيلا تحضير إلا   اتينية       اتن االا ر ممهران مقسينطينةلأ أايا الترجية الرابعية    

 االا ر.

 العلاما  السنلأية الااتءانا  مالشاادا  الترجا 

ف  160ة علامة الفئة الرابعي  ااتءان   اللغة التارجة الترجة اام 

 ج "الابتتا ية"

 الترجة اليانية

 

"تحسييييييييييين 

 المستلأى"

شييييياادة العربيييييية  -أ

 التارجة االا رية.

شييييياادة العربيييييية   -ه

 الفصءى

ف  310علامة الفئية الياليية   

 ج
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 الترجة اليالية

"اعللأايييييييييا  

 الأسعة"

بييرم   أهلييية  التراسييا   

 التطبييية

 العربية 

ف  400علامة الفئية اليانيية   

 ج

ديبللأم التراسا  التطبييية  عة الترجة الراب

 العربية 

 ف ج 600علامة الفئة اام  

تل يذ    ي  اراكل االا ر للال السنة التراسية   1.200بلا عتد التلااذة 

59-1960          

 التعليم الإسلامي الحر "التعليم العربي غير الرسمي"

تيتلف كالأية الشيبيبة    لم تستط  الإدارة حتى الآنلأ رغيم جالأدهيا المسيت رة أن    

ايا تعيتاده:     60/1961االا رية إ  المتارلح. لأييت دليف المترسية ليلال سينة      

طفلا ان أصف حلأالل اليلأنل طفف بلغيلأا سين الت يترلحلأ   الابتيتا ل     946.933

( م  العيييالل 25.330( م  اليييتيني  46.848( م  الييييانلأ   867.507 

 7.248.) 

العربيل   المرحلية اام  ايا ييلاللأ ك يا       مان ناحية ألرى لأيإن تنظييم التعلييم   

لاحظنا آنفالأ دمن المستلأى ليتسنى تلبية رغبا   ي  التلااذة المسل ين الراغبين   

تعليم اللغة العربية الفصيءة. ليذلك لأيإن اؤسسيا  التعلييم اةياص "اقير" اليتي        

تي يفتءاا المسل لأن تشقف رالأتا لا يستاان به عليى اليرغم اين جلأانيب الينيص الي      

 تشلأه طرقام التربلأيةلأ معتم كفاية اعل يام منيص تأهيلام.

مالتعليم اةاص الذ  يتيلألاه المسيل لأن يايتف لاصية إ  تلييين اللغية العربيية        

للتلااذة العره مدراسة اليرآن القريم ماردة أيضا   برنااج هيذا التعلييم. أايا الميلأاد     
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لأ مالعليلأم الطبيعييةلأ مالميلأاد    التنيلأية االرى ايف اقساهلأ مالتاريخلأ مااغرالأييا 

 الإسلاايةلأ كالفيه مااصلأل ...الخ. لأإناا تترلح   اتارلح ذا  استلأى أعلى. 

ملما كان التشري  اةاص بالتعليم غيير الرسميل   االا ير هيلأ التشيري  نفسيه       

السار  على  ي  المؤسسا  ان هذا اليبيفلأ لأإن اؤسسا  التعليم اةاص "اقر" 

 سل لأن اصنفة حسب الملأاد التي تترلح لأياا. التي يفتءاا الم

 الكتاتيب القرآنية -أ

 27م 1892أكتيلأبر   18تخض  هذه المتارلح احقام المرسيلأاين الميؤرلين     

مهل الءية بترملح التعليم التيني اين حييو مما،لتايا لهيا. لأايل       1944نلألأ بر 

 لذلك اتارلح دينية كالمتارلح اةاصة المسيءية.

اللغية العربيية  الييراوة مالقتابية مالنءيلأ أحيانيا( مالييرآن.        ملا تترلح ع لأاا إلا 

ميضيف بعذ هذه المتارلح إ  برامجاا ابادئ مجيلة   اقساه مالرسم مشلو ان 

ااشغال اليتمية مااناشيت مغالبا اا ييتم اعل لأها الذين لم يتليلأا تقلأينا تربلأيا تعلي ا 

ااكن مابان اؤقتة محيي ا اتفا. يجل  ان الن ط التيليت  اليتيم. متليى الترملح   أ

 المعلم على حصيرة ميتءلا حلأله التلاايذ. ملم يتطلأر إلا عتد قليف ان هذه المتارلح.

مهل لاضعة لرلصية الأتتياح تسيل اا السيلطة اللألا يية ملا يمقنايا أن تسيتيبف        

 ااطفال الذين هم   سن التراسة إلا لارج أمقا  التراسة   اترسة رسمية لا تبعيت 

عناا بأكير ان ،لا،ة كيللأاترا  م  أقساااا اتس  ان ااااكن. ملا يتنامل ااع يال  

التفتيشية لهذه المتارلح إلا جلأانيب الاسيتيااة اةلييية لل عل يينلأ مجلأانيب حفيظ       

الصءة مالنيامة للأقسام. يتعيرض اعل يلأ هيذه الميتارلح لل تابعيا  اليضيا ية متغليا        

تليين تلااذتام اا يحرضام على العصيان مالت رد أبلأاه اتارسام إذا اا أقتالأا على 
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على السلطة اقاك ة. مهذه العيلأبا  ذا  طاب  إدار لأ متشقف قرارا سلطلأيا ايله 

أن  1959ايف رلصية الأتتياح المترسية. مييذكر إحصياو يرجي  تاريخيه إ  سينة         

 تل يذا. 48.597اترسة قرآنية تستلأعب: 1.687

عتد  النلأاحل

 المتارلح

 ا  لأع عتد التلااذة عتد المعل ين

 351 284 االا ر
 ذكلأر

 9.467 

 إناث

 2.290 

11.75

7 

 مهران
443 454 8.935 2.019 

10.95
4 

 قسنطينة
960 993 22.309 3.577 

25.88

6 

 ا  لأع
1.687 1.798 40.711 7.886 

48.59

7 

 

 المدارس -ب

 18   ملل راسيم المؤرلية  1886أكتلأبر  30تخض  هذه المؤسسا  إ  قانلأن 

. متعييت مما،ليية  1957سييبت بر  30م  1944نييلألأ بر  27لأ م1887أكتييلأبر 

لل تارلح الابتتا ية اةاصة. مباعتبارها كذلكلأ يتعين عليايا أن تييلأم شيأناا شيأن     

اين المرسيلأم    27المتارلح الع لأاية "الرسمية" بتتري  الملأاد المذكلأر تعتادها   المادة 

نيلألأ بر   27اين المرسيلأم الميؤرخ       3دة لأ متنص الميا 1887أكتلأبر  18المؤرخ   

. كذلك على أن يش ف التلأقيت ااسبلأعل للترملح   هذه المؤسسيا  ايا لا   1944

ساعة اين التعلييم باللغية الفرنسيية كتابييا أم شيفلأيالأ مأنايا حيرة            15ييف عن 
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ام تتري  اقساه مالتاريخ مااغرالأيا...الخ. باللغة الفرنسية أم باللغة العربيةلأ لأالم

ساعة ان التعليم بالفرنسيةلأ مقت احتفظ باذه الإللااية  15هلأ احترام قاعتة إللااية 

. لا يخض  الأتتاح أيية اترسية إلا  يرد    1957سبت بر  30  المرسلأم المؤرخ   

إ  السلطة اللألا يةلأ على أن المحف يجب أن تتلألأر لأييه   -لياو مصف-تصريح يلأجه

يه ر يي  البلتييةلأ مايا لم يقين ثمية اعيتراض       بعذ الشرمو الصءية مأن يلأالأا عل

صريحلأ يمقن لأتح المترسية عنيت انيضياو االية شيار دمن أ  إجيراو آلير. ميمقين         

 اعتراض ذلك   اقالا  الآتية:

 إذا لم يقن المحف لا يا للتتري .-

إذا لم يقن المعلم اين اعل يل التعلييم الع يلأال المفصيلألين عين الع يف مأراد أن        -

 حرا "لاصا"   البلتية التي كان يمارلح لأياا التعليم الع لأال. ينصب نفسه اعل ا

اترسية   43لأ بلا عيتد الميتارلح اقيرة المفتلأحية     1959محسب إحصاو سنة 

 تل يذا.  14.472يؤااا 

 

عتد  عتد المتارلح النلأاحل

 المعل ين

عتد 

 التلااذة

 ا  لأع

  إناث ذكلأر ا  لأع المغلية المفتلأحة 

 5 20 االا ر
25  
84 

20.66

6 
2.638 5.304 

اليبا ف 

 القبرى
/ / / / / / 
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  / / / / / الشلف

 585 289 296 6    3 1 2 المتية

 6 22 ا  لأع
28  
90 

2.962 2.962 5.888 

 80 30 50 92  8 7 1 مهران

 137 / 137 2  24 23 1 تل سان

 / / / /   2 2 / تيار 

 / / / /    / / / استغا 

 217 30 187 4   34 32 2 ا  لأع

 8 10 قسنطينة
18  
67 

2.675 1.701 4.376 

 8 3 سطيف
11  
15 

661 405 1.066 

 1.501 717 784  24   4 1 3 باتنة

 1.423 454 969 19   7 4 3 عنابة

 21 19 ا  لأع
40 
125 

5.089 3.277 8.366 

ا  لأع 

 العام
43 59 

102 
219 

8.238 6.234 
14.47

2 

 

لااية للتعلييم اةياص   قسينطينة ذا  اسيتلأى أعليى اين       مأليرا اؤسسة إسي 

استلأى المتارلح التي سبا مصفاا. أسساا   هذه المتينةلأ بملأالأيية الإدارة الفرنسيية   
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الشيخ ع ر بلء لام لأ شيخ اللامية الرحمانية   عين العيرلح "دا يرة    1946سنة 

لعربيية يشي ف الميلأاد    قسنطينة" لأالقلية القتانية تيتم لنءلأ ائة ان الطلبية تعلي يا با  

الآتية: عللأم التينلأ اللغة العربيةلأ النءلأ مالصرفلأ مالبلاغةلأ مالعللأملأ ماقساهلأ 

انتتبت ااكاديمية اعل ين لتيتري    1959مالتاريخ مااغرالأية. مانذ شار نلألأ بر 

كيان     1954اللغة الفرنسية لأياا بلأاق  ،لاث ساعا    ااسبلأع . محتى سينة  

المؤسسة الناجءين   ااتءان تشرف علياا انة ان أساتذة جااعة ايتمر طلبة هذه 

الليتلأنة التلأنسية أن يط ءلأا إ  اتابعية دراسياتام   هيذه ااااعية. مقيت نالأسيت       

القتانية طلأال ولأ عشر سنلأا  اعات إبن بادي  الذ  يما،لاا   المستلأى. غير أن 

اهذ للاسيتع ار اليذ  كيان    بسبب النشاو اللأطني المن 1957هذا المعات أغلا سنة 

اسيرمه اين  عيية العل ياو الإصيلاحيين يمارسيلأنه.مكانت القليية القتانيية ترعيى         

 عية ،يالأية هل "الرابطية العالميية أم العل يية". منعيني بالقليية هنيا اترسية اين         

استلأى التعليم اليانلأ لأ مكانت تع ف   البتاية   زامية الشيخ بلء لام لأ بملأالأية 

 .1946 جاا  سيت  القتانل بيسنطينة سنة الإدارة إ 

 معلمو العربية التابعون لأكاديمية الجزائر

ليت سعت الإدارة الاستع ارية بيصت تلطيف حالة العجل   مجال إطارا  التعليم 

لا  1959/ 58العربل اةاص بالسلك الابتتا ل "بحيو كان عتد المترسين سينة  

 آلرين لهم اعللأاا  ماسعة اتينة   اادة اترسا". إ  تلأظيف اعل ين 246يتجامز 

اللغة العربية تس ح لهم عيب لأترة تتريب بيتاغلأجل بأن يتلأللأا اا ية التيتري      

اؤسسا  التعليم الابتتا  للأ مللأ أن هؤلاو المعل يين لم يتلييلأا تقلأينيا يما،يف تقيلأين      

 المترسين.
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ميتض ن  194/ 59أمله ا يح ف رقم  1959أكتلأبر 30مقت صتر ارسلأاان   

إنشاو سلك اعل ل اللغة العربية التابعين اكاديميية االا ير. م،انيا يا يح يف رقيم      

لأ ميتض ن التنظيم الإدار  الع لأال المتعليا بالييانلأن ااساسيل اةياص     59/195

 باذا السلك ااتيت.

 التوظيف-1

يلأظف اعل لأ اللغة العربية بناو على شاادا  تيبيت ايتى اعيارلأام اللأاسيعة       

ال اللغة العربية الفصءى. ميعرض ترشيءام على انة انتياو لتراسيته. ماليذين   مج

تيبلام هذه الهيئة يجتازمن ااتءانا تأهيليا يش ف اادة إنشاو تحرير  باللغة العربية 

مسؤالين   النءلأ العربيل أحيته ا نظير  مالييانل تطبيييل. مليسيت اعرلأية اللغية         

 الفرنسية اطللأبة ملقناا استءسنة.

 35سنة   ااقيف م  18بغل لأضلا عن ذلك أن تترامح أع ار المترشءين بين مين

سنة   ااكير. "ميمقن تألير هذا اقت ااقصى ان الع ر بخ   سنلأا    حالا  

 محتدة " مأن تتلألأر لأيام الشرمو المطللأبة لشغف انصب إدار .

الميبلألين عتد المترشءين  59/1961ميبين ااتمل الآتل بالنسبة إ  السنلأا  

 لل شاركة   الفترة التتريبية ايارنة بعتد المترشءين الإ الل.

 الميبلأللأن المترشءلأن السنة

 مج لأع إناث ذكلأر مج لأع إناث ذكلأر 

1959 126 21 147 26 11 37 
1960 227 40 267 36 6 42 
1961 317 51 368 55 13 68 
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نلأا ان إطارا  التعليم اةاص عنت ماعظم هؤلاو المعل ين مالمعل ا  للغة العربية كا

المسل ين. مانام ان كان يح ف شاادا  ان جااعتي الليتلأنة   تلأن  ماليرميين   

لأالح أم ان اؤسسا  جلا رية ايف اعات إبن بادي  مالقلية القتانية   قسنطينة أم 

 ان بعذ اللمايا الهااة.

 التكوين المهني-2

أشار   لأرع  6لأترة تتريبية اانية لمتة يمتت تقلأينام على اتى سنتين. متش ف 

التأهيف المفتلأح   المترسة اليعالبية. ميح ف هيذا المبنيى اسيم سييت  عبيت الرحميان       

م  1385اليعالبي. مهلأ ان كبار ااملياو مالصاقين   الإسلام. مليت حيلأالل سينة    

لتفسيير.  مهلأ ملل اتينة االا ر اعرمف بع يا تيلأاه مسعة اعارلأه   عللأم اليتين ما 

قت كلأنت للال اا يليت على قرن اين اليلان اعظيم     1850مالمترسة المؤسسة سنة 

 المييفين المسل ين االا ريين. 

ملما حلألت المتارلح الرسمية اليلاث  االا ير متل سيان مقسينطينة( إ  ،انلأييا      

. كانت المترسة اليعالبية المؤسسية اليتي آم    1951إسلاال سنة  -للتعليم الفرنقلأ

إسيلاال قبيف أن تحيلأل إ  ،انلأيية      -يانلأية اام  للبنا  اةاصة بالتعليم الفرنقلأال

 .1958اليبة   أكتلأبر 

مقت كانت تترلح لأياا الميلأاد الآتيية: لأين التربييةلأ عليم الينف لأ ااده ماللغية        

العربيييانلأ المؤسسيية الإسييلاايةلأ "اصييادر الفيييه مالشييريعة" المؤسسييا  الفرنسييية    

تملة(. اليضاو الفرنسيل مالإسيلااللأ التياريخ مجغرالأيية لأرنسيا       السلطا  متنظيم ال

 ماالا ر.
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ك ا نظ ت درملح بالفرنسية لفا تة المتتربين الذين يجاف اعظ ايم هيذه اللغيةلأ    

مقت لصص الشاران االيران ان التتريب لترملح تطبيييية يييلأم بايا اترسيان       

 اترستين ابتتا يتين بمتينة االا ر. 

ري  هم أساتذة اليانلأيتين "اليلأطنيتين" باابييار ماليبية م ييعام     مالمقلفلأن بالتت

اسل لأن. مكلف اساعت ان كلية الآداه بترملح التاريخ. متيلأ  ايتير اترسية شيارع     

تلأللأنلأ مهلأ أمربل بترملح اللغة الفرنسية. ماتير المترسة اليعالبية هلأ السيت ع ر بن 

 ،انلأيية إبين عقنيلأن للتعلييم     دالل عبيت اليرحمنلأ أسيتاذ الفييه الإسيلاال سيابيا        

 إسلاال. -الفرنقلأ

منظام التتريب ييلأم على الإقااة التاللية حيو يييم الرجال   المترسة ذاتايالأ  

متتنامل الم رنيا  الإنياث طعيااان   حجيرة لاصية باين ميين ن   ،انلأيية اليبية          

للبنا . مهؤلاو المتيتربا  يخيرجن سيالأرا  ملم يحيتث أ  اشيقف ييذكر نتيجية        

لتلاطان بالرجال   قاعا  التراسة. مثمن القفالة الشارية الذ  يتلأعه المت رنلأن لا

لأرنك جتيت. هذا إ  جانب جااز اتلأاض  ان الملابي  ييأتلأن بيه     123.15هلأ: 

 عنت قبلألهم اداو التتريب. 

مبعت لأترة التتريب هذهلأ يعين اعل لأ العربية   اتارلح ابتتا يية حييو ييضيلأن    

تمم سينة منصيف سينة لأ يجتيازمن إ،رهيا ااتءانيا ييتم ترسييم         اتة تتريب ااني ت

 الناجءين لأيه. 

مر ي  ااكاديمية هلأ الذ  يعينام ميرقيام بناو على اقتراح افتشل ااكاديميية.  

ميمقنام الالتءاق عيب ذلك بصفلأف المترسين بشرو اقصلأل عليى شياادة انتاياو    

 التراسة   ،انلأيا  التعليم الفرنقلأ إسلاال.
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 رتباتهمم -3

 175لمعل ل اللغة العربية سيب  درجيا لأ متيترامح أرقيااام الاسيتتلالية بيين       

لأرنك جتيت. ك يا يسيتفيتمن    600. ميتليلأن انذ بتاية تتريبام ارتبا قتره 315م

ان التعلأيضا  العالية مالمنح االرى لل ترسين المت رنين. ميخضعلأن اييف المترسيين   

ة مالتفتي  مالعيلأبا  التأديبية. معلى سيبيف  لنظام ماحت لأي ا يخص العطف المترسي

الميارنةلأ لأإن اعل ا للغة العربية يتليى بصفته أستاذا   اترسة حرة إسيلااية سيلأى   

 لأرنقا جتيتا. 250

 

 موقف الإدارة من التعليم العربي

ترعى اؤسسا  التعليم اةياص اليتي ينشيئاا المسيل لأن   كييير اين اقيالا         

اا إ  الطاب  اليييا  محيته. متليك حيال  عيية العل ياو        عيا  لا تعلأد اهت ااات

الإصييلاحيين   ااسييالح. ملمييا كييان التعليييم هييلأ ايييتاناا أم سييلاحاا المفضييف لأيييت  

للاستئيار بالعتيت ان الميتارلح اقيرة متأسيي      1931اجتات  انذ إنشا اا سنة 

 اتارلح جتيتة. 

  تألير ع لية تع يم مكانت النتا ج اقاصلة بفعف علأااف اقره التي تسببت 

التعليم   االا ر نتا ج اعتبرة. مقت ااتت  شبقتاا المترسية لأش لت أواو االا ر 

اترسية   181إ   1947اترسة سينة   90كلاا . مهقذا ارتف  عتد اتارساا ان 

تل يذ. معلى الرغم ان أن العل او الإصلاحيين  40.000. يؤااا ولأ 1955سنة 

التربلأية لتى اعل يام متلألأير محلا  لتلااذتام تسيتجيب   اجتاتما لتءتيو الطرق

لمتطلبا  الراحة مالشرمو الصءية. مكانلأا دا  ل الإعراض عن ااتيال التنظيم المع لأل 
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به   مجال التعليم اةاص. لأايم دأبيلأا عليى رلأيذ تيتري  اللغية الفرنسيية عليى         

 اةصلأص   اؤسساتام. 

الاسيتع ارية كانيت لهيا دمالأي  مايبررا       محسب الملاعم الفرنسيةلأ لأإن الإدارة 

لإغلاق اتارسام المخالفة لليانلأنلأ"حسب رأ  الإدارة"لأ لأإناا لم تيتم على ذلك إلا 

لأ حيو أجبر  السلطا  الاستع ارية هذه المؤسسا  التعلي ية على 1955  سنة 

لأ 1956غلا أكيرها مإيتاع بعذ ايتيرياا ماعل يايا اراكيل الاحتشياد. م  سينة      

تعلي ا  إ  السلطا  المحلية بشأن الملأقف اللأاجب اتخاذه إزاو هذا الين ط  مجات 

ان التعليم. مهذه التعلي يا  اليتي ذكير  بشيرمو لأيتح اؤسسيا  التعلييم اةياص         

مع لاالأ أمضءت التتابير اللأاجب اتخاذها تبعا لترجة لطلأرة اا قت يرتقبه الميتير  

 ل لأن ان أع ال مأنشطة "جنا ية".أم المع

 المراجع

لأ ،يم إ   1951حلألت هيذه الميتارلح إ  ،انلأييا  للتعلييم الفرنسيل   سينة        -1

 .1959،انلأيا  مطنية سنة 

(لن يلداد بصلأرة محسلأسة 1818  سنة  21ظف عتدهم محتمدا لمتة طلأيلة   -2

   141لأ 1951  سنة  120لأ م 1943  سنة  70: 1938إ  بعت سنة 

 334انصيبا ،يم تشيغيف     351. م ان بين 1953  سنة  150لأ 1952سنة 

اناا يشغلاا اعل يلأ   39اناا يشغلاا اعل لأ اللغة العربية المترسلأنلأ م  33انصبا: 

 انصبا يشغلاا المترسلأن. 262اللغة العربية المت رنلأن مالباقل أ  

 أنظر اعل لأ اللغة العربية التابعلأن اكاديمية االا ر. -3
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انام  ابرزين أم  76اليا للأساتذة عين اللأزير انصبا ا 129كان يلأجت أنذاك  -4

 انام مجازين أم اترسين. 35اؤهلين( معين اتير أكاديمية االا ر 

 أنظر المترسة التطبييية   الصفءا  الملأالية. -5

 انظر اا يتعلا ذلك   الصفءا  اةاصة بالمترسين. -6

 1959إسلاال سنة –نقلأ تم إنشاو قسم السنة السادسة لنلأاة الفرع التعليم الفر -7
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 : توطئة

، التي نحن بسبيلها، خلاصةة تتللةة لموةربحث نحة  نحةن      تعد هذه المداخلة

بصدد إنهائه في إطار بححدات البح  الخاصة باللسانيات التطبيقية بحتعليمية اللغات 

  : موضوعه

انيات ضةو  اللسة   بين تعليمية اللغةة العربيةة بحاللغةات ابيةبيةة في     نقاط الارتكاز

  التطبيقية بحتعليمية اللغات

 ــ دراسة استقصائية في أقسام اللغات الأجنبية ــ 

ارتأيةةةا  ن نسةةهذ بهةةذه التلمربةةة المتواضةةعة في هةةذا ااةةوار العلمةةي ا ةةاد     

بحالاستراتيلمي  الذي يةظمه المجلس ابعلى للغة العربية حول بحاقع اللغة العربية في 

حضارية مؤسسة علميا بحمةهلميةا، بحهادةةة اقاةيةا      الجامعة الجلائرية  بحهي التفاتة

  . بن مسا لة  ي مقوم من مقوماتةا، في هذا الظر  بالذات، يعد بحعيا حضاريا راقيا

إن اادي  عةن بحاقةع اللغةة العربيةة في الجامعةة الجلائريةة يقتضةي بالضةربحر          

صور  توخيص الواقع التعليمي للغة العربية في جميع الوعب بحالتخصصات، بح صفى 

                                         
   هذه المداخلة قدمها الدكتور أحمد حساني في ندوة " واقع اللغة العربية في الجامعة الجزائرية " التي نظمها المجلس
 .2000نوفمبر  8 – 6لأعلى للغة العربية بين ا
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لواقع اللغة العربية تتبدى في الوسط التعليمي المتعدد اللغات بحالثقاةات  بنه الوسةط  

  .الذي  تتلاقى ةيه اللغات بحتتعايش، بحتتقاطع ةيه الثقاةات بحااضارات بحتتحابحر

بحهو ابمر الذي يقدم صور  بحاةية بح كثر بحضوحا عن مكانة اللغة العربية بين هةذه  

العملية التعليمة بحالتواصلية ، بحيبين إلى  ي مدى يمكن للغة  اللغات التي تواركها في

  .العربية  ن تسهذ في ترقية ااصيلة التعليمية بحالبيداغويية لتعليذ اللغات

إذا بحةقةا في تحديد المجال التعليمي بحالبيداغويي بحالثقافي للغة العربيةة، داخة    

تصةور اةام  لموةربحث     بحسط تعدد اللغات بحالثقاةات، سيسه  عليةا لا محالةة بحضةع  

استراتيلمية تعليمية بحبيداغويية هادةة لترقية طرائق تعليذ اللغةة العربيةة في الوسةط    

  .ابحادي اللغة بحالمتعدد اللغات على حد سوا 

بحلا يتحقق هةذا ا ةد  الةذي نةوةده، في كة   عمالةةا بحموةاريعةا، إلا ب عةاد          

الجةةامعي صاصةةة في بعةة    الاعتبةةار للثقاةةةة التعليميةةة بحالبيداغوييةةة في الوسةةط  

التخصصات كأقسام اللغات ابيةبية، بن تدريس اللغةات بعامةة في هةذا الوسةط ،     

بحتةدريس اللغةةة العربيةةة صاصةةة، يقتضةي، با ضةةاةة إلى الخةةل  المعرةيةةة اللغويةةة   

بحاللسانية، خل  في تعليمية اللغات بحالبيةداغوييا بحطرائةق التعلةيذ ، بحهةو الجانةب      

ن، ةمعظذ ابساتذ  الذين يضطلعون بتعليذ اللغة العربيةة يفتقةربحن   الغائب إلى حد الآ

إلى الخل  التعليمية بحالبيداغويية، مما يةعكس سلبا على حضةور اللغةة العربيةة في    

هذا الوسط القائذ  ساسا على المةاةسة بحا قصةا  في الوقةن نفسةه، بحمةن عةة تعطة        

ةتفقد مكانتها التواصةلية بحالتعليميةة   آليات تفعيلها مما يؤدي إلى تقهقرها باستمرار، 

  . بين اللغات التي تواركها في العملية التعليمية
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انطلاقا من ك  هذه اايثيات لابد لةا، حيةئةذ، مةن  ن نهةتذ  كثةر ، بحبةوعي       

علمي عميق، بالتحسين المستمر للموربحث التعليمةي للغةة العربيةة بحترقيتةه باسةترةاد      

في مجال اللسةانيات التطبيقيةة بحتعليميةة اللغةات،      جميع الوسائ  بحابدبحات المتاحة

بحلابد كذلك من اارص الوديد على تحديد ابهدا  العامة بحالخاصة تحديدا دقيقةا  

مبةيا على نح  عميق بحمؤسس في مكونات اللغة العربية ااديثة بحالعالميةة المتوخةا    

ارها التي تضطلع بةدبحر حضةاري لايقة  اةأنا عةن الدبحرالةذي اضةطلعن بةه في مسة         

ااضاري الطوي  في اتصا ا بلغات  خرى ، ةتفاعلن معهةا  ،بحاحتةوت لولتهةا    

  . الثقاةية بحااضارية

بحمن ههةا كان انصراةةا ،في هذا البح  الذي نحن بوأنه، إلى توخيص الواقةع  

التعليمي للغة العربية في  قسام اللغات ابيةبية، من حي  إنها توك  بحسطا متميلا 

التعدد اللغوي ةهو،إذ ذاك، المكان المةاسةب لاختبةار قةدرات  سةتاذ     بنه قائذ على 

  . اللغة العربية بحكفا ته المعرةية بحالتعليمية بحتحديد بحعيه الثقافي بحااضاري

ما يمكن لةا  ا اار  إليه مةذ البد  هةو  ن الممارسةة التواصةلية بحالتدابحليةة للغةة      

ضحن ممارسة غريبة  بحسلوكا دخيلا، العربية  في الوسط التعليمي المتعدد اللغات،  

ةهي في بحضعها الراهن لا تةسلمذ مع الةظام التكاملي للغات المدرّسة في  قسام اللغات 

  : ابيةبية بحتتبدّى صور  هذا الوضع في الجوانب التالية

ما يثير الانتباه حقيقة هو ذلةك التةكةر للقيمةة التواصةلية      ــ الجانب النفسي: 1

لعربية ، بحمن عة التةكر لكة  المقومةات الثقاةيةة بحااضةارية الةتي      بحالتدابحلية للغة ا

  . تتص  باللغة العربية  بحقد يبلغ هذا التةكر درية  المربحق بحالعقوق
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بحما يخيب الآمال  كثر هو  ن الطالب مةذ  ن يلتحق بقسذ لغة من اللغات يتلمرد 

لم يسبق  ذ قط تعلذ من رصيده اللغوي العربي إلى درية الةسيان، كأن هؤلا  الطلبة 

اللغة العربية، بحيتلملى ذلك في سلوكهذ التواصلي، ةهذ يتظاهربحن  بعدم إتقانهذ للغة 

العربية بحيتباهون بأنهذ لا يفهمون  ما يسمعون، بحنحن نعلذ بأن هؤلا  الطلبة هذ من 

للة البكالوريا  اعبة الآداب   بح الآداب بحاللغةات، بح ن اللغةة العربيةة هةي المةاد       

ساسية في هذه الوعبة، بحفي كثير من ابحيان تكون درية اللغة العربية هي السبب اب

  . المباار في نجاحهذ في اهاد  البكالوريا، بحهي  التي  هلتهذ للالتحاق بالجامعة

بحلكن ما  ن يةتسب الطالب إلى اعبة لغوية معيةةة  حتةى يظهةر بحكأنةه  ةابحز      

ة العربيةةة، بحير ةةي في  حضةةان اللغةةة المسةةتوى التواصةةلي بحالثقةةافي بحااضةةاري للغةة

ابيةبية على الرغذ من  نه لا يمتلك جميع آلياتها، ةيبةدبح عليةه بعة  الةتغير  في     

  .. في ملبسه في نمط تفكيره السلوك، في علاقاته مع الآخرين،

بحيرى بعضهذ  ن الطلبة في  الوسط التعليمي المتعدد اللغات لديهذ رغبةة متلايةد    

للغات ابيةبية، بحيميلون إلى إتقانها بحامتلاك آلياتها بحاسةتخدامها  بحاهتمام ملحوظ با

بحيؤدي بهذ هذا الاهتمام المتلايد باللغةات ابيةبيةة إلى إهمةال اتقةان اللغةة العربيةة       

بحذلك يعود إلى اهتمام الطلبة بمواصلة تعليمهذ في مرحلة ما بعد التدرج، بحهي المرحلة 

 (1 اللغة العربية.  التي تبدبح  ذ  نها ليسن في حاية إلى

نستطيع  ن نقول، حيةئذ،  ن الطالب، في هةذا الوضةع التعلةةيةةمي المةةتعةةةدد     

اللغات، يتوهذ  نه يةتمي إلى اقاةة  خرى تختلف عن الثقاةة العربيةة الةتي هةي في    

تصوره تعاني من نكسة بحرد  في مجال العطا  ااضاري بك  ربحاةةده، ةةامتلاك لغةة    

د مكان ما في ةضا  تعدد اللغات بحالثقاةةات، بحمةن عةة اكتسةاب      يةبية معةاه إيجا
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ارعية الانتما  إلى ااضار  العالمية الجديد  القائمة على التعايش اللغوي، بحالتقاطع 

  . الثقافي بحااوار بين ااضارات بحالديانات

ق يتعلق هذا الجانب بالمستوى المعرفي بحالعلمي لللنامج المطب ــ الجانب المعرفي: 2

في تدريس اللغة العربية في  قسام اللغات ابيةبية، إذ يكون هذا اللنامج، في كةثير  

من ابحيان، ار اليا بحةرديا معلبحلا غير مؤسس علميةا بحمةهلميةا، بحمةن عةة يفقةد      

قيمته المعرفي  بحهو ابمر الذي يجع  الطلبة يتسا لون عةن  الغايةة مةن تعلةيذ اللغةة      

المتعةدد اللغةات بحالثقاةةات، إذا لم تسةهذ هةذه اللغةة في       العربية في الوسط التعليمي 

 . اكتمال ااصيلة المعرةية للعملية التعليمية

بحلذلك ة ن ضعف المحتوى العلمي لللنامج يؤدي إلى نفور الطلبة من تعلذ اللغةة  

العربية  بن الطالب، في الوسط المتعدد اللغةات، مةتعلذ مقةارن بةين اللغةات الةتي       

تتلمابحز هذه المقارنة البةيةة اللسةانية لتتعمةق  كثةر في البةيةة المعرةيةة       يتعلمها   بحقد 

بحالثقاةية، ةيظهر له الفةرق  بحعةدم الانسةلمام في المرتكةلات العلميةة لتعليميةة اللغةة        

    العربية مع اللغات ابخرى.

بحقد تبدى لةا، من خلال المعايةة المباار  للوسةط التعليمةي المتعةدد اللغةات،  ن     

هةةذا الوسةةط  يعيوةةون اغترابةةا في اللغةةة العربيةةة نفسةةها، بن الةصةةوص   الطلبةةة في

بحالوواهد بحالةماذج اللغوية التي ترتكل عليها عملية تعليذ اللغة العربية هةي نصةوص   

غريبة عن بحسطهذ بحعن اهتماماتهذ التدابحلية الراهةةة، هةي نصةوص بحاةواهد قديمةة      

ايةاتهذ التواصةلية. ك كلمةا    تةتمي إلى بيئة  خرى تختلف عن بيئةتهذ، بحلا تلةح ح  

كانن اللامج مةبثقة مةن الواقةع الفعلةي للوسةط الايتمةاعي الةذي لةيط بالعمليةة         

 (2التعليمية كلما كانن  قرب إلى ابذهان بح سه  في الممارسة بحالتدابحل . ك  
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بحمما لا يغرب عن  حد كذلك هو  ن اهتمامات الطالب في الوسط التعليمي المتعدد 

ن اهتماماته في الوسط التعليمي ابحادي اللغة، من حي  إن الوسط اللغات تختلف ع

التعليمي المتعدد اللغةات  هةو ابرضةية الخصةبة للتعةايش اللغةوي بحالتلاقةي الثقةافي         

بحااضاري. بحلكي ترقى اللغة العربية مراقيها ااضةارية المتوخةا  يةبغةي  ن يكةون     

ه التةةحولات الةتي يوهةةةةدها    المحتوى المعرفي في مستوى التحدي الذي تسةةةةتدعي 

العالةةةذ، بحالتي تقتضي بالضةربحر  تفعية  اامولةة الثقاةيةة للغةة العربيةة   ميةع        

  .ربحاةدها بحمقوماتها

لقد تبين لةا من خلال ااضور الةدائذ في   ــ الجانب التعليمي والبيداغوجي: 3

اللغةة العربيةة    الوسط التعليمي، الذي نحن بسبيله،  ن ابدا  البيداغويي في تعلةيذ 

ضعيف إلى درية تثير الانتباه  بالقياس إلى تعليذ اللغات ابخرى التي  ابحر اللغةة  

العربية في العملية التعليمية، ةأغلب ابساتذ  الذين يضطلعون بمهمة تةدريس اللغةة   

العربية هذ غير يامعيين، مستواهذ لا يتلمابحز اهاد  الليسانس في  حسن ابحةوال،  

قليلو الخل  بحالتلمربة بحيفتقربحن إلى الآليات البيداغويية الفاعلة لتعليذ بحمن عة ةهذ 

  اللغات بعامة بحاللغة العربية صاصة.

بحانطلاقا من هذا الوضع لابةد لةةا مةن الاهتمةام  كثةر بابسةتاذ الةمةوذج الخةبير          

بتعليمية اللغات لكي يستطيع  ن يةاةس  ساتذ  اللغات ابيةبية ابخرى،  بح علةى  

ق   ن يكون في مستواهذ، من حي  إتقان استرةاد الطرائق البيداغويية بحاستخدام اب

  . الوسائ  السمعية البصرية لترقية تعليمية اللغة العربية

بحلا يمكةةن تحقيةةق هةةذا ا ةةد  إلا بانتقةةا   سةةاتذ  ذبحي خةةل  بحكفةةا   علميةةة   

العربية بحآدابها،  بحبيداغويية متميل   بتميل هذا الوسط التعليمي، ب ارا  قسذ اللغة
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بانتداب  ساتذ  متعددي اللغات بحمؤهلين لسانيا  بحبيداغوييا، بن ةو  ابسةتاذ في  

العملية التعليمية هو من ابسباب المباار  لضعف المستوى بحنفور الطلبة من تعلذ اللغة 

  . العربية

بين لةةا  انطلاقا من دراسة ميدانية  قمةا بها في الوسط التعليمي المتعدد اللغات  ت

  :  ن  ستاذ اللغة العربية  يةعن بةعوت خاصة في  قسام اللغات ابيةبية مةها

 .ةة ضعف لغوي بحبيداغويي 1

 . ةة إحباط  نفسي بحانهلام اقافي 2

ةة يه  بكيفية استخدام الوسةائ  المسةاعد  في العمليةة التعليميةة    الوسةائ        3

 السمعية ةة البصرية(

 .بادرات الفرديةةة كبن للحريات بحقمع للم4

ةة مةهلمه عقيذ بحطرائقةه التعليميةة معوقةة، بحمعطلةة لعبةداث بحالتلمديةد الةذي         5

  . تقتضيه اللغة العربية نفسها

  أولا : أثر اللسانيات التطبيقية في ترقية تعليمية اللغات

بحانطلاقا من هذا التوةخيص للواقةع التعليمةي للغةة العربيةة في  قسةام اللغةات          

د لةا من  ن نحرص حرصا اديدا على رصةد ابهةدا  التعليميةة للغةة     ابيةبية  لاب

العربيةةة بحترقيةةة الطرائةةق البيداغوييةةة لتعليمهةةا ، بحلا يتحقةةق لةةةا ذلةةك بيسةةر إلا  

باسترةاد الةتائج المحققة في ميدان اللسانيات التطبيقية بحتعليمية اللغةات، بحا ةةاد    

ة  خةرى، سةوا   كانةن هةذه     من التلمارب التعليميةة الةايحةة في مجتمعةات لغوية    

  . المجتمعات  حادية اللغة  م كانن متعدد  اللغات بحالثقاةات
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إن  دنى تأم  في ااصيلة المعرةية للةظرية اللسانية المعاصر  تهدي إلى  ن هةاك 

اهتماما ملحوظا لدى جميع المةوغلين بتعليذ اللغات، سوا   كان ذلك علةى مسةتوى   

اغوييةةة،  م علةةى مسةةتوى ابةةةراد البةةاحثين في هةةذا  المؤسسةةات التعليميةةة  بحالبيد

المجال، بما يمكن للسانيات الةظرية  ن تقدمه من تطبيقات  بحإيرا ات عملية يمكن 

 ا  ن تسهذ في تطوير طرائق تعليذ اللغات، بحلةذلك لجةأ كةثير مةن المتخصصةين في      

ةعةوا عةن بحعةي    ميدان البيداغوييا إلى ما يا  به الباحثون في ميدان اللسةانيات بحاقت 

علمي بأهمية ا ةاد  من الةظرية اللسانية في ميةدان تعلةيذ اللغةة ةظهةرت في  بحربحبةا      

بح مريكا مةاهج كثير  ترتكل  ساسا على المعطيات العلمية للبح  اللساني، ةأدى هذا 

  . الاهتمام الموترك إلى ظهور اختصاصات موتركة  يضا في ةتر  لاحقة

هو صور  بحاقعية للبح  العلمي نفسه، إذ إن بحيود ةالمجال التطبيقي للسانيات 

البح  العلمي الةظري يقتضي بالضربحر  بحيود الجانب التطبيقةي الةذي هةو تلكيةة     

مةهلمية للةتائج اااصلة، بحهةي الةتةائج الةتي تطبةق في الواقةع لاختبارهةا بحتةدقيق        

نسةانية .  معطياتها  بحاستثمارها بحا ةاد  مةها في ميدان آخةر مةن ميةادين المعرةةة ا     

بحيمكةةن  ةةذا المةةلر  ن يكةةون كاةيةةا لويةةود العلاقةةة المةهلميةةة بحالبيداغوييةةة بةةين  

 . اللسانيات بحتعليمية اللغات

ةتصبح التعليمية بةا  عةلةةةى هذا التصةور، همةل  بحصة   مةع بةين اهتمامةات      

تتلفة، بحتخصصات متةوعة ، بن الميدان التطبيقي يقتضي الموةاركة الفعالةة لةفةر    

قلي  من الباحثين الذين  ذ اختصاصات متبايةة، بحذلك بن تعليمية اللغات لا  غير

تهذ الباح  اللساني ةحسب، ب  هي المجال الموترك الةذي يجمةع بةين اللسةاني     
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بحالةفساني بحالتربوي . بحهذا دلي  قاطع على الطابع الجماعي الذي يتميل به البح  

 (3بحاالول الةايعة.  التطبيقي بحهو الذي يضمن الةتائج ا يجابية

بحقد توصلن ابنحاث اللسانية بحالةفسانية بحالتربويةة علةى حةد سةوا  إلى حقيقةة      

مؤداها  ن ااوايل بين هذه الاهتمامات التي  ارنا إليها سالفا هي حوايل بحهمية لا 

بحيود  ا في الواقع الفعلي للظاهر  اللغوية في حد ذاتها ةهةاك حقيقة اابتة قد يغف  

لا  جميعا حيةما يعم  ك  بحاحد مةهذ بمعلل عن الآخر بحهي ان بين البةةى  عةها هؤ

اللغوية الفطرية بحبين طريقة اكتسابها علاقات قار  بحقوانين ضمةية لابد من اكتواةها 

 (4بحإعاد  صياغتها صياغة علمية دقيقة . 

 مما لا اك ةيه هو  ن التعلذ عملية ديةاميكية قائمة  ساسا على ما يقدم للطالةب 

من معلومات بحمعار  ، بحعلى ما يقوم بةه الطالةب نفسةه مةن  ية  اكتسةاب هةذه        

المعار  بحتعليلها، اذ تحسيةها باستمرار، بح يجةب الاهتمةام  كثةر بقابليةة الطالةب      

بحاستلمابته للعملية التعليمية إذ إن  ربةة الطالةب هةي ابسةاس في نجةام العمليةة       

 . التعليمية بحالبداغويية

المقام  ن يتسةا ل عةن العوامة  الةتي يمكةن  ةا  ن تحة          يمكن للدارس في هذا

الطالب بحتدعوه إلى تعلذ لغة معيةة ، كيةف يمكةن لةةا  ن نكةون مجموعةة العةاصةر       

اللسانية بوك  يةاسب المعلةذ بحالمةتعلذ م مةا هةي ابسةاليب بحالطرائةق البيداغوييةة        

 التعليميةمالةايعة م بحعلى  ي مرتكل لساني نعول في تحيق الغاية من العملية 

هذه التساؤلات لابد من  خذها بعين الاعتبار بحنحن نبح  عما يمكةن  ن تقدمةه   

اللسانيات لتعليمية اللغات، بن تعلةيذ اللغةة لةيس معةةاه  ن نحوةو ذاكةر  المةتعلذ        

بقواعد بحمعايير اابتة للغة معيةة، بحإنما يجب  ن يكون هدةةا هو  ن نجعله يوةارك  
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المةاد  التعليميةة، بن تعلةيذ اللغةة لا يهةد  إلى بحضةع        بحيتفاع  إيجابيا مع برنامج

لائحة مفتوحة من الكلمات في ذهن المتعلذ، بحلكن إكسابه المهارات المةاسبة ليسهذ هو 

نفسه في ترقية العملية التعليمية بحتحسيةها . ةالمعرةة ةةة كمةا يقةال ةةة هةي تكةوين       

تعلما بفن التعلذ، بحالمعلذ هو طرائق بح ساليب بحليسن تتلن معلومات، ةالمتعلذ يلداد 

 (5صانع تقدمه. 

يمكن لةا  ن نقول، حيةئذ، إن اللسةانيات مةن حية  إنهةا الدراسةة العلميةة          

الموضوعية للظاهر  اللغوية تصبح بحسيلة معرةية بحمةهلمية ضةربحرية لتحديةد المجةال    

ييةة مةن   ا يرائي للعملية التعليمية، بحذلك بتوضةةةةيةح الغايات بحابهدا  البيداغو

يهة، بحتذلي  الصعوبات بحالعوائق من يهة  خرى، بنه بدبحن لجو   ستاذ اللغة إلى 

الةظريات اللسانية المختلفة سو  يعسر عليه إدراك العملية التلفظية للغة عةد المتكلذ 

ةة المستمع، بحيعسر عليه  يضا تحديد العةاصر اللسانية التي تكون نظام اللغةة المةراد   

الارتكاز على إسهامات الةظرية اللسانية ابم في مجال بحصف اللغةة  تعليمها  بحذلك ب

 . ا نسانية بحتحليلها، بحهو التحلي  الذي يعمق معرةتةا باللغة البورية

للسانيات بحظيفة مركلية في تحلي  العملية التعليميةة بحترقيتهةا، بحمةن عةة ةة ن      

بيداغويية، بحبدبحنها  ستاذ اللغة يصطدم مةهلميا بملمموعة من التساؤلات العلمية بحال

سو  يتعذر عليه إدراك حقيقة ما يعلذ، بحمن يعلذ. بحمن جملة هةذه التسةاؤلات مةا    

 : يلي

 ةة ماذا يعلذ م1 

 ةة ما هي ااايات التعليمية لدى المتعلذ م 2 

 ةة  ي نظرية لسانية يمكن له اعتمادها لتحقيق ابغراض البيداغويية م 3 
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ية في مجال تعلةيذ اللغةة دبحن الاهتمةام بتحديةد     بحلذلك ة ن تطبيق الةظرية اللسان

ااايات البيداغويية يسئ حتما إلى عملية التعلذ، بحلتفادي ذلك لابةد مةن الفصة     

 بحلا بين القواعةةد اللسانية العلمية، بحالقواعد اللسانية البيداغويية بحالتعليمية. بحهةذا  

 .كيفية استعمال اللغة يقتضي بالضربحر  التمييل بين تعليذ مسائ  اللغة، بحبين تعليذ

يسعى  ستاذ اللغة، حيةئذ، إلى يع  القواعد اليداغوييةة بحسةيلة مسةاعد  في       

انتٌقا  الماد  التعليمية بالاستةاد على ما تقدمه القواعةد اللسةانية بحيكةون هةد  هةذه      

القواعد بالدرية اببحلى تسهي  عملية تعليذ الكيفية التي تستعم  بحةقها اللغة داخة   

 (6ع. المجتم

يعود نجام  ستاذ  اللغة في ضبط الغايات البيداغويية التي يسةعى إلى تحقيقهةا   

 ساسا إلى قدراته الذاتية التي تخول له الاضطلاث بمهمة تعليذ لغة معيةة بحلذلك لابد 

 :من  ن تتواةر ةيه الااة اربحط

يةة الةتي   ةة الكفاية اللغوية : يكون معلذ اللغة قد امتلك بالفعة  الكفايةة اللغو   1 

 . تسمح له باستعمال اللغة التي يراد تعليمها بحيستعملها استعمالا صحيحا

ةة ا لمام بملمال نحثه: يكون  سةتاذ اللغةة علةى درايةة بةالتطور اااصة  في         2

مجال البح  اللساني، بحذلك بالتعر  على مةا توصةلن إليةه الةظريةة اللسةانية في      

 . ميدان بحصف اللغة بحتحليلها

تعليذ اللغة: بحلا يتحقق ذلك إلا بالاعتماد على الورطين المذكورين من ةة مهار  3 

يهة، بحبالممارسة الفعلية للعملية التعليمية، بحالاطلاث على الةتائج اللاحقة في مجةال  

 (7البح   اللساني بحالتربوي من يهة  خرى . 
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ترتكةل   بحهذه الوربحط الثلااة ضربحرية لةلمام العملية التعليمية الةتي هةي بابسةاس      

 . على الااة عةاصر : المتعلذ بح ابستاذ بحالطريقة

  ةة المتعلذ : يمتلك المتعلذ قدرات بحعادات، بحاهتمامات، ةهو مهيأ سلفا للانتباه 

بحالاستيعاب. ةدبحر ابستاذ بالدرية اببحلى هو  ن لرص ك  ااةرص علةى التةدعيذ    

يعةي الةذي يقتضةيه اسةتعداده     بحتعليلها ليتذ تقدمه بحارتقةاؤه الطب   المستمر لاهتماماته

  . للتعلذ

ب ةة ابستاذ: هو  يضا مهيأ للقيام بهذا العم  الواق بحذلك عن طريةق التكةوين   

العلمي بحالبيداغويي اببحلي، بحعن طريق التحسين المستمر الذي يجب  ن يةحصر في 

التكوين اللساني بحالةفسي بحالتربوي، بطريقة  ع  ابستاذ نفسه يقب  علةى  ديةد   

لوماته بحتحسيةها باستمرار بن ابستاذ ةة كما يقال ةة كالمهةةدس يجةب  ن يبةذل    مع

يهدا إضاةيا خاصا  يجع  معلوماته بحمعارةه حاضةر  حضةورا يوميةا في الميةدان بحلا     

 (8يتحقق ذلك إلا بالتكوين  المستمر. 

هي ج ةة الطريقة: هي الوسيلة التواصلية بحالتبليغية في العملية التعليمية، لذلك ة

ا يرا  العملي الذي يساعد على تحقيق ابهدا  البيداغويية لعملية التعلذ، بحلذلك 

 . يجب  ن تكون الطرائق التعليمية قابلة في ذاتها للتطور بحالارتقا 

لا يكون معلذ اللغة، حيةئذ، في غةى  بدا عن ااصيلة المعرةية للةظرية اللسانية 

رةة سيسةعفه علةى بحضةع تصةور اةام  لبةيةة       المعاصر ، لذلك ة ن اكتسابه  ذه المع

الةظام اللغوي الذي هو بوأن تعليمه، بحستةعكس هذه المعرةة با يجاب على إدراكةه  

العميق اقيقة الظاهر  اللغوية، ةيؤار هذا كله في مةهلمية تعليذ اللغة بحةق ابرضةية  
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العلمةي   الةظرية التي يوةرها تطور البح  اللساني الةذي ب مكانةه  ن يقةدم التفسةير    

 . الكافي لك  المظاهر التي  ا علاقة بتعليذ اللغة بحتعليمها

إن  ي مسعى لتحسين الوضةع التعليمةي للغةة العربيةة  لا يسةتقيذ لةه  مةر إلا          

  : بالتركيل على العةاصر التالية

أ : مؤهلات أستاذ  اللغة العربية في الوسط التعليمي الأحادي اللغة و المتعـدد  

  . اللغات

  . ةة التأهي  العلمي بحالبيداغويي بستاذ اللغة العربيةةة 1

  ةة القدر  الذاتية على اختيار الطرائق بحالوسائ  المساعد ، بحاستثمارها استثمارا 2

  . ييدا من  ي  إنجام العملية التعليمية

  . ةة  اندماج ابستاذ في الوسط التعليمي بحالاحتكةاك بأساتذ  اللغات ابيةبية 3

  . ترقية مهار  ابستاذ في التحكذ في آليات الخطاب التعليميةة  3

  . ةة ترقية خلته عن طريق التحسين  بحالتكوين المستمر 4

ب: الوضعية  النفسية واللسانية  للطالب في الوسط التعليمـي الأحـادي اللغـة    

   .والمتعدد اللغات

    لعادات اللغوية الخاصةةة معرةة قابلية المتعلذ الذاتية في اكتساب المهارات بحا 1

  . بك  لغة من اللغات التي يتعلمها

  . ةة تعليل آلية المواركة لدى المتعلذ بحتحسين علاقتها بالتحصي  بحالاكتساب 2

   ةة مراعا  الفربحق الفردية   العضوية بحالةفسية بحالايتماعية ( في هذا الوسط 3

  مدى انعكاس هذه الفربحق علىالمتميل بالتعددية اللغوية بحالثقاةية، بحمعرةة     

 . المردبحد البيداغويي    
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ةةة تةذلي  الصةعوبات بحالعوائةق الةةتي تعةترض سةبي  ابسةتاذ بحالطالةب معةةا          4

  باستخدام

   

 
 

  . الوسائل السمعية البصرية   

ج : الطرائق البيداغويية لتعليذ اللغة العربية في الوسط ابحادي اللغةة بحالمتعةدد   

   .اللغات

    لبح  المستمر من  ي  تطوير طرائق تعليذ اللغات بعامة، بحاللغة العربيةةة  ا 1

  . صاصة      

  ةة  استثمار الةتائج بحالخلات المتواةر  في ميدان اللسانيات التطبيقية بحتعليمية 2

  .اللغات      

 ةة ترقية الخل  البيداغويية قصد الةلمام في تحقيق ابهدا  المتوخا  من تعليذ 3

   

  اللغة العربية في الوسط المتعدد اللغات، بحإتقان استخدام الوسائ  السمعية     

  . البصرية المساعد       

  ةة الاهتمام بوضع مقاييس قائمة على  سس علمية دقيقة لعملية تقويذ المهارات 4

  . بحالعادات اللغوية المكتسبة      

 سةتثمارها في تسةهي  عمليةة   ةةة مراعةا  الخصةائص الموةتركة بةين اللغةات لا       5

 ..التحصي      اللغوي لدى الطالب

  ثانيا: دعائم العملية التعليمية الناجحة
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تستدعي ك  عملية تعليمية بحبيداغويية، لتحقيق  هداةها الاسةتراتيلمية، نسةقا   

  : من ا يرا ات  المتكاملة، مةها

ين، بحما هي درية معرةة مدى استيعاب الطلبة لموضوث تعليمي مع ــ التقويم:  1

الةلمام بحا خفاق في امتلاك آليات بةية لغوية ما بحاستخدامها بحةق السياقات المختلفة 

  . التي تتواتر ةيها عاد .

ا د  مةن التقةويذ في تعلةيذ اللغةات هةو معرةةة نجاعةة العمليةة البيداغوييةة          

خلال دةةع  بعةاصرها المتكاملة: المعلذ بحالطالب بحالطريقة، بحقد يتوضح ذلك  كثر من 

المتعلمين إلى توظيف ااصيلة اللغوية بحاسةتثمارها في التعةبير عةن مواقةف تتلفةة،      

القصد مةها يع  المتعلذ يمتلك الرصيد المعرفي الذي تعلمه بحيستخدمه بةلمام للتعةبير  

  . عن  غراضه الضربحرية داخ  المجتمع اللغوي

صة مةن تعلةيذ بةيةة    معرةة مدى تحقيق ابهدا  بحالغايات الخا ــ الأهداف:  2

  . لغوية معيةة بحنعتمد في هذا العةصر على نتائج التقويذ

تسةةاعدنا التطبيقةةات السةةريعة الآنيةةة الةةتي تتخلةة  العمليةةة  ـــ التطبيقــات: 3 

التعليمية على معرةة قدر  الاستيعاب لدى الطلبة، بحمدى اكتسابهذ لآليات الممارسة 

  . الفعلية للغة موضوث التعلذ

هي ةاعلية تتدخ  لتسهي  التواصة  البيةداغويي بةين ابسةةتاذ      ل:ـ الوسائ 4 

 بحالطلبة، بحتكون مرتكلا لتبسيط الدرس   نصوص مكتوبة، حوارات، تحقيقات(

  . هي المدبحنة الةموذيية التي تةطلق مةها العملية التعليمية : ـ النماذج 5 

العلاقةة بةين   بحلا يمكن  ذه الجوانب  ن تحقةق  هةداةها ا يرائيةة  إلا بضةبط     

 (9كيفية التعليذ بحكيفية التعلذ  
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  : يمكن طرم ابسئلة التالية في ك  عملية تعليمية 

 

 :الأسئلة الأساسية للعملية التعليمية هي

  منم  المتعلذ(

  ماذام   الماد (

 لماذام   ابهدا (

  بماذام   الوسائ (

  كيفم  الطريقة( كيف نعلذ م  بح كيف نتعلذ م

يتعلق بالجانب الةفسي لدى المتعلذ، ةلا بد من الاهتمام  )من ؟( : السؤال الأول

 : بةظرية التعلذ ، بحدراسة اكتساب اللغة عةده

  ةة السلوك اللغوي 1 

 . ةة التعليل 2 

  . ةة اااية التواصلية عةد المتعلذ 3 

  . بحمن عة ةلا محيص لةا من استرةاد الرصيد المعرفي لعلذ الةفس اللساني

يتعلق هذا السؤال بالماد  المراد تعليمها، بحههةةا لابةد    الثاني ) ماذا؟ ( : السؤال

من ا اةار  إلى ضةربحر  إدراك العلاقةة بةين اللغةة الةتي نعلمهةا بحاامولةة الثقاةيةة          

بحااضارية لتي تتتضمةها هذه اللغة، ةلابد، حيةئذ، من  ن نكون على بحعي عميةق  

 الدراسات اللسانية المعاصةر  بحهمةا المةةهج    بأهمية التميل بين مةهلمين ااةين ااعا في

 ( Synchronie) بحالمةهج الآني ( Diachronie) التاريخي
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يتعلق هذا السؤال بابهدا  العامةة بحالخاصةة للعمليةة     السؤال الثالث )لماذا ؟(:

  التعليمية

يتعلق هذا السؤال بالوسائ  التي يمكن استخدامها في   السؤال الرابع ) بماذا؟(:

  . لية التعليمية لتحقيق ابهدا العم

السؤال الخامس  كيفم(:  يتعلق بالجانب البيداغويي المتميةل لتعلةيذ اللغةة في    

الوسط المتعدد اللغةات، بحهةذا التميةل يقتضةي القيةام بدراسةة نظريةة علميةة للعلةوم          

 (10المساعد  للعملية اليداغويية بحامتلاك مريعيتها الةظرية بحإيرا اتها التطبيقية. 

تعم  المؤسسة التعليمية، ابحادية اللغة  بح المتعدد  اللغات، على تةمية المهارات 

بحترسيخ العادات اللغوية بترقية الطرائق البيداغوييةة بحاسةترةاد ابسةاليب ااديثةة     

المستخدمة عالميا في تعليذ اللغات حي  لم يعةد يجةدي تةدريس الطةلاب بأسةاليب      

بة بحلا تعم  على تةمية رصيدهذ اللفظةي بحتطةوير   بحطرائق قديمة لا  ذب اهتمام الطل

مهارتهذ اللغوية، هذا إذا لم نق  إن بع  هذه الطرائق التعليمية القديمةة قةد تقلة     

لاس الطلاب لتعلذ اللغة ةتضعف القدر  لديهذ على اكتسةاب مفراداتهةا بحصةيغها    

 (11الصحيحة، بحبالتالي يؤدي ذلك إلى الةفور من دربحس اللغة العربية.ك 

  : من سلبيات الطرائق القديمة

 .ةة  تعتمد على التلقين بحالتحفيظ 1 

 .ة تعط  آليات التعبير بحا بداث  2 

  . ةة تعول على المعلذ بحتغيب اهتمامات الطالب  3

  : ةهي من ههةا طرائق معوقة، بنها

  . ةة تعتمد في تقديذ الدربحس على  طر  بحاحد ةقط هو ابستاذ
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 . ايل نفسية بيةةةن ابستاذ بحالطالبةة تؤدي إلى خلق حو

  . ةة تحرم التلميذ من حق المساهمة في تفعي  العملية التعلييمةةةة

  : مميزات الطريقة الحديثة

  . ةة تراعي الفربحق الفردية الةفسية بحالايتماعية بحالثقاةية 1 

  . ةة تعطي  همية للميول الفطرية 2

  . لوسائ  ااسيةةة تقرب المعلومات المجرد  عن طريق ا 3

  .ةة تراعي القدرات الفكرية للطلبة 4

 . ةةة تراعي الجانب التدابحلي للسان في الواقع الايتماعي 5 

 ثالثا : التكوين المثالي للأستاذ

يعد ابستاذ  حد العةاصر ابساسية في العملية التعليمية بعامة بحتعليمية اللغةات    

عين الاعتبار إصةلام بحضةعية ابسةتاذ    صاصة، بحك  عم  إصلاحي هاد  لا يأخذ ب

يعد عملا ةاالا، ما لم يعاد الةظر يذريا في نظةام تكةوين ابسةتاذ بحإعةداده إعةدادا      

 (12ييدا  معرةيا بحبيداغوييا ( ةلا يمكن لةا تحدي  طرائق تعليذ اللغات.  

انطلاقا مما  بحمأنا إليه ة ن بحضع استراتيلمية علمية بحبيداغوييةة هادةةة لتكةوين    

تاذ يعد من التحديات الكلى التي توايه المؤسسات التعليمية العربية . التي ما ابس

انفكن تبح  عن  سه  السب  بح يسرها لترقيةة تعلةيذ اللغةات في الوسةط التعليمةي      

  . ابحادي اللغة بحالمتعدد اللغات على حد سوا 

ب تةميةة  بحمن ههةا ة ن ترقية المستوى التكويني للأستاذ بحتحسيةه باستمرار يتطل

قدراته الوخصية بحتطوير مهاراته العلمية بحالمهةيةة، بحلا  يتحقةق ذلةك إلا بةاارص     



 الواقع التعليمي للغة العربية . . .

 175 

الوديد على تحسين إعداده بحتكويةه قب  بح اةا  الممارسة الفعلية لوظيفته عةن طريةق   

 (13التكوين المستمر. 

لقد تغير دبحر ابستاذ، في ظ  التحولات العلمية الةتي يوةهدها العةالم، بحنتيلمةة     

ر التكةولويي بحتعدد قةوات ا علام بحالمعلوماتية بحإنتاج المعرةة، ةانتق  ابسةتاذ  التطو

من موزث معلومات، إلى تطط بحمةظذ بحمقوم للعمليةة التعليميةة ، بحمةن عةة إعةداده      

   . للقيام بهذه المهمة يتطلب مةهلما علميا يتميل بالفاعلية بحالكفاية

ستمر بستاذ اللغات  الااة معايير بحضع  حد المهتمين بتحسين ظربح  التكوين الم

 : للأستاذ الجيد

  . ةة  ن يكون نموذيا ييدا 1 

  . ةة  ن يكون حاكما ييدا 2 

 . ةة  ن يكون محترةةةةةةةةةا 3 

ةة لكي يكون نموذيا لابد مةن امتلاكةه ليليةات اللغةة الةتي يعلمهةا  انبيهةا        

  . طبيقية للغة موضوث التعليذالةطقي بحالمكتوب، بح ن يكون على دراية بالمجالات الت

ةة بحلكي يكون حاكما، لابد من  ن يكون دقيقا في التصةويب اللغةوي، بحالدقةة في    

 . إيجاد سب  الاتفاق بحالاختلا  بين ابنظمة اللغوية المختلفة

ةة بحلكي يكون محترةا لابد من  ن يكون خبيرا، بحالخل  تقتضي التكوين الةظري 

 (.14تضي الممارسة الدائمة للعملية التعليمية المؤسس معرةيا بحمةهلميا بحتق

بات من الضربحري، حيةئذ، لتحقيةق هةذه الفاعليةة العاليةة في ا عةداد، إنوةا        

مؤسسات مؤهلة ماديا بحعلميا لتكوين ابستاذ الخبير في تعليمية اللغات، بحقد اهتمن 

ةتئةن المةظمةة   بهذا ابمر، بحمةا    UNESCO المةظمة العالمية للتربية بحالثقاةة بحالعلوم
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العربية للتربية بحالثقاةة بحالعلوم تسعى  يجاد جميع السب  الكفيلة بتحسةين تكةوين   

 (15ا طارات المؤهلة للاضطلاث بهذه المهمة التعليمية بحالبيداغويية .  

ملتقى حول تعليذ  ceylan بة 1953في اهر  بحت سةة   unesco نظمن مةظمة 

ين الةموذيي للأسةتاذ، ةكةان التركيةل علةى مةا      اللغات ااية لمةاقوة محتوى التكو

  :يلي

ةة استعمال  ييد للغة ا د   تلفظ ييد، قرا   بحاضحة، تعبةةةير افةةةةوي     1

 سليذ  بحالقدر  على تسهي  المقربح (

ةةة معرةةة ييةد  للسةانيات، معرةةةة معمقةة بةالمميلات الصةوتية بحالتركيبيةةة         2 

  . صة في تحيين هذه المعرةة داخ  القسذبحالدلالية للغة موضوث التعلذ، بحكفاية خا

  . ةة معرةة ييد  بآداب اللغة بحمرتكازاتها الثقاةية بحااضارية 3 

ةة الاهتمام بعلذ الةفس التربوي بحالمسةائ  التطبيقيةة للتعلةيذ  بحامةتلاك آليةات       4 

 (16الطرائق البيداغويية  بحاستخدام الوسائ  السمعية البصرية .  

إلى مؤسسةةات تكويةيةةة خاصةةة باللسةةانيات التطبيقيةةة  نحةةن في حايةةة، إذن، 

بحتعليمية اللغات بحهذه المؤسسات يةبغي  ن تكون ملحقة بالجامعات  كما هو سائد في 

 ,Londres : بلدان  خرى،  ةفي بريطانيا مثلا تويد مراكةل متخصصةة في كة  مةن    

Edimbourg , Leeds , Colchester   بحفي ةرنسا  هةاك مراكل معربحةة (Besançon 

, Grenoble , Nancy... ) 

هةاك مراكةل عالميةة  خةرى لترقيةة تعلةيذ اللغةات ابيةبيةة كمركةل اللسةانيات          

 بحمركةل   ( CLAD) بحمركل اللسانيات التطبيقية بدكار (  C A L) التطبيقية بوااةطن

Hambourg  بألمانيا . 
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ةن بحا د  ابساسي الذي يجمةع بةين هةذه المراكةل كلةها هةو تحسةين تكةةويةة        

ابساتةةذ ، بحترقية طرائق تعليذ اللغةات، بحالبحة  المسةتمر في تكةولوييةا اسةتخدام      

 (17الوسائ  السمعية البصرية.  

 : الوسائل التعليمية

تقتضةي ترقيةة طرائةق تعلةيذ اللغةة العربيةة اسةتخدام  سةاليب حديثةة باعتمةةاد          

تتلفة تتمااى مع تكةولوييا التعليذ بحما توةره هذه التكةولوييا من بحسائ  تعليمية 

ابهدا  التعليمية ااديثة للغات سوا   كان ابمر يتعلق بالوسةط اللغةوي ابحةادي    

اللغة  م بالوسط اللغوي المتعدد اللغات ك بح عة  عمليةة تعلةيذ اللغةة العربيةة لغةير       

الةاطقين بها عملية حيوية تسه  للمتعلمين باستخدام ك  بحسيلة تعليمية في الموقةف  

لمةاسب بالةسبة لاكتساب المهارات ابساسية الخاصة بتعليذ اللغة ابيةبية التعليمي ا

 (18مهار  الاستماث بحالةطق ... ك  

الوسائ  التعليمية: هي  ك  ابدبحات التي يسةتخدمها ابسةتاذ لتحسةين عمليةة     

التعليذ بحترقيتها، بحذلك بتدريب المتعلمين على اكتساب المهارات اللغويةة المختلفةة،   

ب عادات معيةة تعد مرتكةلا يوهريةا في العمليةة التعليميةة ،بحتعةد  المخةابر       بحاكتسا

إن  ق  الةاس  اللغوية المستخدمة في تعليذ اللغات من  هذ هذه الوسائ  التعليمة كلها

إلماما بالمسار التحولي لطرائق التعليذ في الثقاةة ا نسانيةةة المعاصر  يةدرك بةلا اةك     

يتها قةةةةةد تدعذ  كثر بوسائ   خرى مساعد ، بحقةد  دى   ن ترقية هذه الطرائق بحتةم

 التطور العلمي بحالتكةولويةةي إلى تةوعها بحتطورها في الوقن نفسه، ةةتج عن ذلك كله

ظهور  يهل  بح دبحات مسةاعد  يمكةن  ةا  ن تحقةق ا ةد  المتةوخى مةن العمليةة         

  البيداغويية بأق  يهد ممكن.
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دراك بحالاستيعاب بالوسائ  التعليمية، بحهي ك  تةعن هذه الدعائذ المعيةة على ا 

بحسيلة تتدخ  لمساعد  ابسةتاذ في تحقيةق ابغةراض التعليميةة بحالبيداغوييةة  اةةا        

تعامله المباار مع مادته من يهة، بحمع المتعلذ من يهة  خرى. بحقةد تختلةف هةذه    

إليهةا   عيةالوسائ  باختلا  المواقف التعليمية، بحباختلا  الضربحر  البيداغويية الدا

 ..19) 

لابد من الاهتمام بك  الوسائ  الةتي  تتةدخ  لتةذلي  الصةعوبات الةتي تعةترض       

العملية التعليمية، بحهي ك  الوسائ  المحسوسة القائمة  ساسا على المرئةي بحالمسةموث    

التي تساعد على الاكتساب بحالاستيعاب بحالتحصي  بأق  يهد ةكري . بحهةي تةقسةذ   

  : إلى الااة  قسام

 ة بحسائ  بصرية: كالرسوم بحالصور بحالخرائط بحالعيةات بحالةماذج بحرقوم الكتابةة  1

...  

  ... ةة بحسائ  سمعية: المذياث المسلملات ابارطة ابقراص السمعية  2

ةة بحسائ  سمعية بصرية: ابةلام السيةمائية  الفيديو  التلفليون بح نظمة بحسائ   3 

 (20الاتصال المتعد  .  

سائ  التعليمية  المخابر اللغوية المستخدمة في تعليذ اللغات، بحهي بحمن  هذ هذه الو

المخابر التي تعد  رقى بحسةيلة بح للةها في تةدريب المةتعلذ علةى اكتسةاب المهةارات        

اللغوية المختلفة ، بحلذلك يكون بحيودها في المؤسسة التعليمية ضربحريا يدا صاصة في 

 . تعليذ اللغة لغير الةاطقين بها

 ن  ي حدي  عن المخابراللغوية يجب  ن يراعي الخاصةية الطبيعيةة   بحمن عة  ة

بحكيفيةة اسةتخدامها بحتعميمهةا ، بحاسةتثمار طاقتهةا لتحقيةق ابهةدا  البيداغوييةةة        

المرسومة مسبقا. ةهذه التلمهيلات تتطلب مكانا اابتا بحمحدبحدا يدا، بحهذا ابمةر قةد   
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كيفيةة اسةتغلا ا   يطرم موةاك  ذات طةابع مةادي  بح تقةني تةتص قةد تعةود إلى        

 . استغلالا ييدا ، بحفي ك  الظربح  المحيطة بالعملية التعليمية

ة ذا اقتصرنا على  بسط نموذج تلي،  ة ن المخل قد يكون ملائما لةتعلذ عةدد   

بحظربح  معيةةة  يضةا.    من المسلملات اللغوية بةراد معيةين لغايات معيةة، في اربحط

ة هذا الجهاز ستتضا ل كثيرا ممةا يةةعكس   بحفي غياب جميع هذه الوربحط  ة ن ةاعلي

 (21سلبا على قدرات التحصي  لدى المتعلذ. 

بحبةا  على ما  بحمأنا إليه سالفا ة ن للمخابر اللغوية اقاةة خاصةة بحمتميةل ، بحقةد    

تكون هذه المخابر نايعة إلى حد كبير إذا استثمرت استثمارا ييدا قائما علةى  سةس   

ن تسهذ في ترقية ابساليب بحالكيفيات ا يرائية التي علمية بحتقةية معيةة يمكن  ا  

 . تعترض تعليمية اللغات

ما يمكن لةا قوله في نهاية هذه المعايةة  المباار  للواقع التعليمي للغة العربيةة في  

 قسام اللغات ابيةبية هو  ن العملية التعليميةة الةايحةة بحا ادةةة للغةة في الوسةط      

  : يرا ات التاليةالمتعدد اللغات  تقتضي ا 

 . ةة تحلي  الواقع التعليمي بحتحديد ااايات البيداغويية الضربحرية للمتعلذ 1

ةة ضبط  هدا  اللنامج الدراسي بحااةرص علةى التمييةل بةين ابهةدا  العامةة         2

للعملية التعليمية بعامة بحابهدا  الخاصةة بتعلةيذ اللغةة العربيةة في الوسةط المتعةدد       

  . اللغات

تحوي  ابهدا  إلى  عمال تطبيقية إيرائيةة عةن طريةق الانتقةال التةدريجي       ةة   3

  . لعةاصر العملية التعليمية ، بحيكون هذا الانتقال عن طريق التقويذ المرحلي
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ة ضبط المحتةوى العلمةي لللنةامج التعليمةي بحترجمةة ابهةدا  إلى بحاقةع ةعلةي           4

  . بتحديد العادات اللغوية بحالمهارات بحالمعلومات

ةة التطوير المستمر لللنةامج الدراسةي بحمرايعتةه مةن  ية  تحسةيةه حسةب         5 

  . الظربح  التعليمية الطارئة

ةة التركيل في العملية التعليمية على الاهتمامةات العلميةة بحالمعرةيةة بحالتدابحليةة       6

  . لدى الطالب الذي يةتمي إلى الوسط التعليمي المتعدد اللغات بحاالثقاةات

ل على المحتوى العلمي  بحالثقةافي  لللنةامج التعليمةي للغةة العربيةة      ةة التركي  7

  . انطلاقا من الواقع الثقافي بحااضاري للملمتمع اللغوي العربي اادي 

ةة الاهتمام بالبعد التواصلي بحالتدابحلي للغة العربية بحترقيةة لولتهةا الثقاةيةة      8

لمجتمعةات اللغويةة عةن طريةق     بحااضارية لكي تسهذ في حركة التلاقي الثقافي بين ا

  . التلاقي التعليمي للغات ا نسانية المختلفة
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  هـــوامـش

ةة يةظر حسان عطوان ، اللغة بحالتربية بحسيلة تواص  بحتطور حضاري ، مجلة  1 

  الدبححة  قطر 129( ص 1997 120التربية  عدد 

 .135ةة المريع نفسه ، ص  2

ر اللسةانيات في الةهةوض بمسةتوى مدرسةي اللغةة      ةة  د، اااج صةا  ،  اة   3 

 .24الجلائر ،ص  1974سةة 4العربية ، مجلة اللسانيات عدد 

 .25ةة المريع نفسه ، ص  4

. 1967ةة  ةاخر عاق  ، الةتعلذ بحنظرياتةه ،دار العلةذ للملايةين ، بةيربحت       5 

  14ص

اهر  ةة رمليةة غريةب ، الةتعلذ دراسةة نفسةية ، تفسةيرية ، توييهيةة .القة         6 

 .13، ص1977

 .15ةة المريع نفسه ، ص  7

ةة محمد بحطاس ،  همية الوسةائ  التعليميةة في عمليةة الةتعلذ عامةة بحالعربيةة        8 

 20الجلائر . ، ص 1988للأيانب خاصة، المؤسسة الوطةية للكتاب 

 La didactique des langues _ cultures étrangères entre ةةة يةظةر   9 

méthodologie et didactologie  Christian Puren .  Les langues modernes 

Paris 1999 ,p31.  

 Denis Girard  :  Linguistique appliquée  et didactique des ةةة   10 

langues .     Paris Armand colin,1972   p134 
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ةة حسان عطوان اللغة بحالتربية بحسيلة تواص  بحتطور حضاري ، مجلة التربية  11 

 .134( ص 1997 120عدد

 

ةة  يةظر صااة سةقر ، بع  الا اهات المعاصر  في مجال تدريب المعلمين 12 

في  اةا  الخدمة ، اتحاد المعلمين العرب ، ندبح  تدريب المعلمين  اةا  الخدمة دموق 

1989  

ةة يةظر د، رياض عةار  الجبةان ، إعةداد بحتةدريب المعلةذ مجلةة التربيةة         13 

  .108( ص 1997  120عدد

  Denis Girard :  Linguistique appliquée  et didactique des  ةةة   14

langues .     Paris Armand colin,1972   p137 

ةة  يةظر المةظمة العربية للتربية بحالثقاةة بحالعلوم : ندبح  إدار  برامج الوسائ   15 

كل العربي للتقةيات التربوية التعليمية في دبحر المعلمين بحالمعلمات بالدبحل العربية ، المر

 .11ص 1987دموق 

 Denis Girard  :  Linguistique appliquée  et didactique des ةةة  16 

langues .     Paris Armand colin,1972   p138 
 

  .23ةة المريع نفسه ، ص  17 

  . 273ةة محمد بحطاس ، المريع المذكور سابقا ، ص  18 

 .78، 77 ةة المريع نفسه ، ص 19 

 .48ةة المريع نفسه ن ص  20 

ةة نورمان ماكةلي بحآخربحن ، ةن التعليذ بحةن التعلذ ، ترجمة  لد قادري ،  21 

 .67ص  1973مطبعة يامعة دموق ، 
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 الملخص:

لا شك أن البحث في ترقية استعمال اللغةة العربيةة في اماةعةة معلةسا ةسةيلة      

للاتصال ةالعلم، كالبحث في أي قطاع ةن قطاعات المعرفةة، لا كنةن أن قرقةلى       

المستوى المطلوب  لا  ذا تحول امسة  الرةر ي    ةسةتوى امسة  اممةاعا  ةةةا       

و  الإصةلا  ةالتد قة  الةذ بةلحل  لإةك الإشةنالية أئسةا ج  يةة         قلاحظ عللى جسة 

ةةتناثرة في الغالب، قعوزها الشمول ةالتناةك، ةتعتم  عللى الخةاات الشصصةية في   

التربيةةة أك ةةر عةةا تعتمةة  علةةلى البحةةول العلميةةة ةالتحرقةةات المي ائيةةة ال قي ةةة في  

ص كراقةة اللغةة   ةناهدسا، ةالممحصة في ئتا دسا، عةا جعةك بعمةسم قعت ة ةن ئ ة     

العربية في المجالات الإيوقة، ةقشتنون غلبة الأساليب الت لي قة عليسا ةةن حيةث   

 التل ين ةالت وقم 

 ن ترقية استعمال اللغةة العربيةة ةالنسةوه بسةا في قطةاع اماةعةة ةالم سسةات        

الأخرى عللى اختلاف أئواعسةا، قتطلةب ةةن خاا سةا ةعلما سةا ةعرفةة ةو ةوعية        

ر فيسا بالمنظةا  الةلحي ترر ةلأ الأحة ال  ةزةا ت قيةق للواقة ، ةلا        بواقعسا، ةالنظ

 تجاهك للح ي ة ةلا  فراط في التراؤل أة التشاؤم بالمست بك 

 ةةن هنا تأتا أهمية هلحه الم اخلة الذ ئس ف ةن ة ا سا    : 
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فحص ةاق  استعمال اللغة العربية ةا ة ةطرق ة في العلوم الاجتماعية  - 1

 اصة ةالتصصصات الت نية عاةة ةالإئسائية بخ

ت وقم استعمال اللغة العربية باماةعة في ظك المعطيات ةالإ ةا   المنتشةرة    - 2

 باستمرا  في ح ك اللسائيات التطبي ية ةعلم ت  قس اللغات 

البحث في كيرية الخرةج باللغة ةال  افة العربية ةن طو  التأزم ةالصراع ة   - 3

 ة    طو  الإوا  ةالتلاقح اللغات ةال  افات الأجنبي

 مقدمة: - 1

تربوقةة، ةلا      لا يحتاج الباحث المتصصص في تعليمية اللغة العربيةة     ةا ة   

 حصاءات ةبحول ةي ائية لنا قنشق أن ةسألة تعميم  اللغةة العربيةة لا سةيما في    

م ةةا   ةرحلة التعليم العالا، ةترقية استعمالها في المجةالات الإيوقةة لتصةبح  في قةو    

لغة التواصك ةالعلم، ةشنلة قوةية تتع ى ح ة  الإقليم الواح  لتشمك ال ةل العربية 

 جمعاء 

ةعللى الرغم ةةن امسةو  العظيمةة الةذ بةلحلتسا المجةاة  اللغوقةة العربيةة ةنةلح          

؛ لا تة ال المشةنلة   (1)ئشأتسا، ةها جسو  تستح  كك ال ناء كما ق ر بةلحلك العلمةاء  

سير بخطلى ث يلة ةت اقلة  ن لم تنن بوا   الر ة ةالتراج  ق  اللغوقة قا مة، ةحلسا ق

 لاح  في أف  بعض بل ائسا 

ةةن الم ك  أن تطوقر استعمال اللغة العربية ت  يجيا في الم سسات التعليميةة قعة    

المشنلة الناى، أة الأة  ةالأخيرة، لا سيما  ذا ئظرئا  ليسا في ظةك التردةر المعةرفي    

                                         
ت، نصرو  ععارا  د/ عبد الرحمن الحاج صالح، اللغة العربية وتحديات العصرر    البثرا اللغروت وير يرة اللغرا - 1

 .25،    2001ندوة "مكانة اللغة العربية بين اللغات العالمية"، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر 
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العولمة الذ جعل  ةن العالم قرقة كوئية، فنسةرت الإة ة     ةالتننولوجا، ةزحق

ةال يو   ةاكتسح  ةسا ك الاتصال امماهيري  المعرةفة ب ة ها الخطير في التغرقب 

ةغسك الع ول أعا ةشعوبا ةتصلرة لا تملك ةناعة كافية لتحصين هوقتسا ةث افتسا ةن 

 اللحةبان ةالا محلال 

 إشكالية الموضوع: - 2

اح ين،  ن اجتماعنا في ئ ةة "ةاق  اللغة العربية في اماةعة ام ا رقة" ةعشر الب

الذ قنظمسا المجلس الأعللى للغة العربيةة في ةرحلةة حا ةة ةةن تةا قش "المشةنلة       

اللغوقة" في ام ا ر ليس غر لأ أن نجيب عن الأسةللة النلاسةينية المتدة  ة: هةك     

العالا؟ ةهك تصةلح للتةأليق العلمةا؟     اللغة العربية قا  ة عللى أن تنون لغة التعليم

ةهك فيسا ةن المصطلحات ةا قنرا لس  حاجة البحث العلما ةالتأليق فيةلأ؟ ةهةك   

فنحن لم نجتم  لي نة  بعمةنا بعمةا بةأن اللغةة       (2)ها لغة أ ب ةشعر ةتا قش   ؟

العربية قا  ة عللى أ اء  سالة العلم ةال  افة، ةصةلاحيتسا لةلحلك في الألريةة ال ال ةة      

نحن ة تنعون  بك نحن ةتي نون ةن ذلك، ةهلحا الي ين ةبني عللى ح ا   تا يخيةة  ف

ةعلمية ةليس عللى ائطباعات ذاتية  أةا الإ ةا   التا يخيةة: فالتةا قش قشةس  بةأن      

اللغة العربية لها ةن المرةئة ةالم اةةة ة  ةرة  ال ةن ةا كي ها عن غيرها ةن اللغات 

عللى الرغم ةن الننبات الذ ةرت بسا في تا يخسا ال  كة الذ ائ ثرت ةا محل   ف

الطوقك )حملات المغول ةالتتةا  ةالإةرةب الصةليبية ةالاسةتعما  التركةا ةالررئسةا       

                                         
هره  الأئرر لة وا هررا مانر  ملررار يرررد    ملر  مررن النرردوات والمرالرات ا  ليايررة والطوميررة الر  يناولرر  ي رروير  - 2

يررة، ان:ررر  د/ مرراار المبررار ، اللغررة العربيررة   التعلرريا العرراض والبثررا العلارر ، دار التعلرريا العرراض و  ررايا اللغررة العرب
 .05،    1985(، ب وت 3النفائس، مائسة الرئالة، ط)
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ةالإنجلي ي( حافظ  عللى ئظاةسا فلم تتغير تغيرا كبيرا في نحوها ةصرفسا ةأصواتسا 

سا( ةهةلحا شةاء   ةأساليبسا    ةالنمو النبير اللحي ح ل فيسا ةق  في ةرر اتسا )ةعدم

 ب قسا لأن اللغة كما قشبسسا فيرل كالشدرة تو ق ةتتساقط أة اقسا باستمرا   

أةا بالنسبة    الإ ا   العلمية، فإن علوم اللسان الإ ق ة بين  فسا  ك ير ةةن  

الأةهام الشا عة ةالافترا ات الخاطلة الذ    ها الناس في ال رةن الما ية ةأهم هلحه 

م بأفملية اللغات، ةكلحلك اعت ا  بعمسم بوجةو  لغةات بسةيطة    الأخطاء قول بعمس

    (3)ةأخرى ةع  ة، ةلغات ب ا ية ةأخرى ةتطو ة

لا ترا ةك بةةين اللغةةات، ة ذا صةةح تطبيةة  ةرسةةوم "الب ا يةةة" ةةةن ةجسةةة ئظةةر  

ائترةبولوجية عللى بعض الشعوب، فإئلأ لا قصح ةن الناحية اللسائية؛ لأن الوظيرةة  

قة ةالمتم لة في التواصك ةالتبليغ ةوجو ة في كك اللغةات  ثةم  ن   الأساسية للغة البشر

الصعوبة أة السسولة، ةالبساطة أةالتع ي  ةسا ك  ئرسية تربوقة ةليس  لغوقة  فسلحه 

الظواهر ليس  خصا ص جينية في طبيعة اللغة ذاتسا  ةلوكةان الأةةر كةلحلك لنائة      

نشأ في ةة ة زةنيةة أطةول قياسةا     اللغات الذ زعموا أئسا صعبة قتم اكتسابسا كلغة الم

باللغات الذ اعت  ةا أئسا سسلة ةبسيطة  ةلنن الواق  ق ب  أن جمي  أطرال العالم 

أقنما ةج ةا، قنتسبون لغة المنشأ في ة ة زةنية قياسية جة ا؛ ةعليةلأ فةإن البسةاطة     

ت ةالتع ي  ةالسسولة ةالصعوبة ظواهر ةرجعسا    الطرا   الذ تعره بسا هلحه اللغا

  ةةن الم ك  أن اللغة العربية اليوم  في أةس الإاجة    طرق جلحابة ةشوقة (4)ةتبلغ

                                         
، 1986(، يرررونس 2د/عبررد السرررسد المسرردت، اللسرررانيات مرررن لررس  النصرررو ، الررردار التونسررية للنشرررر، ط) - 3

  39-42. 
 .  42-39المريرع السابق،     - 4
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فيسا  ب اع ةابتنا ، ئتلافلى بسا الطةرق الت لي قةة الةذ تجاةزهةا الة ةن فأصةبح        

 عاج ة عن تلبية حاجات الناس ةةا قتطلبلأ التردر المعرفي ةالت ني العالما 

لحه الن ةة التا يخية ةةن أجلةسا هةو البحةث في      ن المعملة الأساسية الذ تُع   ه

كيرية ترقية استعمال اللغة العربية في اماةعة ةبالخصوص بع  أن أخةلح اسةتعمالها   

قت لص ت  يجيا في بعض ال طاعات الإيوقة الذ كائة  العربيةة قة  ظرةرت بسةا،      

  (5)ةتمنن  ةنسا

لباحةث فيةلأ   ةاس  ةتشةعب ل  جةة أن ا   -كما هو ةلاحظ  - ن ةو وع ئ ةتنا  

يحتا  في ةاذا قلحكر ةةاذا ق ع، ةةاذا ق  م ةةاذا ق خر؟ أقب أ بالبة قسيات قرقة  أن   

أقتناةل المو وع ةةن جائبةلأ اللغةوي، أم     (6)قاهن عنسا ةق يم ال ليك عللى صحتسا؟

قطرقلأ ةن امائب الاجتماعا ةالسياسا، أم قعامةلأ ةةن امائةب الرنةري بشةنك      

                                                                                                
والردلي  علرى كلرن عر اللغرة الصرينية واللغرة اليابانيرة اللترين يطررا  عننارا ب ارا مرن عصرعت اللغرات  را لغترا العلررا * »

والتواص    الصين واليابار.  فالصينية ه  لغة التعليا   الصين على ايساع ر عتنا وملررة ئركا ا وصرعوبة الحررو  
مهلن التعليا   اليابرار يرتا باللغرة اليابانيرة   ميرع مراملرد وميادينرد.   والمطاطع الائائية ال  يكتت بها ويعددها. و 

«. وعلى التلايه عر يتطن ما يزيد على علف شرك  ليترال لرد معرفرة الومردات الأئائرية السامرة لطررادة الجرائرد اليوميرة
رراد، العربيررة الفصرريثة لغررة التعلرريا   الرروطن العررر ،   اللغرر ة العربيررة والرروع  الطرروم ،  ررو  ان:ررر، عبررد العزيررز البسل

 .42،    1984وما شات الندوة الفكرية ال  ن:انا مرمز درائات الومدة العربية، ب وت 
مرررن عهرررا المجرررالات الررر  بررردعت العربيرررة يفطررردها يررردرايا، التصررررجات الر يرررة لأصرررثا  الطررررار والايرتااعرررات  - 5

 والمرائالات ا دارية...
ت،  رردرة اللغرة علررى ائررتيعا  علررود عصرررها، وعرردد  ردرة المررتعلا علررى للرر  العلررود لررلس  مرن بررين هرره  البرردينيا - 6

 مامس بلا باللغة ال  بها يفكر ويتواص .
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نا كصطةوة أة  تح قة  النلمةات المرةاتيح الةذ قتأسةس         ةللحا قتحتم علي(7)عام   ؟

 عليسا تحليلنا لعناصر المو وع 

 تحديد المفاهيم والمصطلحات: - 3

 ن أهم المصطلحات، ةأةلاها بالتح ق ، ةرسوم الترقيةة، ةالت ةوقم، ةالتعليميةة،    

 فسا النلمات المراتيح في هلحه الم اخلة 

رقية اللغةة العربيةة كنظةام أم ق صة      فرا ةا يخص ةصطلح الترقية، أق ص  بلأ ت

ترقيتسا كاسةتعمال؛ أي تطةوقر امائةب العملةا التة اةلا في اللغةة؟ لا شةك في أن        

ال ا سين قعنون بسلحا المرسوم ترقية الاستعمال اللغةوي ةتعميمةلأ، ةةن خةلال تطةوقر      

ة ت  قس اللغة العربية، لأن المسألة في الواق  ها في كيرية الخرةج ةن الطةرق المعبة   

  ةائطلاقا ةن هلحا التح ق  فإن تعليم اللغة العربيةة يجةب   (8)   طرق ج ق ة ةبتنرة

أن قنون مختلرا في أه افلأ ةةماةينلأ ةفي طرا  لأ ةأساليبلأ عن التعليم الت لي ي  ةحك 

(  didatique des languesهةلحه المسةةألة ةةةن صةميم اختصةةاص تعليميةةة اللغةات )   

 لحي ئو  تح ق ه ةالتعليمية ها المرسوم ال ائا ال

عنةة   -في بعةةض ةراكةة  البحةةث العلمةةا  (9)ظسةرت التعليميةةة )علةةم التةة  قس( 

كتصصص ج ق  قعمك عللى ئ   ت  قس الموا  التعليمية ةن صبغتلأ الرنية  -الغربيين 

                                         
 .26-25د/ ماار المبار ، اللغة العربية   التعليا العاض والبثا العلا ،     - 7
غرررة العربيرررة، نررردوة يررردريس اللغرررة العربيرررة   د/ عبرررد الررررحمن الحررراج صرررالح، الأئرررس العلايرررة لت ررروير يررردريس الل - 8

 ،1984الجامعات الجزائرية، يرامعة الجزائر 
 »  la didactique d’une  متابرررررد  J.C.GAGNONيعرررررر  يررررررور ملرررررود ارررررانيور  - 9

discipline »    يررر مس ويفكررر ا     -اشررركالية بماليرررة وديناميرررة يت ررران  ع(»)ديررردامتين مرررادة( التعليايرررة مرررا
بعردادا لفريريا ا اوصوصرية، ان س را مرن المع يرات  -لمادة المدرَّئة، ومرها   طبيعرة واايرات يدريسرنا.  (طبيعة ا
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الذ تعتم  ةواهب الم  سين ةاجتسا اتسم ةتجةا بسم الرر قةة لينسةبلأ طابعةا علميةا      

قة اكتينا ةاسةتوا لأ كتصصةص علمةا ةسةت ك،      تحليليا  عللى أن ئمة  البحةث ال   

اكتسب ةن  خلال ئتا دلأ ة عية النشةاط العلمةا التحليلةا "المع لةن" بعة   فمةلأ       

للاتباعيةةة ال ا مةةة علةةلى الت ليةة  الأعمةةلى للطرا ةة  ةالمنةةاه  الرلسةةرية الةةذ كائةة    

  ةةن أهم الائشةغالات الأساسةية   (10)البي اغوجيا ت ترحسا عللى المشتغلين بالت  قس

تعليمية بناء المناه  ة ع ا  الم ر ات التعليمية ةت وكسا  ةتنوقن الم  سين المة هلين  لل

   (11)لتح ق  الصعوبات ةة   الإلول الناجعة لها

أةا المرسوم ال الث ةالأخير فسو : الت وقم  ةللت وقم استعمالات ك يرة غةير أئةلأ في   

المةتعلم ةةة ى تح ي ةلأ    امائب التربوي، قرا  بلأ أح  شيلين: بيان قيمة تحصةيك  

لأه اف التربية ةن جسة، ةتصحيح تعلملأ ةتخليصلأ ةن ئ اط المعق في تحصيللأ ةن 

جسة ثائية  ةللإشا ة فإن ةرسوم الت ةوقم تةأثر بالرلسرةةةةة التربةةةةةوقة الةذ ائب ة        

ةنسا، ةقعمك عللى  عمسا  فرا الطرا   الت لي قة كان الت وقم ه فا في ح  ذاتلأ، ب لا 

نون ةسيلة لتح ق  الع بات ةالمشةنلات التعليميةة ة ةبط الإلةول التربوقةة      ةن أن ق

الناجعة   ةلننلأ في التعليمية الإ ق ة أصبح ةسيلة لتشصيص المنتسبات ةترسةيرها،  

  (12)لا يخص التلميلح فحسب، بك قستم بجمي  ةنوئات الرعك التعلما التعليما

                                                                                                
درائررة ن:ريررة وي بيطيررة للفعرر   -المتجررددة والمتنوعررة بائررتارار لعلررا الررنفس والبيرردااويريا وعلررا الايرتارراع...ا . يرررر(

 الديرررردامتين، درائررررة ويرمررررة، رشرررريد بنررررا ، الحرررروار ان:ررررر، مررررن البيرررردااويريا بى«. البيرررردااوير  المتعلررررق بتدريسررررنا
 .39،    1991، الدار البي اد المغر  1الأماديم  والجامع ، ط

 .44-39المريرع نفسد،     - 10
 .80-72المريرع نفسد،     - 11
(، باينرررررة الجزائررررررر 1ان:رررررر،  ررررررادة   التطررررررونخ المبررررروت، يرررررر ليف يبرررررة مرررررن الأئررررررايهة، مترررررا  الروائرررررر ، ط) - 12
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 معة:تقويم مجمل لواقع تدريس اللغة العربية بالجا - 4

فعللى الرغم ةن العناقة النبيرة الذ تل اها ةا ة اللغة العربية، لاسيما في ةراحةك  

التعليم ةا قبك اماةعا، تشير الت ا قر العلمية ةالبحول المي ائيةة الةذ أنجة ت في    

هلحا الشأن     عق كبير عن  التلاةيةلح ةالطلبةة في لغةتسم الوطنيةة ةك ةرة الأخطةاء       

لاةسم ةقراءاتسم ةكتاباتسم في جمي  ةراحك التعليم  ةلم قسةلم  النحوقة ةشيوعسا في ك

  ف ة  لةوحظ أن اميةك ام قة  ةةن      (13)ةن ذلك طلاب اماةعة ةالمتصرجون ةنسا

الطلبةة لا قت نةون العربيةة ةلا قعرفةون الررئسةية، ةةسةيلة الاتصةال ةالتبليةغ الةةذ         

 قرقبة ةن الرصحلى قتحنمون فيسا بطلاقة ها اللسدة، ةلننسا ليس  لهدة ةسلحبة، 

  ةفي ك ير ةن الأحيةان تل ةلى   (14)بك ها ة ق  ةن الررئسية ةالرصحلى ةال ا جة

المس ةلية عللى عات  الطالب فيب ة أةام بعمسم المس ةل المباشر، ةالأةل ةالأخير عةن  

هلحا المعق  ةالإ ي ة أن أسبابا ع قة ة، سةاهم  بنسةب ةتراةتةة، في خلة  هةلحه       

ة التربوقة بشنك عام  فعللى الرغم ةن أئسا ح    توسةعا  الأزةة ةعللى  أسسا السياس

                                                                                                
 .75و   38-42،   1993

ان:ررر، الجررزد اوررا  باارراولات العاليررة ونتائجنررا   متررا   ي رروير منرراهن يعلرريا الطواعررد النثويررة وعئرراليت  - 13
التعب    مرام  التعليا العاد   الوطن العر ، د/محاود عحمد السيد، المن:اة العربيرة للمبيرة واللطافرة والعلرود، يرونس 

1987    ،50-65. 
عهرا المشركست الر  يعيرق ير يرة ائرتعاا  اللغرة العربيرة مزاحمرة اللغرات الأيرنبيرة ومنافسرد اللنجرات االيرة  من - 14

لهررا، بك ينتشررر هرره  اللنجررات بسرررعة   المجتاعررات العربيررة بفعرر  الحررافز التررداوض ووئررائ  ا عررسد الم تلفررة، وبتزميررة 
ليرة عو اللغرات الأيرنبيرة بردائ  ميرة للعربيرة الكسئريكية  من بعض المائسات العالمية الر  يسرعى لجعر  اللنجرات اا

مارا يزعارور. ان:رر، د/عحمرد مسرا ، المريكرزات اللسرانية لتعليايرة اللغرة العربيرة   وئرا يعردد اللطافرات واللغرات، 
ئرررر نصرررو  اعارررا  نررردوة مكانرررة اللغرررة العربيرررة برررين اللغرررات العالميرررة، منشرررورات المجلرررس الأعلرررى للغرررة العربيرررة، الجزا

2001    ،70. 
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ةلحوظا في تعليم العربية ةتعميمسا ق خلح عليسةا جملةة ةةن الن ةا ص الةذ ةازالة        

 تعرقك ترقية ت  قسسا ةاستعمالها، ةتتم ك في الملاحظات الآتية:

أن التطو  اللحي حصك في ت  قس اللغة العربية في اماةعة تنةاةل جوائبسةا    - 1

نمية ةأهمك جوائبسا النوعية، ف   لةوحظ غة ا ة المةا ة اللغوقةة الم  ةةة لاسةيما في       ال

العلوم الاجتماعيةة ةالإئسةائية، ةعة م اسةتدابة هةلحه المةا ة لمةا قتطلبةلأ غيرهةا ةةن           

  (15)المجالات الإيوقة

جسو  التطوقر جسو  ج  ية ةرتجلة ةتنةاثرة في الغالةب، قعوزهةا الشةمول      - 2

نظر، ةتعتم  عللى الخاات الشصصية أك ةر عةا تعتمة  التحرقةات     ةالتناةك ةبُع  ال

  (16)المي ائية ةالبحول العلمية المصاقة ال قي ة في ةناهدسا ةالممحصة في ئتا دسا

 ي  محتوقاتسا، ةغموه أهة افسا ة ةعق طرا  سةا ةةسةا لسا ةأسةاليب       - 3

 ت وكسا 

 اغوجيةة بخاصةة،   سوء  ع ا  ة  سةيسا ةعة م كرةاءتسم ةةن الناحيةة البي      - 4

فس لاء الأساتلحة اللحقن قشرفون عللى الت  قس باماةعة تنوئوا بطرق ة ت لي قة تعرفسا 

اماةعات ةنلح ئشأتسا، ةتعتم  بال  جة الأة  عللى  حةراز الة  جات العلميةة ة ةك     

الماجستير ةال كتو اه؛ ثم قباشرةن ةساةسم في الت  قس ب ةن أي تنوقن " ق اكتينا" 

 قس ةعلم النرس   في طرق الت  

                                         
 د/ عبد الرحمن الحاج صالح، الأئس العلاية لت وير يدريس اللغة العربية. - 15
عبرررد العزيرررز البسررراد، العربيرررة الفصررريثة لغرررة التعلررريا   الررروطن العرررر . اللغرررة العربيرررة والررروع  الطررروم ،  رررو   - 16

 .59ز درائات الومدة العربية،    ومنا شات الندوة الفكرية ال  ن:انا مرمز درائات الومدة العربية، مرم
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ةعا لا شك فيلأ أن الشسا ة العلمية العالية ليس   ليلا عللى التة  قس امية ،   

فسناك الن ير عن قشس  لهم بالنرةاءة في البحةث ةالتةأليق ةلنةنسم قبة ةن عدة ا       

  فاماةعةةة (17)ةا ةةحا في مجةةالات التةة  قس، قصةةك      جةةة الرشةةك أحيائةةا  

ن التنوقن  هلحا ةة  العلةم بةأن اماةعةات الغربيةة      ام ا رقة ترت ر     هلحا النوع ة

تنبس  لهلحه المسألة ة ة ها في  عا ة تج ق  ةعلوةات الأساتلحة ةخااتسم التربوقة ةن 

حةةين    رخةةر ةتحسةةين طةةرق ر ا سةةم  ةقةة  أثبتةة  التدربةةة أهميةةة التنةةوقن       

"ال قةة اكتينا" ةنجاعتةةلأ في نجةةا  الأسةةاتلحة في ةسمةةة التةة  قس  اخةةك قاعةةات     

  (18) سال 

ائت ال  الطالب اماةعا المتصصص في الررةع الت نية ةالعلمية ائت الا ةراجلا  - 5

ةن تل ا العلوم باللغة العربية    تل يسا باللغة الررئسية  ةهةلحه ال رة ة اللغوقةة ةةن     

لسان    لسان رخر تح ل ل قلأ ص ةة تعوقلأ عن الترنير ةالتعبير  ةللحا فإن المعق 

اماةعة بشةنك عةام )في المنطةوق ةالم ةرةء ةالمنتةوب( لا قعةو            اللحي قعائيلأ طلبة

ئ ص في اللحكاء ةالعب رقة، بك سببلأ المباشر هو اللغة ام ق ة الذ قتل لى بسةا العلةم   

في الغالب  -فدأة بع  اعتيا ه عللى لغتلأ الوطنية، ثم  ن الأصك في هلحا الإخراق قب أ 

 ةن المعق اللغوي  -

                                         
ولرررهلن نسررراع بعرررض ال لبرررة يبثلرررور عميانرررا عرررن بعرررض الأئرررايهة الرررهين يدرئرررو ا مرررادة معينرررة، فيعمفرررور - 17

بالمعلومررات الغزيرررة والعايطررة الرر  جالنرررا هررالاد الأئررايهة ولكررن بى يرانرررت كلررن لا يطرررور طررريطتنا   التررردريس 
 والتوصي .

لمبيررررة   التنايررررة الوطنيررررة، فيربررررة الجزائررررر   يكرررروين المكررررونين للان:ومررررة المبويررررة،  لررررة د/يرمرررر  رابرررر ، دور ا - 18
 .57،    1986(، ديسابر 118الفيص ، العدد)
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ات الذ ةقع  فيسا السياسةة التربوقةة بشةنك عةام، ةهةا      هلحه جملة ةن المعوق

تسعلى    ترقية استعمال العربية في ال طاعات الإيوقة  ةكنن تشرقح هلحه المعوقات 

ةن خلال تحليك التدا ب المي ائية، ةالملاحظات ال قي ة الذ سدلسا أساتلحة اللغةة  

اللغة العربية في الأقسام العربية اللحقن أشرفوا عللى عمليات التعرقب، أة عللى ت  قس 

المصتلرةةة )العلةةوم الاجتماعيةةة ةالإئسةةائية ةالعلةةوم الأساسةةية ةالت نيةةة(  ةةةةن أهةةم   

الملاحظات الذ قنبغا التنبيلأ  ليسا قبك ح ق نا عن ت  قس اللغة العربية في الأقسام 

 المصتلرة ةا قلا:

تعمالها في الاقتصةةا  في تحميةةك ةسةة ةلية تعلةةيم اللغةةة العربيةةة ةترقيةةة اسةة - 1

التصصصات العلمية ةالت نية عللى أساتلحة اللغة العربية، ةتخلا غيرهم ةن الأسةاتلحة  

عن هلحه المس ةلية    ح  بعي   ةالواق  أن ترقية اللغة العربية ةشرةع أةة ةوكول    

 الهيلات ةامماعات ةليس     الأفرا  

لري قاء ةالنيمياء( بالعربية ت  قس العلوم الأساسية )المتم لة في الرقا يات ةا - 2

لم قع  ةشةنلة ةطرةحةة بحة ة في اماةعةة بحنةم أن المرةاهيم ةالمصةطلحات الةذ         

تحتوقسا هلحه التصصصات عالمية، ةق  قط  تعرقبسةا شةوطا كةبيرا بحيةث لا كنةن      

 التراج  عنلأ، فمراجعسا ةتوفرة ةتأطيرها كنن تحسينلأ 

 ة والتقنية:: اللغة العربية في التخصصات العلمي1 - 4

ةن أهم الملاحظات المي ائية الذ سدلسا بعض الأسةاتلحة المشةرفين علةلى تة  قس     

  T.T.Aةةةا ة اللغةةة العربيةةة في التصصصةةات العلميةةة ةالت نيةةة، ةالةةذ تسةةملى ) 

Traduction et Terminologie Arabe:ةا قلا ) 
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بي حاجةة  افت ا  هلحه الأقسام    براة  محنمة في ةةا ة اللغةة  العربيةة، تلة     -أ

الطالب العلمية ةاللغوقة في تلك التصصصات  فاختيا  محتوى الت  قس )المو وعات( 

ةترةك لللحةق ةالمبا  ة ةالخاات الشصصية  تصو ةا أن أةل   س ق ةلأ أح  أساتلحة 

  %99هةلحا ةة  العلةم أن     !!!اللغة العربية في الأقسام العلمية هو "الم  سة البصْرقة"

(  motivante) (19)ل ين ةا تلأ، تنمن في كيرية جعلسا ةشوقةةن نجا  الأستاذ في ت

فالتعليم لا يح   ئتا   باقية  ن لم تنن للأ أهمية  ةةن ال اب  أن صحة هلحا المب أ لا 

 تنطب  ف ط عللى تعليم اللغة بك تشمك سا ر الموا  

 سةةنا  ةسمةةة تةة  قس ة يةةاس اللغةةة العربيةةة )ترجمةةة ةةصةةطلحات( في     -ب 

و ة رئرا،    أساتلحة ةتصصصين في اللغة ةالأ ب العربةا، ةالنة ير   التصصصات الملحك

، ثةم  (20)ةنسم لا يحسن    جائب لغتلأ استعمال لغة أجنبية )قراءة ةئط ا ةكتابةة( 

  !!ئتسم بع  هلحا كللأ التعرقب بالرشك، ةاللغة العربية بالعد 

ةهو يجسلةسا  كيق قستطي  أستاذ اللغة العربية أن ق رب المراهيم العلمية للطلبة 

أصلا؟ ةللحا فإن الم هك الوحي  لت  قس ة ياس الترجمة ةالمصطلحات العربيةة قنمةن   

ة ن كةان   -في أساتلحة الاختصاص ةن الأقسةام العلميةة ئرسةسا  ةأعت ة  أن عة  هم      

فسو غير ةع ةم  أةا أستاذ اللغة العربية فينبغا أن قشرف أقما علةلى   - ليلا ج ا 

في هلحه الأقسام بس ف ت  قب الطالب عللى ةسا تا التعبير ت  قس ةا ة اللغة العربية 

 الشروي ةالنتابا ة كسابلأ ت نيات تحرقر الم ال العلما 

                                         
(،  الردار 1نواد شومسك ، اللغة ومشكست المعرفة، يرمة د/حمزة ابن  يسر المرزي،، دار يوبطرا  للنشرر، ط) - 19

 .155البي اد المغر ،    
  ات الملطف   العصر الحديا ايطار لغة عو لغات عيرنبية بى يرانت اللغة الأد. من - 20
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تخصيص حصة ةاح ة في الأسبوع للغة العربية ةذلك لا قسةاع  أبة ا علةلى     -جة

ترقية استعمالها ةتطوقرها، لا سيما  ذا علمنةا أن هنةاك تساةئةا كةبيرا في برمجتسةا      

ة  استسا  ةقب ة هلحا التساةن  ةا عللى ةستوى الطلبة، ة ةا علةلى ةسةتوى   ةت  قسسا 

 الأساتلحة أة عللى ةستوى الإ ا ة، ة ةا عللى ةستواهم جميعا 

 

 

 (21): اللغة العربية في أقسام اللغات الأجنبية: 2 - 4

لنا قتمنن الأستاذ ةن  قناع الطلاب برا  ة الما ة التعليمية الذ تعره علةيسم،  

   ةسلأ، لاب  أن قتمت  بنراءة لسائية ةعلمية ةبي اغوجية ت هللأ باستمرا  ةقتحنم في

لبعةةث الرغبةةة في الةةتعلم لةة قسم، ةتمنقنةةلأ ةةةن ت ةة قم محتةةوى التةة  قس بطرق ةةة     

  ةلنن الواق  عنس ذلك، فأستاذ اللغة العربية في تلك الأقسام غالبا ةةا  (22)ةشوّقة

نللأ ةفي محتةةوى   ةسةةلأ ةفي طرق ةةة بأئةةلأ ت ليةة ي في شةة -صةة قا أة زة ا  -قُنْعَةةُ  

ت  قسلأ بالم ا ئة ة  أساتلحة اللغات الأجنبية  فسو أستاذ، كما ق عمةون، لا يحسةن   

اللغات ةقنظر    العالم ةن حوللأ بعةين ةاحة ة هةا اللغةة العربيةة، ةقة اف  عنسةا        

ةقتعصب لها لأئلأ لا قعرف اللغات الأجنبية   الخ  ةئظةرتسم هةلحه    أسةتاذ اللغةة     

                                         
للإشررارة، فررلر النطررد الررهت ويرررد لوا ررع اللغررة العربيررة   الت صصررات العلايررة والتطنيررة يرلررد ين بررق علررى ع سرراد  - 21

لتعليايررة ويرنرر  ملرر  مررن اللغررات الأيرنبيررة لاصررة مررا يعلررق مننررا بانعررداد الرربرامن المشررو ة والملرر ة، و لررة الحصرر  ا
 عئايهة اللغة العربية باللغات الأيرنبية...ا 

د/ عبررد الرررحمن الحررراج صررالح، عيرررر اللسررانيات   الننررروغ  سررتوي مدرئررر  اللغررة العربيرررة،  لررة اللسرررانيات،  - 22
 .42-41،    1973/1974(، الجزائر 4العدد )
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ربية تنعنس عللى اللغة ذاتسا  ةعللى الرغم ةن المبالغةة في الإنةم  هنةاك أسةباب     الع

 ع ق ة أ ت    هلحا الإفراط أهمسا:

المو وعات النلاسةينية الةذ ق ة ةسا أسةاتلحة اللغةة العربيةة، فسةا         - 1 

ةو وعات ةنر ة قصا فسا الطلبة  ة قا خلال السنوات ال لال الأة  ةةن تنةوقنسم    

برئاة  ةزا ي ةوح  يح   ةو وعات اللغة العربيةة في هةلحه الأقسةام،    لأئلأ لا قوج  

 ةللحا قلعب اللحةق ةالا تجال  ة ا كبيرا في عملية اختيا  ةو وعات هلحه الما ة 

الطرق ة المعتم ة في عره تلك المو وعات عللى الطلاب لا تخرج عةن   - 2 

ن بالم ا ئة ة  الطرا   الذ الإل اء ةالإةلاء  فسا طرق ة ت لي قة تل ينية تجاةزها ال ةا

 قتل لى بسا الطالب ةا ة الاختصاص 

 ن ترقية اللغة العربية في أقسام اللغات الأجنبية في حاجة ةاسة    بةراة    

ثرقة ةشوقة ةنتصبة ةن عيون المو ةل اللسائا ةالن  ي ةالأ با اللحي تحتوقلأ اللغةة  

 تلةك الةااة     جائةب الأسةتاذ     العربية  ةق  أثبت  لنا التدربة المي ائية أن توفير

 النقء لهما  ة  كبير في  قبال الطلاب عللى   اسة هلحه الما ة ةاحترام ة  سيسا 

 : اللغة العربية في أقسام العلوم الإنسانية والاجتماعية:3 - 4

ةا قلاحظ عللى كلية الآ اب ةالعلوم الاجتماعية ةالإئسائية الذ قُرتره أن تتبةوأ  

ترقية اللغة العربية ةتعميم استعمالها أن ةستوى خريجيسا لا قعنس  ةرك  الرقا ة في

حدم المجسو ات المبلحةلة في هةلحه التصصصةات  فالطالةب المسةدك في هةلحه الرةرةع       

كما في الطرق  التعليما    رخر الشوط ثم قتصةرج ةةن اماةعةة ةهةو عةاج  عةن       

غوقةةة ةكيريةةة كتابةةة ة ةةال أة خطةةاب بسةةيط بلغةةة عربيةةة صةةحيحة  فمعةةا فسم الل 

استعمالهم للرصحلى ئط ا ةكتابة لا ت ل عللى شسا اتسم اماةعية  ةعلةلى الةرغم ةةن    
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الأع ا  المصمة  المتصصصةة في تعليميةة اللغةة العربيةة  ةالةذ تتصةرج سةنوقا ةةن         

اماةعات ةةعاه  التنوقن  ق ب  الواق  أن ةستوى تعليمسا في انح ا  ةستمر  ةةةن  

 لك ةا قلا:الأسباب الذ ساع ت عللى ذ

ثمةةة تسةةيب كةةبير في اسةةتعمال اللغةةة  العربيةةة في المةة ا س ةالمعاهةة    - 1 

ةاماةعةةات  فالرصةةحلى لا كا سةةسا المعلمةةون ةلا المتعلمةةون في قاعةةة الةة  س ةفي    

الاجتماعات الر ية العلمية ةالتربوقة  ةةعلوم أئلأ لا كنن ترقية استعمال اللغة ةن 

 لسدة ها السا  ة غير عا سة ةستمرة ةتع ق ، فال

ثمة تسيب كبير في است بال حشو  ةن الطلبة امة   أ ى    تسةيب    - 2 

أكا في التنوقن  ذلك أن كك المعاه  ةالأقسام قتم التسديك فيسا بشرةط ةا ع ا قسم 

اللغة العربية ةر ابسا؛ فسو المعس  الوحي  اللحي قلدأ  ليلأ الإاةلون لشسا ة البنالو قا 

 ذ قتوجةةلأ هةة لاء الطةةلاب ةنةةرهين     قسةةةم اللغةةةة العربيةةةة  بمعةة لات  ةةعيرة،

ةر ابسا، لممان ة ع  بي اغوجا، لاسيما عن ةا تعوزهم الشرةط للانخراط في الأقسام 

  (23)الأخرى

سةةوء  عةة ا  ةعلةةم اللغةةة العربيةةة علميةةا ةلغوقةةا ةبيةة اغوجيا أ ى    ع ةةم في     

في  -اتلحة اللغةة العربيةة لا تخةرج      فالطرق ة المعتم ة ل ى ك ير ةن أس(24)الت  قس

عن الإل اء ةالإةلاء ةالتحريظ ةالاسترجاع، ةهلحا ةا أ ى    تعطيةك ةلنةة    -الغالب 

                                         
عشررين فويررا تحتروت علرى مرا لا  2001ا ائتطب    ئنة نهمر على ئبي  الملا  عر  سا اللغة العربية وآدابه - 23

 طالبا. 800يط  عن 
من الأئايهة الهين يشررفور علرى التردريس   معنرد اللغرة العربيرة وآدابهرا نامعرة عنابرة،  % 50للإشارة فلر  - 24

 لا يتجاوا مستواها العلا  السنة الأوى مايرست .
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التحليك ةالإب اع عن  الطالب  كلحلك ئوعية الما ة الم  ةةة في حة  ذاتسةا لةيس فيسةا      

ير تج ق  ةتشوق   فسا ةا ة  ي ة ةاختيا ها قا م عللى اللحةق غةير ةسةتن     ةعةاق   

 الائت اء المو وعا 

ةالنتيدة الذ نخرج بسا ةن خلال فحص العربية في اماةعة، ها أن محاةلات 

الإصلا  ةالتد ق  الذ ةس  اللغة العربية لم ترعك شيلا قعي  لها حيوقتسا ةقشةي   

فيسا قوة تحبب    الطلبة   سسا ةة ا ستسا  فلغتنا غير مخ ةةةة تربوقةا، ةطرا ة     

ج ا ةغير علمية، ةع  ة الأزةة في ترقية استعمالها ليس  في اللغةة   ت  قسسا ةتصلرة

ذاتسا بك في كوئنا ئتعاطاها بطرق جافة ةيتة، ب لا ةن أن ئعلمسةا لسةان أةةة ةلغةة      

  (25)حياة

 : (26)التعليمية وتطوير تدريس اللغة العربية - 5

ةن ال طاعات   ن العمك عللى ترقية استعمال اللغة العربية في اماةعة، ةفي غيرها

الإيوقة  ةشرةع ةطني قوةا لا كنن أن قنون ج  يا ةلا فر قا ةلا رئيةا  هةو عمةك    

ق تما الشمول ةالتناةك في التصةو  ةالتصطةيط ةالتنريةلح  ةعةا لاشةك فيةلأ أن أهةم        

ةرحلة تحتاج    العناقة ةالاهتمام ةأخطرها ةرحلة التعليم العام )ةا قبك امةاةعا(  

 للحي قُبنلى عليلأ التعليم العالا باعتبا ها الأساس ا

                                         
ا الطواعررد النثويرررة وعئررراليت التعبررر    مرامررر  التعلررريا العررراد   د/ محاررود عحمرررد السررريد، ي ررروير منررراهن يعلررري - 25

 .27،    1987الوطن العر ، المن:اة العربية للمبية واللطافة والعلود، يونس 
اعتادت اعتاادا مبر ا   الجانرت الن:ررت لهرها العنصرر علرى مترا  "مرن البيردااويريا بى الديردامتين" درائرة  - 26

 1991(، الدار البي اد، المغر ، 1وار الأماديم  والجامع ، ط)ويرمة رشيد بنا ، الح
ولصوصرا المطرالات التاليرة المممررة   الكترا  وهر   "الديرردامتين هر  هرو يصرر  علار  يرديرد" و " ديرردامتين 

 المادة" و"ما هو الديدامتين".



 مجلة اللغة العربية

 200 

ةعليلأ فإن تطوقر استعمال اللغة العربية بنيرية تعي  لها حيوقتسةا ةتشةي  فيسةا    

جاذبية تحبب للتلاةيلح   سسا ةة ا ستسا  هين بتح قث ةناهدسا ةتطوقر طرا  سةا  

ةحك ةشنلاتسا التربوقة بشنك عةام في ظةك الإ ةا   اللسةائية ةالتربوقةة ةالنرسةية       

اعية المتد  ة في ح ك اللسائيات التطبي ية ةتعليمية اللغات  فلا كنن تصو  ةالاجتم

 didactique desتعليم لغوي فعال ةشةوق للعربيةة الإيةة خةا ج  طةا  التعليميةة )      

langues ) 

ة ذا كائ  التعليمية فيما ةملى تتوقق عن  أبواب الأقسةام ةلا ت خلةسا لتشةاه     

يجري؟ فإئسا اليوم لا تنترا بالتنظير عةن   عن ك ب ةا يجري ت  قسلأ فيسا  ةكيق

بك  ئسا ت تحم الأقسام لتصق ةتحلك ةترسر الرعةك البية اغوجا    (27)بع  في المصابر

 كما هو )في الرصك( 

ليس  مجر  ت نية أة ةنسديةة ةلا هةا علةم ئظةري قتطةو        - ذن  -فالتعليمية 

لةم تطبي ةا   ع -أقمةا   - اخك اماةعات ةة سسات البحث العلما ف ط، بك هةا  

قأخلح بعين الاعتبا  المما سين للرعك البي اغوجا  فالتعليمية علم ةترتح علةلى العلةوم   

الأخرى، لا تنت  النظرقات ة زا توظرسا لإك ةشنلات لغوقة تربوقةة، ةقةتم ذلةك    

 عللى ةستوقين: 

المستوى الأةل: ةهو اللحي قسب  الترنير البي اغوجا، ةتشنك فيةلأ محتوقةات    -

 ةينلأ التعليم ةةما

                                         
  ععارى لا يرري مرا اررت   وا رع لا يمكن عر ن مر  ي رويرا وتحسرينا للفعر  البيردااوير  بكا مرار المن:رر    ربر  - 27

 ,H.BESSE & R.GALISSON, Polémique en didactiqueالأ سراد. لمزيرد مرن المعلومرات ان:رر، 

CLE international, Paris 1980, P:9-27. 
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المستوى ال ائا: قع ب الرعك البي اغوجا ةفيلأ قتم التعم  في تحليك ة عيات  -

 تعليمية ح ي ية ةترسير ةا ح ل فيسا ب قة 

ةةن ةظاهر العلمية في هلحا التصصص ام قة  الةلحي قبحةث في رليةات اكتسةاب      

اللغة ةتبليغسا بطرق علمية، بالاعتما  عللى التحرقات المي ائيةة ةالبحةول المصاقةة    

ةةا أثبتلأ العلماء ةن ح ا   في العلوم اللسائية ةالنرسية ةالاجتماعية   ، أئلأ قنطلة   

 ةن  ؤقة كلنسا عن : 

 عتبا ه بنية صغرى الرر  با -  

 الم  سة باعتبا ها بنية ةسطلى  -  

 المجتم  باعتبا ه بنية كاى  -  

 ثم العلاقة الذ تجم  بين هلحه العناصر    

ة ذا كان المعلم يحتك في ةاق  التعليمية ةنان البنّاء المنرلح ةالمطب  للتصاةيم، فةإن  

ةالم ةر ات، ةلا يحة     ال ق اكتينا يحتك ةنان المسنة س، الةلحي لا قمة  الةااة      

الوسا ك ةالإجراءات، ةلا قمبط الأهة اف ةالغاقةات  لا بعة  تشةرقح شةاةك ة قية        

لمنوئات الرعك التعليما )المتعلم، الأه اف، المحتوى، الطرق ة، الت ةوقم( ةعلاقتسةا   

بالم سسات المصتلرة )ة سسةة التنةوقن، ة سسةة الاسةتعمال ثةم المجتمة ( ةالرسةم        

  ح ذلك:البيائا التالا قو
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 : التعليمية والأهداف : 1 - 5

ترفض التعليمية الإ ق ة أن تنون عمليتا التعليم ةالتنوقن ظاهرة عروقةة ةوكولةة   

   الص فة ة   تجا ب الإياة المتنوعةة  فتح قة  الأهة اف ة ةبطسا ب قةة اهتمةام       

وجا ق  ة ج ق  ئسبيا تسعلى التعليمية ةن خلاللأ     كساب المما سين للرعك البي اغ

أكا عللى التحنم في أعمالهم  ةللحا قرى المصتصون في التعليمية ةجوب تنظيم النشاط  

في مجال التربية ةالتعليم ة عا ة التنوقن المستمر ةف  حاجات اجتماعيةة ةاقتصةا قة   
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ةفلسرية ترةره ئرسةسا  ةهةلحا ةةا ق تمةا  تعليمةا ةتنوقنةا ةةنظمين خا ةعين             

  (28)مح  ة سلرا ةبو و  تخطيطات ةسب ة ة   أه اف

 : التعليمية والمتعلم : 2 - 5

 ذا كائ  ةظيرة المتعلم في التعليم الت لية ي ت تصةر علةلى ال يةام بعمليةتين همةا:       

اكتساب المعرفة ةاستسلاك الم ر ات اماه ة، ثم    هلحه المعرفةة ةتةلى تطلةب ةنةلأ،     

المتعلم ةةن ةسةتسلك      فإن الأةر ليس كلحلك في التعليمية الإ ق ة،  ذ تتغير ةظيرة 

ةنت  ةةساهم فعال ةئشط عللى اعتبا  أئةلأ بة  ة الاهتمةام ةجةوهر العمليةة التعليميةة       

(centre d’intérêt  ةنلأ تنطل  ة ليلأ تعو ، بحيث لا كنن في التعليمية الإ ق ةة ،)

تح ق  الأه اف ة بط المحتوى التعليما ةاختيا  الطرق ة ةائت اء الوسةيلة المسةاع ة   

  تح ق  جمسو  المتعلمين ةاحتياجاتسم اللغوقة ةعليلأ، قبك ت  قس اللغة ل ق   لا بع

أة لعمرة، قنبغا أن ئعرف ةن هو زق ؟ ةةن هو عمةرة؟ ةةةاذا قرقة  كةك ةنسمةا أن      

 قتعلم ةن اللغة؟ ةلماذا؟

 

 : التعليمية ومحتوى التدريس: 3 - 5

للما ة اللغوقة عللى جرت العا ة عن  أصحاب الطرق الت لي قة أن قنون اختيا هم 

 النحو  التالا:

ةن حيث النم: كان ق  م للمتعلم حشة  ها ةك ةةن اللغةة ةطر هةا ةشةاذها        -أ 

 )الشا   ةالمسدو (  ةن ائت اء أة تخطيط أة ت  ج محنم 

                                         
 .6-5من البيدااويريا بى الديدامتين، درائة ويرمة، ك/ رشيد بنا ،     - 28
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أةا ةةن حيةث النيةق: ف ة  قة ة  للمةتعلم ةةا ة لغوقةة لا يحتاجسةا في           -ب

يب لمتطلبات الإياة اليوةية، ةباختصا  الغالب، فسا ةا ة قكَّ استعمالها، ةلا تستد

ف   حاةلوا  خراج المنتوب )ةهو المستوى الائ با ا(    المنطةوق  ةهةلحا غةير عنةن     

    لنةن في  (29)لأن المستوى ال ائا يجةب أن قتمية  بالاسترسةال ةالعروقةة ةالخرةة     

ةعةاقير   التعليمية الإ ق ة لا قتم تح ق  المماةين ةالمحتوقات اللغوقة  لا بنةاء علةلى  

  فأةا المعاقير الخا جيةة فترتةبط بةالمحيط    (30)خا جية ةأخرى  اخلية تخص اللغة

اللحي قتعلم فيلأ التلميلح، ةبالأغراه الذ قس ف  ليسا عموةا في تعليملأ، ةتتم ك هلحه 

المعاقير في النظةر في الأهة اف ةةسةتوى الم ةر  ةالوقة  المصصةص للتة  قس ةئوعيةة         

 ( extensifعت  أة  intensifالت  قس )ةن ق 

 أةا المعاقير ال اخلية الذ تتصك باللغة ذاتسا لا بخصا ص المتعلمين فتتم ك في :

تح ق  النمط أة المستوى اللغوي )لغة ةظيرية، لغة علمية، لغة أ بية، لغة  - 1

 اختصاص   ( 

 تح ق  الرصي  اللغوي الوظيرا )قوا م المرر ات الشا عة(  - 2

  (31)اكيب الأساسيةتح ق  قوا م التر - 3

                                         
، عيررررر اللسررررانيات   الننرررروغ  سررررتوي مدرئرررر  اللغررررة العربيررررة،  لررررة ان:ررررر، د/ عبررررد الرررررحمن الحرررراج صررررالح - 29

 .46(،     4اللسانيات، العدد)
ان:ررر هرره  المعرراي    متررا  "علررا اللغررة الت بيطرر  ويعلرريا العربيررة، د/ عبررد  الرايرثرر ، دار المعرفررة الجامعيررة،  - 30

 .77-61،    1996ا ئكندرية، مصر 
اوعرة مرن المفرردات والماميرت العربيرة الفصريثة عو الجاريرة علرى  يرا  مرسد يند  هها المشرروع بى يربا   - 31

العررر  الرر  جترراج بلينررا التلايرره   مرملررة التعلرريا الابترردائ  واللررانوت مررا يتسررو لررد التعبرر  عررن الأاررراغ والمعررا  
يا الح رررارية والعلايرررة العاديرررة الررر  فيررررت   الت اطرررت اليرررويم  مرررن ناميرررة، ومرررن ناميرررة علرررري التعبررر  عرررن المفررراه
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  (32)ةذلك بناء عللى ةعاقير لغوقة تتم ك في المعيا  ال لالا ةالاستعمالا ةاللرظةا 

( ةقابليةةةة التعلةةةيم learnability) (33)ةأخةةةرى ئرسةةةية تتم ةةةك في قابليةةةة الةةةتعلم

(teachability ثةةم تةةوزع  )-  توزقعةةا ةنتظمةةا علةةلى  -بعةة  ذلةةك هةةلحه المحتوقةةات

لم ة المصصصة لها ةع   ال  ةس بحيث تت  ج بائسدام المستوقات المصتلرة، حسب ا

 ةن   س    رخر 

 : التعليمية والطريقة: 4 - 5

ق ك  الخااء في التعليمية عللى أن الائت اء المو وعا ةامية  لمحتةوى التة  قس    

  فالائت ةاء  (34)ةةماةينلأ كما ةكيرا لا قصن  بك لا قممن تعليما جية ا لتلةك المةا ة   

ة لاب  ةنسا، ةلننسا تب لى بلا ةعنلى  ذا لم ت عم بالطرق ة الناجعة  العلما خطوة ةسم

ة ن أفمك طرق ة ت ترحسا ال ق اكتيك علةلى المعلةم هةا تلةك الةذ قستصلصةسا هةو        

بصياغتلأ الشصصية ةاختيا ه ةةراجعتلأ لهةا  ةةةن الم كة  أئةلأ لا قسةتطي  أن قعلةم       

اع النظرقة المتنوعة  فلحلك هو تعليما فعالا، ةأن يختا  اختيا ا ئاجعا  ةن فسم الأة 

                                                                                                
الأئائية ال  ات عر يتعلانا   هه  المرملة من التعليا. وهو من عها المشراريع الر  يسرعى د/ عبرد الررحمن الحراج 
صالح لتثطيطنا   مرمز البثو  لم ية اللغة العربية الهت يشر  عليد. ان:ر، وييطة "مشروع الرصيد اللغروت" دلير  

 .8،    1981عربية للمبية واللطافة والعلود، يعريف ، نشريد المن:اة ال
 .53-46د/ عبد الرحمن الحاج صالح، عير اللسانيات   الننوغ  ستوي مدرئ  اللغة العربية،     - 32
ان:رررر يعريرررف هررره  المصررر لثات   مترررا  "علرررا اللغرررة الت بيطررر  ويعلررريا العربيرررة" د/ عبرررد  الرايرثررر ،     - 33

69-70. 
34 - SSON, polémique en didactique, p: 129.H.BESSE & R.GALI 
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الأساس اللحي كننلأ ةن أن قتنصك ةن التنوعات النظرقةة النة يرة بة ل أن قستسةلم     

  (35)لإغراء أي اختيا  عشوا ا ةتعدِّك، فيصبح  ةية  ةن تحنم ذاتا

 ن ال   ة عللى التنصك، ةالتحنم في الاختيا  تتطلب زوذجا ج ق ا ةن المعلمين، 

( اللحي قظك l’enseignent chercheur) (36)م المعلم الباحثأطل  عليسم بعمسم اس

في ذهاب ة قاب بةين التةنظير ةالتطبية ، قة  س ةق ةوّم ةقعةّ ل ةقمةيق ةيحةلحف         

فيمةا يخةص   -ةقنتشق ةيجّ   باستمرا     ةالسة ال الةلحي تبحةث فيةلأ التعليميةة      

 المعلمين  هو: ةا ها الشرةط  المو وعية الذ تساع  عللى ظسو  هلحا النوع ةن -المعلم

 : التعليمية والتقويم: 5 - 5

في ظك التعليم الت لي ي كان الت وقم ختاةا ةةرا فةا للاةتحائةات )ةكأئةلأ ع وبةة(     

قأتا في ئساقة المرحلة التعليمية فَيُبْنَلى عليلأ توزق  المتعلمين    شعب، أة ترحيلةسم  

ةعاقيره ةأ ةاتلأ، ةن صق    صق  لنن الت وقم في التعليمية الإ ق ة تغير ةرسوةلأ ة

فالت وقم لا قأتا في ئساقة المرحلة التعليمية فحسب، بك هةو   عمليةة تسةب  الرعةك     

البي اغوجا ةتستمر ةعلأ ةتتابعلأ )أي قبك التنوقن ةأثناءه ةبعة ه(  ةهةلحا النةوع ةةن     

( ةهو أ قلى Evaluation formativeالت وقم قسملى عن  المصتصين بالت وقم التنوقني )

م  قند  بع  كك ةح ة أة محو  أة ة ط  صغير ةةن التعلةيم للتأكة  ةةن     أئواع الت وق

سيرة ة عملية التعليم ةالتعلم  ةهو لا يخص المتعلم ف ط، بك هةو ةسةيلة للتشةصيص    

                                         
هرر/دو س  بررراور، عئرس يعلررا اللغرة ويعليانررا. يرمرة  د/ عبررد  الرايرثر ، د/ علرر  علر  عحمررد شررعبار، دار  - 35

 . 34،    1994النن ة العربية، ب وت 
36 - 133.-H.BESSE & R.GALISSON, polémique en didactique, p: 131 
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ةالعةةلاج المسةةتمر قسةةتم: بةةالمتعلم ةالأهةة اف ةالمحتوقةةات ةالطرا ةة  ةالوسةةا ك        

  (37)ةالت وقم

ا عمّةا جةّ  علةلى صةعي  البحةث      ةالنتيدة الذ نخلص  ليسا ةةن خةلال حة ق ن   

اللسائا التطبي ا في ةي ان التعليمية، أن أزةةة ترقيةة اللغةة العربيةة في الم سسةات      

التعليمية، ةتعميم استعمالها لتصبح لغة التواصك ةالعلم لا كنن حلسا بنداعة  لا في 

  ظك الإ ا   الإ ق ة الذ أثبتسا العلماء ةالمربون في ةي ان علم ت  قس اللغات

 الحلول المقترحة: - 6

 ن البحث في ترقية استعمال اللغة العربية ةتطوقر ت  قسسا لتصبح علةلى ةراحةك   

لغة التواصك ةالعلم، كالبحث في أي قطاع ةن قطاعات المعرفة لا كنن أن قرقلى    

المسةةتوى المطلةةوب  لا  ذا تحةةول ةةةن ةسةةتوى امسةة  الرةةر ي    ةسةةتوى امسةة   

ا فإن جمي  الإلول الذ كنن أن تُ تر  لتغيير الو ة  ال ة قم   امماعا المنظم  ةللح

المتد   اللحي  عليلأ اللغة العربية لن قنون لها أي تأثير ةا لم تعتم  تخطيطا لغوقةا  

شاةلا ق سس عللى البحول امماعية المنظمة الواسعة، ةقرتن  عللى ع ة  صمة ةةن  

 الوسا ك الما قة ةالبشرقة 

لا قسةتطي   «  في المشةنلة اللغوقةة   »الأسللة الةذ تطةر     ةةن الم ك  أن ك يرا ةن

المتصصص في اللغة ةلا المربا ةح ه الإجابة عنسةا، لأن البحةث فيسةا  هةين ال ةرا       

السياسا الإاسم المة عوم ببحةول العلمةاء، ةتجةا ب الشةعوب ةالأةةم الةذ ةةرت         

 بالمشنلة اللغوقة ئرسسا، أة ةرت بما قشبسسا 

                                         
 (.évaluation de l’évaluation)عت يطونخ التطونخ  - 37



 مجلة اللغة العربية

 208 

اللغة العربية ةتطوقرها في كافة المجالات الإيوقةة، ةعلةلى    ثم  ن ترقية استعمال

 أسسا الم سسةات التعليميةة، ةشةرةع ةطةني ذة أبعةا  قوةيةة، يحتةاج    سياسةة         

تعليميةةة  اشةة ة تنطلةة  ةةةن اسةةتراتيدية شةةاةلة تصةةو ا ةتخطيطةةا ةتنريةةلحا، تمةة   

مر في التصةةو ات، ةترسةةم الغاقةةات، ةت ةةتر  الوسةةا ك، ةت ةةوم بالتنةةةةةريلح، ةتةةةست 

الت وقم، ةراعية في ذلك الإاجات الاجتماعية ةأة اعنا الوطنيةة ةال وةيةة ةظرةفنةا    

 التا يخية ةالتحولات المعرفية ةالعلمية 

 ن أةل خطوة في هلحا الإصلا  الشاةك ها ترقية ت  قس اللغةة العربيةة ةاللغةات    

م ) الابتة ا ا،  الأجنبية   ذات البع  الاستراتيدا المست بلا في ةراحك التعلةيم العةا  

ةالإع ا ي، ةال ائوي( لأئسا تع  بالرعةك  ةةن أخطةر المراحةك الةذ ق سّةس عليسةا        

التعليم اماةعا  فتطوقر تة  قس اللغةة العربيةة بخاصةة ةاللغةات الأجنبيةة بعاةةة        

 قتطلب مجموعة ةن الإجراءات العملية ال رقبة ةالبعي ة في ة اها، ةأهمسا:

مسا في اماةعات ام ا رقة؛ ةتتم ك هلحه فتح تخصصات ج ق ة ةتعمي - 1 

 التصصصات في:

  .linguistique appliquéeاللسائيات التطبي ية  -  

  .didactique des languesعلم ت  قس اللغات  -  

  .la traduction automatiqueالترجمة الآلية  -  

في جمية   ةلا قشرف في المست بك عللى ت  قس اللغة العربية ةاللغةات الأجنبيةة،   

ةراحك التعليم العام،  لا ةتصصصون يحملون شسا ة جاةعية )ليسةائس( في تعليميةة   

، أة في تعليميةة اللغةات الأجنبيةة    didactique de la langue arabeاللغةة العربيةة   

D.L.E          هةلحا فيمةا يخةص المناصةب الشةاغرة ةالمسةتح ثة  أةةا بالنسةبة للمناصةب  
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سياسةة تنوقنيةة فعَّالةة، تعتمة   عةا ة تأهيةك        المشغولة فينبغا أن ئسا ع    ة ة  

الأساتلحة ةالمعلمين ة" سنلتسم"  ق اكتينيا عللى طرق  الن ةات ةالملت يات ةالتربصات 

المرتوحة ةالمغل ة امةا ة، ةكةلحلك الة ة قات ةالمجةلات   ، لأن التنةوقن في أثنةاء       

ةنائلأ في السياسة الخ ةة أصبح   ةطلبا  رة قا في كك العالم  للحلك قنبغا أن قأخلح 

التربوقة ام ق ة  هلحا ةن جسة، ةةن جسة أخرى قُشترط في التصصصةات ام قة ة   

الملحكو ة رئرا أن تتنصك ةن المترشحين الإاةلين لشسا ة البنالو قا اللحقن تتوفر فةيسم  

 شرةط ةعينة تح   حسب الاحتياجات ةع   المترشحين 

عمية  للواقة  ام ا ةري     سَنُّ سياسة لغوقة محنمة قا مة علةلى سةا   - 2 

 -للغة العربيةة ةاللغةات الأجنبيةة     -ةتصو   قي  للمست بك ةاعتما  ةناه  تعليمية 

قا مة عللى أساس البحث ةالتدرقةب لتحة قث الةااة  ةالم ةر ات اللغوقةة ةتطةوقر       

الطرا   باستمرا  ةف  ةا ق تميلأ العصر ةحاجات الناس  قةتم ذلةك بالاعتمةا  علةلى     

 المنتشرة في ح ك اللسائيات التربوقة  الإ ا   العلمية

( اللغة العربية ةاللغةات الأجنبيةة في   coefficient ف  ئسبة ةعاةيك ) - 3 

المساب ات ةالاةتحائات ةعللى  أسسا اةتحان البنالو قا  ةبسةلحا الإجةراء، أتصةو  أن    

ات النصبة المحصّلة عللى شسا ة البنالو قا نخبة قُرتره فيسا التحنم امي  في اللغة 

ال لال قراءة ةئط ا ةكتابة، ةبالتالا تصبح ةشنلة اللغة الذ قنبغا الت  قس بسا في 

اماةعة غير ةطرةحة أصلا  هلحا ة  تأكي  أن اللغات الأجنبية ئافةلحة علةلى العةالم،    

ةةسيلة للاتصال ةالتراهم ة  الشعوب، ةأ اة لتطوقر المعةا ف ةتحوقةك التننولوجيةا    

الائتمةاء الإمةا ي ةالةولاء لأصةحابسا، ةلةلحا قنبغةا       الإ ق ة  فغر ةسا  ذن لةيس   
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ت  قسسا كوسيلة للوصول    غاقة علمية تربوقة ث افية، ةةراعاة التناةك بينسا ةبين 

 اللغة العربية 

هلحه جملة ةن الاقتراحات الذ ئراها ةسمةة في ترقيةة تة  قس اللغةة العربيةة في      

العالا فينبغا قبك كك شاء، تةوفير   ةرحلة ةا قبك اماةعة  أةا بالنسبة    التعليم

فماء حا، ةمحيط علما ةت ني قساع  الطالب عللى تل ا العلوم بالعربية في جةو لا  

قشعر فيلأ بالاختناق  ةليس ةةن الواقعيةة تة  قس التصصصةات الت نيةة ةالهن سةية       

 حاليا باللغة العربية لأسباب ةعرةفة تتم ك في ئ ص التأطير ةائع ام المراج    

هم الشرةط المساع ة عللى ترقية اللغة العربيةة في اماةعةة، ، شةرةط عاةةة     ةةن أ

ةأخرى خاصة، فأةا بالنسبة    الشرةط العاةة فينبغةا: ةةن جسةة تأهيةك أسةاتلحة      

التصصصات العلمية ةالت نية ت  يجيا  ق اكتينيا ةلغوقا، ةةةن جسةة أخةرى توثية      

اللغةة العربيةة، ة زالةة الإةواج      التعاةن بين المتصصصين في العلوم ةالمتصصصين في 

 اللغوقة ةالرنرقة الموجو ة بينسما  أةا بالنسبة    الشرةط الخاصة ةها الأهم قنبغا: 

( لتة  قس كةك العلةوم باللغةة     université pilote ئشاء جاةعة زوذجية ) -أةلا 

في  العربية، توفر لها الوزا ة الوصية جمي  الإةنائةات الما قةة ةالبشةرقة، ةتسةتعين    

ذلك بأساتلحة ةمختصين ةن  ةل عربية لهم كراءة عالية ةخاة طوقلة في هلحا المجال  

ةتنون هلحه اماةعة النموذجية النواة المست بلية الذ تن ك خاتسا ةتص  ها ت  يجيا 

    سا ر اماةعات الوطنية  

لةذ  ة ئشاء ةراك  ةطنية للترجمة قا  ة عللى تعرقةب العلةوم ةال  افةات ا    -ثائيا 

أئتدتسا اللغةات الأجنبيةة  ةقنبغةا أن تعمةك هةلحه المراكة  بالتنسةي  ةة  اماةعةة          
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النموذجية ةالمرك  العربا للتعرقب ةالمجاة  اللغوقة، بحيةث تنشةأ حركةة ئشةيطة     

 للترجمة تنون في ةستوى التردر المعرفي للعصر 

قممن  ةاعت ا ي أن هلحه الاقتراحات ليس لها ةعنلى  ذا لم ت عم بتشرق  سياسا

لها التنريلح  ةأتصو  أن أفمك قرا  قنون في ةستوى "المشةنلة اللغوقةة" هةو  حة ال     

ةزا ة خاصة كنن تسميتسا بة: "ةزا ة ترقية اللغة العربية ةتعميم استعمالها" تسةن   

 ليسا ةسمة الإشراف عللى اماةعة النموذجية ةالمجمة  اللغةوي ام ا ةري ةالمراكة      

     ةتمم الم قرقات الأساسية التالية:الوطنية للترجمة ةالتعرقب

 ة قرقة تعرقب الإ ا ة  - 

 ة قرقة تعرقب ةسا ك الإعلام امماهيرقة  - 

 ة قرقة ترقية اللغة العربية باماةعات  - 
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 مقدمة: - 1

تتأسس هذه الدراسة على البحث    فهوث ا اللغثة ميههيتوثتن رتإلىثر لغ اللغثة       

العربية   علاقتوثت نإلى فثتا ارعررثة ارفتلهثة فثم علث ا مرثثإ ف موتثثترة متربيثة          

غة العربية   الجتفعثة الجااررةثة مر ثر    ملعلاان نحتملة تحليل ماقع استعهتل الل

بعض ارشكلاا ارتعلتة بوتن وم تحتمل تتدةم جملة فم الاقترارتا فم  يجل تعاةا 

استعهتلهت   الجتفعة مهذا فم خلال التطرق لغ الجتفعة   علاقتوت بتلسيتق الثتت  

ريثة مفثم   الاجتهتعي متحدةد ارتيتجتا الطتلب الجتفعي   ض ء ارثتغااا العت  -

خلال ذلك ت  ر رستتبل الخطتب العلهي مالثتت    الجتفعة بتلتطرق لغ ف اصهتا 

الإطتر الجاارري ارإش د مبتلإشترة لغ بعض الحلث ل الثم فثم ارهكثم يف تتترروثت      

 اللستنيتا التطبيتية متعليهية اللغتا   هذه ارسألة.

غع ب:ووة ع قته هووأ مفهوو ا لغة ووة يتها: هووأ: موور تلووة ا وو   غة ووة ل   - 2

 بمن  مأت للمع فة للمخ ةفة:



 استعهتل اللغة العربية بين ال اقع مالآرتق . . .

 213 

شكّل الاهتهتا بتعرةف اللغة ظتهرة ررةدة فم ن عوت قديمت مرثدةثتن رتثد عرروثت    

 (1)» يص اا ةعث  بوثت  ثل قث ا عثم يمراضثوم.       « هث( بأنوت  392ابم جني )ا.

د مقث  (2) ».عبترة ارتكلم عم فت  ده.. « هث( بأنوت:  808معرروت ابم خلدمف )ا.

عرروت اللستني ف المحدو ف تعرةهتا عدةدة خ  صت فع ظو ر اللستنيتا علهت قترهت 

بريسه له ف طلحتته مفهتهيهه ملجراءاته التطبيتيثة مذلثك به ثل  ارإو يثة اروهثة      

لغ الدراستا اللغ ةة؛ لذ ردد فهو ا  (F. de Saussure)الم يضتروت ف.د.س سا 

فم تحدةد للههتهيم مار طلحتا مفإوت : فهو ا اللستنيتا مف ض عوت مفت تعلق بوت 

ف طلح اللثثغة؛ روثثي عإثده نلىثتا فثم العإتصثر فترابثج فإس ثثم ةثدره   ذاتثه         

 ملذاته؛ بتعتبتره بإية   دمالّه مفدل لاته ممجه ع العلاقتا الرابطة بيإوت.

مممت لا شك ريه يف يراء ف.د.س سا   اللغة قد رتحت آرتقت جدةثدة   فيثداف   

الدراستا اللغ ةةن رأصبحت اللغة ف ض عت للستنيتا ةدره دراسة علهيثة فسسسثة   

على فإوج ماضح بعيد عم الع اطف مالأه اء. ملم ةت قثف الأفثر عإثد ف.د.س سثا     

ملنمت ظل الاهتهتا بتعرةف اللغة فت اصلا مسيلىل  ثذلكن لأنوثت تثرتبج بتلإنسثتف       

مفم ذلثك  » بأنه ري اف نتطق « ف رر تته مسكإتته ممختلف نشتطتته رتى لنه ةعرّ

 .(3)يف الإنستف  يإ نة لغ ةة على ريي على ررب

                                         
أبو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تحقيق محمد علي النجار، بيروت، دار الهدى للطباعة والنشر، ط  - 1
 .33(، ص: 1(، ج )2)
 .1056، ص: 1961خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبناني، بيروت،  ابن - 2
، عنوانه: الحقيقة والمجاز نظرة 36، ص: 1983(، أفريل 6انظر مقالة الهام في مجلة دراسات عربية، عدد ) - 3

 لغوية في العقل والدولة.
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ن مهثي مجثتل   (Martin Heidegger)لف اللغة فسكم ال ج د   نلىثر ا.هيثدمر   

. مبثذلك تت ثتم    (4)الإر تح مالإبتنة عم يمجه الكترم ماركتف الذي ةإبني ريه الهكر

بداةثة منتطثثة نوتةثة  هثثت ريةإثت فثثع       نوثت بإيثة يم نلىتفثثت   اثدمدا  بثثين نتطثة    

ف.د.س سا؛ لأنوت لف  تنت  ذلك رتدا طتقتوت على الإبداع مسلبت فثم الألهثتظ   

( يف اللغة هثي الهث اء   (J.Derrida. ةرى جتك درةدا (5)قدرتوت على الإشعتع مالإهتذ

ن لأنوت تحيج بإت فم  ل جتنبن روي الإترذة الم فم خلالهت نطل (6)الذي نتإهسه

العتلم منحتمل رك رف  ه مفعررة يسراره ملدراك  إوثه مرثتح فسثتغلتتته. لنوثت      على

ذلك ارعل ا المجو ل الذي نتفذه مسيلة للتعبا عم ينهسإت رتيتة ممجت ا   معيإثت  

 …ملا معيإت على اخثتلاف ارسثت ةتا الإهسثية مالاجتهتعيثة مالاقت ثتدةة مالعلهيثة      

 «  - هت ةت ل نبيل علي  –مارستتبل. روي معلى مختلف الأبعتد: ارتضي مالحتضر 

فسسملية الجهيعن فسسملية المجهع مالجثتفع مفسسسثتا التربيثة ميجوثاة الإعثلاا      

مارإلىهتا الثتتريةن فسسملية مجوتء الإفبة مبسطتء العتفةن فسسملية الشتعر مالعتفل 

 ثل نثتطق    مالإتشر مالكتتب مالتترئ ماردره مالطتلب. لف اللغة هي الأا الم ترعى

بوت م أنه طهلوت ال ريد الأوا تاه  متإه  لف تمرد عليوت شعراؤهتن ملا ت يق ذرعثت  

 .(7»ب رافة علهتروتن متغهر للعتفة تجتم هت ملا تحرا الإفبة فم تمياهت. 

                                         
 . 36المرجع نفسه، ص:  - 4
 .36المرجع نفسه، ص: - 5
، انظر نبيل علي، الثقافة العربية وعصر 2000الأعلى للثقافة بالقاهرة، مايو  في ندوة عقدها المجلس - 6

 .227، ص:2001، يناير 265المعلومات: رؤية لمستقبل الخطاب الثقافي العربي، عالم المعرفة الكويت، رقم 
 .288المرجع نفسه، ص:  - 7
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معلى هذا رإف نلىرتإت لغ لغتإت العربيثة ميههيتوثت تكهثم   علاقتوثت نإلى فثتا      

 ف موتترة متربية ملعلاا. رليس اللغ ي  ارسسمل ال ريد ارعررة ارفتلهة فم عل ا مرإ

عم اللغةن ملنمت ةتلىترر دمره ممظيهته فع فثت ةسدةثه ارتعثتفل ف بتللغثة فثم مظثترف       

ميدمار   مختلف التف  تا مبختصة   هذا الع ر الذي ةشود عهلتة تكإ ل جية 

تإثتج مت ثدر   مفعررة خترقة. رتلثتترثة تغثا فهو فوثت ميصثبحت صثإتعة تسثتثهر م      

بتلإسبة لله تهع  كل مهذا فت ةثبته ب ضث ح الثدمر اروثم الثذي تتث ا بثه اللغثة          

 .(8)المجتهع الحدة 

مفم هإت ة بح التستؤل فشرمعت :  يف ن اجه الآخر ؟ فثتذا نملثك فثم مسثترل     

 هيلة بتحتيق يفإإت الثتت  ممسثترل ار اجوثة لم تعثد  هثت  تنثت   ارتضثي البعيثد        

 دةة فبتشرة ؟فغتلبة جس

 لف فت لة ارتإبي:

 الخيل مالليل مالبيداء تعررني    مالسيف مالرفح مالترطته مالتلم

لأف ارعر ثثة الحتيتيثثة التتدفثثة ذاا الإتثثترج  « لم تعثثد ذاا رتعليثثة ر ثثترةة؛ 

. لف الثتترثة هثي الثم    (9) »الحتسمة ستك ف فعر ة وتترية/ر ترةة   ارتتا الأمل. 

خرارطه متحدد  فتنه مفكتنه ... مهي ا ر التإهية   مجتهع تحرك العتلم مت إع 

ارعل فتا ارعتدن منحم فت  لإت نتحدث عم ي فة اللغة العربية م أنوت يصبحت عتهة 

                                         
، الكويت، 2000، سنة 263 المعرفة رقم انظر، فلوريان كولماس، اللغة والاقتصاد، ترجمة أحمد عوض، عالم - 8

 وما بعدها. 92ص: 
(، العدد 2سالم ساري، إشكالية الثقافة والحضارة: مصادرها وأبعاد الصراع القادم، مجلة البصائر، المجلد ) - 9
 ، عمادة البحث العلمي جامعة البنات الأردنية الأهلية.87، ص: 1988(، آذار 1)
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تتبثة ريإت تع قإت عم الثتهكا متتثف يفتفإثت عتبثة  ثسمدا ت ثبب رؤةتإثت للهسثتتبل         

الاختلاف الحتد   الج انب  متجعل آرتق صامرتإت متف ة يفتفإتن متدرعإت يبدا لغ

الهتفشية رتى   نطق  لهة "يْ فة يا يََ فة م يف نجهعوت ييْ فتا يا يَ فتا؟ مالأهم 

فم  ل هذا ه  فت فهو ا الأ فة؟ يةعني الكتروة؟ يا ةعني البعد الإيجثتبي   الشثيء   

الدال على صحة ال عي ماستشراره للهستتبل؟ ذلك يف فم لا يحثس بتلأ فثة ة جثد    

رج الإت تف؟ رإفت ينه نم ذج  تفثل مالكهثتل س سثبحتنه متعثتغ ملفثت ينثه فيثت        خت

يحتهل برفتده.  رإف فم ةشعر بتلأ فة هث    الحتيتثة شثتعر بتلحيثتة. مالأ فثة لذا      

 .(10)اشتدا انهرجت

محأيغة غ حة:ة يلهو  لتو عاأا لغة وة لغع ب:وة ع لةأمعوة لةةل   وة        - 3

 يحص  بعض مشكتتهأ:

 اتملتإت لتحليل ماقع استعهتل اللغة العربية   الجتفعة بعدة عإتصثر  نستعين  

 نراهت ت رر لإت فتدة يمكم تحليلوت متت يموت فإوت:

تدرةسي رتدة ار طلحتا العلهية لطلبة الهإدسة اردنية مالرةتضيتا مالإعثلاا   -

 الآلي.

  ا بتلهرنسية.تدرةسي اللغة العربية لأستتذة العل ا الاجتهتعية الذةم تعله -

تدرةسثي اللغثة العربيثة مآدابوثت لطلبثة اللغثتا الأجإبيثة بتسثهيوت الهرنسثي           -

 مالإنجلياي.

                                         
 هـ عنوانها " المنفرجة ". 513يدة أبي الفضل يوسف بن النحوي المتوفى سنة انظر البيت الأول من قص - 10
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تدرةسي بتسم اللغة العربية مآدابوت لطلبة الليستنس مجه عة فم ار اد فإوثت:   -

 لستنيتا الإص متحليل الخطتب مفإتهج البح  متعليهية اللغتا.

لغ  1985لغثتا سثتبتت متفعثة عإتبثة فثم      عهلي يستتذا بثترر ا اركثثف ل   -

. مقد يتتح لي هذا العهل ررصة التعتفثل فثع الكثثا فثم الأسثتتذة مالطلبثة       1996

الجاارثثرةين فثثإوم مالأجتنثثب  م نفتلثثف    ثثتتومن م ثثذلك فثثع الكثثثا فثثم  

 الإدارةين الرامبين    تعلم اللغة العربية.

لغ  1992إتبثثة فثثم  ع ثث ةم   خليثثة البحثث  البيثثدام جي متفعثثة ع    -

ن لذ ت ج نشتط هذه الخلية بتإلىيم خمسة فلتتيتا مطإية فكإتني فم الالتتتء 1998

 بكثا فم الأستتذة  البترثين رتستهدا  ثاا فم آراروم مفعل فتتوم.

لتد فكإتني هذه العإتصر فم تس يل  ثا فم ارلارلىتا ارتعلتة بتستعهتل اللغة 

ميمكثم يف نح ثرهت      (11)ستتذة مالإدارةين مالأجتنبالعربية   يمستط الطلبة مالأ

 ارشكلاا الآتية:

لغ در س بمس  ى غ  ي خة:ط بين لغفصحى يلغعأم:ة يلغف اس:ة.. يغ:أب  -ت 

 غ ة لغ خصص قةى غسأن للمدرس يلغطأغب:

مهي فسألة فوهة خطاة   ريي لك نوت تإعكس سلبت على فست ى تك ةم الطتلب   

ة يخرى تبين بل ته ح ماقثع فثدره لا ةثتحكم   يداة التبليث      الجتفعةن مفم جو

الأستسية. رهت لارلىإته ه  يف التدرةس    ثثا فثم الهثرمع العلهيثة فثثل الهإدسثة       

ماريكتنيثك مارإثتجم...  لا ةثتم بتللغثة العربيثة اله ثحىن لأف الإسثبة الغتلبثة فثثم         

                                         
نسجل إقبال كثير من الأفارقة والسوفييت سابقا على تعلم اللغة العربية، إقبالا ملحوظا، وكذلك بعض  - 11

 المغتربين الجزائريين.
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ربيةن مهثم   رتيتثة الأفثر لا    الأستتذة   هذه الهرمع ةتعلل ف بك نوم لا ةعرر ف الع

ةدرس ف بتلهرنسيةن ملنمت بخليج بيإوت مبين الدارجة. مالأفثر نهسثه بتلإسثبة لهثرمع     

العل ا الإنستنية مالاجتهتعية؛ ركثاا فت ةتم التدرةس بلغثة ه يإثة هثي مسثج بثين      

اله حى مالدارجة ميريتنت بين الهرنسية مالعربية يم بين الهرنسية مالإنجلياةة عإثد  

 بعض الأستتذة الذةم ةدرس ف الإنجلياةة. 

ملابد فم الإشترة  هإت  لغ يف بعض الأستتذة يجدمف ينهسوم مج ةم على ذلثك  

فدر عين لليه درعت  لل عف ارلح ظ الذي ةعتنيثه الطلبثة   روثم اللغثة ماسثتيعتب      

 الدرمه.

تف ثص  ةعني هذا يف  لا فم الطتلب ماردره   الجتفعة ما فتهكم فم لغة ال

الذي ةدرسه. مهي تلك اللغة الم تميا بين الخطتبتا مالإ ث   ارفتلهثة ري ثا    

لكل خطتب خ  صيتته اللغ ةة الم تبين يصتلته متهرده؛ فثلا الهياةتء مالرةتضيتا 

تإتهي  لوت لغ الخطثتب العلهثي لكإوثت  تلثف ريهثت       …مالبي ل جيت مالإلكترمنيك

هم   فهتهيهه مف ضث عه مفإو ثه ملجراءاتثه    بيإوتن لذ لكل   ص لغته الم تك

التطبيتيثثةن مالأفثثر نهسثثه بتلإسثثبة لغ الهلسثثهة معلثثم الاجتهثثتع ماللسثثتنيتا مالإتثثد 

 .…مالأدب

لف هذا الإتص ال اضح الذي ةعتنيه الأستتذ مالطتلب   الجتفعة ةثسدي لغ خلثل   

اا يم خمس ق تهت  با   يداء العهلية التعليهية لذلك ةتفرج الطتلب بعد يربع سإ 

  الجتفعة مه  لا  يجيد لا اللغة العربية ملا لغثة يخثرى ماهثتن ملا هث  قثد روثم       

ماست عب فت تلتته. منشا  هإت لغ فسألة   متةة الأههية   نلىري  مهي الم تتهثل 
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لذ ةتم  ع تدر وس للمصوطةوحأت لغعةوا:ووة غطةبة لغعةووو ا لغ كن غ ل:وة للمخ ةفة،

 ةم؛ يرد يفر

مينت فم الثذةم يسثإدا للثيوم     –لفت يف تسإد لغ بعض يستتذة العربية مآدابوت -

الذةم بتلرمم فم الجوث د   –هذه ارتدة   الهإدسة اردنية مالرةتضيتا مالإعلاا الآلي 

الكباة الم ةبذل نوت   تتدةم فتدة ليست فم    وم مبتلرمم فم السثور عليوثت   

لا   (12)الأمضثثتع ارتعلتثثة بوثثت رتثثى الإدارةثثة فإوثثتماتملثثة الثثتحكم   مختلثثف 

ةستطيع ف يداء رستلتوم  هت ةإبغين لأف ارتدة ارتعلتثة ن ثطلحتا الرةتضثيتا يم    

. فثثم ارهثثرم  يف ةتثث غ تدرةسثثوت …الهياةثثتء يم الإلكترمنيثثك يم الهإدسثثة اردنيثثة

فم    تا  بتلعربية يستتذة فم هذه التف  تا نهسوت ملا تسإد يبدا لغ يستتذة

 يخرى للا لذا  تف الهدف دراسة اللغة ريك ف الأفر عإدرذ يحهل فت دا آخر.

ملفت يف تترك بثلا تثدرةس ميجثري ريوثت افتحثتف خثت    نوتةثة ارررلثة          – 

الدراسية  ةتم بتلت اطس عليه مةت ج بإ تح الجهيثع مهثذان  لعهثرين  تروثة علىيهثة      

تفعة الجااررةة تجعل العهلية التعليهيثة لا  جدا على التح يل العلهي مارعر    الج

 تسا على يرسم مجه متجعل تلتي الخطتب العلهي عهلية عساة اه رة بتراالق.

اله ل بين ارتدة التعليهية مالثتترة المحيطة بوت:   برافج التعليم ارفتلهة  –ب 

سثت ى فثم     ارداره مالجتفعتا رتد يصبح لدةإت خريجث ف ذَموم فثسهلاا عتليثة ار   

الإترية الإلىرةةن لكإوم بعيدمف  ثاا عم الهوم الث اعي لمجهثل فتت ثيتا الحيثتة     

فثم يمجثه رشثل فإ ثااا فشثرمعتا       -ريهت نشثعر بثه   –مالمجتهعن مصرنت نشعر 

                                         
لمعاهد العلمية على عدم تسهيل مهمة كثيرا ما يقدم بعض المسؤولين الذين هم أساتذة في المقام الأول، با  - 12

 ! ! أستاذ اللغة العربية بالمعاهد التي يشرفون على تسييرها ولنا في ذلك حكايات
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بثأف لثدةإت   يفيثة يرثثدح فثم يفيثة التثثراءة       –التإهيثة مطرارثق  طيطوثت ملدارتوثثت    

مذلثك فثت يدى لغ    …نثت مخيتلإثت مسثل  إت   مالكتتبة: يفية الثتترة الم تشكل تهكا

جم د ارإتهج التعليهية مرّ م ن عت فم ارتعلهين صترما بثسرة لإعثتدة لنتثتج  التفلثف     

 .(13)الثتت 

عثثدا تلىثثترر الاخت تصثثتا معثثدا ربثثج ال ثثلة بثثين العلثث ا الإنسثثتنية      –جثثث 

 مالاجتهتعية مالعل ا التكإ ل جية:

لأههية مالخط رةن لذ نلارظ ر لا ظتهرا هذه ية ت فسألة على درجة  باة فم ا

بين التف  تا العلهية الختل ة مبين العل ا الإنستنية مالاجتهتعية الم  ثثاا فثت   

تعدّ يقل يههيةن مةبل  هذا اله ل لغ درجة التإثترر   بعثض الأريثتف ملاسثيهت لذا     

الهثرمع  تعلق الأفثر بتللغثة العربيثة.  ثثا فثم الأسثتتذة الجثتفعيينن مبثتلأخص           

العلهيةن ةعدمف ينهسوم ما فطتلبين بتل بج اللغ ي مالتتني مالتإلىيهي لله ض عتا 

العلهيثثة ارفتلهثثة: مالدقثثة اللغ ةثثة تعكثثس قيهثثة الخطثثتب  العلهثثي   التيتسثثتا   

 مارلارلىتا مالحستبتا مالتإب ءاا الم تعد عتفلا فوهت   الإتد مالتتدةر العلهيين.

نسثثب بثثين التف  ثثتا العلهيثثة مالإنسثثتنية    ت جثثد مشثثترج قربثثى معلاقثثتا 

مالاجتهتعيةن متعد اللغة  التتسم ارشترك الذي ةب روت فكتنثت فرف قثت علثى فسثت ى     

 ارعررة فوهت اختلهت ررمعوت.

لف اللغة هي ال سيلة الأستسية لربج العلاقثة بثين رثرمع ارعررثة علثى اختلاروثت       

تعبا. مهي  هت ةت ل نبيثل علثي:   متشتبكوت؛ روي لستف ارعررة مه ةتوت لف جت  ال

                                         
، ص: 1999، سبتمر 490انظر، سليمان العسكري، التعليم والثقافة: العلاقة الغائبة، مجلة العربي، العـدد  - 13

 وما بعدها.   18
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قهة العل ا الإنستنية مرريتة العل ا الطبيعية مر ياة الهلسهة ع  الترمفن مرابطة عتد 

 .(14) »الهإ ف ما ر تكإ ل جيت ارعل فتا مهإدسة فعررتوت ملغتا برمجتوت

 :(15) ميمكم يف نبين هذا التلاقي مالتلىترر بين ارعترف فم خلال الرسم الآتي

 

 ( :didactiqueال عف ال اضح   التك ةم التعليهي ) -د 

                                         
 .240وعصر المعلومات: رؤية لمستقبل الخطاب الثقافي العربي، ص:  نبيل علي، الثقافة العربية - 14
15 -  ANDLER Daniel, Sciences congnitives , Encyclopaedia Universalis, 

V :65a- 73c, Fig1 
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بعثدا ترسثا الثتترثة التعليهيثة        -  نلىثري   -ترتبج الع افل السثتبق ذ رهثت   

فسسستتإت  الترب ةة مفإوت الجتفعة ب جثه خثت . نلارثظ ضثعهت ماضثحت   طرارثق       

 هثت سثبتت    -التدرةس ميستليب تت يمثهن منجثد فثم لا ةسثتطيع يف ةتثدا درسثه       

لا بتللغة العربية ملا بتلهرنسية ملا بأةة لغثة يخثرىن بثل ةتدفثه      -لإشترة  لغ ذلكا

بتلدارجةن منلهي فم يحهل شوتداا عتلية   ف ض ع ادد جدا لكإثه لا ةسثتطيع   

الخرمج عإه يبدان رتلدرمه لا ةتم تجدةدهت للا قليلا. رهت درسه طتلب الثهتنيإيثتا  

مفت ةدرسه طتلب بداةة الألهيثة الثتلثثة. مهثذا    ه  نهسه فت درسه طتلب التسعيإيتا 

راجع لغ عدا عهق التك ةم مالتدرة على البح  ارت اصلن ممت ةثسدي لغ "امتيثتل"   

ارلكتا الإبداعية   الطتلب ملطهتء فت عإده فم ش ق لغ التعلم مالاسثتاادة مةثسور     

 الإوتةة على استعهتل اللغة العربية.

 تل اللغة العربية   الجتفعة )ت  ر رستتبل الخطتب(:فم يجل تعاةا استعه - 4

ةتت ثثي الحثثدة  عثثم تعاةثثا اسثثتعهتل اللغثثة العربيثثة   الجتفعثثة الجااررةثثة   

استراتي ية فستتبلية تحهل ت  را اددا رت ةك ف عليه فستتبل الخطتب الجثتفعي  

لهإ فن ملذلك فم ري  التربية مالثتترة مالتك ةم ماللغة   فيتدةم العل ا مالآداب ما

 تف فم ال اجب العهل على جعل الجتفعة الجااررةة ت دِّر خطتبوتن  نت يحهل فم 

خ  صيتا ممياةن لغ فت جتمرهت فم بلداف عربية تشترك فعوت   الرؤةثت مالتثترةا   

مار ان مبلداف يمربية   ر   ارت سج ملررةتيتن م ل الثدمل الثم بوثت جتليثتا     

 ية يم تربطإت بوت ف تلح السيتسة مالاقت تد مالسيترة.جااررةة معربية ملسلاف

 لف رسم هذه الاستراتي ية ةتطلب فإت تإتمل العإتصر الآتية:

 لغثقأع: -لةأمعة يلغس:أق للال اأقي  -ت
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الاجتهتعين ملذلك عدَّ البحث       -ترتبج الجتفعة ارتبتطت مويتت بتلسيتق الثتت  

جاءً  فم السيتق الثتت  لحيتة المجتهع. لف الإنتتج ف ض ع الجتفعة مالتعليم العتلي  

بين الطثلاب مارعلهثينن مالاسثتثهتر      »الهكري لل تفعة مالعلاقتا الم تإشأ ريوت 

لنتتج يجيتل فم ارتعلهين ه    الإوتةة: طرةق المجتهع   لعتدة تهسا التترةا م  

تفعة عم السيتق الثتت  لحيثتة  ت ليد يبإية ال اقع ارعيشن رلا نستطيع يف نه ل الج

  لطثتره   -لذف  -المجتهع... ارإلى ر الثتثت  ة ثع دمر الجتفعثة مالتعلثيم العثتلي      

الأمسعن رتلطلبة ليس ا مجرد فتلتين للهعل فثتان ملنمثت هثم ية ثت اثرك للتغثيا       

  .(16) الاجتهتعي

ملذا  تنت الجتفعة فسسسة تعليهية تسور على التربية مالثتترة مالتك ةمن م دا 

المجتهع الذي ت جد ريهن رإنوت تستهد رلسهتوت الترب ةة فثم رلسثهته؛ مفثم خثلال     

ذلك تسسس فإته وت مطرارتوت   انس تا فع سترر ارإلى فتا الاجتهتعية السيتسثية  

ستإتد لغ فإطلتثتا مجتهعيثة عتفثة. ملثذلك     مالاقت تدةة مالثتترية نت ةست جب الا

ةراعي الخ اء   مضع ارإتهج مالسيتستا الترب ةة  طبيعة المجتهع الذي ةعدمف له 

ارإوج ارإتسب لهلسهته ماتجتهتته مفتغااا الع ر الذي ةعتةشه مانطلاقت فثم ذلثك   

ارثق مال سثترل   ةت ف ف بتحدةد الأهداف العتفة ارلارهة رابطين لةتهت بتلمحت ى مالطر

ميستليب التت ةم ارطل بة لتحتيق الأهداف. رهم ما ارهكم يف نتحدث عم استعهتل 

اللغة العربية   الجتفعة دمف البح    خ  صثيتا المجتهثع الجاارثري بتعتبثتره     

 يستست فووِهًّت نستإد لليه   ت  رنت ماقترارتتإت رستتبل الخطتب   الجتفعة.

                                         
، 35انظرن سعد دعيبس، اللغة العربية والتكوين الثقافي لطلاب الجامعة، مجلة علامات في النقدن عدد  - 16

 ، نادي جدة الأدبي، المملكة العربية السعودية.84ص: ، 2000سنة 
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فسلم ةعتا بعرمبته مدةإه مةعهثل علثى ت ويثق ال ثلة بثين      لف الجاارر بلد عربي 

فتضيه مرتضره مالمحترلىة عليوت لبإتء شف يته ارتهيثاة م ليثدهت عث  الأجيثتلن     

 مذلك لا ةتم للا فم خلال اللغة العربية لأنوت:

هي ال سيلة الأستسية   تحتيق الانس تا بين فإلى فتته ارفتلهة مبين يرثراده   -

بتطوت بتلترآف الكرةم منت لهت فم تراث ركري مرني مرمرين رإنوثت  مفسسستته  بترت

هي الحتفل الإتقل رهتتيح الث عي ارثتدي مارعإث ي مالح ثتري مالرمرثي لله تهثع       

الجاارري ع  فساته التتريخية الط ةلةن مبثذلك روثي الأقثدر علثى الحهثتظ علثى       

العرمبثة مسمثتا الثدةم     الشف ية الجااررةة العربية ارسلهةن رثت ريوثت فثم فلافثح    

 الإسلافي الحإيف مالحيتة ارشتر ة   فتضيوت مرتضرهت مفستتبلوت.

هي لغة التعليم الم نوبَلِّ  بوت ارعل فثتا منبحث  عإوثت من ث   فثم خلالهثت        -

 يشكتل ال عي الترب ي مارعر  مالعلهي.

لة متجدر الإشترة ية ت لغ يف فم خ  صثيتا المجتهثع الجاارثري طررثه رسثأ     

اللغتا الأجإبية بشيء فم الحستسية مالإرراط ريوت يريتنت نتي ة ظرمف  تتريخيثة  

ماجتهتعية مر ترةة منتي ة العلاقة بين العربية الم هي دسثت رةت اللغثة الرسميثة    

للبلاد مبين اللغة الهرنسية الم فت تاال تسدى بوت يهم ال ظترف الإدارةةن لذ  ثثاا  

تتش   هذه ارسألة بل فم ال عب يف تتحتثق بثتلإلىر لغ   فت تغيب ار ض عية عم الإ

 الثتت  الجاارري. -دلارل السيتق الاجتهتعي 

 لغة ة لغع ب:ة ع لةأمعة يللإطأر لةةل  ي للمنش د: -ب 

نتحدث عم فكتنة اللغة العربية   التك ةم العلهي مالثتت  لطلاب الجتفعة مذلك 

الأستسية للإطتر الجتفعي الجاارري طتلبت  ثتف   نحتملة تحدةد الارتيتجتا اللغ ةة
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يا يستتذا يا ف ظهت لدارةت تمكإه اللغة فم التعبا عم نهسه مانشغتلاته ميداء مظترهثه  

  الحيتة الاجتهتعية مالت اصل فع ماه مذلك بتلإلىر لغ ارتغااا العترية المحيطة 

 بإت مفإوت:

 ثر ارعررثةن ملا فكثتف ريثه رثم لا      الانه تر ارعر ن ةعد ع رنت هذا بحثق ع  -

فعررة لهن ملذلك نطرح السسال التتلي:  يف نعرفن م يف نتكيف فع هذه ارعررة 

 منستهيد فإوت   خدفة لغتإت مبلدنت؟

تط ر مسترل ارعررة ميستليبوتن رلم تعد فتت رة على استفداا الكتب مارراجع  -

ت يصبحت يههية الحتس ب    اةم مفت صتربه فم لنشتء للهكتبتا التتليدةةن ملنم

ارعل فتا م يهية التعتفل فعوت ماستفداا "الانترنيت" مسثيلة فثم مسثترل الت اصثل     

رثتشا جميع الدلارل لغ يف الت اصل عم بعدن عث   « الأمسع نطتقت مالأ ثر تإ عتن 

ال سيج الإلكترمنين سيتلب فهو ا الت اصل اللغ ي الثذي اعتثدنت عليثه ريسثت علثى      

 »ب س اء فم ري  تإ ع يشكتل الت اصل ماتستع نطتقثه متعثدد فطتلثب رتعليتثه     عت

(17). 

برم  فهو ا الع رة مالدمر الهتا الذي تت ا به اللغة   ذلك س اء ي تنت الع رة  -

ذاا يبعتد ليجتبية يا  تنت سثلبيةن رثإف  تنثت الع رثة تعثني ال رثتق بثين الأفثم         

ستسيت   ر ار الثتترتا مالعهثل علثى الت اصثل    مالشع ب رإف اللغة تسدي به دمرا ي

بيإوتن ملف   تنت الع رة تعني ال راع بين الأفم مالشثع ب رثإف اللغثة تتث ا ية ثت      

بدمرهت   ترجيح  هة ال راع للتث ى الغتلبثة مته ثي رتهثت لغ سثيتدة لغثة الدملثة        

                                         
 .234نبيل علي، الثقافة العربية وعصر المعلومات، ص:  - 17



 مجلة اللغة العربية

 226 
 

فم تكتل لقليهي ارويهإة   العلاقتا الت ترةة مالاقت تدةة مالثتترية  مفت ةتبع ذلك 

ملغ ي تهرضه ار لحة. م  ض ء هذه ارتغااا يمكإإت يف نطرح السسال التتلي: فثم  

ه  الإطتر الجاارري الذي سإك نه   العشرةتين ارتبلتين مفت هثي ف اصثهتته اللغ ةثة    

 مالعلهية مالبيدام جية؟

لثة طبيبثت يم   لف الإطتر الجاارري ارإش د الذي نسعى لغ تك ةإه   السثإ اا ارتب 

فوإدست يم فدةرا لبإك فت يم يسثتتذا جتفعيثت يم فعلهثت يم عثتفلا بشثر ة صثإتعية يم       

طيترا... يم سيتسيتن يجب يف ةك ف قبل  ل شيء فتهكإت فم اللغثة العربيثة ةثسدي    

بوت مظترهه بكهتءة منجتعة م ةإبغي يف ةعرف لغ جتنبوثت لغثة يم لغثتين يجإبيثتين     

ن لأنوثت لغثة البحث  العلهثي بثلا فإثت ع ملغثة الت اصثل         مبختصة اللغة الإنجلياةثة 

 %70فم برافج الإذاعة   العتلم بتللغة الإنجلياةة م  %65الإعلافي  ذلك. رإسبة 

فم ال وترق ارفانة   الانترنيت بتلإنجلياةة م  %90فم الأرلاا نتطتة بتلإنجلياةة م

 فم اركترتا الهتتهية الدملية بتلإنجلياةة. 85%

ر نهسه بتلإسبة لغ السيتسة مالاقت تدن رلا يخرج ف قف ال لاةثتا ارتحثدة   مالأف

عثثم   نثثه صثثدى ر ثثتلحوت    -التطثثب اللغثث ي الأمرثثد بثثلا فإثثت ع  -الأفرةكيثثة 

 .(18)الاستراتي ية داخلية  تنت يا خترجية

لنه لا يمكإإت يف نط ر لغتإت   مجتلي البحث  العلهثي  مالاسثتعهتل للا لذا  إثت     

نبوثت لغثتا يجإبيثة نسثتثهرهت   خدفثة لغتإثت لإعثرف ف قثع تراوإثت          نعثرف لغ جت 

الإسلافي   العتلم منح ل على  ارعل فة   ف تدرهت الحتيتيةن رإذا رتتإت  -العربي

                                         
 .237المرجع نفسه، ص:  - 18



 استعهتل اللغة العربية بين ال اقع مالآرتق . . .

 227 

هذا الهدف يفكإإت بعد ذلك يف نحتق يهدارت ر ترةة يم دهت: تدرةس يملثب ارث اد   

 ارفتلهة   الجتفعة بتللغة العربية.

 لغتي تقترحهأ لغةسأا:أت لغ طب:ق:ة يتعة:ا:ة لغة أت: للحة ا -لو

تتدا اللستنيتا التطبيتية متعليهية اللغتا فعررة علهية خ بة للغة العربيثة فثم   

شأنوت يف تسدي لغ ترقيتوت متط ةر طرارق تعليهوت مقدرتوت على التبلي  مالت اصل   

ةتتوثت ميسثتليب تت يموثت    العهلية الترب ةة فم ري  يهداروت ملعداد برامجوثت مات  

 الإتجعة.

لف فت نلارلىه   هذا الإطتر ه  ميتب هذا التف ص العلهي الهعثتل   الجتفعثة   

ملهذا اقترح يف ةتم لرداوه   جميع الهرمع الجتفعيثة نلىثرا له ارثده     (19)الجااررةة

الكثاة منلىرا للحل ل الم يمكم يف ةتدفوت لخدفة اللغة العربية فم ري  تعليهوثت  

 ستعهتلهت   الجتفعة مفإوت:ما

ممض ح الغتةتا ماررافي مالأهداف  إقأد  ص:أغة للأهدلف لغ عة:ا:ة بدهة -   1

 العتفة مالختصة نت يحتق الانس تا بين لغتإت مبين فتت يتا الع ر مذلك بث:

العهل على تحدةد فإطلتتا البح  العلهي   مجثتل اللسثتنيتا التطبيتيثة     -  

مالتر يا على الهوم مالتحليل مالتلفيص مالتحكم ال اعي   الإلىرةة متعليهية اللغتا 

 مالتطبيق.

                                         
كثيرا ما تنظم الملتقيات الوطنية في أقسام اللغة والأدب فلا يحظى هذا التخصص بالأهمية اللازمة، وإنما   - 19

ية الإبداعية وتوصف التعليمية بأنها مدرسية لا ترقى إلى مستويات التحليلي الأبي. تعطى الأهمية للنصوص الأدب
 بينما في الحقيقة نقد عمق الأشياء في تطوير وترقية تدريس اللغة العربية وآدابها.
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اعتهتد سيتسة شتفلة فإس هة لتط ةر التعلثيم فراعيثة ارسثت داا العلهيثة      -   

        مالتتإية  

مارعررية   العتلم آخذة   الاعتبتر سيتستا المجتهع الجاارري   خططه       

 التإه ةة فرجعت لهت.

التر يا على الدراستا ارستتبلية بدلا فثم الاهتهثتا ارتااةثد بترتضثين لأف      -   

فستتبل اللغة العربية فرتبج ندى قدرتوت على فشتر ة اللغثتا الأخثرى   تحتيثق    

 الت اصل الإنستني   العتلم.

العهل على تويئة ظثرمف التهتعثل اللغث ي بت جيثه يهثداف التعلثيم لغ        - 

ارلثاا بحكثم ال ثرمرة لأف ةكث ف فتعثدد اللغثتا انطلاقثت فثم اللغثة           ارتعلم العربثي 

 .(20)العربية

لت ا ثب الته ثر ارعثر       تحد ث للمح   أت لغدرلتو:ة بأغة وة لغع ب:وة    - 2

متتلاءا فع الع ر   إدختل ارهتهيم مارعل فتا الجدةدة فثل عل ا اله تء مارعل فتتية 

فم يجل بإتء جيل قتدر على التيتا بدمر رتعل ... (21)مالات تلاا مالهإدسة ال راوية

فإتج   المجتهع مذلك بتط ةر ارإتهج اللغ ةثة   فرارثل التعلثيم العثتا  ترثة علثى       

يسثس ترب ةثثة سثليهة تراعثثي التثثدرج مالتإث ع متجدةثثد الحثثد الأدنثى فثثم ارعثثترف     

 .(22)ماروتراا لكل فررلة تعليهية

                                         
ة العربية انظر أحمد حساني، دراسة القيمة الموسومة ب: المرتكزات اللسانية لتعليمية اللغة العربية " مكانة اللغ - 20

 .80-79، الجزائر، ص: 2000نوفمبر  8 – 6بين اللغات العالمية " 
 .54، سورية، ص: 1998، سنة 26انظر، مجلة بناة الأجيال، عدد  - 21
 .56المرجع نفسه، ص:  - 22
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مالإنجثت  التطبيتثي ممجث ب    العهل على الثربج بثين التأسثيس الإلىثري      - 

تأسيس فإتهج  التعليم مالبحث    الجتفعثة علثى الارتبثتط ال ويثق بثين الدراسثتا        

الت رةبيثثة العلهيثثة   الطثثب مالكيهيثثتء مماهثثت فثثم العلثث ا الإنسثثتنية  تلهلسثثهة    

؛ يي العهل على فراعتة الترابج بين الاخت تصتا. ةتث ل الثد ت ر عبثد    (23)مالأدب

مريهت يخص هإدسة اللغة رتثد صثتر علهثتء    «    هذا الشأف:.. الرحمم الحتج صتلح

اللستف    فتنإت هذا ةتعتمن ف فع اروإدسين   الحتس بيتا مالإلكترمنيثتا... مقثد   

ة طر اروإده لغ يف ةلم بتلكثا فم فهتهيم اللستنيتا الحدةثة لذا تإتمل فيدانت فم 

 .(24) »البح  يخص اللغة منلىتفوت مبإيتوت... 

الربج بين ار اد التعليهية ارفتلهة مالثتترة المحيطة بوت يي بثين ارعررثة    - 

 اللغ ةة مالثتترة العلهية .

لسإتد  تدرةس فتدة ار طلحتا العلهيثة   الجتفعثة بتللغثة العربيثة لغ      - 

يستتذة يجيدمف عدة لغثتا مةإتهث ف لغ التف ثص نهسثهن متكث ف لهثم تجربثة          

 فإو ية البح .

تث خي اسثثتعهتل اللغثة العربيثثة   ممترسثة الحثثدة  م تتبثة البحثث ث      -  

 العلهية الم ةتم لنجت هت   جميع الهرمع العلهية.

                                         
 .97انظر، سعد دعبيس، اللغة العربية والتكوين الثقافي لطلاب الجامعة، مجلة علامات في النقد، ص:  - 23
نظر، عبد الرحمان حاج صالح، ضمن أعمال الندوة العاليمة: " مكانة اللغة بالعربية بين اللغات العالمية "، ا - 24
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الدع ة لغ تأسيس مجهع لغ ي عربي فدرا رت تحتتج لليه اللغة العربية  -  

 .(25)بتلهعل مفت تمب فع ارتغا ارعل فتتين متك ف له سلطة التشرةع اللغ ي

الهعتلة   تبلي  ارعل فتا متت يموت    ط ل ق لغ عة:م يتتأغ:ب تق يمهتط   - 3

نت يحتق الأهداف اررج ة فم الإترية العلهية مالبيدام جيةن منت ةثسدي لغ جعثل   

يستتذ اللغة العربية يخرج فم عالته ميحتك بغاه مه  ماوق فم نهسثه مفثم فعتررثه    

تسثيت مبيثدام جيت  تريثت مفتحثررا فثم      عتفل ب عي على يف ةتك ف تكّ نثت لسثتنيت يس  

الجدل العتيم   بعض ارسترل اللغ ةة البسيطة الم لا تهيد فم فثل "قثل ملا تتثل"   

م"خطأ مص اب" ملنمت ةعهل على التهكين لاستعهتل اللغة العربيثة اسثتعهتلا مظيهيثت     

  عهليتا   فستر الحيتة ال اقعيةن م  لبداء الريي مالارت تج له مال هإة عليهن م

التبتدل مالتهتم  مالتراسل ماركترتا الهتتهية مفثت ةتت ثيه الخطثتب فثم علاقثتا      

لغ ةة ممظترف تداملية. رللغة العربية فم الخ ترص فت يجعلثوت لغثة عتريثة  بثتقي     

 اللغتا.

 ختصة: - 5

ما  ل الحدة  بتلإلىر لغ  ل فت تم التطرق لليه يف ن اجثه ينهسثإت بتلحتيتثة    

لتفلف لا ةكهم   اللغة العربية ملنمت ةكهثم ريإثت نحثم ارتحثدوين بوثتن      مهي يف ا

رعليإت يف نك ف على معي تتا بأههيتوت الح ثترةة مبتيهتوثت   ترسثيا الهكثر منتثل      

ال عي ملنتتج العلم مارعررة بتقتدار مه  يفر يحتتج لغ ارعررة الإلىرةة ارعهتة مالخ ة 

تت يتا ع رنت الذي يصبحت ريثه اللغثة مالثتترثة    العلهية   ت ظيهوت نت ةإتسب ف

                                         
 .237انظر، نبيل علي، الثقافة العربية وعصر المعلومات، ص:  - 25
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صإتعة تكإ ل جية مفعل فتتية فعتدةن تت تم  الخطب ال تخبة ميرتدة  ال تل نتا 

 مالحهته الجترف.

لف العهل على ترقية استعهتل اللغة العربية ةتلىترر لغ رد بعيد فع درجة ال عي 

بخط رة ارسألة منبل ارسعى على فست ى التيتداا  السيتسية    تفل ال طم العربي 

مةتحتق رتهت لذا تم لرلال اللغة العربية الوت   التيتا بتأدةة ال ظثترف الإدارةثة   

 ارفتلهة مذلك فت نرج ه.

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 

 مصطلحات الآبار والمياه
 فـي اللغـة الـعربيـة  
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 يدية( المصطلح في العربية قديم قِدَمَها ) قراءة تمه

إن تناول موضوع الاصطلاح وكيف  وفول إم ملفطل    خ ااصلاصفال ة ليفة      

ََ مَيف    الامفلاو  وة ف     ة الَولفة العربيفة الامفلامية  وت  ف  ال فرا ة      أوع لية بُعَيْف

لا يعني أن اللغة العربيفة للف     والكصابة  وامصزاج  الث افال والحضارال الجَيَة 

 إم ان جا   عهَها الجَيَ.أميرة الأطلال والوص  والص بيب  

إن اللغففة العربيففة الجاهليففة بعيففَة الصففاريم   ولا ةعلفف  عففر  ة ففأتها وتطورهففا  

ووصولها إم ما وصل  إليه مر ةضج وبنا   واشفص ا  وتعفبير علفت فصلف  ايعفاة       

؛ وهو لا يك   لبلورة رؤية واضحة عفر ماضفيها  ومرا فل    ليلوأدقها إلا ال     ال 

وصلنا مر تراثهفا اككف   خ ةسفيها     لع ولُ  السليمة لا ت بل أن ماوا   امصعمالها

وبنائها  الجامع ال امل خ قَرته اللغوية  علت الأدا  والصبليف   فول أش شفأن مفر     

شؤون الاةسان  العربية البسيطة وايع َة يرجع إم بضعة قرون   وبضفعة  أجيفال    

وفنيفة وعمراةيفة  وأدبيفة        لأن ما جاد بفه الزمفان مفر   فول دلاليفة اجصماعيفة      

وعلمية   واقصلادية   و صفت تكنولوجيفة بَائيفة يسفصبعَ مثفل  هفرو الطرو فال         

اله ة امصبعاداً  بل إن امصيعاب العربية لل رآن  الكري  دون عيفز ولا الفل و فَو    

تبعًفا    ودوَلَليل علت أن هرو اللغة تعود إم تاريم أبعَ مِمَّا اعصاد الَارمون أن  ي ف 

معطيال مادية  ه  خ   ي ة أمرها أقرب  َاثة إم علره  منهفا    ا وصله  مر ي

 إم علر اللغة  العربية وأجيالها ايوغلين خ ال َو معها.
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َيَة  وولف  مفر اصفطلا ال    ل خ العربية الاملامية الجلحاوإذا كاة  ايلط

ابفال دلاليفة   العربية الجاهليفة ال َةفة   صفت إةفه لفيمكر  معرففة او إثبفال اق        

ومعيمية بين كل دلالة  لغوية أصفلية ودلالفة شفرعية جَيفَة وولف  مفر العمفوو        

ال َي   إم شف   فلفوو وففففا مفا  فَدو ال ففرع  أو دلالفة لفغففوية  أصففلية          

فففف ن  ايلفففطلحال الحضفففارية    وأارىلفففناعيةص ملفففطلحال العفففرو  مفففثلا 

  يول هفا ويصواصفل بهفا   ويفل     والصكنولوجية البَائية  التي كان  العرب  الجاهل

بها م اكله  العامة والخاصة   ويسصثمرها خ ث افصه اليومية  لصَل دلالة قاطعة علت 

 أصالة ايلطل  العرب  خ كل اييادير التي كاة  تنامب بيئصه و ياته.

إن اللغة العربية الصاريخيفة   تنصرفر اةصرفارًا إم  غايفة أففول العلفر الجفاهل         

ير الاملام   لصنهض وتعبر عر ة سها   بل عرف  هفرو النهضفة معرففة     وطلوع ال 

ن النلوو التي وصلصنا لا تمثل إلا الصسفييل الجزئف  لصلفل النهضفة ولا     لأمبكرة  

تمثل النهضة ة سها بمعنت  أن النص الرش يوش ملطلحال ليس هو ايلطلحال  

فلحففال وجفَل  قبفل    خ  َ ذاتها إةه ليس أكثر مر وص  لها  لأن هرو ايلطفف

النص  وقبل صا ب النص   ولكر النص  يرل مع ذلل وثي ة   ية لهفا وتعفبيًرا   

صادقًا   رغ  ما  ي وب الفنص ال ف وش الجفاهل  مفر شفكوظ وو رفال  ولكفر        

وأماةفة خ   ةًصفح  لّايلطلحال لا علاقة لها بكل هرو اللراعال  وه  ليس   بأق

 عليه.فيه منها خ ةص  مجمع  مُخْصَلٍ ةص 

ذلل أن ايلطلحال اللناعية ايصعل ة بفالأدوال  والومفائل الث افيفة الفتي كفان      

يسصعملها العرب  الجاهل  ال َي    ه  ة سها ت ريبًا ايلطلحال التي ورثهفا عنهفا   

العرب   الجَيَ  وما أكثر ايلطلحال  الفتي ماللنفا  صفت ةهايفة ال فرن الع فرير       
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الُ ففرُو والحلفف   والجففواهر  والأواةفف    وآلال ةسفصعملها كصلففل ايصلففلة بالبسفف  و 

 البي   والأدوال   وأدوال ال لا ة  وأدوال الرش ...

وإذا كنا مر الأةلار ال ائلين بصضاه  اللغال خ  امصعَادها وقَرتها علت الصعبير 

بما يجيش خ الَ وأفكار أصحابها  ف ةنا لا ةسفاوش تاريخيًفا  بفين صفمود لغفة        

 ةكر وضع ثلاثة  آلا  مر الألسفنة ايخصل فة علفت افل وا فَ      لغة   ولا وم وط

وباي ابل  ةكر لكل لسان مر هرو الألسنة أن يصنوع ويصطور  ولر يصأتت له ذلل إلا 

 بصطور وتنوع ولائ  المجصمع  الرش يصبناها فكرًا و ضارة وفنًا.

حت يعفر   منفاً إطلاقًفا  فيمفا أضف    اوالاشكال خ ك ا ة لغة ضفعً ا أو قفوة لفيس ك   

تها ضعً ا  او قوة خ امفصيعابها لع فرال الآلا  مفر     بايلطل   بل هو كامر خ ك ا

وايرئيفة  وخ كوةهفا أداة طيعفة أو آلفة علفية      حَسَّفة  ايَاليل وايعفاة  المجفردة وايُ  

للامصيابة إم كل غرائفز الاةسفان وطبائعفه وث افصفه العامفة والخاصفة  صفت خ أد         

عففاة   إم جاةففب الصعففبير عمففا أصففب  لا يجففرش إلا بففين    الاشففارال  وأقلففت اي

الخواو  أو بين فئفال ليسف  مفر أر فاو م ف كة  مفر تكلمفال  غفَل اليفوو          

طابوهال كالث افة الجنسية أو الحَيث عر ايرأة  وص اتها وأالاقها و بها وكرهها  

ََعْ     خ  ين أن كصب الا الاةسان  وف ه اللغة العربية  وكصب ايعاة  ال َةة  تَف

ص ة مر  هرو الل ال إلا فلّلصها   و  تميز لغويًا أدةت تمييز بين الا الاةسفان   

ك  هف   ولفئ والا الحيوان  والطفير   والهفواو  ... تلكف  هف  العربيفة السفليمة  وأ      

 العرب أصحاب ال  افيال ايص صحة.

بمفا   إةنا ةعص َ  أن مر إ َى الل ال ايميفزة للغفة  ضفارية ان   هفرو و فل     

يعاي ه الاةسفان  ويفي  بفه  ويول فه أدةفت ا صيفاج مفر   ا صياجاتفه الحسفية          
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وايعنوية   خ  له وتر اله  خ  ربه وملمه  خ ف رو وغناو  خ فر ه وتر فه  خ  

والدهارو .. واللغة العربية الجاهلية   فضلا عفر العربيفة   انحطاطه جَو وهزله  خ 

ة  ولا ة ول هرا بع لية مفطحية أو وف  تفأثير    لا تعَو مثل هرو الل   الاملامية 

أهففوا   وعواطفف   بففل ب اثهففا اللغففوش العفففففاو الناطفففا  وبكفنولهففففا العلفمفيفففة  

 الخالَة  ومعاجمها   ودواوينها ال عرية السائَة.

 في حفر الآبار وما يتصل بهما

َو ابر وهرا ما ي ل  1صإن الأر  التي   و ر ق  ث    رل تَعت أرضًا مرلومة

ي ال للأر  إذا   يكر فيها   ر  فحُ ر فيها: أر  مرلومفة    «الأعراب  ب وله :

 قال ال ماخ:

» كَُاهُما  وةؤيانِ خ مرلومصين مادٍ كالحمامة ماثلٌوأُسًّ ر
  2ص

وم َار   فرِ الأرِ  قِعْفَة الرجفل او قفَعصين يسفمت أُوقفةً   ومثناهفا  أوقصفانِص         

 واةغمس الرام  لها بين الُأوَْ   3صوقال ال اعر ص رؤبة   قِعَتان    وجمعهما أُوٌَ  

وي لَ بالرام  اللائَ الرش ي ر أوقة علفت قفَر قعَتفه ثف  يصفوارى فيهفا مفر        

 الو ش.

وفَطَر البئر يَْ طُرُها فَطْرًا   إذا كان فاطرها أول مر ابصَأها دون مواها  وال طفر ص  

عباس   مثلمفا يكف  عفر ة سفه  أةفه        ب ص  ال ا    الابصَا  والاا اع  وكان ابر

 صفت أتفاو أعرابيفان يخصلفمان  خ بئفر        وال  والأر اكان لا يَرش ما فاطر السم

الفرش    ب. وأمفا الف ا  ' 4صف ال أ َهما:  أةا فطرتها أش أةا ابصفَأتها  وامفصخرجصها  

 يسصخرج مر عملية   رها فيسمت الرلي  ك ول ال اعر:

 علت العيش مردودٍ عليها لليمُها  فأصب  خ غبرا  بعَ إشا ةٍ
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 علما بأن الرلي  يطلا علت ذكر النَّعاوِ  وجمعه لِلمان بكسر الرا .

ًَا  خ قفاع الأر  قيفل خ ذلفل  قفَ امصعفا           وإذا   ر الرجل   بئفرًا   فرًا بعيف

َْ  واعصما   وذلل الح ر معيا وعميا   وإذا اجصزأ بالح ر خ أ َ جاةبيها قيل:  ق

 . 5صلجَّ   البئر تلييً ا إذا    رْلُ خ جواةبها  ك ول العياجلجَّ  ومنه: 

 إذا اةصحت مُعص مًا أو لجَّ ا

 وأما جاةب البئر فيطل ون عليه الجال والُجول.

ا   رهفا  ذالبئفر مفر اييفاو  أمفا إ     يَنبُوعوالل ة أعلاو لا تَل بالضرورة علت بلوغ 

  وال عفل  ةَفبَ    ذلفل  ايفا  ايبلفوغ    صت يبل  ايا  خ قعرها وعم ها قيل: أةبطهفا  و 

الأصل : ةَبَ  اياُ  يَنْبِ  وينبُ  ةبوطًا  إذا ةَبَع  وقَ ي ال أيضًا للما  الفرش ينفب  مفر    

قَعر البئر إذا ج رل  ةبي   ومر هنا جا  ما يعفر  بالامفصنباط بمعنفت الامفصخراج     

س أو الع فل ونحفو   الرش  غَا إطلاقًفا عامًفا علفت امفصنباط الأشفيا  بالعلفل أو ال يفا       

ا ل فيهفا أوصفا    جف ذلل.وعلاقة   ر الآبار خ الجبال والأراض  الللبة والللَة  

ر الرجل بئرًا خ الجبل ةعص  باةها بئر اسي   وهف    وملطلحال شصت   ف ذا أة

.وقفال الامفكاخ:    6صالفبئففر التي لا يفن فطففع مفففاؤها كثرة  وجمع اسي  اُسُ 

»  كثيراً ما  َ صاد اْسَُ وأ «
 . 8ص  وهو ضَ أوشل إذا صاد  ما  قليلًا  7ص

 صت امفصخرج اييفاو  و  فر  صفت أصفلَ او       شْوي ال:   ر  صت أعان وأعْيَرَ أ

أكَى إذا وقع علت وضع صلب أو علت  ير  أو ي ال أجبل إذا بل   يفرًا  فال   

 كاةف  تسفخر   ةرراً للومائل الصكنولوجية البَائية التي  9صبينه وبين ايزيَ مر الح ر

ةنفا ةفصكل     علفت لغفة العلفرالجاهل  لا لغفة ةهايفة ال فرن         يثل هرو العمليال  لأ

 .  10صالع رير  وخ هرا قال    أبو لبيَ
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ََلْ  فأعْيَْ  أن تَبِضَّ بما يا عُفثَْ  أدركني ف ن ركيتي  ها ئَصلَف

اب  وعلت عكس  أكَى وأصلَ وأجبل قوله  : أمهب إذا وقع علت  رمل   أو تر

ف ن بل  الطين  قيل: أثلج  وإن بلف    «يغلبه  وقال صا ب كصاب مبادئ اللغة : 

»الرمل قيل: أمهب
أوصا  مجامع ايياو ومسصن عاتها قفائلا:     وفلل الثعالبي 11ص

إذا كان مسصن ع ايا  خ ال اب فهو الَحسُْ    ف ذا كان خ الطين فهفو الوقيعفة      «

  ف ذا كان خ الحير فهو ال لْ  والوقْبُ  ف ذا كان    ْ رجف ذا كان خ الرمل فهو الَح

خ الحلت فهو  الثَغْب    ف ذا كان خ الجبل فهو الرَّدْهة   ف ذا كفان بفين جفبلين    

»فهو ايَْ لِل
 . 12ص

وأما خ ذكر الأ وال التي يكون عليها   ر الآبار   مثلما أشرةا آةً ا ف َ لخلها 

ر الرجل البئرفبل  الكَيفة قيفل: أكفَى. فف ذا اةصهفت إم      إذا    «الثعالبي ب وله: 

صهت إم مفبخة قيفل :   آةجبل قيل : أجبل   ف ذا بل  الرمل قيل : أمهب  ف ذا 

أمبم  ف ذا بل  الطين قيل: أثلج  ف ذا بل  ايا  قيل: أةب   ف ذا وجفَ مفا  كفثيًرا    

»قيل : أماو وأمهت 
 . 13ص

رش يسصخرج مر البئر أثنا  عملية الح فر يطلفا   وكنا  أومأةا  أعلاو بأن ال اب ال

عليه الرلي   وأما تراب البئر فيسمت النييثة  والنبيثة  والنثيلة  والثَّلَّفة  والسَّف اة   

 . 14ص  وقال أبو ذؤيب الهرل 

 قليبًا مَ اها كالاماِ  ال واعَ  وقَ أرملوا فُرّاَطَهْ   فصأثَّلوا

وخ البيف  ت فبيه مفا افرج مفر تفراب        يث جا  خ شرح م اها باةه ترابهفا   

ال ليب أش  البئر بالاما  ال واعَ  وبعَ هرا البي  أبيال تليا بم او ما نحفر فيفه:   
 . 15ص
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 َِفففلَيَرْضت بها فُرَّاطُها أُوَّ واِ  فا     ففمُطُأْطَأةً    يُنبطوها وإةهف

َِ إل َّ بِطاَ  ايَ          قَضْوا ما قَضْوا مر رمِّها ث  أقبلوا  ْ   غُبْرَ السواعففِ

 وليس بها أدةت ذُفاٍ  لفففوارِدِ          ِ  البِئْفرُ: أوْردواجُ َّيَ ولون يَّا 

َْلُ ماعَِش ُ  ذَةُوبَ البئر لَمَّا تَبَسَّففلَْ  نفك  وُمْربِلُْ  أك اة  وَوُمِّ

ب  والجمفع  وأما أسما  البئر ف ةها كثيرة منها الرَّكيَّة   والجمع ركايفا   وال ليف  

قُلُبٌ   وال  ير   وه  التي فُِ رجبلُها فاتخرل  فَيثًا   والطفوِش   والجمفع أطفوا       

وه  الجَيَ  والخ رُ وه  الوامعة الرأس ف وربما كاةف  غفير بعيفَة ال عفر        ش والبَ

والبئر البَشّ ه  ايربعة   وإذا دُوِّرل رأمُها فه  ال ليب  والبئفر والركيفة كلصاهمفا    

هفرير الأايريفر يفركران     إِنَّ   بينما ال ليفب والطفوش كلاهمفا مفركر  وقيفل     مؤةثة 

 ويؤةثان.

وجمع  صا ب كصاب مبادئ اللغة ماةثرو وفلله ابر الاعراب  خ ةفص طويفل     

لكنه مركز وم يَ    يث يي  بكل ص ال الآبار واةواعهفا وكيف  يصعامفل النفاس     

ة هرا الفنص الفَقيا خ وصف  كفل     علت امصغلالها  وكي  ي هموةها   وةررًا لأهمي

أةواع الآبار التي لا يعر  لها خ مجال الرش والح ر والبحث عر ايياو وصياةصها خ 

لغصنا العربية الحَيثة إلا ام  وا َ  وص ة وا َة لصياهلنا هرو ايلطلحال وايعاة  

يصاج أش ال َةة لها  أو لكوةنا ما للنا ةسصعمل لغة أجنبية خ هرا الح ل الرش لا 

َّرو منامبا مع  م ارةصه بمفا  جفا  خ    اق ا  منها   ف ةنا ارتأينا ان ةورد منه ما ة 

كصاب البئر لابر الأعراب  وف ه اللغة لأب  منلفور الثعفالبي وايخلفص لابفر مفيَة      

ومواها مر الكصب اللغوية التي   لف   بهفرا ايوضفوع الفرش لا تفبرح  ملفطلحاته       

 . 16صنزة خ كثير مر بلَان الوطر العرب  ومعاةيه م رةسة أو مجل
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 ف ي ال ف كما ت َو ف للبئر الركية والطوش وال ليب. 1

وال ليب ه  البئر العادية  وليس  العاديَّةَ العادية مر او الصعود  بفل ةسفبة إم   

كل ما هو عادشٌّ أش قَي    وكاةها منسوبة إم قبيلة عاد العربية العصي ة التي ذكفرو  

وأةه أهلل عادًا الأوم وثمودَ فما أب ت ال رآن: 
فهفل   أو ك وله خ عاد أيضفا:   17ص

ترى له  مفر باقيفة  
وخ غفير هفرير ايوضفعين   وعلفت العمفوو   فف ن عفادشَّ           18ص

ما ت ادو  ملكه   والعرب تَنْسُبُ  البنا  الوثيا والبئر اككية الط  ِّ  «الأر  كل   

. أش ةسبة إم عادٍ   وهو ام  رجل مفر العفرب الأوم     19ص »الكثيرة اياِ  إم  عا دٍ

. ولفرلل قفال الثعفالبي خ     20صووكت  فول مفَينصه  أمفاطير فنفَها ابفر الفَون       

ب بأةها البئر العادية التي لا يعل   لها صا ب ولا  افر  وة فس ايعنفت أكفَو    يال ل

 يعلف  لهفا ربّ ولا   أبو عبيَ بلورة أارى   أش ال ليب ه  البئر العاديفة الفتي  لا  

  وذكفر الأصفمع  أن جمفع    وِش  افر  تكون خ البرارش   فف ذا طُوِيَفْ   فهف  الطَّف    

 . وجا ل خ بعض الأشعار  مركرة: 21صالطوشّ أطوا 

 ومُحْ   مر  ائل الِجلَْ قاِ لُ  ف ال  : ةع  هرا الطوش  وماؤو

    تطو  وهو  مركر  ف  الَجْ ر وجمعها جِ ار مثل مه  ومهاو ه  البئر التي 2

بينما سماها الثعالبي الُجبَّ  وجمعه أَجْبفاب وجِبفاب وجِبَبَفة مثفل  عِنَبفة  وذكفر       

. والجب كلمة فليحة خ العاميفة الجزائريفة     22صال را  ان الجب مما يركر ويؤةث

 يث يطلا علت صهريج كبير ي ر خ الأر  مربعًا أو مسصطيلًا   بحيث  لا تبنت 

 علوية.له قاعَة 
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هف  : ومر أسمفا  الآبفار الجفب   بينمفا ذكفر ابفر دريفَ        224وقال أبو عبيَ ص

هف  أن الجب لا يكون جبًا  صت يكون مما وجَ ا ورًا لاممفا   فرو النفاس     321ص

 . 23صهف   فعرَّ   الج ر الرش طوش بعضه وترظ بعضه 215أما أبو ليَص

ايزبفورة:  «ابفر الأعرابفف :    ايضرومة ه  البئر ايطوية بالحيفارة   وقفال    ـ  3

ايطوية بالحيارة وغير الحيارة  ي ال  لبرتها لبرًا   وضَرَمْصها أضْرِمُفها ضَرْمًفا:    

»  طويصها بالحيارة
 . 24ص

بئر جموو واسي  وغزيرة وجياشفة واِضْفرِو ولَغْفرَب وعَفيْلٌ    أش كفثيرة        ـ  4

  وذكفر علمفا  آافرون ان     26صعنفت .  وأضا  الثعالبي كلمة الَ لَيْرو بن س اي 25صايا 

الخسي  البئر الفتي  و فر خ  يفارة ففلا ين طفع ماؤهفا كثفرة وغفزارة  والجمفع          

بَال غير معيمة  لكر الَلالة وا َة وه  ذال ايا    وُال لير رُوِيَِ  أاس ة  وربما 

   وكرلل بئر رسٌّ كثيرة ايا  مثل الأسما  الساب ة. 27صالكثير 

 فَ أن    ه  البئر التي مر مبا إليها امفص ت منهفا   ولفيس لأ   بئر فِراط   ـ  5

 ةنعه منها  أش بئر عامة باللغة ال ريبة.

وي فال    ايفا     البئر الجموو   فللها ابر الاعراب  باةها بئر مريعة رجوع  ـ  6

للما    إذا ارج مر عيوةه فارت ع  خ البئر : جّ  يُجفّ  جًمفا وايفا  ة سفه : الجف         

ما مالل؟  ف ال : ما ال ففي    وعفين    «وايا  ة سه  الج     ومُئل عرب  جما  

أش يج  ماؤها مفريعًا  ومعنفت هزهفز أةهفا تهصفز       »هُزْهز   قريبة مُرتكض  المج ِّ 

 . 28صبمائها اهصزالًا 

 بار  القليلة المياه لآـ نعوت ا
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لَ  البئر أش قل ماؤها كول ه  البئر ذال ايا  ال ليل   وي ال :  مَكَالبئر ايَـ   1

واجصمع خ ومطها  وما يجصمع فيها مر ما  ةزر يسمت مَكْلَة ومُكْلة  وجمع ايكفول  

  وقيفل إن ايكلفة  أول مفا  يسفص ت منهفا وهف  جَمَّصهفا   ومثفل ايكفول           29صمُكُفلٌ  

  30صالضهول  التي يخرج ماؤها  قليلًا قليلًا

أ ياةًا   كاةه  شفبهوا ثوبفان ايفا     بئر ثؤب:  ين طع ماؤها أ ياةا ويثوب ـ   2

ثاب  «بعَ اة طاعه بثوْب الاةسان بعَ ذهاب أو م رو    ولرلل جفصا  خ اللحاح:

الناس:  اجصمعوا وجفاؤوا  وكفرلل ايفا  إذا اجصمفع خ الحفو   ومثفاب الحفو         

ومطه الرش يثوب إليه ايا  إذا امص رغ  وهو لث بة أيضًا   والهفا  عفو  عفر الفواو     

»اهبة مر عين ال عل  كمفا عوضفوا خ قفوله : أقفاو إقامفة  وأصفله إقوامًفا       رال
   31ص

 ومثلها ت ريبًا بئر لنون. 

 أوصاف عامة للبئر

بئر مجهورة  إذا  امصخرج ماؤها بعَ الاةَفان   كأةهفا  مفر جهَفر ال ف       ـ   1

جهفار  يَيْهَر جَهْرًا إذا لهر   ويُعَى ال عل بن سه وبالبفا    لأن الجهفأو  صفت الا   

والغريب اةنا ة ول خ العامية   .والمجاهرة يَل علت إلهار ال    صوتًا كان أو شيئًا

ففلان  أجهفر لا    تأش لا يفرى  وخ ال لفح    »فلان جْهَفرْ أوْراوْ جْهَفرْ   «الجزائرية:

وقال أبو عبيَة: جهفرل البئفر واجصهرتهفا      !وما أقرب ايعنيين  يُبْلِر  خ ال مس

  خ  الة امص ا  مائها كله   ولرلل قيل : بئر ةَفزَحٌ إذا   يكفر    أش ةز صها ةَزْ اً

فيها ما    وةزح ب صحصين فعل بمعنت م عول مثل الن ض والخب    وغير أةه يجفول  

 . ايعنت ة سهلنا أن ة ول: بئر منزو ة خ 
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ولَلَعْ   البئر ألْلعَها أش أارج  ما ها   وذكر هرو  ايادة صفا ب العفين    ـ  2

مثل اللحاح وال فاموس اكفي       أعثر علت دلالصها هرو فيما  لَش مر معاج  و 

ومما يفَعو إم الَه فة  ً فا أةنفا ةسصففففعمل معنفت  هفرو         . 32ص  ماعَا  ايخلص

  الففمادة صل ل ع  خ عاميصنا  وصيغة ال عل  م َدة العفين   في فال : لَلَّفع  الَ مْف    

  مرو : هَفرِ ْ أمرادفة لف : هَرَّْ  أش هَراَ   يُهَرياُ وونحوو   وأ ياةاً  صت لَلَّع ايا   

 وأصله أرا  فأبَل  الهمزة ها  . 

الرنون   ه  البئر يأت  ماؤها مرة ويرهب أارى   وال طوع ه  التي ي فل  ـ   3

 تُضَفر  بهفا  ماؤها ل لة ةزول الأمطار   والضغي  ه  التي يكون إم جنبها بئر أارى  

.وإذا داو ماؤها خ ايطر وال يظ معًا وص    بأةها بئفر واتنفة    33ص  وبئر مأطورة مثلها

وإذا   يُنْزَح ماؤها قيل: بَحْرها لايُنْك   ولا يُنكش  ... وبئر  «مر وَتَر تَصِرُ وُتوةًا 

ماهَة   وبئرمَيِّهة كثيرة ايا  ... وإذا اةَفن  ث  أارج ترابها  وليس  بجَيَ   قيل 

َْوٌ   والجمفع     بئر ةَثُول  والجمع ةُ ثُلٌ... وإذا عُطِّلَْ    صت  تَخْرَب قيفل: بِئْفرٌ  مُف

أَمَْاو   ف ذا كاة  عادية   فالفصُ فِطَْ   ف والص اطه   إياها وقوعه  عليها ف  قيفل     

»لص ط  امر الأم  ف ة: بئر ل ي    وبئر ا ي ة مثلها   وكاة  قَةة لأم
 . 34ص

 مصطلحات البئر الجزئية وأبعادها 

ن للعرب خ هرا العلفر ملفطلحال م لفلة ودقي فة خ تسفمية  أجفزا  البئفر        كا

وأبعادها مر  فوهصها العليا إم قعرها وما يصلل بها مر ولائ  يار فيهفا الطفر    

  ويصيه فيها النرر   وذلل أمفوة بسفائر ايلفطلحال  الفتي اجصهفَةا خ اةص ائهفا       

خ ةلفوو جاهليفة أو فضفرمة     وااصلارها بعَ م ابلصها والوقو  علفت  توثي هفا   

 شصت.
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ولا أ سب أن  مهنَم  البحث والصن يب عر اييفاو واي فرفين علفت  تطهيرهفا     

وتلري ها خ الجزائر وغير الجزائر له   دراية بهرو ايلطلحال او ان اللغال الفتي  

ةارمون بها هرو  العمليال وصوش مثل هرو ايلطلحال جملفة وت لفيلا    صفت    

ةنكر بان كل لغفة لهفا م فَرتها للصعفبير عفر مثفل الأوصفا   والأسمفا          وإن كنا لا 

بطري صها الخاصة   ولكنا لا ةعص َ أن كل لغة مر غير العربية ت مل هرو الأوصفا   

موث ة توثي ا لغويًا تاريخيًا يفزامر هفرو ايلفطلحال العربيفة الفتي ترجفع إم آلا        

 السنين  وأقول: آلا  السنين بَون أش غرور.

 ف  البئر: وأصل ال   فُوو  وجمعه أفواو   مثناو فهوان   وعبرل أةفا أعفلاو   ـ  1

   " ال وهة "  مع  أن ال وهة  وجمعها أفواو ه  ف  النهر أو الطري ة  فف  البئر ب عر

قا  فرجه  وكل هرو الَلالال تنامب فصحة البئفر الفتي تكفون  أعلاهفا      ز وفوهة ال

يطلا عليه العفرب " ال َّفحْوة " ولعفل هفرو الكلمفة      لكر ملطل  ف  البئر او فوهصها 

أو لأن مولودة مر قوله  : شحا فلان فاو  إذا فصحه او شحا فوو ي فحو إذا اة فص     

ت ول: جا ل الخيلُ شواِ َ  أش فاوالٍ  أفواهَها   وقال أبو ليفَ:  بئفر     العرب

ال ففحوة  فوهففا   إذا كاةفف  وامففعة ال فف    ولففرلل قففال ابففر دريففَ :  بئففر وامففعة 

ويففف ال ل فف     «  وقال ابر الأعرابف  بلفري  العبفارة:     35صوضي صها  وي لَ فمها 

»وتها حالبئففففر ش
 . 36ص

أما ال راغ الَاال  للبئر أو  يمها مفر أعلاهفا إم أمف لها  فيسفمت  عفَة      ـ   2

أسما : جُولها وجالُها  ورجاهَا  وهو ةا يصها مر أعلاها إم  أم لها   وربمفا قيفل   

.  وقفففففال ابفر الأعراب :  37ص »جراب البئر ارقها مر أعلاها إم أم لها «يضا: أ

وجِرابها جوفها مر أعلاها إم أم لها وي ال: بئر شفَيَة الجفراب إذا    وفصج     «
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»أن تطوى 
  وذكر أبو عل  ال ارمف  معنفت آافر : بئفر رَهْفو وامفعة الجفراب         38ص

كاة  ضي ة الخر    امفا بئفر هَوْهفا ة وهَوْهفاة      ومَكُوظ إذا  ومَل   عكس بئر مُل  

 . 39صفه  البئر الغ ل التي لا  مصعلَّا لرِجْل ةاللها بها 

ال   ر بالض  ف يعفني ال فين  لا    «ةبها   وقال صا ب ال اموس :اشُْ رُها جَ ـ  3

ال ا  ف أصل منب  ال عر خ الج ر مركر وي ص  ف يعني ال ين ف وةا يفة  كفل شف       

» فيهاكال  ير
.وذكر صا ب اللحاح ان  ر  كل ش   شُْ رة وش يرة كالوادش  40ص

ونحوو   وهو ما أكَو ايلباح بأن ش ير كل ش    رفه  كفالنهر وغفيرو   ومفر بنفا     

اةه ي ال لجاةب البئر : الجال والجول    وامصعارل العرب مر هرو الَلالة معفاة   

وايفرج     »إةه لغير مصمامفل الجفول    «مجالية شصت ك وله  للرجل إذا كان يُحَمَّا 

 ان جاةبها يسمت ش رًا .

أمفا مواضفع وضفع النفالل إم أمف لها فصسفمت ايراقف    وهف  عبفارة عفر             ـ  4

وتهيفأ    فصحال خ جاةبيها او ش ريها ب َر ايسافة بين بعَش رجل  النفالل  إليهفا  

ارها مفر الفَاال وإلا   هرو ايراق  ملً ا  الال عملية الح ر او بنا  جواةبها  أو أشف  

كاة  بئرًا ف كما ت َو ف  هوها ة أو هوهاة  يث يصعفرر النفزول إليهفا او  ةزولهفا ف         

علت الأقل ف غير مأمون    وكاة  العرب تعير مر يخفا  النفزول إم الهوهفاة مفر       

َّرجة وجمع هرو الأافيرة   .الآبار بالجبن وايراق  م ردها مرْقاة ب ص  ايي    وه   ال

 جٌ  علت ولن  قَلَب . دَرَ

 مصطلحات آبارية متصل بعضها ببعض.

ايات : ذكر ابر الأعراب  أن ايات  ف ايسص   ف هفو  أن  يضفع رجفلًا  علفت       ـ  1

هرا الجاةب ورجلا علت هرا الجاةب الآار  وإذا  امص ت بالفَلو مفر البئفر قيفل :     
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قيل : ةزوع   بينمفا أشفار     وإذا كاة  الَلو علت  بكرة تُنزع باليَ ةزعًا  حبئر مصو

ه  التي يسص ت منها علت البكرة  وأمفا  النفزوع فهف      حالامكاخ  إم أن البئر ايصو

ال ريبة التي وصاج إم بكرة للامص ا    لأن  الأيَش ةكر أن تنزع أش تغر  منهفا  
 وةُزُع.  وةَزوع:  مُصُ  ح  وجمع مصو 41ص

يبة ال عر تخفرج  الفَلو منهفا بجربفة     بئر إة اط   قال الأصمع  ه  بئر قر ـ  2

لكفر ابفر      42صصفت تُن ف  كفثيًرا    وا َة الافًا للن وط الفتي لا تخفرج منهفا الفَلو     

الأعراب   ذكر الن وط التي إنما  بلها ةَْ طة وا َة  والن طة  مر  ة طُْ   الحبل 

َْتُه أة وطة   وأة طصه  إذا َ لَلْصُه    إة اط ب ص  الهمزة  وَرُوِيَْ أةُ طُه ة طًا إذا ع 

 وكسرها.

إم مفا ي فبه    وَأُشفيرَ بئر ةَزُوع ه  البئر ال ريبة التي  ينزع منها بالأيفَش     ـ  3

هرا أعلاو  وعر أب  عبيَ أةه إذا ةزع مر بئر باليَ فه  بئر ةفزوع وةزيفع والجمفع    

 . 43صةُزُعٌ  للأوم وةزائع للثاةية  ويسمت البئر الرش ينزع عليه ايا  كرلل النزوع 

ولعل البئر النزوع ت به لاهريًا ص ة البئر الغَرو  التي يغر  منها باليَ   غفير  

بفأداة  بينمفا الثاةيفة يغفر  منهفا       أن الأوم تللها  الأيَش لكر النزع لا يكفون إلا 

 بالأيَش للرِّوى دون  اجة إم أداة شرب.

ٍَ  ومثلها بئر عَضفو   ـ  4 نّفاوُ   جِهِ  وقَعفيرة  و بئر جَرُورٌ ه  بئر ذالُ  قَعْر بعي

إم درجة أن بعض اللغويين يرى ان  اشص ا  جهن  مر جِهِناو لكون  البئر الجهنفاو  

صعبة وشاقة علت الساق  منها  وربما وص   البئر الجفرور بأةهفا لا تكفون  كفرلل     

َّتفها السواة  ف أش الأبعفرة أو النفو        صت ينير  بلها علت الأر   بحيث إذا م

  44صعليها ف فلا تَصوتَّرالتي يسص ت 
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 المواد المتصلة بالآبار ووظائفها

تطلا البئر ايعروشة علت كل بئر طوي  قَر قامة مر أم لها بالحيارة ومفائرها  

  وخ اللفحاح أن عفرو    45صيسفمت العَفرْو   بالخ ب و فَو وذلل الخ فب   يُطْوىَ

مفة  وذلفل الخ فب    البئر هو طَي ها بالخ ب بعَ ان يُطوى أم لها بالحيارة قَر قا

طْفوى  بفه أمف ل البئفر بمنزلفة       يُعروو   وتعفَ تلفل الحيفارة الفتي      هعرو وجمع

الَعائ   التي تؤمّر ملامة العروو ة سها ولا ميما ايسص   الرش ي   علت مثاب او 

 : 46صمثابة البئر أش أعلاها   وهرا ما أرادو بعض ال عرا 

ََعائُِ  مْصُلّاإذا   وما يثابال العُروو ب يفففة  مر وِ  العُرووِ ال

 وقال ال ماخ: 

 تَسَلَّيُْ    اجالِ الُ ؤادِ  بَِ مَّففرا  ويا رأي  الأمر عَرْوَ هَوِيَّفةٍ

   .ومنه: عرو يعرِو ويعرُو البئر عَرْشًا   أش بنت بنا  مر ا ب

وذكر  إن البئر إذا عُرِش  كلها بالحيارة فه  مطوية وليس  بمعروشة   وفسَّر 

صمع  بي  ال ماخ السابا إن  البئر ايعروشة ايطويفة علفت الخ فب   والسفاق      الأ

إذا قاو علت  العَرْو فهو علت اطر   بحيث لا يأمر علت ة سه أن يزلفا في فع خ   

.  ومفرأن م فاو أش مكفان وقفو  السفاق  ففو         47صالبئر ولرلل تطلا الهوية ة سها

اَ ة  ولربمففا مُيّفز بففين هففرو  بَففصفت ايَ العفروو يسففمت عنفَه  ايثففاب  أو ايثابففة او    

 ايلطلحال تبعًا يواضع وقو  ايسص ين علت  العِرَشة او أفواو الآبار ص شحواتها  .
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ومر أن م او الساق  أش موضع وقوفه فو  العُفرُووَ يسفمت ايثفاب   لكفر ربمفا      

 ةه امصهوى ال عرا  فامصو وو امفصيحا ال مجاليفة وَ  ي يَفة   لأ هتعَدل ملطلحات

 لِما يسوا فيه مر تناصال دلالية منامبة ي امال اطابه .

ومر هرو ايلطلحال ايص اربة ولائ يًا الُ     وجمعه  قفَُ    وهو ما ارت فع مفر   

ِّعامة فالأر  وغلظ  وبالنسبة للبئر ما يي  بها مرت ع ا  ويابسًا خ الغالب  ومنه ال

وذكر ابر الأعراب  أةها سمي  كرلل    التي يعنت بها م او الساق  خ أعلت البئر  

َْعَ  بها طّ  البئفر فصضفغطه   وهف  شفيرتان يَف     لأ طف َّ البئفر   وقفال      َْعَمانِةها يُ

 : 48صال اعر 

 ففهْفيا رأي  أةها لا قامَ  

 وأةني ماٍ  علت السآمففَهْ  

َِعامَهْ     جَرَبُْ  جَرْبًا لعزع ال

 . 49صوقال أ َ الأعراب 

   عامرَا يوو النَّهَلْ يا عيُن بك   

 قاو علت مثابةٍ لَلْجٍ فَففزَلْ  

واي لود بايثابة خ هرا الرجز م او ايسص   علت ف  الرّكّ   وهو عامر اي ار إليفه  

ن تلل ايثابة كاةف  للجفة والزلفا فوقهفا غفير      الرش لل  قَماو فهوى خ البئر   لأ

َ العرب لبعض هرو الأمباب   ث  مون  وربما سمي   الوليمة التي تلنع لل ة عنأم

الزلفة   «أصبح   تَل الزلة علت الأفراح كرلل  وصارل مر الأضَاد  وقال الليث:

اللفنيعة..   «  أو هف     50ص »أو صفَيا  عراقية  ام  يا يمل مفر ايائفَة ل ريفب   
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والعرس   والخطيئة    والس طة  وامف  يفا تَحْمِفل  مفر مائفَة صفَي ل او قريبفل        

 . 51ص »عامية  وبالكسر الحيارة  أو مُلسُهاعراقية او 

   َ تمامفكًا وضفغطًا    وأما الخز  الرش يجعل بين الآجر خ ط ِّ  البئفر  صفت ي فص

فيسميه العرب اع ابًا وهو جمع عُ اب  وذكر صا ب اللحاح ان الع اب فضلا عر 

ر كوةه يَل علت الطائر ايعرو  عنَةا " لُعْ ابْ " وعلت عُ فاب الرايفة   فهفو  يف    

  بينما الحير الرش يجعفل خ   52صةاتئ ف أش مرت ع ف خ جو  بئر   يخر  الَلا    

َّلْو يسمت الالا    وذلل  صت لا يخفر  ايفا  ايلفبوب الحفو   فيعكفرو       ملَبّ  ال

وي سَ قاعَته السف لت  وعفادة مفا  يجعفل الالا  خ آبفار ايواشف  والفَواب ومف           

  53صايزروعال 

 أبو عبيَ أن الع فاب هفو الخفز  ف أش اللللفال ف الفرش           ومما أشار إليه فعلا

يَال بين الآجر خ الط ِّ   لك  ي فصَ  وقفالوا: أع بف  طفّ  البئفر بحيفارة مفر        

أش مَوَّيصه   لكر ابر دريَ ذهب إم ان الع اب هو  ير يُخرج مفر     َّبْصُهُورائها وعَ

   لكفر    ابفر الأعرابف    وهو هنفا  يصلاقفت مفع      54صط    البئر ي   اي ر  فيها

 صفت ي فصَ     لع اب هو الخز  الرش ي ت بين مواد البئفر اال ائع بين العلما  ان 

فور يُبْسِه  لكر هرا لا  يسصبعَ ما اال ه مر معاة   أارى للع اب   فهف  كفثيرة   

 خ العربية   ي ة ومجالًا . 

ا  وأمفا الومْفبُ  وجمعفه وُمُففوب فهفو ا فب يُطفوى بففه أمف ل البئفر إذا افف        

 ة  تطوى بها البئر وقالوا:يَأصحابها ان تنهال   ومثلها الحام

 بين  وام  الط ّ  أَرْةَبانِ      كأَنَّ دَلْوَشَّ تَ ففَلَّبففففانِ

 .أش كأن دلوش  وهما تن لبان بين الحيارة التي طوي  بها هرو البئر  أرةبان
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 القديمة الموظفة في البئر لوجيةونالأدوات التك

الكاة ة  ا بة تعر  خ ف  البئر او الركف  بحيفث لعفل  عليهفا كالسف          

وولي صها  ان ايسص   ي   عليها خ  الفة مفا إذا كاةف  شحففففوة ص ففففف   البئفر       

 . 55صعة موا

ال ِّيار  عبارة عر  ا بصين توضعان علت جاةبي البئفر عليهمفا عارضفة  ودون    

  وال فيار أيضًفا الخ فبة الفتي      56صأافرى  العارضة ب َر ذراع أو ذراعين عارضة  

وهف   «   مَصْفرَسْ  »ة يتوضع ال  الباب لا كاو  إغلاقها   وهو ما ي ال له بال ارم

 التي  يُضبَّبُ  بها السرير مر و  . اة سه

 : 57صوأردف   ايعاج  ان ال يار ا ب البئر ك ول الراجز 

ََنَّ ال  يُرْ  يَرْلَصَرْو   أوْ لَيَبي

الأعراب    ما داو أةفه دون كفل  عارضفة عارضفة     ابر تخصل  دلالة مع وه  لا 

الز رْةُوقانِ   أارى   وهكرا   وإذا كان ال ياران مر بنا  طفففين أو  يارة فهفففمفا

الكلمفة    وأمفا النعامصفان فم ردهمفا ةعامفة   يعرفهفا صفا ب          ص ومنعود إم هفرو 

قين  وهما عر ابر الأعراب  الخ فبصان  اللحاح  بأةها الخ بة ايع ضة علت  الزرةو

اللصان توجَان فيما بين العارضصين   بحيث يكون خ كل جاةفب وا فَة   ويكفون    

 فيهما اكور   علت  أن  ي َ اكور بحبل إم العارضة العليا.

إذا كاة  عارضصا البكرة  وعَضفَاها مفر  َيفَ فهمفا      «وذكر ابر الأعراب  أةه  

واكور الرش تَور عليه البكفرةُ ف    وٌ مر ا ب فهو  قَعْ  58صالخطا    وإذا كاة  

»مر  َيَ كان  او ا بٍ ف الوالُج فيها
 . 59ص
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وخ ملادر أارى الخطا  هو الرش لرش البكرة فيه إذا كان مر  َيفَ  وإذا  

كان مر ا ب فهو قَعْوٌ  وهرا الأاير ف أش ال عو ف يعرَّ  بأةه عبارة عفر ا فبصين   

   ويطلفا الخطفا     60صا اكور   ف ذا كان مر  َيَ فهو الخطا خ البكرة فيهم

علت طائر معرو    لكر الخطفا   بالنسفبة للبئفر  َيفَة  ينفا   أش معوجّفة        

تكون خ جاةبي البكرة فيها اكور  وكل  َيَة  يناَ   اُطَّا    وقريب مر هرا  

  ة خ رأمه.زل اينع  ة أش ايعوّجة أو اينعطغْايلطل  ُ يْنة  ايِ

وذكر للنعامة  ولائ  ت به ما أي  إليه أعلاو   وه  الخ بة ايع ضفة   وهمفا   

ةعامصان   وإذا كان الز رةوقان مر ا ب فهما ةعامصان  ث  تعلا ال امة ف أش ايسماة 

بكرة ف خ النعامة   وإذا كاةف  الزراةيفا ص جمفع لرةفو    مفر الخ فب بفَلًا مفر           

ٌ   وايع ضة علت النعامصين تسمت عيلة   وتعلا الغَفرْب أش  الحير وغيرو فه  دَعَ

  60الَلو العريمة بالعيلةص

وإذا كان ابر الأعراب  أشار إم إن ال يارير إذا كاةا مر بنفا  طفين أو   يفارة    

فهما الزرةوقان  ف ن  غيروص أبفا عبيفَ  ذكفر ان الزَّْرةفوقَيْر اي فار إليهمفا آةً فا همفا          

ا اينارتفان اللصفان   مف ن يبنيان مر جاةبي البئفر  ومفرة أافرى قفال إةه    الحائطان اللرا

ليَ أن ال رةين هما الزرةوقان اللفران    ين ة ل عر أب  تبنيان علت رأس البئر   خ

ِّعامصان اللصان لعل عليهما النعامة لصعلا فيها  يبنيان علت البئر   ووص ا بأةهما ال

ل عفر ابفر دريفَ أن  قرةف  البئفر  والجمفع       ما يسمت ال امة أش البكرة   بينما ة ف 

 . 62صقرون  هما الخ بصان اللصان عليهما الخطا 

علفت جفاةبي البئفر فيوضفع      «وخ مبادئ اللغة للإمكاخ ان  الزرةوقين ما يبنفت  

طرفا اكور   ف ذا كاةا ا بصين  فهما الَعامصان    وث باهمفا الَخرْتفان     63صعليها 
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اَفْرلٍ   والجمع اُففُرول وأافرال   وهفو  ثَْ فبُ الابفرة         والَخرْتان مثنت 64ص »

 . 65صالرش  ةسميه خ عاميصنا عين اليبرة  وال أس   والأذن ونحوها 

ويركر أن الخ فبصين اللفصين تنلفبان علفت رأس البئفر  وينلفب عليهمفا ال عفو          

لفحاح  ونحوو مر ايساق  تسميان االرِّجامين   وهفففففففرا  ما عفففففناو صففا ب ال  

البئفر  ينلفب عليهمفا الفف عو      سوالرجامفان ا فبصان تنلفبان علفت رأ     «ب ففوله: 

«
 ير ي فَ   «  والرجامان مثنت رِجاو   والرِّجاو  مر  معاةيه ايِرْجاس   وهو  66ص

خ طر  الحبل ث  يَم خ البئر  فيمْخَض  الَحمأة  صفت  تثفور   ثف  يُسفص ت ذلفل      

 اعر:ايا  فصَنَْ ت البئر  قال  ال 

 . 67ص »طَّوِشرَمْيَل بايِرْجاس خ قعر ال  إذا رأوا كريهة يرمون ب 

 وربما  شَ ايرجاس بطر  عَفْرقُوة الَلو ليكون ذلل أمرع لانحَارها . 

والعودان اللران ينلبان خ البئر ويلاقت بين  طرفيهما  يسميان السمي ين   لكر 

 فبصان خ البئفر ييطفان بعنفا الثفور       تعرِّ  السمي ين بأةهما  الخ 68صبعض ايعاج  

كالطو    وةِير ال َان ف أش آلة الحرث ف جمعه ةيران وأةيار   هفو كفرلل الخ فبة      

 ايع ضة ف عنا الثورير.

ََوَّرة عريمة لها أمنان فيها كأمنان  عْوًقَبٍّوقوله :  قَ مركبًا يعنون بهما ا بة مُ

 الر ت   وقال ال اعر :

 بِّكأن صول ةابه الأد  

 صري  اُطَّاٍ  ب عو قبِّ   

 . 69صبينما الرش يجرش عليه الحبل مر البكرة يطلا عليه اكرث 
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مفر  بكفرة  ودلفو        يصلل بآلال البئر يا وذكر الامكاخ ملطلحال فصلرة 

والخطفا    ووللبئر  البكرة   وه  التي يسص ت عليهفا  وال عف   «و بل ... قائلا : 

واكور الخ بة التي تَور عليهفا  البكفرة  ... والَاليفة     الحَيَة التي خ طرفها  

َ ولابِ   وإذا اتسفع اَفرْ     َ ولاب  وايَفنْينُون بكفرةُ  الف البكفرة قيفل: أَاَ َّفْ        ُ ال

وأنخسوها نخسًا أش مفَوا مفعصها  ب فبة تُضفيِّا اُزَّتهفا... وشفناايبُها أمفنان        

» شُعَبِها ... والَموظ البكرة السريعة اير...
 . 70ص

يطة سف ال والآلال التي تبَو ومائل تكنولوجية بَائيفة او ب ووبعَ ذكرو لهرو الأد

ل إم ذكر الَلو   وكصب اللغة  تؤةثها  ي ال: هرو دُلَيَّة  ولمع ثلاث أدْلٍ    ينص

ِّلا   وقال الراجز:  . 71ص   وجمع الكثرة : ال

ٍَ طَلِف ّْ    دُلَيَّة  ذقناُ  مر جِلْ

 رج فَرْغيْها صَبِ ّْكأَةَّماشْم  

 . 72صوقال آار:

َْلِ    قَ أمر ال اض  بامر عَ

 أن تمخنوها بثماةف  أدْلِ  

   لكفر اغلفب كصفب  ايفركر      73صا أكثفر  هف وذكر صا ب ايلباح ان الفَلو تأةيث 

   وهفرا كفلاو    74صوايؤةث تؤةثها وعر اللحياة  وأبف  عبيفَ أةهفا تفركر  وتؤةفث      

 كثر مما تركر فه  رواية قليلة.مليب   أما إةها تؤةث  أ

َّلا   وقال ال اعر   ََّلاة جمعها ال  : 75صومنها  ال

 إنَّ دلات  أَي ما دَلاتف    

 ؤها  يات لقاتلتي   وم   
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 . 76صوقال آار  مسصعملا جمعها 

َّلَا  نين الِهيانِ  الُأدْوِ ةادى بوِرْدها  م اة  يَُيرون ايوات  بِال

ََّالية  يلنع كهيئة اللليب  وي َ  «دلوًا ونحوَها   والَالية ا بوقَ تسمت ال

وطرفه بِجرْعٍ  قائٍِ   علت رأس البئفر       برأس الَلو ث  يؤار  بل يُرب  طرفُه برلل

ال فاراب  وتبعفه    رويسص ت بها  فه  فاعلة بمعنت م عولفه  والجمفع الفَوال   وشف    

»الجوهرش ف سرها باينينون 
َ ولاب التي   «:. وقال الجوهرش فعلا  77ص اينينون  ال

يُسْص ت عليها  وي ال : اينينين أيضًفا  وهف  أةثفت  وأة فَ الأصفمع  لعمفارة بفر        

 طار .

»ومَنْيَنونٍ  كالأتان ال ار    اعْيَلْ بغرْبٍ مثلِ غرْب طارِ 
   78ص

وايلنوعة مر جلفَ تفاو  تفَعت الغَفرْب مثفل الفَلو         ه  الَلو الوامعة الوفرا و

خ البي  أعلاو   وذال عروة  وا َة تسمت السَّلْ   والسيل الفَلو بمفا   ايركورة 

َلو العريمة   وقال اللغويون  لا الفيها مر ايا    ومثلها  الرَةوب أيضا   وه  

تسمت  الرةوب ذةوبًا  صت تكون مملو ة ما   وه  تركر وتؤةث   بينمفا  ذهفب   

غ   كما مر ر.وال  79صثل كصاب الزجاج إم أةها مركرة لا غير   وجمعها ذةاب م

  ملب ايا  منها  وأما العَراق ص ب ص  العين  فهو  ذلل الخ ب ايللبُ فوقها 

لحمايصها  مر الاصطَاو  ومساعَة ايسص   علت السيطرة عليها وضب  توالةها خ 

 جو  البئر.

ََّرْتُهُومما  َ لِ ِّ  وأصفنافها شفعر     قَ منسفوب لامفرئ   منامبا ي او  َيثنا هنا عر الف

ال يس يل  فيه فرمه    وما أض ت عليها مفر ت فبيهال مسفصو اة مفر  ركفال      

َِّلا   ايصنوعة   ومفا يصلفل بهفا مفر أدوال وآلال   ولفيس معنفت هفرا أن امفرأ           ال
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ال يس ال اعر الو يَ الرش  ضمر شعرو هرو ايعاة    ولكفني لا رف    أةفه  قفَ     

شعرية لاهرها  مفطح   وباطنهفا تخيلف     أبَع وت نر  وركب كل ذلل خ تراكيب 

عففميا  ويك  هفرا وذاظ ةرف   لغفوش قريفب   وةسفج بنيفوش جميفلص ديواةفه          

   226ف 225و:

جففففرداُ  معروفففففةُ اللَّحيففففيْرِ     ا  وملنيوقَ أشهَ الغارة ال ع

 مُرْ وبُ 

 قعْوٌ  علت بكرةٍ لوِراَ   منلوبُ   كأن هاديها إذ قاو مُليمهفففا

 لا   لهْ  غُرَّة منها ولْبيففبُ   ا  الراؤون م بلففةإذا تبلَّره

  وبففولحمها لِيٌَ  والبطر م ب  وٌررقاقها ضِرو    وجريها افَ

َ  مابحفففة  والرِّجْل طااة  واللون غِرْبيفبُ  والعين قاد ة واليَ

 والُ لْب مضطمر وايتن ملحوب   وايا  منهمر  وال َ منحففَر

 يفبُرّص عا  لاح لها بالسَّرْ ة ال  ُ  وا ص ل كأةها  ين فا  ايا

 ودون مَوْقعها منه شناايفففبُ  فأبلرَل شخْلَه مر رأسِ مَرْقَبَةٍ

 ر ملبوبُيْإن ال  ا  علت الأش  ٍ مَصُبَّْ  عليه    وما تنلب  مر أ

  وااةها وَذَوٌ منها وتكريفففبُ ةًكالَلو بُصَّْ  عُراها وَهْ  مث لفف

 ولا كهرا الرش خ الأر  مطلوبُ  ر هوا  الجوّ طالبفففةويْلُمِّها م

إن ال اعر يولَ معنت بعَ معنت   وت بيها تلو ت فبيه  لي فبه فرمفه بالع فاب     

لأن اة ضاضها علت  فريسصها خ مرعصها كسرعة انحطاط الفَلو ايبصوتفة أو اين طعفة    

 ميورها أو اوذامها.
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علا  بِعُرا الَلو  أش ه  تلل السيور وأما الوذو   ووا َته وذمة   فه   ميور ت

او الخيوط التي ت فَ بهفا  عَففْرقُوة  الفَلو  وجمعهفا عَراقف     وإذا اة طعف  هفرو         

السيور  قيل : وذِمَ  الَلو توذَو وَذَمًا   وعملية شَ السيور بفالعَرْقُوَة  ي فال فيهفا:     

 عَفْرقَيْ  الَلو عفْرقاةً .

ي َ اي  مفر  قُنَّفبٍ أو شفعر مفع الفَلو إم       أن «وأما ال كيب  وميأت    فهو

شا  ف وهو الحبل ف  ليكون عوةًفا  وامفصرهارًا   مصفت اة طعف  عفروة او انحلف          رّال

»نما ي عل ذلل بالَلو الضخمةإع َة امسكها  فلا ت ع خ البئر   و
  . 80ص

ًَا أو  فبلًا ي فَ مفر أمف ل الفَلو إم العراقف          والعِناج ملطل  يعني ميًرا شفَي

لي صه الصكنولوجية مؤالرة الوَذَو إذا أث لف  الَلوفف أش إذا صفارل ذال ثِْ فل   ولا     و

  .81صميما إذا كاة  الَلو مَييلة أش ضخمة  ك ول الراجز

 ارها وأعِِ  عمل السييلهْ  

 إن   يكر عمل ذا  ليلفهْ  

 أن العِنفاج خ الفَلوا لعرمفة  عفبفففارة عفر  بفل أو        82صولطل  جا  خ اللحاح 

بِطانٍ ص البطان للَ صَب الحزاو الرش يجعل و  بطر البعير  ي َ خ أم ل الفَلو او  

ةفه خ  لأالسييلة إذا كاة  ضخمة   ث  ي َ إم العراق   فيكون عوةا له  وللوذو   

 الة اة طاع الأوذاو أمسكها هرا  البطان ايسمت عناجًا   اما إذا كاة  الَلو ا ي ة 

يكفون  فبلًا او بطاةًفا بفل ايطًفا أو مفيًرا ي فَ خ إ فَى           او صغيرة   فعناجها لا

 : 83صآذاةها إم  العَرْقُوة   واقصبس الحطيئة هرا ايعنت 

ًَ َ وا العناج وشَوا فوقه الكرب لجارِهُِ  اقوو إذا ع َوا عْ   اش
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وأما  الكرَب الرش ذكرو ال اعر خ بيصه فهو أيضًا  بل ي َ  مفر طفر  الرِّشفا     

   إذا  ثني مرتين ث  قلب   والرشا   بل  والجمفع أرشفية مثفل كسفا      علت العراق

 وأكسية.

 «ذ جفا  خ اللفحاح :  إوللكرب وص  آار  فال  قلفيلًا  يفا ورد  أعفلاو      

والكرب الحبل الرش ي َ خ وم  العراق  ث  يثنت  ويثلث  ليكفون هفو الفرش يلف      

»رَبُْ   الَلو فه  مُكْربفة ايا  فلا يعَْ رُ الحبلُ الكبير   ت ول منه :  أكْ
  ومنفه    84ص

 الكِراب وا َته  كرْبة   وه  مجارش ايياو .

ولها العلا  أيضًا  وهو مير يجعل فو  فرغها أش  فرج ايا    ث  يخرل عليفه   

ن العفرب  عل ة   فهو ما تُعَلَّا به البكفرة مفر ال امفة  لأ    تهوأما العَلَاُ   ولعل وا َ

 . 85صاداة بكرتل ت ول: اعرة  عل ل أش

مر الجلفَ علفت فمهفا  يفث يخفرل  عليفه  فصلفل         يُثْنَتوللَلو الكَبْرُ   وهو ما 

مكبوةة  و كت الأصمع  أن الكبْر ما ثني مر  الجلَ عنفَ شف ة الفَلو ثف  اُفرِل        

وقالوا: كَبَنُْ  الَلو أكبنها إذا ك    جواةب ش صها   فيكون ذلل أ  ظ وآمر  لها 

 ساد.صكال وال ئمر الا

 أصناف  من الحبال 

وللحبل أيضًا ملطلحال كثيرة تص اول أسماؤهفا  بص فاول ايفواد ايخصل فة الفتي      

صنع  منها   ولرا فليس ذكفر الامفكاخ  وغفيرو  مثفل هفرو ايلفطلحال ايصباينفة        

 صوتيًا واشص اقًا للَلو  أو الحبل هنا مر باب ال اد .

قلفة طري فة مضفموةها     ب اللغة  لناومر هرو الأسما  للحبل الرشا    ورول كص

أن رجلًا اةصهت إم بئر فأعلا رشا و  برشفائها   ثف  صفار إم صفا بها ففادعت لفه        
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جوارو  ف ال له صا ب البئر: وما مبب ذلفل ؟  فأجفاب الرجفل: عَلْْ فُ  رشفائ       

 برشائل فرفض صا ب البئر جوارو وطلب منه الر يل  الًا ف ال  الرجل:

َُبُ َ فهَا عَلَِ ْ  معَالِ    وصَرَّ  الُجفنْ

 . 86صأش جا  الحر واشصَ ولا ةكنني الر يل   فرهب  كلامه مثلا 

بفر ادفَ اةفه    اويسمت الحبل  أيضا ال َّطَرُ وجمعه أشطان  وة ل عفر الخليفل   

ةفه افص بلف ة معينفة وهف  الطفول       الحبل الطويل   وهنا يخصل  عر الرشا    لأ

  ولرلل قيل: بئر شطون أش بعيَة ال عر   ويسصعار  إجباريًا   وإلا يا سم   شطنًا 

ًَا مر مسافة ال طون  قال النابغة:   يا هو بعيَ ج

 فباةَْ  وال ؤاد بها  رهيُن   ةأل بسعا دَ  عنل ةوىً شَطونُ 

 ومر أسما  الحبال ايرارُ او ايَر   ك ول الراجز : 

 رِّبين اِ اشْ   باللٍ جِوَ  ث  شَدةا فوقه بمففففففرِّ

وايرة وا َة  اير وايرار   وخ مثله  : فلان يلنع ذلل  الأمر ذال ايفرار   أش  

ًَا فصلفه       يلنعه مرارًا ويَعه مرارًا   وايرير مر الحبال ما كفان لطيً فا وطفويلا وشفَي

ًَا        جميعً ا  وجمعه  مرائر   وامْرَرلُ  الحبل فهفو مُمَفرّ   أش إذا فصفل ففصلًا شفَي

 أن جمع مرار هو: أمرة.وذكر الامكاخ 

مثفل كصفاب      اط   وهو م لوب الِ ماطِ   وال ماط  جمعه قمومر أسمائه كرلل ايِ

ة  التي ي َ بها اللبي خ مهَو  وقمطه بال مفاط قمطًفا مفر بفاب     قوكصب تلل الخر

قصل شَو به   ث  أطلا علت الحبفل   ف يفل: قمف  الأمفير إذا شفَ يَيفه ورجليفه         

ًَا دلاليًا مر ارقة بحبل  وربما يعَ مل طل  ال ماط أقَو مر الحبل ة سه  لكوةه مول

 اللبي خ مهَو  وهرو الأايرة مر  أول الأسما  التي يضطر إليها الاةسان. 
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ومنه  الفثِّناية  وهو  بل مر شعر او صو   وهفرا  أوهفر  بفل  لكنفه أمفهل      

مر شعر وصفو       وأمرع صناعة مراعاة لبيئة العرب  التي   تكر تعَو هرو ايواد

وع ال البعير يسمت ثِناً    وهو  بفل مفثني  ويعفر  كفرلل هفرا الع فال بال ِّفكال        

جمعه شكل مثل  كصاب وكصب   وهو ما ت يَ به الَواب عمومًا   ومفر هفرا ايعنفت     

اار ملطل  ال كل خ العربية  أش مثلما ت يَ أش تُ كل الَواب  بالّ كل   ت كل 

لحركال أش  ت يَ بها   بحيث لا ينطا الضعي  خ العربيفة  الكلمال وال اكيب با

 ضمة بَل كسرة    صت إةه لو سم  ال كل شكالا يا كان منكرًا.

والع ال الرش يع ل به البعير غير ال كال الفرش  ي فكل بفه الفَواب مفر ايفل       

ص وهو ما ففو  الرمف  إم السفا  أو    هوبغال ودير   لأن  ع ل البعير أن تَثْني ولي 

ا جميعًفا خ ومف  الفرراع بحبفل       ففف  َو السا  والجمع أول ة  مع ذراعه فص َهمم

 وذلل الحبل  هنا هو الع ال   لا الثنياة ولا ال كال  وجمعه عُُ ل .

ها الأولفيين  أو ربطهمفا  مصخفال صين مفر جهفة      يأما شكل الَابة فهو رب  قائمص

عت   اما الحبل الرش ترب  به اليمين أو ال مال ب كال مصين  لص ييَ  ركصها خ اير

مر قائمة وا َة أمامية م َودًا إم وتَ أو جرع شيرة  ونحو ذلل فيَعت الطِّفوَل    

 ك ول طرفة:

 لكالطول ايرات وثنياو باليَ لعمرظ  إن ايول مر ااطأ ال صت

ومنه الرِّواُ    وهرا الحبل ي َ به ايصاع علت البعير والفَواب   وجمعفه أُرْوِيَفة     

 لبه النوو . غعلت الرجل إذا شَدته علت لهر البعير  لئلا يس   إذا  رويصهال:  ي 

ََّرظ ليس  بلا كاملا   ولكنه قطعة منه ف   بحيفث ت فَ  خ طفر  الرِّشفا       وال

لل فالَرظ هو الفرش يلف    روولي صه داية الرشا  مر  العَ ر   ول  إم  عَرْقوة الَلو
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ا علاقة الَرظ بمعنت قطعة مر الحبل هنا دلاليًفا  ايا    وليس العكس   ولا ةَرش م

 بايعنت العاو  لل عل أدرظ. 

   88صوبالنسبة للمسَ الرش ذكر خ ال رآن عرفه الامكاخ باةه الحبل الجيَ ال صل

خفل  الوا فَة لي فة       نبينما ذهب صفا ب اللفحاح إم اةفه الل يف  صوالليف  لل     

و  ص الوا فَة اوصفة   وهفو ور     وارد  أن ايسَ  أيضًا  بفل مفر ليف  أو افو    

 النخل    وقال الراجز: 

َِ الخوو تَ     ففعَوَّذْ منيا مسْ

َْةا    ف ةفففف  اَيِّنًا إن كنَ  لَ

 مُْ سَئِففرِّما شئ  مر أشم    

وتابع قوله بأن ايسَ ةكر  أن يكون مر جلود الابل او مر أوبارها    ومسفَل  

َْل فصله   . 89صالحبل أمْسَُو أجَ

شار الامكاخ إم ان ايرَسَ   بفل مفر ال نفب   بينمفا  خ اللفحاح ايرمفة :       وأ

 الحبل   والجمع مَرَسٌ   وجمع الجمع أمراس.

غير أن اللاف  للاةصباو ان ال عل مَرِسَ مر أكثر الأفعفال  ارتباطفاً بفأدوال البئفر     

سٌ  إذا كان مثل بكرتها وقعوها   إذ ي ال : مَرِمَ   البكرة تمرَس   وه  بكرة مرو

 . 90ص  قال ال اعر: 97صال عووبين  بينما بلها يَنَْ بُ   أش  يَعْلَا    

 دُرْةا ودارلْ بَكْرَة نخيفففسُ   

 لا ضيِّ ةُ  الْمجرى ولا مَرُوسُ   

وَمَرِسَ  الحبلُ  إذا وقع خ ا َ جاةبي البكرة   ف ذا أعَته إم  مجرى بكرتفه:  

 مزة   قال الراجز:أمرمصه بصعَية ال عل مرس باله
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 بئس م او ال يم أمْرِس أمْرِسْ  

 قْعَنْسِفسْ  اإما علت قعْوٍ وإِما   

إذا أُةِْ بَ  بين البكرة وال عو ي فال :  أمْرَمْفصه    وذكفر اةفه مفر       ة سه  وال  

 كمي  مول ا ال عل الرباع : لالأضَاد   وقال ا

 لا  تُمْرِموهففا بالكُُ   التي   عَةٍ  ذُعافففاصْرَمصأتيك  بِمُف

 . 91صأش الحبال التي لا تن بوةها خ البكرة وال عو 

 : 93صامرؤ ال يس  الجمع وممر ذكر  ايرسَ بجمع 

ََلِ    كأن الثريا عُلَِّ ْ   خ ملامها  بأمراس كَصّانٍ  إم صُ ِّ جَنْ

 . 94ص  وهو الحبل ال َيَ ال صلرمثلما  ذكر ايغا 

 بكل مغار ال صل شَل يبربففل  هفيالل مر ليل كأن نجومففف

ومما  ي  ب مر ايرس الوثيل   لأن هرا الأاير أيضًا لي ف ٌّ وقريفب مفر هفرير      

ةه يلنع مر ق ر ال عر    أو بالأ رى  ي صل مر النيَب بالصحريل   لأالنييب   

هفا  وهو لحا  ال ير  أش ما علت العفود مفر  ق فرو   ومنفه نجبف  ال فيرة انُجبُ      

 إذا اارلِ قِ رة  ماقِها. وأنِجبُها  

  ومنه  96صأو  م صولا مما  يل  اليسار   95صبل اي زور ما كان م صولا إم فو والح

 . 97صقول  امرئ ال يس 

 تضِل  الع او خ مثنت ومُرْمَلِ      و مسص زرال إم العلارغَائ

ر وأصفل ال فز    «اوغَائر ال عر ايرفوعة  يث شر   مسص زرال بأةها الروائب

»علت  غير الجهة مر كثرتها ال صل علت غير الجهة   فأراد أةها م صولة
 . 98ص
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وإذا كان ال زر فصل الحبل إم فو  او مما يل  اليسار  ف ن ضَو الحبل اييسفور  

   وهو فصله إم أم ل كأن تمَيَظ  اليمنت نحو جسَظ.

ثلفه الأبفر   وخ   ومما ذكرو ابر الامكاخ الحبل البري    وهو اي صول لفوةين   وم 

ًَا   وة فل   ايعاج  ان البري  وايُبْرو الحبل الرش جُمع بين  م صولين  ف صلا  بلًا وا 

عر أب  عبيَ ان البري  الحبل اي صول  يكون فيفه لوةفان  وربمفا شفَته ايفراة علفت       

 ومطها  وأة َوا: 

 وقائلة ةع  ال صت اة  مر فصَت      إذا ايرضع العوجا  جال برةها 

االطه بيا  ومواد   ويطلا علت كل   بل ذش لوةين   ش  وأما الأبر  فكل 

 وةكر لللناعة العربية الخ ي ة أن تس  به  الأليا  والخيوط وما ضارع هرا .

فف ن    ها  َوإذا كان البري  او ايبرو  بلًا قفَ ت فَو ايفرأة علفت ومفطها  وعضف      

بئر لئلا   ي ع  وقَ لَعَّر   والُجعْفرة  ما ي َ به الرجل ومطه إذا ةزل خ ال الِجعَارُ

 . 99صأثر يب ت منه مر جرا  ذلل 

 اومر الأوصا  التي وص  بها الحبل إذا كففان مغفارا أش م صفولا  ففصلا اكمًف     

بل  إذا فصله ففصلا    مر دلج الح مْلَجٌقوله :  بل مُحلَ وَ لََ   ومُمَرٌّ    ومُحَ

ًَا   وقال راجز  : 100صشَي

 كاعب عُطْبولِ دِ وقل  لِخ  

 يْبة الخفرولِرميامةٍ  كال  

 ترةو بعَيْنَْ  شادِنٍ كَحيفلَ   

 هَلْ للِ خ  مُحُمْلَجٍ م صولِ   
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والحبل  لايكون أقل مر فصلصين أو فل صين   ف ذا أريَ  ت وية فصله ثلفث أو ربفع   

   بأةه مثلوث ومربوع  وفموس.صاو خمس... فو

لأرشية  ب كل ااو   ولكنهما  قَ يسفصعملان  لا يصللان با نوهناظ  ملطلحا

عليه الخيل عنَ السفبا       تُلَ  اارج الَلو  وأولهما الحبل ايِْ وس   وهو  بل 

وةكر امصغلال هرا ايلطل  خ السباقال الرياضية  وثاةيهمفا الكَفر   وهفو الحبفل     

 «. را  حالرش يلعَ به إم  النخل  ولس  أدرش كيف  يسفمت  عنفَ أهفال  اللف     

. وروش ان  101ص »والكر الحبل  يلعَ بفه علفت النخفل ولا يكفون  كفرًا إلا كفرلل       

وعمومفا    102صوص   الكر بأةه الحبل الغليظ و   يخفص  فبلًا مفر  بفل       ليلالخ

 فهو الحبل الرش يلعَ به  النخلة  وجمعه كرور .
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 مقدمة:

إنّ المسائل المتعلقة ببناء النصوص العلمية والخطااب العلماي ومهمهاا وهقاد ا       

تكااع ىلاا  لااد ىلمااي  مواااوىا لد اتااة منممااة تتناواااا مااع  واهبهااا النم  ااة  

والتطبيقية. ومع  نا  اء  ذا المواوع ليعالج  الخطاب العلمي في الجامعة مع ليث 

غته وتلقّيه امع مضائه العلمي المحدّد بالزماان والمكاان  لياث  توا اد     بناؤه وصيا

أتاتا الطالب والأتتاذ. ومع خلال  ذا المواوع نحااول الوقاوع ىلا   اهاب ماع      

واقع خطابنا  العلمي بالجامعة. مما  ي مقوّمات الخطاب العلمي؟ وما  ي تجلياتاه  

وااعه الا ا ع باالتعليم    ومما  ه؟ وما  ي خصوصيات الخطاب اللسااهي؟ وماا  او    

الجامعي؟ وإذا    كع واعه م ايا  مأ ع  كماع الخلال؟ أفي إىاداد المادّ   أ  في     

إىداد الطالب أ  في المادة العلمية وط  قة تبليغها أ  في  ذه العوامل مجتمعة؟  ذا ما 

 نحاول معالجته ميما  أتي:

ومخاطب وإ ادة مع  تفق معمم اللساهيين أنّ الخطاب ىامة  فترض و ود متكلّم 

  ليث  تم اهتقال الخبر بفضل  تائل متبادلة ىبر قناة (1)الجاهبين للتأثير في الآخ 

 .(2)للتواصل. وتتحدّد طبيعة الخطاب بنوىية العلاقة بين المتخاطبين ومقتض  الحال

                                         
1 - Dubois (Jean) et autres; Dictionnaire de linguistique; Larousse;    

France, 1973 (Discours). 
2 -  Galisson (R), Coste (D); Dictionnaire de didactique des langues,  

Hachette, France, 1976 (Discours). 
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أمّا الخطاب العلمي ميع ع بوظيفته  و ي هقل محتوى دلالي خاص بنشااطات  

. ويخات   (3)ون  د  للمعلوماات ودون غماوض ولاو  اان اا يلا     مع مية وتبليغية د

 الخطاب العلمي بمقومات  نبغي أن تجتمع ميه دون غيره  و ي:

 الوضوح: - 1

 و ىد  اللّبس؛ ملا  نبغي أن ُ جعل للفك ة الوالدة ما يحتمل معنيين أو أ ثا ؛  

تياا  دقياق   لى اخ « إنما تع ض الفك ة العلمية هاصعة لا غماوض ميهاا.  لجاأ ميهاا     

 »للكلمات واتتعمال مومق للجمل  
و نعد  ميها المجاز  وتغيب الصيغ وىبا ات (4)

و لماا  اها     « التفخيم والإ لال. وقديما مسّا  الجاالا البياان بالوااوق في قولاه      

الدلالة أواح وأمصح  و اه  الإشاا ة أباين وأهاو    اان أهفاع وأااع  والدلالاة        

. اذا اخاتّ  الخطااب العلماي عضاوىه     (5)»البيان الما  ة ىل  المعن  الخفي  و

التا  لصياغة لساهية صا مة  لا مكان ميها للمجاز والعباا ة الذاتياة  االت تتضامع     

 التعجب  أو المدق والذ ...

 

 

                                         
3  -Vigner (Gerard); Lire: du texte au sens, C.L.E.internationnal, 

                                                            Paris, 1979, p98- 

 
مةي االونية ، ةلةة  ةصا ااةع، العة د د/محمود الجليلي، ملاحظات حول تطوير اللغة العربيةة ساةايرا الوطةول العل - 4
 .203ص  -الجصائر- 1973ديامبر  12/20، اثائق اسؤتمر الثاني للوعريب 6

.  1990الجةةةاحأ و بةةةةو  ثمةةةا و، الييةةةةا  االوييةةةا، ننييةةةةق ااةةةرف حاةةةة  الاةةة  ا ، دال اسعةةةةال ، تةةةةو  ،  - 5
1/77 
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 الموضوعية:- 2

اختفاء شخصية المؤلف  مالا  مها  ااا أثا   وإن     « فترض في الخطاب العلمي 

ير مقصودة لا تاؤث  في المحصالة الفك  اة العلمياة      ظه  شيء منها  مبصو ة ىفو ة غ

. لذلك  ان ىل  المؤلف أن تختفي ذاتيته و اء مواوىه  ملا  ستطيع أن (6)»المنشودة

 ؤتس سمعته ىل  أقوال مخصوصة  ما  و لال الأد ب الذي يملاك قاد ة الحفااظ    

لاص . وأن  تقياد بعا ض المعطياات وتوظياف المناا ت واتاتخ      (7) ىل  لقّه  مؤلّاف 

النتائت  ليكون خطابه منفصلا ىع  ل ما له ىلاقاة بالحالاة الخاصاة  أو اللحماة     

 .(8) ال ا نة  وأن " تمواع" داخل اللازمان والكوهية

 الانتظام:- 3

إنّ الخطاب باىتبا ه  لّا شاملا مع الأقوال المتماتكة الت  فترض ميها أن تكون 

 ماا لاو  اها  بنااء      « ة متضاامنة  خالية مع التناقض   شترط ميها أن تكون م تبا 

 . (9) »م صوما  تتخللها لقائق وأمكا  تفصيلية دقيقة 

                                         
، سةةةةوليا، 1998،  كوةةةةوبر 421سعرفةةةة، العةةةة د د/ياسةةةا ابييةةةةو ،  سةةةةاليب الةوابةةةة ال  يةةةةة االعلميةةةةة، ةلةةةةة ا - 6

 .154ص

 Vigner (Gerard); 102ا ظر: اسرجع الاابق ص  - 7
 
 .98اسرجع   اه، ص  - 8

د/تمةةةاس حاةةةا ، اراول:دلاسةةةة اباةةةومولوجية -. اا ظةةةر  ي ةةةا: 154د/ياسةةةا ابييةةةو ، اسرجةةةع   اةةةه، ص   - 9
، 1988امةةةة بغةةة اد، اليرةةةة العربيةةةة العامةةةة للةوةةةان، م ةةةر، لل ةةةةر اللغةةةوا   ةةة  العةةةرن، دال الةةةةؤا  الثنيافيةةةة الع

 .12ص
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والبناء  تطلب الترتيب والتنميم والتخطيط. و لماا أخاذت الحقاائق والمعلوماات     

التج  بية  و ي المادة الأولية للخطاب العلمي  لما مع التنميم والترابط والتماتاك   

معل  ال غم ماع لا تناا   « و ان أق ب إلى  وق العلم   تميّز  ذا الخطاب ىع غيره 

إلى لجا ة لبناء المنزل  ملا تصبح  ذه الحجا ة منزلا إلّا إذا  هُمّم  ووُاِعَ  بشكل 

. وأواح ماا  كاون الاهتماا  في الخطااب الحجاا ي       (10)» ندتي لسب مخطط 

إلى البر اان  ليث  كون النقاش والحوا   و التوامق والاختلاع  ميحتاج المتخاطب 

المع مااة « (: BACHELARDالقااوي  والمع مااة المتينااة المااؤث ة   قااول باشاالا  )  

 .(11)»المتماتكة هتاج العقل السجالي

 :الاقتصاد - 4

أىني به الاتتغناء ىع  ل ما لا ىلاقة له بالحقال الفكا ي والمعا في. مالخطااب     

الوالادة. مالاقتصااد   العلمي لا يحتمل ىبا ات الإطناب  وتعدّد المصطلحات للفكا ة  

 و الإيجاز مع دون إخلال  والإيجاز مع الدقة  و ما ماع  أىمادة المع ماة العلمياة     

الت تلجأ إلى اتتعمال ال موز  و لما  اه   ذه ال موز مضابوطة  متكاملاة  معبّا ة    

  و اها   (12)ىع تحليلنا للواقع مع دون إطناب أو غموض   اه  أ ث  اتتحسااها 

                                         
/خةةةلله اص   ةةةال، مةةة خع ال ع ةةةايا الوعلةةةيم ع العلةةةوس ارجوما يةةةة، ديةةةوا  اسطيو ةةةات الجامعيةةةة، الجصائةةةر، د - 10

1985   ،1/15 

، 7/8لعة د ،  نيلا    لسول محم  لسول، العنيل ة االوطييق، ةلة دلاسات  ربيةة، ا158فلا ة الرفض، ص - 11
 .102، ص1995دال الطليعة، بللهات، 

 
الييةا  االوييةا،   «.   حا  الةلاس مةا كةا  عليلةه يغ ية   ة  كثةللهن، امع ةان ع ظةا ر ل ظةه : » ينيول الجاحأ - 12
1/83 
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إذ لا مع مة بغير تحليل  ولا تحليل بغاير  « شتغلين بذلك العلم  محلّ اتفاق بين الم

 .(13)» موز 

وأ ث  ما  كون الاقتصاد في مجال التقعيد  وفي الحال الت  كون ميها البالث أو 

التفكير مع الحوادث والحالات الجزئياة  « المحاا  أو المؤلف في م للة  نتقل ميها 

. وباختصا  ت دّ الف وع إلى أصول  امعة  والكثا ة  (14)»إلى القواهين والقواىد الكلية 

 إلى ولدة متجاهسة مؤتلفة العناص .

 أنواع الخطاب العلمي

 تعاادّد الخطاااب العلماااي بتعاادّد أنماااط النصااوص العلميااة الوصااااافية منهااا     

 والتق    ة  والتفسير ة  والحجا ية  ولكلّ وظيفته ومميزاته.

 :Textes descriptifsالنصوص الوصفية  - 1

ميها تقطع الصلة بالآ اء والأمكا  المسبقة في مواوع معين  وميها  عتماد  أتاتاا   

ىل  الملالمة والمشا دة في بناء الألكا   وىل  الاتتق اء في صياغة القواهين.  تح ى 

في  ذه النصاوص الموااوىية والصادق في تساجيل الماوا   وتحليلاها  وفي تصانيف        

الاتااتق اء والتسااجيل  والتحلياال والتصاانيف  وواااع العناصاا  وت تيبهااا  ميكااون 

المصطلح  واتاتنتاج القواىاد الكلياة والجزئياة ماع أ ام الأتاس الات  قاو  ىليهاا           

                                         
 .213، ص1982، دال الةراق، بللهات، النيا را، 7د/زكي نجيب محمود، تج ي  ال ةر العر ، الطيعة - 13

 هج ارسةةونيرائي الةة ا يعوةةبر مةة    ةةم اسةوةةة ات ع تةةالي، ال ةةةر اليةةةرا، بعةة     كةةا  اسةة هج  ةة ا  ةةو اسةة - 14
ارسو واجي ال ولا ال ا اضعه  لسطو،  و اسهيم   لى ال ةةر العلمةي الغةر  ةااةة ا ظةر: د/خةلله اص   ةال، 

 2/143اسرجع الاابق  
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. لذلك لا مجال في النّ  الوصافي لإصادا  ألكاا  أو اتاتنباط ىلال أو      (15)الوصف

خطاب  إىطاء تفسيرات ما   تثب  بالاتتق اء وما   تخضع للمعا نة المباش ة. مهو 

مقيّاااد بالمشااا دة والتجااا ب  مقيّاااد بااالواقع المحسااو   مقيّاااد     « العقاال ميااه  

 . (16)»بالموا  

 :Textes prescriptifsالنصوص التقريرية  - 2

تعالج مواوىا أو قضية ذات أ مية؛ تصف الوقائع وتسع  إلى اتتخلاص هتاائت  

 ي متقاو  ىلا  ىا ض     عتمد ىليها في اقتراق الحلول المناتبة. أما بنية الن  التق  

 دع المواوع  ثم وصاف الوقاائع بدقاة ووااوق  ثام الخلاصاة  وبعاد ا الحلاول         

المقترلة الت  ي غا ة التق   . و اااشااترط ميهاا التوامااق المنطقاااي مااع موااوع       

الن   لت  تكون  د  ة باالقبول وملزماة التطبياق.  تمياز الان  التق  ا ي ىاادة        

 .(17)مية أ ث  للمعن  ىل  المبن بالدقة والواوق  مع إىطاء أ 

 : Textes interprétatifs النصوص التفسيرية - 3

مجاااا العقاال  ميهااا  ااناتقاال المخاطااب مااع المعا ناة والمشااا دة  إلى الخفاااء    

والباطع  ومع الأمكا  المعلومة إلى المجهولة للبحث ىع العلل والأتاباب أو النتاائت   

في  مالعقل «واهقض   أو  تنبّأ بها قبل لصواا  المنتم ة. تعلل ميها ألداث مض  

                                         
 يا، دال الةةةؤا  الثنيافيةةة العامةةة، الطيعةةة ابيال، د/ لةةي زايةة ، مةة هج الياةةا بةةا الةةغا  ا لةةم اللغةةة ا ةة - 15

 .11، ص1986بغ اد، 

 .335د/زكي نجيب محمود، اسرجع الاابق، ص -  16

 Boucherif (Nadjiba) et autres, pour une meilleur pédagogie duا ظةر:  - 17

résumé du texte, Revue Marocaine de didactique des langues, N°1, 

Avril 1988, p 41. 
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الحالة الأولى  كّ   ا عا مع الحدث الما   إلى ىلّة لدوثه وقد اختف   وفي الحالاة  

الثاهية  تشوّع المستقبل قبل لدوثه  م تكزا في ذلك ىل  الحدث الماثال في لحمتاه   

 .(18)» ال ا نة

للحكام ىليهاا بالصاواب أو     إنّ الخطاب التفسايري بنياة ىقلياة لا مجاال ميهاا     

لايس   «(INSHTEINالخطأ  و ل شيء ميها هسبي؛ مالعلم  ماا  ا ى ا نشاتا ع )   

" سما مع المع مة" ولكنّه هسق امترااات  أي هسق مع التخمينات والتوقعات  الت 

 .(19)»لا يمكع تبر   ا مبدئيا  ومع ذلك هعمل بها طالما أهّها تتماش  مع ال وائز 

 ( :Textes argumentatifs) جاجيةالنصوص الح - 4

مواوىها الحجّة  والحجة م تبطة بالمنطق. وظيفتها الإثبات والنفي  الاتها  أو 

التبرئة  النصح أو التحذ    المدق أو الذ   الوماق أو الخلاع. تستند  ذه النصوص 

سب إلى الدليل والبر ان  للتأثير في الآخ  ع وإ  اىهم إلى  ادة الصواب والحق  و 

تصد قهم  ودمعهم إلى الاىتراع والاتتجابة. تنطلق الحجة مع المبااد  المسالّم بهاا    

 .(20)لتأتيس م اية  د دة أو الا تكاز ىل  الأدلة الت تدلض الف اية المضادة

                                         
 .311د/زكي نجيب محمود، اسرجع الاابق، ص - 18

د/ يةة  النيةةادل ال اسةةي ال هةةرا،  ةة   ساسةةيات اوطةةان العلمةةي ااوطةةان اللاةةاني، ع  اس ه يةةة ع ابيدن  - 19
 .49، ص1993االعلوس الإ اا ية ، دال توبنيال لل ةر، ال ال اليي اء، اسغرن، الطيعة الثا ية، 

iller (Michele); L’Ecrit universitaire, Edition Eckenschwا ظةةر:  - 20

Chihab, Alger,. Organisation, Paris, 1995, p48.  اا ظةر  ي ةاFouquie (Paul) 

Dictionnaire de la langue pédagogique, P.U.F, Paris, 1971, 

(Argument). 
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الن  الحجا ي باىتبا ه هصا ىلميا لا  نبغي أن تكون لغتاه مياداها للاخاتلاع    

تح  الم اقباة الصاا مة ماع قبال العقال       «والا تهاد؛ مفي  ذا الن  الذي يحدث 

المقيم في لقل التفكير البر اهي  لابُدّ مع الواوق الشد د  النا م ىاع الاهتقاال ماع    

  مو ب أن  كون (21)» المقدمات إلى النتائت اللازمة ىنها  ومع المعلو  إلى المجهول

 الن  مبنيا ومق تسلسل جملي مترابط  متضامع.

 الخطاب اللساني

الد اتة الموااوىية للماوا      «طاب اللساهي مم تبط باللساهيات باىتبا  ا أما الخ

اللساهية العامة الو ود منها  والخاصة بكل قاو . والغا اة منهاا  او الكشاف  ىاع       

أت ا  ا وقواهينها تواء  ان في مستوى النما  المتواااع ىلياه أ  في مساتوى الكالا      

. وغا اة  (22)»خاطبات الشافهية والكتابياة   وتأد ة المتكلمين لولداته وت  يباته في الم

اللساهيات أن تكون ىلما  قائما ىل  أتس ىلمية صا مة  تنشاد الدقاة والموااوىية    

 .(23)والإيجاز  وتتحاش  الألكا  المسبقة والمعا ير التحكمية

والخطاب العلمي  و الحامل للمضامين اللغو اة  ماع لقاائق منمماة  أو هتاائت      

حلياال  أو م ااايات للاختبااا ؛  اا تبط بااالمنهت والط  قااة  مسااتنبطة   أو طاا ق للت

                                         
، 1998، دمةةةةق، 329د ، العةةة د د/محمةةة  لاتةةةب ا ةةةلاق، لا عةةةة   الةةة ة لةةة  ا الةةة ة، ةلةةةة اسوعةةة  ابي - 21
 .37ص

د/ ية  الراةةا  ا ةالح اةةال، مة خع ال  لةةم اللاةا  ا ةة يا،  ثةر اللاةةا يات ع ال هةو   اةةوو  م ل سةةي  - 22
 .19، جامعة الجصائر، ص1974-73، 4اللغة العربية، ةلة اللاا يات، الع د

، 1981ة، الة ال العربيةةة للةوةان، ليييةا، تةةو  ، د/ ية  الاةلاس اساةة ا، الو ةةلله اللاةاني ع ا  ةةالا العربية - 23
 .10ص
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والوتيلة المتبعة في د اتة اللسان باىتبا ه ظا  ة ا تماىية قابلاة للد اتاة العلمياة.    

بين اللغة والفك   باين اللغاة والواقاع      (24)لذلك  اه  اللساهيات المجال المشترك

  (25)»مة ماع  هاة أخا ى   ت تبط بالعلم مع  هة وبالثقا «بين اللغة والثقامة  مهي

منحع هفك  دائما داخل لغة  ماللغة  ي الت تشاكل مك هاا وتحاددّه  إذ ماع دون     

اللغاة  اي قالاب تصاقل لسابه العلاو        « موز  توقف الفك  ىع العمل  اذا  اه  

. ومع وظائف اللغاة أ ضاا تشاكيل الفكا   وتحليال العاا        (26)» والمعا ع والتفكير

.إنّ (27)ىل  المتكلمين ط  قة معيّنة ل ؤ تاه وتفسايره   الخا  ي بكيفية خاصة تف ض

 بط اللغة بالواقع يمكّننا مع تحد د الدو  الذي تقو  به اللغة في هااااااقل الماااعا ع  

ماللغة ىنص  قاّ  في العلم والمع مة تواء ما  ان منها ىلما دقيقا وما ان  «وت ويجها  

للغة في هها اة الأما   اي الشاكل الاذي      . إنّ ا(28)»مع مة هسبية  أو تفكيرا مجّ دا 

 عبّ  به ىع المعا ع بكل أصنامها مع ملسفة إلى تا  ااا  إلى اقتصااد إلى   اااايات    

وميز اء  ولكلّ منها له خطابه الخاص لأهّه يحمل مضاموها دلالياا محادّدا. غاير أنّ     

                                         
جاةةةةرا  مةةةةاس بنييةةةةة العلةةةةوس الإ اةةةةا ية مةةةة  تةةةةالي، ا دن ا لةةةةم  »لنيةةةة  اةةةة ت اللاةةةةا يات ب  ةةةةع  ةةةة ا الةةةة ال  - 24

ا ظةةةر: د/ يةةة  الاةةةلاس اساةةة ا، «. اجومةةةا.و...و يعةةةبرن لايعهةةةا ركواةةةان النيةةة ل ابيدفي مةةة  العلما يةةةة ع الياةةةا
 .9اسرجع الاابق، ص

 .66د/ ي  النيادل ال اسي ال هرا،     ساسيات اوطان العلمي ااوطان اللااني، اسرجع الاابق، ص - 25

، 1984، تةةةةو  ، 5د/ ةةةول الةةة ي  كريةةة ي ، اللغةةةةة بةةةا معرفةةةة الواعةةةةع اااعةةةع اسعرفةةةة، ةلةةةةة ال ةةةةر، العةةة د  - 26
 .72ص

Mounin (Georges); la linguistique du 20 siecle;P.U.F 2 ,ا ظةةر:  - 27

édition,1975, p88. 
 .9د/ ي  الالاس اسا ا، اسرجع الاابق، ص - 28
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خصوصاية الخطااب اللساااهي تكماع في  يمنتاه ىلاا  الخطاباات الأخا ى  بفضاال       

ا لتحليله. و ذه الخصوصية  علته  تفّ د ىع بقية الخطاباات العلمياة ماع    إخضاىه

  هة  وىع الخطاب الأدبي مع  هة ثاهية.

 واقع الخطاب العلمي في التعليم الجامعي

هقصد بالخطاب العلمي الأداة المستخدمة في التواصل العلمي بالجامعاة  ىناصا ه   

للاة أن  كاون الطالاب قاد ا تساب      الأتتاذ والطالب والكتاب. و فترض في  ذه الم 

ملكة لساهية تؤّ له للتفاىل بلفهما والحاد ثا والتح  ا ا ماع غايره داخال ماد  ات       

 الجامعة  وتكون دىامته لتحسين أدائه في ميدان تخصصه.

وفي  ذا الصدد نحااول أن هقادّ  هما ة هقد اة لواقاع خطابناا العلماي وخصوصاا         

قيق الوظيفة الأتاتية للخطااب اللسااهي    اللساهي منه. وهسع  لمع مة معوّقات  تح

 غاام تزا ااد لجاام الساااىات الاات  قضاايها الطالااب بااين المحاااا ات والااد و    

التطبيقيااة  إذ مااا باا ق  اا  ع إلى الحفااا الآلااي للمعلومااات اتااتعدادا للم اقبااات   

مأصبح  معا دها ىموما أبعد ما  كون ىاع التكاو ع العلماي اااادع   ا دّد ميهاا       

وع الصلة بالواقع  مليء بألفاظ ىاماة  اي اا ب ماع القوالاب      خطاب تطحي مقط

الجوماء الت لا تفيد صالبها ىلما ولا ىملا. ومما لا شك ميه أنّ السبب الا ئيس في  

 ذا الأم     ع إلى هوىية التقو م الذي خضع له الطالب مع الأتاتي إلى الجامعة  

 ة العلمية المدّ تة.وإلى مستوى تكو ع الأتتاذ المخت   وإلى طبيعة الماد

 :الطالب  - أولا
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هعالج في شخصيته  ط  قته في التعبير الشفوي أو الكتابي ىع أمكا ه  ومعالجتاه  

للقضا ا اللساهية  لنقترب مع مهام بنيتاه الفك  اة لاتايما  ماا تعلّاق منهاا باالفهم         

 والتنميم والدقة الفك  ة واللغو ة.

 :الفهم -أ 

  إد اك الحال أو المواوع الخا  ي و بطه بعلاقة محدّدة  و العملية الت  تم بها

وفي إطا  التبليغ اللساهي  و ىملية ىقلية هاتجة ىع تفكيك  ماوز ال تاالة     «. (29)

تمكّااع  القااا   أو السااامع مااع إد اك المعاااهي الاات تتضاامنها الاادوال المكتوبااة أو   

»المسموىة
ا  تقابلها قد ة أخا ى  .مهو قد ة تمكّع مع اتتقبال ال تائل وتحليله(30)

 ي ملكة التعبير. ومع دون  ذ ع الملكتين تتوقف ىملياة التواصال بشاكليه المساموع     

 والمكتوب.

وإذا  اه  اللغة وتيلة للتعبير ىع الفك و أداة لع ض الفك ة وإقامة التفاا م باين   

وباين  المتعلمين والعلماء والبالثين  مإهّه لا يمكع الفصل بين مضمون الفك ة العلمياة  

 اللفا المعبّ  ىنها.

وإذا ما   عنا إلى  تابات الطلبة واتتعمالاتهم الشفو ة لالمنا العجز شبه التاا   

( وااد ذلاك في الإ اباة    31في تفكيك ال تالة وإد اك مضاموهها العلماي بوااوق.)   

الآلية ىع السؤال المط وق دون التوقف ىند اادع مع السؤال  ومفا يم المصطلحات 

                                         
 29/ 1د/ خلله اص   ال، اسرجع الاابق، ص - 29

 Galisson (R), Coste (D) (Comprehinsion) ;ا ظر: اسرجع الاابق،  - 30

 1/29د/خلله اص   ال، اسرجع الاابق   - 31
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وتكو ع مك ة ىامة ىع الإ ابة المناتبة. ملا  ستثم ون مع النشاط العقلي المستعملة  

إلّا التذ   بوصفه إد اك  ازء ماع الماااي  و او مجا د اتاتر اع معلوماات لاول         

 ي السمة الغالباة المعازّزة     (Verbalisme)المواوع المط وق  و كذا تصبح اللفمية 

عاهيهاا أو لا  ع موههاا بمادلولاتها      دّدون ألفاظا  يجهلون م«ليث إن ىمو  الطلبة 

  وقد يجدون لذة في اتتعمااا  مإذا ما تألتهم ىع معاهيهاا  (32)»المحدّدة الدقيقة 

  اه  إ ابتهم 

مضط بة  وتعابير م ملتو ة تبيّع مدى  شاشة مهمهم لتلك المصطلحات  و هل 

 (.33العلاقات الت ت بط بين  ذا اللفا أو ذاك) 

تفتحا لينما هقد بشدّة ط  قة التعليم المعتمدة في ا تساب   و ان ابع خلدون أ ث 

المعا ع لأهّها تعن  بالحفا ولا تترك مجالا  وظاف مياه الطالاب مكتساباته بط  اق      

 الحوا  والمساءلة والمناظ ة  ميتخّ ج الطالب بحصيلة لا طائل ماع و ائهاا   قاول:    

 ة في المسائل العلمية  مهو الذي وأ س  ط ق  ذه الملكة متق اللسان بالمحاو ة والمناظ«

 قّ ب شأهها ويحصّل م امها  متجاد طالاب العلام مانهم بعاد ذ ااب  الكاثير ماع         

أىما  م في ملازمة المجالس العلمية تكوتا ولا  فاواون  وىنا تهم بالحفا أ ث  مع 

  و كذا لاال  (34)»الحا ة  ملا يحصلون ىل  طائل مع التص ع في العلم والتربية

                                         
لل ظية:  سيابها،  وائ ها، اسائع  لاجها، ةلة جامعة اسل  سعود، المجل  د/  ا  محم  اسعووق، ظا را ا - 32

  1993اوام ، الريا ، 

يصي  ع اسو اال الظا را ما ا واد  ليه ابيسات ا م  احوةال ايه كامع للا ة دا  تخ ية جصء عليع  - 33
 م ها للم اعةة اارسو اال، فوينيى اسعلومات ع  ذ انهم اام ة م طربة.

 .432، ص1984اب  خل ا ، اسني مة، الطيعة اواماة، دال النيلم  بللهات،  - 34
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 معا دها إذ  ثيرا ما    نون إلى التك ا  في التعبير ىع مك ة بسيطة . ولنأخذ طلبتنا في

  ذ ع المثلين مع إ ابات الطلبة في امتحان اللساهيات :

 ىلماء للقة  )ب اغ(... اىتمد اأو  اهطلقإن المنهجية  الت  - 1 

 ...ىبا ةاللساهيات  اىتبرت - 2 

 

 ل :أو   ددون  لاما دون مهم ولا تمييز مث

اللساهيات الوصفية ت ّ ز ىلا  بنياة الان   في لاين أنّ اللسااهيات       - 1 

 التا يخية ت ّ ز ىل  شكل الن .

 . املاشاملا  لا اىتبرت اللساهيات  - 2 

 .الاتتبدالو الإبدالمع خلال العمليتين  - 3 

توتااير بااأنّ  ناااك  د اتااة بنو ااة وصاافية تهااتم بمواااوع   ا تشااف - 4 

 اللساهيات.

مثلة تواح أن خطابات الطلبة  سود ا التعميم اللفمي المبني ىل  لصيلة  ذه الأ

لفمية  وماء  العقل غائب ميها  والألكا  الجا زة  ي تيدة الموقف  إذ لا ىلاقاة  

ت بطها بالواقع  ولا مكاهة ميها للاتتق اء مع ليث  او ىملياة ىقلياة  نتقال ميهاا      

 لقاف القاىادة  اا زة دون أن  كاون قاد       بنفسه إلى القواهين والقواىد الكلية  لأهاه 

 شا ك في واعها.

 :التنظيم -ب 

 و القد ة ىل  الع ض المنمم للأمكا  والمعلومات بشكل  نمّ ىل  منهجية تاد دة  

في التفكير. تتضح  ذه القد ة في التصدي المحكم للأت لة المط ولة أو الن  المقاترق  
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التمييااز بااين الأماكاااا  الجو   ااة  للتحلياااااال  باهتاااقاء المطلااوب مااع السااؤال  و 

للوصااول إلى  (35)والثاهو ااة  والكشااف ىااع العلاقااات المنطقيااة بااين أ اازاء الاان  

 اتتخلاص النتائت بكلمات دقيقة خالية مع الترادع والمجاز.

وإذا ما   عنا إلى  تابات الطلباة مقلايلا ماا هعثا  ىلا  إ اباة مقسامة تقسايما         

العااا  إلى الخااااا   ومااع الاماعلاااو  إلى  منطقيااا  متد  ااة في ىاا ض الأمكااا  مااع

المجهول  ومع السبب إلى النتيجة  ومع الف اية إلى التحقق منهاا  بال غالباا ماا     

اد الإ ابة الت لا تتعدى الصفحة الوالدة تطول لتغطي الصافحات العد ادة دون   

 خطة منهجية   ولا ىناو ع م ىية.

لكااا  الماقااابولة المبنيااة ىلاا  قااوة   إنّ الااذ ع الماانمم الااااذي  تاااااااوق إلى الأ 

الاتتدلال   ستعمل خطابا لجا يا وظيفته الإثباات والتعليال والتاد ج في معالجاة     

الأمكا  بغية الوصول بالمستمع  أو القا   إلى الاقتناع بالنتيجة المتوصل إليهاا؛ مفاي   

لحاد ث  اد ا  »وظيفة النحو في النم  ة التوليد ة التحو لية « مناقشة مسألة مثل 

 تشعب مع هقد للنحو الوصفي إلى الحد ث ىع الملكاة  اللسااهية والتأد اة اللسااهية      

مالاهتقال إلى البنية العميقة والبنية السطحية مم الل التحليل اللساهي  وقد لا  صل  

 إلى اتتخلاص وظيفة النحو في  ذه النم  ة.

ين ما  و  و  ي وما مثل  ذه الإ ابة تشير إلى ذ ع مشتّ   ىا ز ىع التمييز ب

 و ثاهوي في المواوع المط وق  غير متمكّع مع إيجاد العلاقاة الجامعاة باين الأمكاا      

 المختلفة و بطها بالفك ة الأتاتية.

                                         
Trimble (L); Literary training and the teaching of  Todd (R.M) ;ا ظر: - 35

scientific .english, (Forum), Number 2, April, 1977, P17  
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 الدقة الفكرية واللغوية: -ج 

ثمة تفاىل قوي بين الفك  واللغة لد  ة   ساتحيل ميهاا الفصال التاا  بينهماا.      

قاد  ىل  التحكم في اللغة. مالقوالب العامة والأتاليب و بدو الطالب في معا دها غير 

الجا زة  ي الت تسيط  ىل  مك ه وتقوده إلى اللفمية  ميكون خطابه تطحيا. إهّاه  

لا  ع ع بدقة الف وق بين الألفاظ   ما لا  عا ع صاياغة الأتااليب الات تتطلبهاا      

 ة الغامضاة في ذ نااه  الحالاة العلميااة ال ا ناة إلى الد  اااااة الات تباادو ميهاا الفكاا    

وااحة  مهو    تعاود ىلا  الاهتقااء الادقيق للألفااظ والعباا ات المناتابة للأمكاا          

المقصااودة  ولا  تحاااّ ج أباادا في اتاااتخدا  الكلمااات الفضفاااااة ذات الاشاااتراك    

. والعبا ات العامة الحاملة لشحنات اهفعالية  التعجاب والمادق والاذ      (36)الدلالي

. ماا  (37)»مع مضموهها الصادق معمدت إلى المبالغة الكاذباة  « إهّها ىبا ات أم غ  

تبرز السطحية في المعالجة لينما  طلب منه القيا  بتحليل هصيّ لساهي  مهو  كتفي 

في الغالب بش ق الن  بعبا ات ىامة ؛ يمّ  مّ  الك ا  بالفك ة الأتاتاية دون النفااذ   

ا لفماه ماع هصاوص ذات ىلاقاة     إلى أغوا  البناء والتر يب  لأنّ  مّه اتاتر اع ما  

  ملا  تقيد  بأمكا  النّ  الأتاتاية  ولا  فاي بتفاصايله  ولا    (38)بالمواوع المط وق

                                         
ابولي ا بها ع اسوعمال ا الرا   للغو ا  و   ا يعوني  ابيسواذ  ي  الراا  ا الح اال       كبر كالثة  - 36

اراغاك ال رلي ال ا ر ياوااغ ار ع العواط ، ا و سيب خلط ا با الوعيلله ابيد  والعاط ةةي  ا الجمالي و  
 .50ابا الوعيلله العلمي ابالوالي سيب م   سيان تخل  ا الثنياع، ا ظر:  ثر اللاا يات . . . الامش، ص

، 1973، 6تماس حاا ، نحو ت ايق  ف ع لل هود الرامية ال تطوير اللغة العربية،  صا ااع، الع د د/  - 37
 .128الجصائر، ص 

فني  يايئ فهم  يالات عالا بعض الةوان اياوعملها دا  اطلا.  لى ابيس  ااس ا يم التي ايغت  لى  - 38
  ساسها   ن العيالات.
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يحتر  تد ج أمكا ه  ولا  بحث ىع  وابطها المنطقية  ولا  قاف ىناد طا ق الإقنااع     

المنتهجة ميحدث هصا خاليا  مع ىبا ات ال بط بين الأمكا .  دل  ذا ىلا  وولياة   

الذ ي في خطابات الطلبة  ليث الاهفصال باين الفكا ة وهميراتهاا الساابقة      التفكير

 واللالقة ميغيب الن  باىتبا ه شبكة اخمة مع الأخبا  الم تبط بعضها ببعض.

 

 الأستاذ: -ثانيا 

 و العامل الحاتم في هقل المعا ع للطلبة وت تيخها لاد هم ماع خالال تفاىلاهم     

مع خلال العد د مع المشكلات المط ولة و عوّد م معه  مهو الذي يخلق ميهم الإثا ة 

ىل  اتتق اء النتائت مع الملالمات المتالة وىل   يفياة صاياغتها  و طلعهام ىلا      

 ط ق اختبا  ا وتقويمها.

إنّ المعلم النا ح  و البالث ىع الوتائل النا عة لتنمية التفكير المنمم القائم ىل  

الحكم بالقبول أو ال مض  ولا  كون ذلك إلا إذا المحا مة المنطقية والتح ج في إصدا  

 .(39)جمع  الحقائق وللل  وتم محصها محصا هاقدا ىل  محك التطبيق

 كتفاون بالاتااتعمال النما ي المجاا د    ! غاير أنّ بعاض المدّ تااين  وماا أ ثاا  م   

للعبا ات والألفاظ  ولا   بطون مدلولاتها بسياقات لغو ة  د دة  متبق  منغلقة ىل  

المبتدئين  خاصة إذا ىلمنا بأنّ الخطاب اللساهي  المتميّز بالأتلوب الجاع    أمها 

 ُ د ج ىل  اتتعماله ولا سماىه الطالب مع قبل.

                                         
-261، ص1985، بللهات، 10وا، دال العلم للملايا، الطيعة د/ فاخر  اعع،  لم ال    الغب - 39

262. 
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الأتاتذة أهفسهم   دّدون مصطلحات لا يحدّدون مادلولاتها بدقاة  و ساتخدمون    

  أو المصااطلح العلمااي الااواق  د لمفااا يم متقا بااة مثاال: الدلالااة للمعناا  والماادلول    

 ستخدمون مصطلحات متعادّدة للمفهاو  الوالاد  متمال المفاا يم في أذ اان الطلباة        

  أو » « Pragmatismeمشوشة مثال: البراغماتياة والتداولياة والذ ائعياة  مقابال      

وقد   تبط المصطلح ىند ألد م بمعنا  غاير دقياق     » « Forme صو ة وشكل مقابل

في اللغااة  »الكلمااة« دائمااا  الااذي لا  عااني   »Morphème «مثاال مفهااو   لااا  

أو  ستعملون مصطلحات  عتقادون أهّهاا ماع المترادماات أو أهّهاا ذات       ( 40)الع بية

بكلماات وىباا ات أ ثا     « اتتعمالات مشتر ة  لذا ااد مانهم ماع  شا ق بعضاها     

غمواا أو أشد غ ابة أو مشابهة اا في غموض المدلول مما يجعلها مشوشاة في ذ اع   

»الطالب
فمهاا و او لا  عا ع معنا اا الحقيقاي  مقاد  ساتخدمون        ميضاط  لح  (41)

والحقيقة أنّ الصوت غير ».  « Phonème )صوت(  و)ل ع(  بمعن  والد مقابل

الح ع  والح ع أدق مع الصوت  و و في الوااع بتعابير الأتاتاذ ىباد ال  اان      

ماالجيم  عنصا     - نس مع الأصوات وليس صاوتا محصّالا معيناا    « الحاج صالح: 

ه وظيفة و ي أن تتما ز معاهي الكلم بو وده أو ىدماه  و او ىنصا  صاو ي     لغوي ل

                                         
ع لايةةةع ابيحةةوال، اذلةةة  مثةةةع حةةرا  اس ةةةال ة فهةةةي  Morphème « »الةلمةةة العربيةةةة اةةلله اسةةةولفيم  - 40

مولفيمةةات،  ا   ااةةر دالةةة الياةةت كلمةةات بي   الجةةصء الةة ا رةةة     يةة خع احةةرلح دا   ا ضةةرل للوحةة ا الةةتي 
ا ظةر: د/ ية  » ا  اس ةال ة لياةت كلمةا بينهةا اذا حة فت تلااةت الةلمةة الةتي دخلةت فيهةا تة خع  ليهةا. فاةر 

الراا  ا الح اال، اس لسة اوليلية ا  يثة امةاكع  لالح العربية با اسةون، ثةا النيةي   اسةية اسةؤتمر الثةاني ع 
 .26، ص 1988اللغويات ا اسوبية، الةويت، 

 
 .506رجع الاابق، ص ا  محم  اسعووق، اس - 41
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و ؤد ه المتكلمون بكيفيات مختلفة  و ل  يفية تنتت صاوتا والادا معيناا مغاا  ا إلى     

 .(42)»لدّ ما لأصوات الجيم الت تنتجها الكيفيات الأخ ى 

ع بنفساه   إنّ ال وق العلمية تف ض ىل  الأتتاذ متح المجاال للطالاب باأن  تعا ّ    

العناص  المتشابهة والمختلفة في إطا  مناقشات ىلمية يختبر ميهاا الطلباة قاد تهم في    

توظيف التعابير بدقة  والتف  اق بينهاا في إطاا  تحادّده طبيعاة معا متهم بالموااوع        

المعالج؛ مقد تكون  ذه المع مة  قينية أو ا تيابية  تأملية أو اختبا  ة  متعلقة باالكم  

و بااالتوات  أو بالنساابة  و ااذا بناااء ىلاا  مااا تااوم  مااع الشااوا د      أو بااالكيف  أ

 .(43)الصادقة

إنّ دو  الأتتاذ تفكياك الخطاباات غاير الموااوىية الات تعلقا  باأمواه الطلباة         

وتعو ضها عطاب مواوىيا منمما دقيقا   أخذ في الحسبان العلاقة باين مشاكلات   

ع الذي  عيش ميه الطالب؛ ولا البحوث المعالجة وبين المشكلات الت توا ه المجتم

  كون  ذا إلّا بالجمع بين النم  ات العلمية والتطبيقات العملية.

 المادة العلمية: -ثالثا 

 ي ىنص   ا  في العملية التعليمية  وليس  غا ة اا. وهتنااول الماادة في بعاد ا    

لمعاا ع  المع في مع خلال الكتب  العلمياة باىتباا  الكتااب أداة أتاتاية في تا و ت ا     

 وت تي  المفا يم العلمية.

                                         
 .39د/  ي  الراا  حالح اال، آثر اللاا يات . . . ص - 42

ةا، لةوز النيةول،  ثيةت الياحةا ال ةلاني    ...،  - 43 ل ا فم  ابي اب اسوعمال الوعةابلله الواليةة، يية ا لي، لعةع ، ل  
   ةةةةةةال اسةةةةةة  ب  الةةةةةب اليةةةةةةاحثا ع الي ويةةةةةةة يو نيةةةةةةو  حةةةةةةول...، دل ةةةةةةت آخةةةةةر ال لاسةةةةةةات    ، بعةةةةةةض اليةةةةةةاحثا 

 2/148،195الووزيعي...الخ، سصي  م  اسعلومات ا ظر: د/خلله اص   ال، اسرجع الاابق،  الثاني، 
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تقااو  ىلاا  الاخااتلاع والاهسااجا  والاتحاااد بااين  (44)إنّ المع مااة العلميااة بنيااة

ىناص  ا  وتنبذ المتشابه لأهه  ؤدي إلى الغموض. وليس  بذلك   اماا ماع الحقاائق    

المستقلة  المتبا نة الت هتوقع أن تستوىبها  ىقول طلبتنا. مقيمتهاا محادّدة بوااعها    

تترابط وتتصل ىل  أنحاء  اثيرة  ويمكاع أن تتجماع في أمكاا      « خل النما . و يدا

وتنمايم  . (45) »أ بر   المفا يم والتعميمات والنماذج والنم  اات والقاواهين والقواىاد   

المعا ع ىل   ي ة مخصوصة  أي في إطا  بنيتها   ساىد  ثيرا ىل  تعلّمها ومهماه  

في  تااب لساااهيات اللغااة الع بيااة خ  نااا   وإذا مااا تصاافحنا واقااع المااادة العلميااة 

 بالملالمات التالية:

 غرابة المصطلح : -أ 

الأتلوب الجاع « تكون  ذه الغ ابة طبيعية بحكم أنّ الطالب    ألف مثل  ذا 

والاادقيق والمتعااب الااذي د ج ىلاا  اتااتعماله اللساااهي والااذي لا  ألفااه القااا        

لقا   تز د في صعوبة  ذه المسألة إلى لدّ . غير أنّ المشكلة الت توا ه ا(46)»الع بي

الاهغلاق  إذ  صادع مجموىة وام ة مع المصطلحات الت  نبغي أن تواّاح  وتفسّا    

 لأهّها تحمل مفا يم   اد تبليغها  وىليها   توقف مع مة الكثير مع القضا ا.

                                         
ا ظةةر: . »باتجا ةةه الواضةةجم ع لايةةع العلةةوس رسةةويعاد ال ص ةةة ال ليةةة ااحةةلال ال ص ةةة الي ائيةةة محل هةةا«يوميةةص   ةةر ا  - 44

 .115، ص1987الةؤا  الثنيافية العامة، بغ اد، د/الاف ف ع، الي ائية ع ال ني  ابيد ، دال 

 .136، ص1998د/جابر  ي  ا مي ، الو لي  االوعلم، الطيعة ابيال، دال ال ةر العر ، النيا را،  - 45
 

د/ يةةة  النيةةةادل ال اسةةةةي ال هةةةرا، اللاةةةا يات االلغةةةةة العربيةةةة، دال توبنيةةةال لل ةةةةةر، الةةة ال الي ةةةاء، م ةةةةةولات  - 46
 .12، ص1986، 1 وي ات بللهات، الطيعة
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غير أنّ  ذا الطالب لا  ستطيع أن  فهمها ولو في تاياقها  ولا  قاد  أن  بحاث    

ىع معنا ا لأنّ المقابل الأ نبي غير مو اود لا في الماو ولا في المسا د  وقاد  صااب      

بالإلباط والملل مينص ع ىع البحث متبق  الألفاظ غامضاة في ذ ناه  أو يجتهاد في    

البحاث ىااع معنا ااا في المعااا م العامااة ميخطاه في ا تهاااده  مااالا يختااا  المعناا    

 .(47)لطالمناتب  ميسيء الاتتعمال و قع في الخ

 

 الترادف: -ب 

وما  ز د في تضليلهم  مة الترادع  و و و ود المفهاو  الوالاد بعادّة مصاطلحات     

لاهعدا  التنسيق بين اللساهيين والبالثين في  ذا المجال. وماا داما  معمام الكتاب     

التع  ف أ م ما نحتاج  إلياه وماا يجاب أن    «  تخلو مع تع  فات دقيقة  بحكم أنّ 

  في التمييز بين  ذا المصطلح وذاك داخل الحقل (48»)المصطلحي   تكز ىليه العمل 

الدلالي الوالد  مإهّنا لا هتمكّع مع واع لدّ لفوا  المصطلحات وتعدّد ا  وبالتالي 

ىد  التقلي  مع الضخامة اللفمية  ولا أدلّ ىل  ذلك مع الجادول التاالي المتضامع    

                                         
ليوسةة  اةةازا اةيةة    ةةر، فنيةة  اجةة  ا م ةةطلاات اةةلله «  سوسةةلله »مثةةال ذلةة  الغلاةةة العربيةةة لةوةةان  - 47

، (système)، ام ظومةةةة (sémiologie)مألوفةةةة دا  الإاةةةالا ال اسنيابةةةع ابيج ةةةلأ، مةةة  ذلةةة : ابي راضةةةية 
 .(diachronie)، االوصم   (phonème)االو ويوية 

يةةع، دلاسةةة تنيوريةةة   ةةيلة اس ةةطلجم اللاةةاني ع الةةوط  العةةر ، اعةةائع  ةة اا جهويةةة حةةول د/محمةة  حلمةةي  ل -48
 .302، ص1987ال العربية، الرباط، تني س اللاا يات ع ابيعط
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لوالد الأ نبي اتتخلصناه مع تصفحنا ىيّنة مع المقابلات الع بية المتعددة للمصطلح ا

 .(49)لخمسة  تب لساهية

المصطلح  المقابلات الع بية المصطلح الأ نبي

 الأ نبي

 المقابلات الع بية

Code .واع  قاهون  تنع Message   تالة  بلاغ 

 م تلة.

Communicati

on 
تبليغ  تواصل  

 إبلاغ

Modèle   مثال  منوال

 نموذج

Composante لّف    عمكوّن  مؤ Parole   لا   لد ث 

 تحدّث

                                         
 ا ي: - 49

فردي ا  دا سوسةلله، محاضةرات ع ابيلاة ية العامةة، ترلاةة: يوسة  اةازا اةية  ال  ةر، اسؤساةة الجصائريةة  -  
 .1986للطيا ة، 
كةةاتري  فةةوك، بيةةال لوفوفيةة ، ميةةادا ع ع ةةايا اللاةةا يات اسعااةةرا، تعريةةب: د/اس  ةة   ااةةول، ديةةوا    -ن

 .1984اسطيو ات الجامعية، الجصائر، 
د/ميةةةال زكريةةا، ابيلاةة ية الوولي يةةة الواويليةةة اعوا ةة  اللغةةة العربيةةة وال ظريةةة ابيلاةة يةو، اسؤساةةة الجصائريةةة  -لح

 ،1986، 2وزيع، الطيعة لل لاسات اال ةر االو
د/ يةةةة  الاةةةةلاس اساةةةة ا، ابيسةةةةلوبية اابيسةةةةلون، الةةةة ال العربيةةةةة للةوةةةةان، الطيعةةةةة الثا يةةةةة، تةةةةو  ، ليييةةةةا، -د

1982. 
 ةر و، -فر اةي-اس ظمة العربية للغبية االثنيافة االعلوس، اسع م اسوحة  س ةطلاات اللاةا يات، وانجليةصا  - ة
 .1989تو  ، 
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 خطاب 

Enoncé قول  ملفوظ  لد ث Signe   دليل  ىلامة

  مز

 ذه ىينة صغيرة ىع ااط اب المصطلحات اللساهية في الكتب الجامعياة تعطيناا   

 مقدا  المعاهاة الت  لاقيها القا    في معالجته للنصوص اللساهية.

 الاشتراك اللفظي: -ج 

صاطلح الوالاد لتأد اة مفاا يم ىلمياة مختلفاة في التخصا         ومعناه اتاتعمال الم 

الوالد  مما  ؤدي  إلى غموض الخطاب والتباته ىل  القا   والسامع. مقد و ادها  

 قابال   " لاد ث "في  اذه الكتاب مفاا يم مختلفاة تاؤدى بمصاطلح والاد  مثال          

  » » و »  « Enoncé و  « Parole المصاااطلحات الأ نبياااة الاااثلاث و اااي: 

Discours    اؤدى بمفاا يم المصاطلحات التالياة     »  خطااب «    .  ماا و ادها لفاا 

«Discours » و Message » « و Parole » «    والشااكل التااالي  اابين بواااوق .

 التداخل في المفا يم  وصعوبة تمييز مصطلح ىع  خ ...

                                                     Parole         
 

 

                                                                                                    

Message                                                                        Enoncé  

 

                                 Discours                
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 ازء أتاا  ماع  ليااة    « إنّ المصاطلح  تمياز عضاوىه لمنهجياة  صاا مة  مهاو       

الخطاب العلماي  وىلميتاه  اذه متأتياة ماع موااوىيته الات تحيّاد معال الدلالاة           

 الشفامية والمطابقة  و ي أىل  مستو ات الكفاءة التواصلية " والصياغة ميه إلى د  ة

. وما دا  المصطلح غير خااع لنما  دلالاي  تجلّا  في لقال معا في متميّاز  لا      (50)

 واع المصطلح ميه إلّا بالنم  إلى غيره مع المصطلحات المنتمية إلىذلك الحقل  لأن 

 التواصل العلمي النز ه  صعب تحقيقه.

بعض الكتاب الإشاا ة إلى مفاا يم لسااهية تخا  ىالماا لسااهيا دون        وقاد ت د في 

غيره  أو اتجا ا متميّزا  ولكع مع دون الإشا ة إلى المفهو  الدقيق ىند ذلك العا  أو 

في ذلك الاتجاه  لأنّ المصطلح   تبط في الأصل بتصوّ  ذلك العا  لمواوع هم  ته  أو 

تجاه  مما  ؤدي بالطالب إلى الوقوع في  مة الفلسفة الت اهطلق منها أصحاب ذلك الا

 الاشتراك اللفمي.

وفي  ذا السياق هذّ   بأ مية الفصل بين المفا يم التراثية والمفا يم الغ بية الحد ثة 

الت دخل معممهاا ثقامتناا الحد ثاة  لأنّ ىاد  التحد اد  اؤدي لتماا إلى التعمايم         

 وبالتالي إلى التشو ه والتح  ف والتضليل.

 

 

 

                                         
، 28 زيةةةاد، اس ةةةطلجم ابيد  بةةةا ا ةةةان باسعرفةةةة اا ةةةان بالوةةةالي،، ةلةةةة  ةةةا  ال ةةةةر، المجلةةة  د/اةةةال اةةةرس اص - 50

 .100، ص2000، الةويت، مالس، 3الع د
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 خاتمة:

إذا  اه  البنية الأتاتية للعلم لقاائق ومفاا يم  و   اة وط  قاة تنمايم  ماإنّ       

تبليغ  ذا العلم  ستو ب صياغة خطاب  واز ه تنميما ودقاة وموااوىية. و تطلاب    

تحقيق ذلك إىادة النم  في لغة خطابنا العلمي  لاتيما الجامعي منه  وا و ة العمل 

لميا لاملا لمضمون دلالي دقياق ولتفعيلاه وتكييفاه ماع     ىل  إ ساب طلبتنا خطابا ى
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واقع مشكلاتنا الا تماىية ليكون الأداة الأ يادة في العلام والإباداع  و ماع المساتوى      

 الثقافي والعلمي  ولذلك هقترق ما  لي:

أن  دخل ىل  ب امت التعليم في الجامعة وخصوصا بأقسا  العلو  الإهسااهية   -1 

ها مقا يس لتد  س أتاليب الكتابة العلمية  أو " المقال العلمي"  واللغة الع بية و داب

 ويجعل النجاق ميه ش طا للتخ ج .

إىااادة الاىتبااا  لحصاا  التطبيااق  والاىتناااء بااالمواد اللغو ااة المتصاالة      -2  

بالتحليل  ومتح المجال واتاعا للطلباة لإ ا اء الد اتاات الميداهياة  لأههاا تجعال        

مجتمعه  ميجد هفسه مدموىا إلى إيجاد لل اا مستعينا الطالب أق ب مع مشكلات 

 بما  د مع هم  ات ىلمية.

اتتحداث بنوك للمصطلحات العلمية المع بة في مختلف العلو   وأ  ز  نا  -3  

ىل  المصطلحات اللساهية . إن  ذا العمل إن أااز  ساهم إلى لاد  ابير في تطاو        

 قعة الاشتراك اللفمي و قل الترادع .  المصطلحات العلمية وتوليد ا. وبذلك تتقل 

ثم إن الاتتعاهة بالمنجزات التقنية  وعاصةا شبكة الأهتره    تسااىد لتماا ىلا     

هش  خطاب ىلمي  تماش  مع ما  ستحدث مع أمكا  واصطلالات ىلا  الصاعيد ع   

 الع بي والغ بي .

  تلاك  لا يمكع التأتيس لخطاب ىلمي  وا ب التطو  مع دون التفتح ىل -4   

العلو  في مصاد  ا  لذلك  نبغي تشجيع الترجمة علق الما وع الملائماة لإلاداث    

ل  ااة معليااااة هشاااياطاااة تمهااد لنهضااة مك  ااة ىلميااة أتاتااها الااتفكير العلمااي 

المشترك  وأداتها لغة مصيحة تما   في مختلف العلاو  والتخصصاات عفاة ودقاة     

 نا الجامعة بالمجتمع .وواوق  منكون قد  بطنا الفك  بالعمل  ووصل
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 واقع اللـغة العربـية
 لـدى طـلاب الـلـغـة

 في الجامـعة الجزائرية"

 د: مختار بوعناني.أ

 قسم اللغة العربية وآدابها

 جامعة السانية ـ وهران  ـ
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إن واقع اللغة العربية عند الطلاب الذين اختاروا علما من علوم اللغة العربيةة    

جامعة وهران خلال مكوثهم   مقاعد الدراسة أربع سنوات ذو شجون، ولهذا فإننةا  

لم ندرس كل العلوم اللغوية التي درسها الطالب خلال وجةود    ااامعةة،  وإ ةا    

 لْمين وهما:اخترنا منها عِ

 علم النحو. :الأول

 .علم الصرف والثاني:

 لاعتبارات مختلفة منها:

         أن الأول هو الأسةاس   بةبا اللغةة العربيةة، ولا لكةن للجملةة العربيةة أن

تستقيم إلا به، وهو العلم الةذ  تسةلا عليةه الأبةواجم   ميةع مراتةل التعلةيم ولم        

 يستثن التعليم ااامعي من هذ  القاعدة.

    أن الثاني )علم الصرف( لا يُعتنى به الاعتناجم الذ  تظي به علةم النحةو، ولا

نبالغ إذا قلنا إنه مهمةل، ولا يلتفةإ إليةه إلا عنةد القلةة القليلةة مةن الأسةاتذة           

 ااامعة اازائرية وبالذات عند المختصين.

المجلة   لقد تأكد لنا هذا الإهمال من خلال تضورنا للندوة الوطنية الذ  عقدها 

محةرم   30و 29الأعلى للغة العربية تحإ عنوان "تيسير النحو"   يومين كاملين )

م،( والموسومة بة "ندوة تيسير النحو" 2001أبريل  24و 23 ، الموافق لة 1422
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ومن خلال عناوين المحابرات التي قدمإ من قبةل اللغةويين اازائةريين القةائمين     

 عة اازائرية.على تدري  العلوم اللغوية   ااام

إن عناوين المحابرات التي قدمإ وعددها خمة  وعرةرون محابةرة مةن بةين      

ثماني وعررين لم يتحدث عن علم التصريف إلا من خلال محابةرتين الأو  منهمةا   

أشار الدكتور عبد االيل مرتاض إ  المستوى الصةر  ، والثانيةة الةتي خصةإ مةن      

الموضوواا  الروية     قبلنا والمعنونةة بةة "   أولها إ  آخرها لعلم التصريف مقدمة من

 وتيسير التصريف".

هذ  الندوة المرار إليها سلفا هي التي أوتإ لنا أن نعود للموبوع )علم الصةرف  

وعلم النحو( مرة أخرى نتحدث عنه من زاوية أخرى. معتمدين علةى الواقةع الةذ     

 ن عرر سنوات.يختار  الطالب ألا وهو "مذكرة التخرج"   فترة زمنية أكثر م

م( ومن خلال طةلاب  1999ة1988لقد تأكد لنا من خلال إتدى عررة سنة )

جامعة وهران لا غير أن مادتي النحو والصرف   جامعة وهةران ليسةتا ،ةير، وأن    

 هناك شرخا كبيرا لدى طلاب جامعة وهران والواقع الملموس المراهد.

رية كلها، بل إننا نجد من ولا نرك أن هذا لا ينطبق على طلاب ااامعة اازائ

 طلاب المتخرجين   المستوى، ولكنهم أقلية.

هذا الررخ وهذ  الهوة السحيقة متمثلة   اوجم الطلبةة إ  علةوم الأدب ونبةذهم    

 علوم اللغة دون سبب مقنع.

هذا هو الواقع المعاش الذ  نقدمه للقارئ ليطلع بنفسه ومن خلال مذكرات طلاب 

 افية للتقويم والحكم على ما توصلنا إليه.جامعة وهران   مدة ك
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ثم أين يكمن الداجم؟ وما أسةبابه؟ أهةو راجةع للطالةب نفسةه؟ أو هةو   الأسةتاذ        

ااامعي؟  إ المكون، أم للبرنامج؟ أم للاكتضاض؟ أم إ  تدهور التعليم من الابتدائي 

الإهمال مةا   أم إ  نظام الامتحانات؟ أم راجع إ  تصحيح إجابة الطالب، أم هو إ 

 بعد  إهمال من قبل القائمين على التربية والتعليم و،اصة على مستوى ااامعة؟.

هذا الاختيار جاجم بعد فترة كافية من اتتكاك الطالب بعوامل مختلفة، و،اصةة  

ما له صلة بتكوينه وتزويد  بالمعلومات المختلفة، قد يكون سمع بعضها   المرتلة ما 

 ها طيلة أربع سنوات متتاليات من ذلك:قبل ااامعة، أو سمع

 المواد المدرَّسة. - 1

 الاكتضاض لا مثيل له   القسم الواتد. - 2

 الهياكل المستقبلة بعيفة جدا. - 3

 الأستاذ الأجنبي أولا ثم الأستاذ اازائر  ثانيا. - 4

 اتجاهاتهم.  - 5

 مذاهبهم.  - 6

 طرق تدريسهم.  - 7

 مناهجهم المختلفة.  - 8

 عقائدهم المتباينة. - 9

 جهويتهم الضيقة  - 10

يديولوجيات المختلفة التي جلبها الأستاذ من أقطار شتى من العةالم ككةم     - 11

 تكوينهم هناك.   

 مستواهم الثقا .  - 12
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 و الإسلامي، أو الغربي، أو الررقي. 

 شخصية الأستاذ.  - 14

 أخلاقياته. - 15

 معاملة الأستاذ لطلبته.  - 16

 خبرة الأستاذ، وتجربته   التعليم )ابتدائي ومتوسا وثانو ، ثم جامعي(.  - 17

الأستاذ الأجنبي الذ  مارس مهنة التعلةيم ااةامعي   ااامعةة اازائريةة      - 18

 غير مختص.

 الأستاذ الأجنبي غير مكون   الغالب، ويقال هذا   الأستاذ اازائر . - 19

 ؤهل   الغالب، والأستاذ اازائر  غير مؤهل كذلك.الأستاذ الأجنبي غير م - 20

 الأستاذ الأجنبي لم يدرّس   بلد  قا   الغالب. - 21

 الأستاذ الأجنبي لم يدرّس   جامعة ما   الغالب. - 22

 الأستاذ الأجنبي لم يدرّس   بلد    ااامعة غالبا. - 23

وف خاصة، قةد تكةون بعيةدة    جاجم الأستاذ الأجنبي ليدرّس   ااامعة لظر  - 24

 عن التربية والتعليم، ولا ننكر أن بعض الأساتذة كانوا   المستوى المطلوب.

إن ااامعة اازائرية تقل للتجارب التربوية والمناهج العالمية المختلفةة مةن    - 25

 قبل ميع دول العالم ومن أساتذتها.

ي شةياا فقةد تصةل علةى     الأستاذ لا يعرف من التكوين التربو  والبيداغوج - 26

الماجستير، أو الدكتورا  مةن بلةد مةا أو جامعةة مةا، ثةم باشةر التعلةيم بةين عرةية           

وبحاها، كان طالبا فصار أستاذا بمعنى ما تحمله هذ  الكلمة، وهو بعيد كل البعةد  

عن التربية والتعليم، وكلف بالتكوين والتدري    آن واتةد، فصةار إطةارا جامعيةا     
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اريا   آن واتد بين عرية وبحاها، وهو غير مؤهل لهذ  المسؤولية مربيا ومسؤولا إد

التربوية المجانية، والمسؤولية الإدارية كذلك، لم يكةن للةم لمةا وصةل إليةه بهةذ        

 السرعة غير المتوقعة، ولهذ  الأمانة الثقيلة.

هذا الواقع المعاش هو الذ  يؤثر تأثيرا مباشةرا   اتجةا  الطالةب وهةو   السةنة      

 رابعة ليسان ، وعلى أبواب التخرج، ونطالع هذا متبلورا   عنوان مذكرة التخرج.ال

لقد سمعإ أستاذة تقول لأستاذها كنإ تسحرنا   أثناجم محابرتك، وكنا نتتبعها 

بروق لا مثيل له من أولها إ  آخرها، ولكن مةا تنتهةي المحابةرة تتةى لا نقةبض      

ا سمعنا  لكننا كنا نفرل   محاولاتنا على شيجم، وكنا نجتهد أن نلخص شياا ما مم

ولا نصل إ  ما سمعنا ، ثم كنا نلجأ إ  الكتب التي لها صةلة بالموبةوع فةلا نظفةر     

 بريجم.

هذا مجمل ما قالته طالبة الأم  أستاذة اليوم لأستاذها بالأم  وزميلها اليةوم    

 التدري .

رت أسةتاذة جنبةا إ    هذا نقد لاذع ولو أنه مبطن   شكل مداعبة، من طالبة صا

جنب مع أستاذها القدير وهي لم تحصل بعد على درجة الماجستير، ومعنى هذا أنها 

تقول لأستاذها إنك بارع   الوصةف   الإلقةاجم   جلةب الطلبةة إ  كلامةك المنسةق       

المعسول، ولكن أين النتيجة؟ إنها غائبة يا أستاذ لسبب بسةيا هةو أنةه يسةبح مةع      

الكافية على الوصف والتحليل بجمل رنانة محكمة، إلا أنةه مةا    أفكار ، وله القدرة

يقدمه   جولاته هاته لا تتجاوب مع الطالب ساعة المحابرة، ولا لكن أن يصةل  

إليهاسامع، فهناك شرخ ما بين الطالب والأستاذ الذ  لا يتماشةى معةه أ  طالةب    
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والمقةرر فقةا، بةل     كان   مستوى طالب الليسان . فالأستاذ لا يركز علةى المطلةوب  

 نجد  يسبح مع أفكار  المختلفة.

إن "واقع اللغة العربية لدى طلاب اللغة   ااامعة اازائرية " يفرض علينا أن 

 نتتبع الطالب ااامعي منذ دخوله إ  ااامعة وإ  آخر يوم من سنة تخرجه.

مةواد  هذ  السنوات الأربع التي يدرس فيها الطالةب مةوادا مختلفةة ومةن بينهةا      

 علمي النحو والصرف.

إنّ تقولي هذا أردته أن يسلا على طالب السنة الرابعة ليسان  وعلى آخةر مةا   

أنجز  من أعماله خلال وجود    ااامعة ألا وهي مذكرة التخرج التي  يُتةوَّج بهةا   

عمله، وتظهر من خلالها قدراته الثقافية وبالأخص مسةار  الثقةا  خةلال السةنوات     

بيق لمهارات ثقافية ومنهجية اكتسةبها خةلال أربةع سةنوات قضةاها        الأربع، وتط

 التكوين والتثقيف والتحصيل.

لقد جعلنا مذكرة التخرج هي الأساس   موبوعنا ة كما سلفإ الإشارة إ  ذلك ة 

 لأسباب عدة منها:

إننا لم نحكم على الطالب خلال السنوات الأربع، بةل جعلنةا هةذا التقةويم        - 1

 ة يتخرج فيها.آخر سن

إن الطالب   آخر سنوات الدراسة يكون قد وصل إ  قمة العطةاجم والتمثةل لمةا     - 2

 درس خلال هذ  السنوات سواجم أكان ذلك الذ  تحصل عليه سلبا أم إيجابا.

لا شك   أنه قد جرب تظه مع العديد من العلوم الأدبية واللغوية طوال هةذ    - 3

الأو  ببحوث وعروض مختلفة و  جل المةواد الةتي   السنوات، وأنه كلف منذ السنة 

 يدرسها.
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لقد اتتك مع زملاجم له مةن جهةات القطةر المختلفةة، ولا شةك   أنةه قلةب         -  4

 وجهات النظر التي ليل إليها.

إنه سمع للعديد من الأساتذة وقلب آراجمهةم وأخلاقهةم وأفكةارهم ومسةتوياتهم       - 5

 المختلفة.

ومراجع لم يعهدها قبل   مراتله التعليميةة الةتي مةر    قد تعرف على مصادر  -  6

 بها قبل ااامعة.

 إنه اكتسب مهارات مختلفة لها صلة بما يدرس وبما لا يدرس. - 7

 إنه تعود على المناقرة الحرة وترية الرأ ، وتبادل الآراجم مع أساتذته وزملائه. - 8

لطلابيةة المختلفةة سةواجم    إنه جرّب المسؤولية من خلال انخراطه   التجمعات ا - 9

 أكانإ ثقافية أم ريابية داخل ااامعة أم خارجها.

لقد كوّن مع زملاجم له  ناديا ثقافيا صار يررف عليه أسبوعيا، بل إنه انخرط  - 10

   عدة معيات ثقافية خارج ااامعة وداخلها.

ناقرة رسالة إنه اتتكّ وناقش وتبادل الآراجم مع العلماجم الذين زاروا ااامعة لم - 11

 أو لمراركة   تظاهرة ثقافية، أو لإلقاجم دروس على طلبة الكلية.

 لا اشك   أنه شارك   تظاهرات ثقافية داخل ااامعة وخارجها. – 12

إنه كلف ببحوث مختلفة الاتجاهات والمناهج والمستوى من قبل العديةد مةن    - 13

 ااامعة.الأساتذة خلال السنوات الأربع التي قضاها   رتاب 

إنه صار مطلعا على مةا يجةر    ااامعةة مةن نرةاطات مختلفةة سةواجم           - 14

 المناسبات التي لها صلة بالثقافة، أم مناسبات لها صلة بذكريات الوطن.
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إنه تعرف على طلاب لهم إسهامات أو اهتمامات مختلفة، سواجم تعلق ذلةك   - 15

 بالرعر أم بالقصة أم بغيرهما.

   النراطات الثقافية داخل ااامعة وخارجها. صار يساهم - 16 

 أسهم فيما له صلة بالندوات الثقافية مع أصدقاجم له. - 17

إن مذكرة التخرج جعلإ منه يرقى إ  الامتياز وبواسطتها تميز عن أصدقائه  - 18

لما وصل إليه، والفضل كل الفضل يرجع إ  مذكرة التخرج التي جعلةإ منةه ولأول   

اجم العلماجم الذين سبقو    موبوعه، واطّلع على الفرس أن يطلع عليها مرة لتك بآر

 لولا هذ  المذكرة التي تعتبر اللبنة الأو    عالم الكتابة ااامعية ااادة..

إن مذكرة التخرج لا لكن أن تصل إ  المستوى المطلوب ما لم يرعها، ويسهر  - 19

هلا لذلك، وإلا صارت عبارة عن ترةد  عليها أستاذ كفجم وله التجربة الكافية، ومؤ

 ومع للنصوص لا غير، ولا فائدة من ورائها.

لا شك   أنه تأثر بأستاذ ما، وانسجم مع أفكار  وميوله الثقا  والفكةر ،   - 20 

وبالتالي صار يتمثل ما انسجم معه وما تأثر به، بل صار يدافع عن تلك الأفكار التي 

 لتي عاشها داخل ااامعة.صارت ملكا له، ككم التجربة ا

ولا نبالغ إذا أكدنا أن مذكرة التخرج هي المسار المسةتقبلي لاتجةا  الطالةب     - 21 

 فهي الفرصة الأو  التي يعبر فيها الطالب عن أفكار .

لا شك   أن الطالب قد اكتسب مهارات مختلفة جعلته يبرز ميع أصدقائه  - 22

ميعا. كل هذا بفضل عمله ااةاد   مةذكرة    وصار متميزا على طلاب السنة الرابعة

 التخرج.
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إن التوجيه الذ  يتلقا  الطالب ااامعي طيلةة سةنوات الدراسةة هةو الةذ        - 23

 يخرج لنا طالبا متميزا عن الآخر.

 

 

 من هو الأستاذ الجامعي المطلوب؟

ة إن دور الأستاذ   التوجيه والسهر على صقل مواهب الطالب هةي الةتي ترقةى    

ب إ  المستوى المطلوب. ولةولا الأسةتاذ الموجِةه لمةا وصةل الطالةب إ  مبتغةا         بالطال

 التعلمي.

ة إن الأستاذ الماهر المتحكم   مادته هو الذ  ينتقي منها ما هو صالح ليقدمه إ  

 طلبته   ثوب محبب للمتلقي.

ا   ة إن الأستاذ اااهل للمادة التي يقدمها لطلبته لا يرجى منه أن يكةوّن طالبة  

 المستوى المطلوب عملا بالمقولة )فاقد الريجم لا يعطيه(

ة إننا نراهد طلبة ليلون إ  أستاذ ما، ونراهم لومون توله   مناسبات عدة، 

 لماذا هذا كلةةه؟ أ لأجل العلم أم لغرض آخر؟

ة إن الإجابة عن هذا السؤال مختلفة ااوانةب متعةددة الاتجاهةات منهةا علةى      

 الحصر: سبيل المثال لا

  .أستاذ لترم نفسه، ولترم مادته، ولا يتغير عن طلبته 

  .أستاذ لضر دروسه كما يجب 

  .أستاذ لبب مادته لطلبته، ولو كانإ صعبة المنال 

  .أستاذ جد    عمله و  معاملاته مع طلبته 
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  .أستاذ يسو  بين الطلبة   كل شيجم له صلة بالمادة المدرّسة 

  بسةةا معلوماتةةه تتةةى تصةةير مفهومةةة وبالتةةالي يتقبلةةها كةةل طالةةب  أسةةتاذ ي

 لوبوتها.

       أستاذ يجعل دروسه عبارة عن ورشة عمل يرارك فيهةا جةل الطلبةة، وكةأن

 الطالب هو صاتب المادة المدرّسة.

      يجةةب علةةى الأسةةتاذ أن يكرةةف عيةةوب الطالةةب أو تسةةناته علةةى أوراق

 تبقةى مجهولةة لةدى الطالةب، أو ذهةن      الامتحان، ويقدمها للطالب   تينها، ولا

 الأستاذ.

   إن الطالب الذ  لا يطلع على ما خطّه   الامتحان بواسطة تصحيح الامتحان

ماعيا، هذا الطالب لا يثق بأستاذ  مهما قدم هذا الأستاذ للطالب من التبريةرات،  

 لا لكن أن ترقى إ  مستوى الثقة بين الأستاذ والطالب.

  ن مواعيد الأستاذ مضبوطة، وتصرفاته مع الطلبة دقيقة وشفافة، يجب أن تكو

 تذار من أ  خلل ما يطرأ من الأستاذ!

         إن الطالب إذا شك   أن الأستاذ يتلاعب برةيجم مةا فيمةا لةه صةلة بعلامةة

 الامتحان، فإن كل شيجم ينهار بوجود عدم الثقة.

  ذا وقع فيها خلل مةا  إن الثقة بين الأستاذ والطالب يجب أن تكون تسنة فإ

فإنها ستأثر على كل ما له صلة بين الطالب والأستاذ وبالتالي تةأتي علةى الأخضةر    

 والياب  فيما له صلة بين الطالب والأستاذ.

    إن الطالب ة ككم تجربتي ة يريد أن تكون العلاقة بينه وبين أستاذ  علاقةة

 شفافة و،اصة فيما له صلة بالعلامات.
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وغيرها جعلتنا نضع بين أيدينا مذكرة التخرج، لتقوم عليهةا هةذ    لهذ  الأسباب 

الدراسة بغض النظر عما يقال تولها من إيجابيات أو سلبيات، وهذا أمر لا نتدخل 

فيه، ولا هو هدفنا من هذ  المداخلة، ولا هو يؤثر على ما سنصل إليه سواجم كان سلبا 

 أو إيجابا.

  إطةةار مةةذكرة التخةةرج لينجةةزا لنةةا لقةةد كلفنةةا ة وتحةةإ إشةةرافنا ة طةةالبين      

بيبليوغرافية  خاصة بمذكرات التخرج لطلاب قسم اللغة العربية وآدابها )معهد اللغة 

والأدب العربي سابقا( جامعة وهران  ة السانية ة خلال إتدى عررة سةنة )أ  مةن    

 م(1999ة  1988

 ما ذا وجدنا خلال إحدى اشي سن ؟

( خمسين ومائة وألف مذكرة تحتفظ 1150رات )لقد وجدنا بعد تنظيم هذ  المذك

بها رفوف مكتبة المعهد سابقا مكتبة كلية الآداب واللغات والفنون تاليا، وما بةاع  

 منها أو فقد لا يهمنا فهو خارج عن نطاقنا.

إن المةةةةذكرات الةةةةتي معناهةةةةا شةةةةارك   إنجازهةةةةا عرةةةةرون وسةةةةتمائة   

خةةلال السةةنوات الأربةةع  (طالةةب، غطّةةإ مةةذكرات المةةواد المدروسةةة1620وألةةف)

 بالإبافة إ  موبوعات لها صلة بما درس.

لاتظنا أنّ نسبة بايلة من المتخرجين توجهةوا إ  المةواد اللغويةة المقةررة خةلال      

( طالبةا اختةاروا مةادتي    20سنوات الليسان ، بدليل أننا لم نعثر إلا على عررين )

( مذكرات   04أربع ) ( مذكرة   النحو، و16) ’النحو والصرف، منها سإ عرر

 التصريف.

 ما هي المواد التي أخضعناها لهذه الدراس ؟
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 إن المواد اللغوية التي درستها هذ  المذكرات خلال إتدى عررة سنة هي:

 

 و المواد الأدب    أولا

 ( مذكرة.438الرعر. ) - 1

 ( مذكرة.16قصص القرآن. ) - 2

 ( مذكرة واتدة.01الحديث. ) - 3

 ( مذكرات.08المقالة. ) - 4

 ( مذكرة.30القصة القصيرة. ) - 5

 ( مذكرة.169الرواية. ) - 6

 ( مذكرة.80النقد. ) - 7

 ( مذكرة.72الحضارة. ) - 8

 ( مذكرة.33الأدب الرعبي. ) - 9

 ( مذكرة.17الأدب المقارن. ) - 10

 ( مذكرات.03ااهود الاسترراقية. ) - 11

 ( مذكرات.05الآداب الأجنبية. ) - 12

 ( مذكرات.05آداب الطفولة. ) - 13

 ( مذكرة واتدة.05أدب جاهلي. ) - 14

 (مذكرات.05أدب إسلامي وأمو  ) - 15

 ( مذكرة.11أدب عباسي ) - 16

 ( مذكرة.28أدب تديث ومعاصر. ) - 17
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 ( مذكرة.15المناهج والنظريات. ) - 18

 ( مذكرات.03المدارس الأدبية. ) - 19

 ( مذكرة.45فة. )الدراسات النثرية المختل - 20

 هذ  هي الموبوعات المدروسة والمتعلقة بالأدب بمعنا  الواسع.

 أما ترتيبها  كسب الأكثرية فإننا نجدها كالآتي:

( مذكرة غطإ الرعر اااهلي والإسلامي والأمو  والعباسي 438الأو  ة الرعر )

 والأندلسي والمغربي والحديث والمعاصر.

 كرة.( مذ169الثانية ة الرواية )

 ( مذكرة.80الثالثة ة النقد )

 ( مذكرة.72الرابعة ة الحضارة )

 ( مذكرة.45الخامسة ة الدراسات النثرية المختلفة )

 ( مذكرة.33السادسة ة الأدب الرعبي )

 ( مذكرة.30السابعة ة القصة القصيرة )

 ( مذكرة.28الثامنة ة أدب تديث ومعاصر )

 ( مذكرة.17التاسعة ة الأدب المقارن )

 ( مذكرة.16العاشرة ة قصص القرآن )

 ( مذكرة.15الحاد  عرر ة المناهج والنظريات )

 ( مذكرة.11الثانية عرر ة أدب عباسي )

 ( مذكرات.08الثالث عرر ة المقالة )

 ( مذكرات. 05الرابع عرر ة الآداب الأجنبية )
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 ( مذكرات.05الخام  عررآداب الطفولة )

 ت.( مذكرا05السادس عرر أدب جاهلي )

 (مذكرات.05السابع عرر أدب إسلامي وأمو  )

 ( مذكرات. 03الثامن عرر ة المدارس الأدبية )

 ( مذكرات.03التاسع عررااهود الاسترراقية )

 ( مذكرة واتدة.01العررون ة الحديث النبو  الرريف )

من خلال هةذا الترتيةب الخةاص بأولويةات المةواد المدروسةة  فإننةا نحكةم علةى          

لب   قسم اللغة العربية وآدابها جامعةة وهةران ة السةانية ة خةلال         اتجاهات الطا

إتدى عررة سنة. فقد وجدنا   المرتبة الأو  الرعر ومةا لةه صةلة بةه، أمةا المرتبةة       

الثانية فقد كانإ من نصيب القصة على امتداد الوطن العربي، وما ترجم مةن لغةات   

 أخرى عالمية.

 ثان ا و المواد اللغوي 

 ( مذكرة.40لغوية لها صلة بالقرآن الكريم. ) دراسات - 1

 ( مذكرة واتدة.01دراسات لغوية لها صلة بالحديث الرريف. )  - 2

 ( مذكرات.10الصوتيات )  - 3

 ( مذكرات.08الصرف )  - 4

 ( مذكرة.22النحو ) - 5

 ( مذكرة.12البلاغة )  - 6

 ( مذكرة.17فقه اللغة ) - 7

 ( مذكرة.41اللسانيات ) - 8
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 ( مذكرات.06الدلالة والمعاجم )  - 9

 ( مذكرة.15المناهج والمنظرات اللغوية )  - 10

 ( مذكرات.05المدارس اللغوية )  - 11

 ( مذكرات.07اللهجات )  - 12

 ( مذكرة.17تعليمية اللغة )  - 13

 ( مذكرات.05اللغة والإعلام )  - 14

 ( مذكرات.04القياس )  - 15

 ( مذكرات.05الترمة ) - 16

 أما أهميتها بالنسبة للطلبة فإنها نرتبها على النحو الآتي:

 ( مذكرة.40الأو  ة دراسات لغوية لها صلة بالقرآن الكريم. )

 ( مذكرة.41الثانية ة اللسانيات. )

 ( مذكرة.22الثالثة ة النحو. )

 ( مذكرة،17الرابعة ة فقه اللغة. )

 ( مذكرة.17الخامسة تعليمية اللغة. )

 ( مذكرة.15لمناهج والمنظرات اللغوية. )السادسة ة ا

 ( مذكرة.12السابعة ة البلاغة. )

 ( مذكرات.10الثامنة ة الصوتيات )

 ( مذكرات.08التاسعة ة الصرف )

 ( مذكرات.07العاشرة ة اللهجات )

 ( مذكرات.06إتدى عرر ة الدلالة والمعاجم )
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 ( مذكرات،05اثنى عرر ة المدارس اللغوية )

 ( مذكرات، 05غة والإعلام )الثالث عرر الل

 ( مذكرات.05الرابع عرر الترمة )

 ( مذكرات.04الخام  عرر ة القياس )

 ( مذكرة واتدة.01السادس عرر ة دراسات لغوية لها صلة بالحديث الرريف )

ومن هذا الإتصاجم الذ  غطى إتدى عرر سنة نجد علم النحو   المرتبة الثالثة، 

  المرتبة التاسعة. وهةذا دليةل قةاطع علةى أن طةلاب       أما علم الصرف فأننا نراهد 

 ااامعة يفرون من الموبوعات الصرفية قبل أن يتخرجوا إ  الميدان العملي.

( طالبا بمن 1620هذ  المواد هي التي درسإ من قبل ألف وستمائة وعررين )

 ( مذكرة.1150خمسين ومائة وألف )

 ائل من المذكرات؟ما هي الموبوعات النحوية بمن هذا الكمّ اله

إن الموبوعات النحوية المدروسة بمن هذا الكم الهائةل مةن المةذكرات    ةرف     

 إتدى عررة سنة و  قسم اللغة العربية وآدابها نقرأها كالآتي:

 الاختلاف النحو  بين قراجمتي عاصم ونافع.  - 1

 أثر الفلسفة والمنطق   الدرس النحو . - 2

 لاستثناجم.

  القرآن الكريم من خلال دلالته ااملة الاستفهامية وو يفتهالاستفهام   - 4

 أسلوب الررط   سورة )البقرة(.  - 5

 سورة )البقرة(  وذجا. - 6

 أسلوب النداجم   القرآن الكريم. – 8
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 التوكيد   القرآن الكريم: سورة )يوسف( دراسة  وذجية.  – 9

 التوكيد   اللغة العربية.  -  10

 أسلوب النداجم   الخطاب القرآني ة سورة )المائدة(  وذجا. دلالات - 11

 دلالات التوكيد   السور المكية. - 12

 دلالات التوكيد   سورة )البقرة( - 13

 البناجم   الفعال : تطبيق على سورة )البقرة(  - 14

 لتطورات الدلالية لأسلوب التقديم والتأخير. - 15

 آن الكريم.التقديم والتأخير   القر - 16

 البنية التركيبية للجملة العربية. - 17

 محل ااملة من الإعراب   القرآن الكريم ة سورة )سبأ(  وذجا. - 18

 ااملة الاستفهامية: الأدوات الو يفية والدلالة. - 19

 الحذف   ااملة الفعلية. - 20

 الحذف   ااملة الفعلية من خلال سورة )البقرة( - 21

 ة التقديم والتأخير   ااملة الاسمية والفعلية ة سورة )الرحمن(  وذجا.دلال - 22

 الحركة النحوية   الأندل . - 23

 الدراسة النحوية   الأندل . - 24

 دلالة تروف اار   النص القرآني. - 25

 تروف اار ودلالتها   اازجم الأخير من القرآن الكريم. - 26

   القرآن الكريم ة دراسة تطبيقية لسورة )يوسف(تروف اار ومعانيها   - 27

 دلالة النيابة   تروف اار. - 28
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  اهرة العطف   اللغة العربية. - 29

 تروف العطف ومعانيها   سورة )الكهف(  - 30

 دراسة بعض الأخطاجم والصواب فيها. - 31

 دراسة نحوية للأداتين "إذ" و"إذا" - 32

 م   الخطاب القرآني )الأعراف(  وذجا.دلالة أسلوب الاستفها - 33

 الدلالة الزمنية للنواسخ   ااملة الاسمية. - 34

  اهرة الوقف   اللغة العربية. - 35

 العلل   النحو العربي. - 36

 القرائن النحوية وأثرها   إبراز المعنى النحو  الدلالي. - 37

 .كرف الالتباس   موبوع "ال" عند مهرة الناس - 38

 المعرفة   اللغة. - 39

 الممنوع من الصرف عند سيبويه. - 40

 مفهوم  اهرة الإعراب   النحو العربي. - 41

 موقف ابن مضاجم القرطبي من النحو العربي من خلال بعض آرائه. - 42

 النحو العربي    ل القرآن الكريم والقراجمات. - 43

لبةة معهةد اللغةة والأدب    يتضح من خلال هذ  الموبةوعات المدروسةة مةن قبةل ط    

العربي )سابقا( جامعة وهران ة  قليلةة جةدّا بالنسةبة لعلةم النحةو الراسةع والغة          

 بموبوعاته الكثيرة.

 ما هي الموبوعات الصرفية المنجزة؟
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إن الموبوعات الصرفية التي أنجزت خةلال إتةدى عرةرة سةنة كاملةة نجةدها       

 كالآتي:

 ورتي )المائدة وآل عمران(  وذجا.دلالة تروف الزيادة   صيغ الفعل س - 1 1

 دلالة الصيغ الفعلية   سورة )النور( - 2 2

 أبنية الأفعال ومصادرها: مصدر الثلاثي والرباعي. - 3

 الصرف العربي وفصله عن النحو. - 4

 علم الصرف   اللغة العربية.  - 5

 مظاهر الخفة   الصرف العربي بين الإتالة والإزالة. - 6

 .الاشتقاق - 7

 الاشتقاق عند ابن ج  و  كتب فقه اللغة العربية.  - 8

 الاشتقاق اللغو  وأهميته   تطور اللغة العربية.  - 9

 تناسل الدلالات الاشتقاقية للاشتقاق الصغير )جل ، نصر، نص( - 10

 تناسل الدلالات الاشتقاقية للاشتقاق الصغير )شرح، عرب(  وذجا.  - 11

 الاشتقاقية للاشتقاق الصغير مادة )ض، ر، ب(.تناسل الدلالات  - 12

 تناسل الدلالات الاشتقاقية للاشتقاق الصغير )عبر(  وذجا.  - 13

 تناسل الدلالات الاشتقاقية للاشتقاق الصغير )قرأ، مع(  وذجا.  - 14

 تناسل الدلالات الاشتقاقية للاشتقاق الصغير )لسن، لغا، ملك(  وذجا.  - 15

 لمرتقات العربية.دراسة ا - 16

مةةن خةةلال هةةذ  الموبةةوعات )الأربعةةة(، وعلةةى الةةرغم مةةن أن لهةةا صةةلة بعلةةم  

 التصريف، لا نجد منها إلا موبوعا واتدا له صلة وثيقة بعلم التصريف.
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أما ما تبقى من الموبوعات فما هي إلا قضةايا جانبيةة قةد ترةاركها فيهةا علةوم       

 أخرى مثل: الصرف العربي وفصله عن النحو.

 ا ذا هروب الطلب من المواد اللغوية؟لم

 ة قلة المراجع.

 ة قلة التأثير.

 ة أغلبية المتخرجين   اللغة اتجهوا وتأثروا بالدراسات اللغوية الحديثة.

ة أغلبية المتخرجين   الأدب اتجهوا وتأثروا بالدراسةات الأدبيةة الحديثةة، ولم    

 يم.نجد منهم إلا القليل من فكر   الأدب العربي القد

ة هؤلاجم الطلبة الفارون من الدراسات اللغوية ة ولم ينجزوا منها ولا كثةا واتةدا    

ولو صوريا ة أصبحوا هم أنفسهم يدرسون المواد اللغوية   ميع مراتةل التعلةيم و     

 ااامعة نفسها، هل فاقد الريجم يقدم شياا؟

فسهم، ولم يتمثلوا ة هؤلاجم المكونين هم أنفسهم ما يزالون شبابا، لم ينضجوا هم أن

 فيما هم فيه.

 ة تكونوا   جامعات عالمية مختلفة الاتجاهات.

 ة جرفتهم موجة الحداثة   كل شيجم.

ة بعض الحاملين لرهادة الليسان  أو الماجستير تكونوا   ااامعة الليلية، وهم 

 ناقصوا التكوين، ولم يدرسوا كل المواد المقررة   معاهد اللغة العربية.

تسةاهل   تقةويم الرسةائل ااامعيةةة، بةل إن بعةض الرسةائل لا ترةةرف لا       ةة ال 

 صاتبها ولا ااامعة المنتسب إليها الطالب، ولا المررف على الرسالة.

 ة لقد أسندت المواد اللغوية إ  غير أهلها، وفعل ما فعل بها.
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 ة أسند الإشراف إ  غير المتخصصين وعاثوا مةا عةاثوا   اللغةة، فةلا راقةب ولا     

 وازع، إلا بميرهم غير المتخصص.

هؤلاجم الطلبة الذين تخصصوا   الأدب وهم الأكثرية، لا شك أن تظةو هم أكثةر   

من غيرهم   الو يف، وهم بهذا ينقلون للمجتمع لغة هزيلة مروهة لا يعرفةون مةن   

قواعدها إلا النزر القليل، بل إن الكثير منهم لا يفرقون تتى بين همزة الوصل وهمزة 

 قطع، بل لا يعرفون تتى الاسماجم الدالة على هذا أو تلك.ال

هناك نوع آخر أثر   انحطاط المستوى اللغو  كثيرا   ااامعة أولا وبعد تخةرج  

 الطالب من ااامعة ثانيا، ونرا  يتمثل   الآتي:

       مستوى الطالب   مراتل التعليم كله هةذا المسةتوى الةذ  يتةدهور يوميةا، لا

عدة منها مستوى المكون بركل عام، ذلك أن هذا المكون هةو متخةرج    سنويا لأسباب

 من ااامعة ومن أقسامها المختلفة    روف تكوينه السالف الذكر.

 .نوع البكالوريا 

       اوجم الطالب إ  قسم اللغة العربية  نا منه أنهةا سةهلة لتجربتةه معهةا ومةع

 لغوية المدرّسة.معلميها سنوات لما وجد  وقتها من فوبى للمادة ال

 قبوله   قسم اللغة العربية بدون شروط أتيانا، أو برروط تافهة. 

اللغة العربية لا تدرس إلا   قسم اللغة العربية، وما دونها لا يعباةون    

بها، ولا يلتفتون إليهةا، ولا هةي لغةة وطنيةة عنةد هةذ  الأقسةام بةدليل أن طالةب          

تماع، والفلسفة، وعلم المكتبات، والعلوم التاريخ، والحقوق، وعلم النف ، وعلم الاج

 السياسية، والاقتصادية، وغيرهم.
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إن الطلبة المنتسبين لهذ  المعاهد لا يدرسون اللغةة العربيةة فيهةا، فقةد      

انتهوا معها منذ أن كانوا   المرتلة الثانوية، ولم يسمعوا بها ولا بعلومهةا المختلفةة   

 منذ دخولهم لهذ  المعاهد.

كلةهم سةيو فون أو جلةهم   التربيةة والتعلةيم، و  دور       هؤلاجم الطلبةة  

التكوين، و  المراكز الثقافية، و  المراكز التي لها نراط ثقا ، ما ننتظر مةنهم وهةم   

أنفسهم لم يدرسوا اللغة العربيةة   ااامعةة لا شةك أنهةم يكونةون شةبابا وهةذا لا        

نا تكمن الكارثة التي تحةل  خلاف فيه، ولكن ما يقدم من قبلهم لهؤلاجم الرباب. وه

 باللغة العربية.

تمنح شهادات وشهادات باللغةة العربيةة ولكةن تاملةها لا يعةرف مةن        

 العربية شياا.

 هذا اايل الهائل المتخرج من ااامعة والحاصل على شهادة الليسان   :

 للغة والأدب العربي. - 1

 المسرح. - 2

 الفلسفة. - 3

 التاريخ. - 4

 الحقوق. - 5

 الاقتصاد. - 6

 علم المكتبات. - 7

 العلوم الإسلامية. - 8

 الحضارة الإسلامية. - 9
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 شهادات جامعية ممنوتة من ااامعة الليلية المنخفضة المستوى. - 10

 علم الاجتماع. - 11

 علم النف . - 12

 الصحافة. - 13

ق هذ  الرهادات وغيرها متساوية   الو يف العمومي اازائر  وتاملها له الح

كل الحق   و يفة ما ومنها الو ائف التي لها صلة بالتربية والثقافة على اخةتلاف  

 أنواعها، أما لغة التكوين فهي اللغة العربية.

إن تاملي هذ  الرهادات هم أنفسهم أصلا يجهلون اللغة العربية على مةا سةبق   

بل لي  لهم شرته، ماذا ننتظر منهم أن يقدموا للطالب وهم يجهلون اللغة العربية، 

 القدرة أن يكونوا ملا سليمة من الأخطاجم. هذا هو الواقع المعاش، ولا مبالغة.

  إن الحاصلين على أنواع البكالوريا لأصحابها الحق   الالتحاق   آخر المطاف

بقسم اللغة العربية وآدابها، تتى ولو كانوا لا لسنون تتى تركيةب ملةة عربيةة    

رة داخل  ااامعةة أن كةل تامةل للبكالوريةا ولةو مةن       صحيحة، ولقد عرنا فترة م

 جامعة غربية لق له الالتحاق بقسم اللغة العربية إن شاجم.

  وهناك هم آخر ينخر اللغة العربية من داخل ااامعة نفسها وأقصد به جيوش

من الطلبة الذين لم يتفوقوا   متابعة دروسهم   أقسام غةير أقسةام اللغةة العربيةة،     

 آخر المطاف يلجأون إ  قسم اللغة العربية ليبةدأوا مةن جديةد دراسةتهم       فإنهم  

 اللغة العربية وآدابها.

كيف ننتظر من طالب اختار مثلا الحقوق ودرس مةدة هنةاك، ولم يفلةح، ثةم       

النهاية يطرد من قسمها ويستأنف دراسته من جديد   قسم اللغةة العربيةة وآدابهةا    



 مجلة اللغة العربية

 320 

لأنه ابطر إليها ابطرارا، ولو لم يكةن كةذلك لاختارهةا      وهو مكر  الآن لدراستها 

أول يوم وطأت أقدامه ااامعة وعندما خةير مةا ذا يةدرس؟ ومةا هةي الأقسةام الةتي        

يريدها؟، هل هذا الطالب الذ  سبق وأن اختار الرعبة التي يريدها بمحض إرادته، 

العربية، أو يتقنها، هل ننتظر منه الآن بعد فرله فيما اختار  أن لمل مرعل اللغة 

 أو يدافع عنها، أو أو..

إن هذا الطالب كان   يوم ما للم أن يكةون محاميةا، بةل قابةيا، بةل وكيةل       

 دولة، بل رئي  محكمة.

هذا الطالب هو نفسه سنجد    قسم الماجستير، ثم نجد  أستاذ اللغة العربية   

قةع عرةنا  ونعيرةه منةذ     ااامعة، وما أقول لي  بمستحيل ولا بالنادر، بةل هةو وا  

 سنوات.

إن هذا الواقع قد استفحل وما زال، ولهذا نجد مستويات الطلبة متباينة ومتفاوتة 

  أقسام اللغة العربية، وسببها كما أسلفنا خلةيا مةن الطلبةة القةادمين مةن أقسةام       

بّا ااامعة المختلفة التكوين والتوجيه، وبقدرة قادر توتدوا   قسم اللغة العربية لا ت

فيها أبدا، وإ ا تبّا   الحصول على الرةهادة تةدعى شةهادة الليسةان    الأدب     

العربي، لأنهم تورطوا   ااامعة ولا مخرج لهم من ااامعة إلا هذا، والخضةوع لمةا   

 وصلوا إليه.

إننا نجةد   قسةم اللغةة العربيةة مةن درس سةنتين أو أكثةر   الحقةوق أو علةم          

، أو علم الاجتمةاع، أو الفلسةفة، أو الاقتصةاد، أو   قسةم     الاجتماع، أو علم النف 

آخر من أقسم ااامعة، وهم الآن يدرسةون جنبةا إ  جنةب   قسةم اللغةة العربيةة       
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وآدابها مع الطلاب الحقيقيين الذين اختاروا طواعية قسم اللغة العربية وآدابها منةذ  

 أن التحقوا بااامعة.

، وتسةلم لهةم شةهادة الليسةان    الأدب     إن هؤلاجم الطلبة معيهم سيتخرجون

العربي، ثم بعدها يقومون بمهمة واتدة ألا وهي تدري  اللغة العربية أو العمل بهةا  

  مصالح مختلفة من مصالح الدولةة، ومنهةا التةدري    ااامعةة و  قسةم اللغةة       

 العربية بالذات.

يين يقومون بتحرير إننا نراهد من بين هؤلاجم الطلبة الذين لم يتخرجوا بعد صحف

ما ينرر   الصحف اازائرية اليومية، كيف ننتظةر مةن هةؤلاجم أن ينهضةوا باللغةة      

العربية، وهم يجهلون أبسا ما فيها، وعلى الرغم من كل هةذا فهةم يكتبةون يوميةا     

للجمهور العريض، ويؤثرون فيه تأثيرا مباشرا يوميا، وينقلون إليةه مسةتواهم الةردئ    

 لعصر الهجينة.الخليا من ثقافات ا

إن الآية عندنا اليوم انقلبإ بدل أن يختار الممتةازون للصةحافة، صةار الصةحفي     

الذ  لا لمل تتى شهادة الليسان  المنحطة هو الذ  يقوم بإنراجم ااملة العربيةة  

يوميا ويقدمها لنا جاهزة، وصرنا خابعين لها كلنا، لا فةرق بةين مثقةف وجاهةل،     

 ة العربية، وقد صرنا   دائرة "مكر  أخوك لا بطل".فمعلمنا اليومي جاهل باللغ

هذا المستوى هو نفسه وصةل إ  طةلاب الماجسةتير   أقسةام اللغةة العربيةة، إن       

 مستواهم لا يبرر بالخير أبدا لأسباب عدة منها:

 التكوين السريع المفبرك. - 1

 مستوى الطالب الناتج عن دراسة   مستوى الليسان . - 2

 بقة الماجستير، ونظام الدراسة الخاص بهم.شروط مسا - 3
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 الهياكل المستقبلة داخل ااامعة. - 4

 الاكتضاض ما بعد  اكتضاض. - 5

لدروس التطبيقية اختفإ بسبب عدم وجود الأقسام لذلك، فما زالإ تجرات  - 6

 م.2001سنوات الثمانينات هي نفسها اليوم   سنة 

 عدد الطلبة   تزايد. - 7

 بين المواد. التكامل - 8

 ( فما فوق.05/20نقطة النحاة ) - 9

 ربع الطلبة ينجحون   الليسان  بمجهودهم الرخصي. - 10

 بعض من الباقي ينجح   الرامل. - 11

 والأكثرية منهم يتوجهون إ  امتحان الاستدراكي. - 12

 والأغلبية ينجحون بالتكامل. - 13

، أو أكثةر ليصةل إ  علةى    09.5/20وقسم منهم ينقد إذا ما تصةل علةى    - 14

(10/20 ) 

 الأساتذة القائمون على التكوين. - 15

 أما المواد اللغوية ة دون استثناجم ة فجل علاماتها دون المتوسا.

 هذا بعض مما نراهد    ااامعة اازائرية وهو يكرر يوميا.

لح إن الأساتذة القائمين على التكوين منرغلون   أمور مختلفة، وبعضةهم لا يصة  

 أن يكون مكونا قا، لأسباب عدة منها:

 إما هو نفسه محتاج إ  تكوين.

 أو أنه متهاون.
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 أو أنه من أصحاب خالف تعرف.

 أو ممن يظنون أنفسهم من علية القوم.

 أو أنهم متطفلون على مواد يدرسونها ولا صلة لهم بها.

لةة، فهةو   أو أنهم متعددوا الخدمات، ومنرغلون   أعمال مختلفة مثلةه مثةل الآ  

أستاذ   معاهد عدة، ومحامي، ومررف، ورئي  مخبر، ورئي  كث، وصحفي، 

 وتاجر، وفلاح وغيرها من الخدمات.

 أستاذ متعدد الخدما 

لا نبالغ ة وأنا أستاذ ومطلع على انرغالات الأستاذ وما لسهم لس  ة إذا قلنا  

لةى كةل شةيجم،    إن بعض الأساتذة متعددو الخدمات، بةدليل أننةا نجةد  يرةرف ع    

 ويكتب   كل علم، ويناقش   العلوم الإنسانية قاطبة، و  علوم الدنيا والدين.

وهو يررف على العررات من الطلبة   اختصاصات مختلفة، ويكون العررات، 

ويفتح الماجستير دفعة بعد أخرى، هذا الصنف من الأساتذة موجود   أقسام مختلفة 

 داخل ااامعة.

ستاذ أن يكونن طالبةا واتةدا   المسةتوى؟ ألكةن لةه أن يقةرأ       أيرجى من هذا الأ

 ويوجه ويتتبع طلبته وهم عررات؟ هذا محال بل مستحيل.

إن هذا الأستاذ الذ  يقوم بهذا سيخرج طلبة تاملين لرهادة الماجستير   علةوم  

 اللغة، والمررف ة سامحه الله ة لا صلة له بهذ  العلوم، لا من قريب ولا من بعيةد،   

ثم تسلم شهادة الاختصاص   اللغويات بعدها يصير صاتبها مو فا وأستاذا تسند له 

تدري  مواد اللغة العربية، ثم بعد تين يصير مكونا وهو بعيد كةل البعةد عةن هةذا     

 الاختصاص.
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إن عناوين رسائل الماجستير وما يوجد بداخلةها لهةمّ قاتةل يجةب أن يغةير وإ       

إ  عدم التخصص الدقيق، وإ  الإشراف البعيةد عةن    الأبد، والسبب   رأينا راجع

التخصص، وإ  فتح الماجستير بعيدة عن تخصصه، وإ  تدري  مواد اللغةة العربيةة   

 وهي بعيدة كل البعد عن الاختصاص.

مثل هؤلاجم المتخرجين وقد صاروا مكونين   ااامعة زادوا   انحطةاط المسةتوى،   

ااهل، لأنهم تعلمو  من أسةتاذهم العةالم العلامةة    وأباتوا مبدأ السهولة والتسامح و

الموجود معهم   القسم نفسه، ولأنهم وصلوا إ  لا شيجم إلا لحصولهم على الرةهادة  

 أما غيرها فلا يذكر، اللهم إلا تكري  تدهور المستوى.

لقد رسخ مثل هذا العالم  اهرة مخيفة   أذهان طلبة الدراسات العليا، وصةارت  

  أذهان طلبة الدراسات العليا وهي أن الأستاذ فلان متردد، وصةعب   قاعدة مخيفة

 فيجب الابتعاد عنه والمتردد الصعب عندهم موصوف بالآتي:

 ترص على مستوى الطالب. - 1

 يرافق أعمال الطالب خطوة خطوة. - 2

 يوجه الطالب إ  ما هو   صالح البحث. - 3

 يقرأ ما ينجز  الطالب ملة ملة. - 4

 لث الطالب على المزيد والرقي   اختصاصه. - 5

 يصيّر الطالب  ممنهجا   كل ما له صلة بالرسالة. - 6

 يكون عمل الطالب   مستوى الدراسات العليا. - 7

إنجاز الطالب يررّف الطالةب أولا والمرةرف ثانيةا وااامعةة ثالثةا والمسةتوى        - 8

 المطلوب رابعا واللغة العربية خامسا.
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 تاذ الثاني القابض على أم المعارف ينعإ بكلمة )مليح( ويوصف بالآتي:أما الأس

يقبل كل شيجم يقدم له من قبل الطالةب، بةدليل مةا هةو موجةود فيمةا توتةه         - 1

 الرسائل المنجزة.

 لا يقرأ ما يقدم له. - 2

يكتفي بتوجيهات ة إن كانةإ توجيهةات تسةاير المةنهج ة عامةة وأغلبيتهةا            - 3

 امة، لأنه لا يعرف كنه البحث، ولا بما توا .سطحية وفضفابة وع

 كل شيجم يسير على الارتجالية، وعلى تسب الأهواجم والظروف. - 4

 يوصف ما يقدم له بالممتاز. - 5

 كتب أ  شيجم لتناقش عن قريب. - 6

إذا كان هذا هو التكوين وهذا هو تاله مع الأستاذ الموصوف بة )مليح(، مةاذا ننتظةر   

المتحصل على شهادة الماجستير، ولا نبالغ إذا قلنا هةذا ينطبةع    من الطالب المتخرج

 كذلك على أطروتة الدكتورا .

إن العيب   انحطاط مستوى الطالب يرجع   نظرنا إ  عاملين اثةنين لا ثالةث   

 لهما، وهما:

 أولا و الأستاذ الجامعي بالدرج  الأولى، وذلك لأسباب ادة منها:

 مواد الليسان . تساهل الأستاذ   دراسة - 1

 لم يقوَّم الطالب   ميع مراتل التعليم ااامعي تقولا تقيقيا ودقيقا أبدا. - 2

 تساهل الأستاذ المرراف على مذكرة التخرج )الخاصة برهادة الليسان (. - 3

 التساهل   شروط مسابقة الماجستير. - 4

 مواد الامتحان. - 5
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   المسابقة.تكوينه لطلبة الماجستير الناجحين  - 6

 التخصص الدقيق للأستاذ. - 7

 موبوعات الماجستير. - 8

متابعة الأستاذ لتطبيق المواد المدروسة المقةررة تطبيقةا ترفيةا الخاصةة بمرةروع       - 9

 الماجستير.

 تقويم الأساتذة وتقاريرهم قبل المناقرة. - 10

 الجانب القانونيثان ا و  10

 التكوين السريع. - 1

 بالتكوين. القانون الخاص - 2

 نظام التقويم لإنجاح طلبة مسابقة الماجستير. - 3

 خمسون   المائة تعطى لملف الطالب. - 4

 شروط المسابقة و،اصة ماله صلة بالتقويم. - 5

قبول الطالب الأول   الدفعة   مراريع الماجستير بدون مسابقة. إن هةذا   - 6 5

الطالب هذا الممتاز   دراسته الررط نظريا صائب، إلا أن الواقع يخالف ذلك، ف

تبين   الميدان أنه غير ذلك، بل إنه لا فرق بينه وبين زملائه الذين نجحةوا    

المسابقة، ولا نبالغ إذا قلنا إنه أقلهم عملا واستجابة لما يتطلبه تابر الدراسات 

 العليا.

لصالح  أما الأستاذ الذ  يرفض رسالة لأسباب علمية لا غير، أو يطلب تعديلا ما

الرسالة ولصالح الطالب والمررف، ولصالح ااامعة ة تقام الدنيا على هذا الأسةتاذ،   
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وذنبه الوتيد أن بمير  لم يسمح له بتدنني مستوى الدراسات العليا و،اصةة علةى   

 مستوى دكتورا  الدولة.

كل هذا يلحق بررا ما بعةد  بةرر بالطالةب   مسةتوى الليسةان  و  مسةتوى       

 عليا ميعها.الدراسات ال

 تقويم الطالب

إن تقويم الطالب الةذ  يقةوم بةه بعةض الأسةاتذة   الامتحانةات علةى مسةتوى         

مقايي  الليسان  لا يررف الأستاذ نفسه، ويلحةق بةررا مةا بعةد  بةرر مسةتقبلا       

بمستوى الطالب بعد تصوله على شهادة الليسان ، هذا الطالب سةيكون مةن بةين    

 ذا جامعيا وبعدها ينرر الضحالة، وانحطاط المستوى.طلاب الماجستير، وسيكون أستا

 ما ذنب الطالب   هذا، فالذنب ذنب الأستاذ الذ  كان يضخم العلامات.

أما تقويم مذكرة التخرج فحدث عنها ولا تةرج، صةدق أو لا تصةدق بةأن بعةض      

( كل هذا يلحق بررا بمستوى الطالةب،  19/20الأساتذة قوموا مذكرة التخرج بة )

خطأ أنه من الممتازين، ويصبح لا محالة هو الأول   الدفعة، ومةن ثةمّ يقبةل    ويعتقد 

  الماجستير مباشرة طبقا للقوانين المعمول بهةا، وسةيجد  الأسةتاذ الةذ  بةخم لةه       

النقطة قبل أمام تق مكتسب، وقتها لتار الأستاذ كيف يعامل طالبه بالأم  أستاذ 

 لعلمية.اليوم، وهو الآن   مستوا  و  درجته ا

هذا سبب من الأسباب الذ  لا من قيمة المستوى، وهو مةا نلمسةه ونرةاهد ،    

ونتصارع معه يوميا، فهو واقع  نتصادم معه، كل هذا سببه الأستاذ الذ  كان يوزع 

 نقا النجاح مجانا.
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إن العديد من الأساتذة عند تقويهم لإجابة الطالب لا يراعون ما له صةلة بقواعةد   

ولا إ  ااملة العربية، ولا إ  قواعد الكتابة، ولا إ  المنهج المتبةع،   اللغة العربية،

ولا إ  قدرة الطالب على التحكم   ااملة العربية، هذا كله لا ينظر له، وإ ا تقوّم 

 الإجابة على الوصول إ  الحقيقة من السؤال، أما ماعداها فلا يلتفإ إليه قا.

 لماذا؟

تقولا تقيقيةا، ولا يعلّةم تعليمةا واقعيةا، ولا تبةيّن لةه        إن الطالب الذ  لا يقوّم

عيوبه كاملة، ولا يعطى له إلا ما يسةتحقه، ولا يوجةه توجيهةا سةليما، ولا يبصّةر      

بعيوبه، ولا يزرع فيه روح العمل، ولا تنزع منه روح الاتكال على غير ، ولا ينبّه إ  

لمادة المتخصص فيها، ولا ينبّةه  المحافظة على الأمانة العلمية، ولا يغرس فيه تبّ ا

على ميع ما له صلة بما هو فيةه، كةل هةذا وغةير  إذا لم يطبةق ترفيةا فسةتكون        

الكارثة على الطالب وعلى مستوى اللغةة العربيةة، والسةبب   هةذا مةرد  الأسةتاذ       

 المكون.
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 المرادر المعتمدة

 ااتمدنا في هذه المقال  الى داائم وأسس مختلف  منها:

 بتنا الطويلة   التربية والتعليم )الابتدائي والثةانو  وااةامعي( أكثةر مةن     تجر

 م.1962أربعين سنة، أ  منذ 

 . تدريسنا لمواد اللغة العربية المكونة لليسان 

 . إشرافنا على العديد من رسائل الماجستير والدكتورا 

       ااامعةة   مراركتنا   تقةويم رسةائل دكتةورا  وماجسةتير   العلةوم اللغويةة  

 اازائرية.

  إشرافنا على العديد من مذكرات التخرج  الخاصة بالعلوم اللغوية لطلاب السنة

 الرابعة ليسان .

       م. )طةلاب اللغةة العربيةة،    1990مسةاهمتنا   تةأطير طلبةة الماجسةتير منةذ

والأدب اازائر  الحديث والمعاصةر، والأدب اازائةر  القةديم، والتةاريخ، وعلةم      

 تبات(المك

       بيبليوغرافيةةة مةةذكرات التخةةرج   معهةةد اللغةةة العربيةةة وآدابهةةا مةةا بةةين

م )جامعة وهران ة السةانية( مةن إعةداد الطالبةة سمةاتي مباركةة         1998ة1988

م.( )مةذكرة  1999ةة 1998إشراف الأستاذ خليل نصر الةدين. السةنة ااامعيةة )   

لمةذكرات التخةرج      التخرج لنيل شهادة الليسان ( وهةي أول إتصةاجم بيبليةوغرا    

 جامعة وهران قسم اللغة العربية وآدابها. 
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  م قسةم اللغةة العربيةة وآدابهةا     1999ة1988دليل مذكرات التخرج ما بين

كلية الآداب واللغات والفنون جامعة وهران ة السانية ة )مذكرة التخرج لنيل شةهادة  

. إشةراف الأسةتاذ   الليسان ( من إعداد الطالبين بن عامر بن عطية، وديةاب أحمةد  

 م(2000ة1999الدكتور مختار بوعناني )السنة ااامعية 

إن المذكرة الثانية هي الإتصاجم الثاني لإتدى عررة سنة معإ الإتصاجم السابق 

ثم أبافإ ااديد، وقد استدركإ على الأو  عررات من مذكرات التخةرج أغفلةها   

 الإتصاجم الأول.
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 بلعـيد  د: صالح.أ

 عضو المجلس الأعلى للغة العربية
 

العربية في التعليم اللغة 
 العالي

 -واقع وبديل-
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جاء  -واقع وبديل- 1اللغة العربية في التعليم العاليإنّ بحثي في موضوع  :المقدمة

ليقدم مسحاً شاملًا لواقع الجامعة الجزائرية منذ دولة الاستقلال إلى يومنا هذا، عبر   

ات التي عاشت الجامعة مخاضها، وما تولّد عنها من ارتكاز كل المستويات والطروح

وانتكاس. وعن طريق ذلك أدعو إلى إعادة النظر في مألوف لم تؤتَ ثمارُه، فكان لابدّ 

. وإنّ ببرديل من رؤية أخرى تأتي عن طريق التغيير في أنماط قديمة، وهو مبرا ييتبر    

هو، وعبرن طريقبر  نقبردم الئبردائل     الواقع في بعده الحقيقي يعطي لنا الوضع القائم كما 

النوعية والصياغة الجديدة لئعد مستقئلي يعمبرل علبرر ردم بعبرلا الانتكاسبرات البرتي      

 لوحظت تردي أوضاع العربية في التعليم العالي. 

وإنّ  بلغ السيل الزببرر، وأببرئحت العربيبرة رمبرزاً للئعبرد عبرن العلبرم في منظبروره         

جتماع، وهي علوم استطاعت أن التقني، وباتت لصيقة بالآداب والحقوق وعلم الا

تجيد فيها فنون الكرّ والفرّ لا غير. ومن ذلك استدعر مبرني الموضبروع إلقبراء نظبررة     

مختصرة علر السيرورة التي مرّت بها اللغة العربية في الجامعبرة الجزائريبرة بغيبرة    

البرتي   مقترحبراتي  استخلاص نقائص اللغة العربية في التعليم العالي، وعليبر  أببرني  

                                         
يؤسفففكل اففف  أنسففف  عففف الل ن أت افففص أ   مقفففة  أا ةلمفففع، ك ا ة عفففد افففاأ أا  ففف    اافففة ن  ت افففص أ ص أسفففة   - 1

أاقصأاقفد  هافا أنىففع   ط ن  قمفة أ  اففقل أ ك قففا   أ فل أ قةفد أ  ععقففد ك أ   قفقا أ  فةال  وففل أت افص  أ  فف ه ، 
 سقا أ تي ااع  ك ااأ ألمجةل:أ تي تعف هة ألجةا د ألجزأئعيد ان خلال أا ةلا  هأاعأ

 همز، أ  لم ل هزأ ، أ ترعقد أ  طمقد أ  صد أ ثة ثل 
  ل1971ألجعيص، أ عسمقد  قجاه  يد ألجزأئعيد أا ضامد لإلملاح أ   ققا أ  ةا  سمد 
  ل1974-70أاف ط أ ععةتا 
 اعأسقا نمظقاقد ك أ   ققا أ  ةال 
  ل1976 اعيد سمد 
 دلاعأسة  ألمجقس أنتقى  قترعق 
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دي تكرار المعيقات البرتي تلصبرق بهبرا. ومبرن خبرلال هبرذه المقدمبرة، فبر نّ         تحاول تفا

 وهي:  2المعطيات التي أمتلكها تشير إلى أنّ اللغة العربية شهدت مراحل ثلاث

تعت  هذه الفترة أسبريرة المبروروث    وهي مرحلة الستينيات حيث المرحلة الأولى:

عليبربرا. فأمبربرا الفرنسبري   جامعبربرة واحبردة، ومركبربرزان جامعيبران، وأرببربرع مؤسسبرات     

 الجامعات والمراكز الجامعية، فهي: 

  .جامعة الجزائر 

 .المركز الجامعي بقسنطينة 

  .المركز الجامعي بوهران 

 وأما المدارس العليا، فهي:

 .المدرسة العليا المتعدّدة التقنيات بالحراش 

 .المعهد الفلاحي بالحراش 

 .المدرسة العليا للتجارة بالجزائر 

 تذة بالقئة.المدرسة العليا للأسا 

وفي تلك الفترة كانت العربيبرة واللغبرات الشبررقية تدرسبران بالفرنسبرية، وكانتبرا أحبردَ        

م عندما ببردر مرسبروم   1968أقسامِها. وأما قسم اللغة العربية فلم يظهر إلا في سنة 

. 3م1967يقضي بمنح الإجازة بالعربية. وسئق  تأسيس الفرع المعرّب للحقوق سنة 

                                         
  ص أسترشص  ك ااأ أ    قا بم ةل أنس ةذ ا   د  ةسفا  هأا سف  : أ قةفد أ  ععقفد ك اؤس فة  أ   قفقا أ  فة   - 2

  1988( تافةط: 1988اق فةط  9-آذأ  19هأ  ةا ه سة قب أ مه ض بهة ك ألجزأئفعل أا سفا أ ث فةك أ  فةد   
 ل139-119اما  أ  مجال أ قةد أ  ععقد أن دني  ص 

  ا ب ففد أ وةنفففب أ  فففع   ص 1991حةد، ألخففف  ا  أ  ضففقد أ قة يفففد ك ألجزأئفففع هأا .ففة  أ  ععقفففدل دااففف : شفف - 3
 ل53
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ي يدرّس في ذات  وبلغت  العربية، إلا أنّ الإقئال عليبر  لبرلّ   وبذلك أبئح الأدب العرب

 قليلًا. 

وعلر العموم ف نّ اللغة العربية في هذه الفترة ما تبرزال تحئبرو في التعلبريم العبرالي، ولم     

تخرج عن تواجدها في أقسام الآداب، وبعلا مساقات في الحقوق، ويضاف إلى ذلبرك  

 مشرقية.أنّ الهيئة التدريسية وال امج والمحتوى 

ومما يعزى لهذه الفترة أنّ الظروف أعطت للغة الفرنسية روح الريادة، وأنّ التراتبر   

اللساني كان في ببرا  اللغبرة الفرنسبرية، فكانبرت لغبرة الانتقبراء الاجتمبراعي. فأغلبر          

المدرسين سئق أن تلقوا تكوينهم الأكاديمي بالفرنسية، ومن يتحكّم شبريئاً في العربيبرة   

ج إلى إعادة تكوين حقيقبري لغبروي ومعبررفي، في الوقبرت البرذي      يدرس بها، فكان يحتا

عرفت اللغة العربية نقبرائص في نظامهبرا النحبروي والمعجمبري والمصبرطلحي وفي طرائبرق       

تبردريس، إلى جانبربر  غيبربراب مشبرروع حقيقبربري لتصبربرحيح وضبرع اللغبربرة العربيبربرة ثقافبربرة    

وتدريساً، ووضع تعليميات اللغات الأجنئيبرة. ولكبرن ببررزت فكبررة التعريبر  كشبرعار       

لمعارضة وضع لساني سائد كانت الفرنسية )لغة المستعمر( هي السيد، في الوقت الذي 

تستفيد منها الشرائح الاجتماعية المحظولة في الواقع، وتطالبر  الفئبرات المحكومبرة    

 بالتعري  آملة أن تقيم تكافؤاً بين سائر أفراد المجتمع.   

ثت هبرذه المرحلبرة إرث   وهي مرحلة السئعينيات، فلقد ور المرحلة الثانية: -2

الستينيات وضعية متدهورة في اللغة العربيبرة، بحيبرث خبررج الرعيبرل الأول معرببراً      

مائة في المائة  وحاملًا لربيد معرفي كانت في  العربية وسيلة للثقافة، حيث تزود 

الطال  بمعارف تعتمد الزينة اللفظية والشكلية والتي لا روح فيها. لكبرنّ العربيبرة   

يّز الأوفر في منظومة التعلبريم العبرالي، وذلبرك في المخطبرر الرببراعي      بدأت تأخذ الح
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( الذي طرح تعري  المبرواد الإنسبرانية، إلى جانبر  إببرلاح التعلبريم      70-1974)

م، والقاضي بأن تأخذ اللغة العربية حيّزاً أكثر مّما كان. وفي 1971العالي لسنة 

 هذه المرحلة تّم: 

 ئاً شاملًا.تعري  بعلا الأقسام والمعاهد تعري -2/1

 توحيد أنماط التعليم، ب دماج التعليم الأبلي التابع للشؤون الدينية. -2/2

 افتتاح الفروع المعرّبة الأخرى كالرياضيات والفيزياء. -2/3

 إنشاء اللجان الدائمة في كل جامعات لمتابعة عملية التعري . -2/4

 نية.بداية لهور جزأرة الهيئة التدريسة في العلوم الإنسا -2/5

ورغم ما أنجز لصا  اللغة العربية، إلا أنّ الفترة أنتجت جيلين متناقضين، من 

 موروث الفصل بين التعليم العام والتعليم الأبلي، وهما:

 :لا يفهم العربية، وهذا الجيل خريج جامعبرة جزائريبرة ب نبرامج     جيل مفرنس

 موروث.   

 أببرل  كبران مبرن تلاميبرذ     لا يفهم الفرنسية بتاتاً، وهذا الجيبرل في  معرّب: جيل 

ثانويات التعليم الأبلي والزوايا والمدارس الحرة، وبعضهم مبرن أولئبرك التلاميبرذ    

الذين تلقوا تكويناً بسيطاً في السجون، وبعضهم الآخر من التلاميذ العائدين من 

الئلاد العربية يزاولون دراساتهم بالعربية أثناء قترة الاحتلال، فدخلوا الجامعة 

 لال.إثر الاستق

 وإلى جان  ذلك التناقلا، عرفت هذه المرحلة بعلا الوضعيات الصعئة، مثل: 

      عدم تكافؤ في الحظول بين العربية والفرنسية. فلقبرد أشبرار المخطبرر الرببراعي إلى

تعلبربريم اللغبربرات الأجنئيبربرة لغايبربرة التئبربرادل والانفتبربراح علبربرر الثقافبربرات الأخبربررى،   
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عبرن ذكبرر اللغبرة الفرنسبرية      واعتئارها واسطة لامتلاك المعارف العصرية، وسكت

ذات الخصوبية، فعدّها مثلها مثل اللغات الأجنئيبرة الأخبررى. وهبرذا مبرا هبرذا      

 كرّس ضمنياً دونية اللغة العربية في السياسة التعليمية. 

      سكوت المخطر الرباعي عن قضية تعري  المواد العلمية، وعبرن التعبردّد اللغبروي

 عرفتها الجزائر منذ الاستقلال. والاختلاف الثقافي، وهذا موقف م ر لوضعية 

ولقد أضحر الشئاب المتخرّج من الجامعة الجزائرية آنبرذاك يعبريش شبررخاً لغويبراً      

بعضهم لا يتحكّم في لغت ، وبعضبرهم لا يبرتحّكم في الفرنسبرية، وكبران ذلبرك امتبرداداً       

للمرحلة الثانوية التي عرفت تخصبريص أقسبرام معرببرة وأقسبرام مفرنسبرة، وكبراد أن       

بل كان أحدَ الأزمات في الصراع بين المعبررّب والمفبررنس. ولهبررت     يضيع الطال ،

 بعلا المناوشات في التنظيمات الطلابية آنذاك، وفي حملات التطوّع. 

ومع كل ما قُدم في هذه الفبرترة إلا أنّهبرا لم  برر بسبرلام  ويمكبرن اعتئارهبرا مرحلبرة        

ائص التي سجّلتها تأسيسية لتأخذ  اللغة العربية في الجامعة مكانها، رغم تلك النق

 م من تدهور الوضع اللغوي بسئ  هذه النقائص:    1974استئانة الألكسو سنة 

 ضعف الذخيرة اللغوية لدى الطلئة المعربين. -1

 قلة إطلاع المدرسين علر الجديد في مجال العربية. -2

 الازدواج اللغوي بين الفصيح العربي وعامي .  -3

 القصور في إعداد مدرسي اللغة العربية. -4

 قسيم اللغة إلى فروع لا يتماشر مع طئيعة اللغة التي هي وحدة متكاملة.ت -5

وأمام هذه النقائص ما زال بعلا أعضاء الهيئة التدريسية مشرقية، وال نامج مستورد 

في أكثره، مع محتواه اللغوي والعلمي، اللهمّ بعبرلا اللمحبرات الئسبريطة عبرن الأدب     
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ان  الآخر نرى المدرسة العليا للأساتذة قبرد  الجزائري المدوّن في الأربعينيات. وفي الج

سجلّت طفرة نوعية في مجال توليف اللغة العربية، ولكن ب طار وب نامج مشرقي في 

الكثير من الحالات. وأما المدارس الأخرى والكليات الجامعية فبرلا يُبرذكر فيهبرا اسبرم     

 اللغة العربية. 

الثورة الثقافية، أنّ التبرنظير  وما يمكن أن يسجل علر هذه المرحلة التي رفعت شعار 

الثوري رأى أنّ التعليم أساس التنمية، وهو السئيل إلى اقتصبراد المعرفبرة، وإنّ الثبرورة    

التي تصنع الفكر لا يمكن أن ت ز إلا إذا حصلت معها ثورة في اللغبرة، أي مراجعبرة   

 اللغة وبعث لأبولها  وإجراء تحوّل في طرائق استخدامها، ولكن كان ذلك من ببراب 

بعبرده العبرام في منبراحي الحيبراة، وعرفبرت المرحلبرة        4التنظير  حيث سجّل التعجبريم 

  لأنّ  حصل حصار لساني للعربية علر أنّها عاجزة علر تنظيم 5ازدواجية متوحشة

 توابلها بطريقة علمية.  

وهي مرحلبرة الثمانينيبرات ومبرا بعبردها، وفيهبرا وضبرع مشبرروع         :المرحلة الثالثة -3

م. وعرفبرت  1979ي المستمد من مئبراد  الميثبراق البروطني سبرنة     لتعري  التعليم العال

م والبرذي عجّبرل باستصبردار القبررار السياسبري القاضبري       1980-79الجامعة إضراب 

 بتعري  العلوم الإنسانية، وشهدت الفترة ما يلي: 

 تحويل الأساتذة المدرسين للعلوم الاجتماعية بالفرنسية إلى التدريس بالعربية. -* 

 المصطلحات العلمية. السير في وضع -*

                                         
  اما  أ  ا هص 2000تبص أ  ةد  أ كةسا أ كهعا  تن أ ترعقد هأ   ققا هأ قةد تمص تلال أ كةسال أ ععةط:  - 4

 ل19أ ص أسة  هأنبحةث  ق  عيب  ص 
 - 5- A. Moatassame , "Le bilinguisme sauvage" . Revue du tiers-monde .Toure : xv 

n 59/60 Dec 1974, p 6225 
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 تطوير سياسة الكتاب المعرّب. -*

 ترقية الدراسات العليا.  -*

 تدعيم التعاون العلمي بين الئلدان العربية. -*

 تنظيم ملتقيات لمعالجة لاهرة القصور اللغوي بالعربية لدى هيئة التدريس. -*

 بوا.تنظيم دورات تدريئية لفائدة أساتذة اللغة الفرنسية الذين تعرّ -*

وهكذا بدأت العربية تأخذ الحيّز اللائق بها في دوالي  التعليم العالي، بعد تعري  

العلوم الإنسانية. ولكن المرحلة ابطدمت بصعوبات عدة، يمكن إجمالها في النقبراط  

 التالية: 

إنّ تحويل الأساتذة المفرنسين والمدرسين للعلوم الإنسانية للتبردريس بالعربيبرة تّم    -1

ر عقلاني. فعدد لا يستهان ب  من الأساتذة المج ين للتدريس بالعربية لا دون تخطي

يتقنون العربية  وأكثرهم تلقَوا تكوينهم بالفرنسية. وبعضهم من كئار السبرنّ  يصبرع    

عليهم خوض غمار إتقان اللغة العربية، وكان ذلك أحد الأسئاب التي أدّت بهبرم إلى  

سئئت تلك العمليبرة نفبروراً لبردى المتمدرسبرين،     إلقاء دروسهم ومحاضراتهم بالعامية. ف

علر أنّ العربية ليست راقية في أفواه أساتذتهم فكرسّ ثانية دونيبرة اللغبرة العربيبرة،    

وبفعل ذلك تأخرت سيرورة التعري  في الميادين العلمية بالعجز الموسبروم علبرر اللغبرة    

يثة، والشيء الذي العربية، والتي وبفت بأنّها لا يمكن أن تكون رافداً للمعرفة الحد

يقتضي تطويرها أولًا، ونعلم أنّ ذلك يتطل  زمناً وتكلفة وإجماعاً قومياً، وهبرو فعبرل   

 نجح في  مخططوه.

نقص المراجع باللغة العربية. وافتقار بعلا الكت  المعربة إلى الدقة العلمية التي  -2

 ينصّ عليها الئحث العلمي.  
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 مية الحديثة.قلّة استخدام الوسائل والمعينات التعلي -3

بقاء التعليم العالي في نمطية مغلقة، وب امج منسوخة، يحبردث فيهبرا تغبرييرات     -4

 تجميلية. 

 عدم الاهتمام بالندوات والرسكلة، وخلايا الئحث التربوي. -5

وأدّت هذه المعطيبرات الأولى إلى أن تقبريّم في أوائبرل التسبرعينيات، ببرأن تعطبري نتبرائج        

ة بوتها ب عادة النظر فيما قُرر، وذلك مبرا  سلئية، بل ويحصل أن ترفع هذه الشريح

جعل أولي الأمر يتريّثون في المشروعات المتمّمة. ومن ذلبرل نشبرهد ااصبراراً مبرن نبروع      

 خاص، ويتمثّل في: 

التراجع عن التدريس بالعربيبرة في بعبرلا مبرواد العلبروم الإنسبرانية في بعبرلا        -*

 الجامعات الوطنية.

 المعاهد العلمية.  التخلّي عن تدريس مادة المصطلحات في -*

السكوت عن السياسة الم مجة لتعري  المبرواد العلميبرة، والآجبرال المحبردّدة      -*

 لذلك.

* بقاء الجامعة والمعاهد العليا تسير بوتيرة تقليدية، وعبردم مسبرايرة المسبرتجدات    

 العصرية.

وهذه المعطيات باحئتها مجموعة من فعاليات المحير الخبرارجي البرذي يشبرهد    

 اللغات الأجنئية بحثاً وإنتاجبراً. ومحيطنبرا العرببري البرذي يشبرهد      قفزات نوعية في

ااداراً شاقولياً في كثير من فعاليات اللغة العربية، ويمكن التنصبريص علبرر هبرذه    

 النقاط: 

 المحير العالمي الذي يحتفي بتقدّم رهي  في مجال الإعلام الآلي. -1
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 الإنتاج النوعي والرهي  والمتلاحق يومياً. -2

 وية التي تسلّطها اللغات الأجنئية علر لغات الشعوب المتخلّفة.العولمة اللغ -3

 وفي الجان  الآخر نشهد: 

 الفقرَ اللغوي المزري في مجال الإنتاج المعرفي للغة العربية. -1

 فشلَ سياسة التعري  في أكثر الأقطار العربية. -2

ضعفَ التخطير اللغوي للمؤسسات الثقافية العربية، وغياب السياسة اللغويبرة   -3

 المئنية علر منهجية دقيقة.

نقصَ الصرامة اللغويبرة في متابعبرة الأفكبرار والمقترحبرات المتعلّقبرة بتطبروير اللغبرة         -4

 العربية.

وبعد سبرردي للمراحبرل البرتي مبررّت بهبرا العربيبرة في التعلبريم العبرالي، وتعرضبري          

تعمبرل علبربرر   بنظبررة جديبردة  للصبرعوبات البرتي واجهتهبرا في كبرل مرحلبربرة، بصُبررت      

ها محكّ في الفعل التربوي للتعلبريم العبرالي البرذي يحتبراج إلى     التغيير، ويئدو لي أنّ

إبلاح جديد. وإنّ النظرة الجديبردة البرتي أقبردّمها في شبركل مقترحبرات هبري منبراط        

القضاء علر الصعوبات التي مثُلت للعربية في تلك المراحل الأولى، ب ضبرافة بعبرلا   

نظبررة المتماشبرية مبرع    المعطيات المتعلّقة بالظرف الراهن. وكان عليّ أن أقدّم هبرذه ال 

 الإبلاحات التي نرمي أن تعرفها الجامعة لاحقاً، وهي:

الإقرار بالحل العقلاني للمسألة اللغوية في بلادنا، فيج  طرح كبرل الأفكبرار    :أولًا

التي ما تزال تئحث عن مواقعها من خلال اللغة التي تتحكم فيها، وتكبرون هنبراك   

العربية واللغات الوطنيبرة. وإعطبراء وضبرع     قراءة جديدة لمواد الدستور في مجال اللغة
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ذات الاستقطاب الثقافي والعلمي في اللغات الأجنئية، لأنّ  6خاص للغات اللي الية

العولمة تفرض أنماطاً يصع  تلافيها  كما أنّ الوضع الاستعماري لئلادنا فرض اللغة 

 الفرنسية كمكس  يج  الإفادة منها. 

  تعلبريم العربيبرة محتاجبرة إلى إببرلاح  حيبرث لم      يج  الإقرار بأنّ أسبرالي  :ثانياً

تحقق الطرائق التعليميبرة أهبردافها، بتخبرريج طبرلاب معبروجي اللسبران ولا ينطقبرون        

بعربية غير ملحونة، فرجعنا القهقرى في شتر الميادين، بل  الحديث عبرن ميبرادين   

العلوم والتعليم العلمي والتقني. وهنا اتاج إلى تخطبرير لغبروي يأخبرذ في الحسبرئان     

لمراجعة الدقيقة لكل أنماط اللغة، وأن نجتهد في تعليم وتعلّبرم اللغبرات الأجنئيبرة،    ا

 فمن الخطل أن لا نتعلّمها ونفيد منها.  

العمل بتقنيبرات الاسبرتئيان أو دراسبرات الجبردوى، لمعرفبرة مشبركلات اللغبرة         :ثالثاً

العربيبربرة في الجامعبربرة الجزائريبربرة وفي المعاهبربرد العليبربرا  بغيبربرة تحصبربريل نقبربراط القبربروة    

لتدعيمها، ونقاط الضعف لتفاديها. وهذا هو العمل العلمي الذي تعمل ببر  اللغبرات   

الحيّة من أجل سدّ النقائص التي تعرقل نموّها اللغوي وإنتاجها المعرفي. وسابقاً لم 

يكن العمل بهذه التقنية التي تلبي طلئات المستهلك للغة باعتئاره يتعرّف بعوبات 

لنقطة أريبرد أن أشبرير إلى ضبررورة التكامبرل ببرين أنمبراط       لغت  وهو يولّفها. وفي هذه ا

                                         
دأ    1997ل أ ععففةط: 1جقبف  اعأاوقفف    أ قةففد هأ  فق د هألمج اففل ك أاةففعر أ  ففع   نعمفد:  اففص  سففققا  ط - 6

 أ كعأ   قماعل
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المنظومة التربوية عن طريق وباية واحبردة تعمبرل علبرر الامتبرداد الطئيعبري للبر امج       

 .7والمحتوى اللغوي

إنّ اللغة العربية الآن لا يج  أن تنبراقش مبرن خبرلال واجهبرة سياسبرية أو       :رابعاً

لابتعاد عن المناداة باستصدار القرار نقابية ترتئر بالروح العاطفية والمطلئية، فعلينا ا

السياسي للتدريس بالعربية في كل الكليات، أو التعري  التدريجي. فعلر المنبرادين  

بذلك العمل علر تهيئة الأرضية لذلك، وتأخذ مكانها دون قرار سياسي. وإنّنا لسنا 

 في حاجة إلى قرارات جديدة  ف نّ السنون  رّ، وان نصبردر قبررارات وتوببريات،   

والمشكل ما يزال قائماً، والأجدر بنا أن ننظر إلى الموضوع من زاوية علمية وأكاديمية 

تأخذ في الاعتئار العنابر المختلفة للمشكلة اللغوية. ولا بدّ مبرن البرتروي والتخطبرير    

لجعل العربية لغة علمية أولًا كحال اللغات المعابرة  ويكون ذلك عن طريق الأخذ 

اعتماد الحلول النوعية للمشبركلات، ولا يوجبرد حبرلّ نهبرائي،     بال امج المتدرّجة، و

لكن يمكن إعداد برنامج عمل شامل ومفصّل من خلال اجتهاد المؤسسبرات الوطنيبرة   

وبعلا الأفراد والعلميين، لتصئح العربية لغة التعلبريم العبرالي. ولقبرد سبرئل الخبرئير      

لعربيبرة لغبرة   حسام الخطي  عن الكيفية العلمية التي يمكن بهبرا أن تصبرئح اللغبرة ا   

 التعليم العالي، فأجاب: علينا أن نعمل علر توفّر هذه المعطيات:  

 .بلورة المصطلح واللغة العلمية 

 .إتقان اللغة العربية 

                                         
 نجفز  عففةىث ط تففن أ   أئف  أ صأتقففد  ق  ففعلر طة ففب اففن جةا فد عففةر أ ففزهأ    500 شف  لى  أسفف بقةط هز  تقفى  - 7

 ل العائق اللغوي ألجةا ا هنةق  أ كعه   هاةط  اال تةئ  ا 
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 )توفير المادة العلمية بالعربية )الترجمة والتأليف 

 8الاهتمام باللغات الأجنبية. 

يجعبرل اللغبرة العربيبرة    لا توجد موانع تجعلنا لا نعمل في الاتّجاه الذي  :خامساً

لغة علمية لها ما عليها من كمال ونقص، فهي ليست مقدّسة، فمثلها مثل اللغات 

الأخرى، فهي معرضة للتطوّر، وستلحق الرّك  متر وقع الاهتمبرام بهبرا. وينئغبري    

التركيز علر إزالة الحبراجز النفسبري عنبرد البرئعلا  والقاضبري ببرأنّ اللغبرة العربيبرة         

برك  اللغات المتقدمة. ومبرن هبرذا الئبراب كبران يمكبرن      تخلّفت فلا يمكنها اللحاق 

التجنيد من أجل التئليغ الحقيقي بأنّ العربية عندنا هي الوسيلة الحايبرة البرتي   

يستطيع بها الفرد الانتماء لمجتمع  وحضارت ، وهي قاعدة مدارك  العقلية. فليس 

ل أمبرور  هذا القول دعوة إلى الشوفينية، بل هو شيء منطقي يلبي حاجاتنبرا ويسبرهّ  

حياتنا ويحلّ مشاكلنا التعليمية. فلا نستطيع أن نكتشف علماء ون ع في مخت ، 

ونتفهّم طئيعة الكون ولواهر العلم إلا بعد أن يتخرّج جيل مّمن تلقوا علمهم كاملًا 

 في العربية.

كسر حواجز اللغات وتوسيع مدارك فهمنا لمعنر الجوار، فنتعلّم كمواطنين  :سادساً

واحد يعتمد بعضنا علر الآخر، والمهمّ الئحبرث عبرن الكفبراءة العاليبرة مبرن      في كوك  

خلال فهمنا للترابر القائم بين الشعوب، مع تشجيع التنوّع الحضاري مبرن خبرلال   

ال امج. وهكذا فالتعددية اللغويبرة أكثبرر مبرن ضبررورة، إن لم تقبرم علبرر الاسبرتلاب        

                                         
  1990ى فففة  ألخ قفففب "أ  ععقفففد:  ةفففد أ  فففص يس ك أ   قفففقا أ  فففةا  ا ة عفففد ابةشفففع،( مجقفففد أ  ىفففص،ل أ ععفففةط:  - 8

 ل49-41  ص 72ألمجقس أ   اا  قث ةفد أ  ععقد  أ  صد 
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نتعلّم الكثير منهبرا وتفعليهبرا    اللغوي الذي يعت  مشكلًا. فأما اللغات فيجدر بنا أن

حقيقياً، والاستفادة منها بالعمل بمئدأ النفعية، ولذا يتطلّبر  منّبرا الوضبرع الحبرالي     

الإلمام الجيّد بلغات العلبرم، فهبري نافبرذة التفبرتّح علبرر النوعيبرة. وعليبر  كبران علبرر          

التخطير اللغوي أن يراعي المكس  اللغبروي المحصّبرل )الفرنسبرية( لا لغبرة مسبرتعمر      

  إقصاؤها، والذي يهمّ هو مدى ما تقدّم  هذه اللغة. ولا يج  أن نقف سابق يج

عند لغة المكس ، بل أن نستفيد من اللغات حيث وجدت. وفي هبرذه النقطبرة أرى   

ضرورة إدخال مادتين سنويتين تدرّسان باللغات الأجنئية في أقسبرام الأدب العرببري   

ان بالعربية في الكليات البرتي  وكل العلوم الإنسانية، وإدخال مادتين سنويتين تدرس

تدرس باللغة الفرنسية. وهذا بغية تخريج أجيال تبرتحكّم في لغتهبرا أولا، ثبرمّ تبرتقن     

بنفس المثيل اللغات الأجنئية، أي ينئغي أن نعمل علر تأهيل جيل مزدوج بمعنر 

 الكلمة.

لنظبرر  إنّ ثورة العولمة تتسارع وتتزايد أنماطها يومياً، وهذا يعني إعبرادة ا  :سابعاً

في قرارات وإجراءات تتناس  مع الزمان والمكان والتعليم الجديد، ويعبرني بشبركل   

آخر إنّ  لا يمكن أن تئقر هذه الجامعات والمدارس العليا تقليدية تعلّم الطلاب ولا 

تدرّبهم، تخرج أجيالًا أعينهم نصف مفتوحة، فلمّ لا تتجاوب مع حركية العالم. 

من تصميم وإعداد وسبرائل عصبررية لمواجهبرة التحبرديات     وهكذا لهر جلياً أنّ  لابدّ 

العصرية والآتية قريئاً. فنحن في عصر التقنية وتوليف ال يد الإلكترونبري وال يبرد   

الصوتي، كان الأجدر علر الجامعة أن تكون معابرة لهبرذه الأنمبراط، فبر نّ عولمبرة     

اللغبرة العربيبرة    الكليات ومراكز الئحوث آتية. فما موقعنا في هذا التغيّر  وما موقع

في هذا التحوّل؟ إنّ  بات من الضروري أنّ التنافس القادم قائم علر أساس نوعيبرة  



 . . . لعالياللغة العربية في التعليم ا

 345 
 

ال امج ومبردى قابليبرة الجامعبرة لتطئيقهبرا وكيفيبرة تأهيبرل وتبردري  الطلئبرة علبرر          

النجاح، بضمان إتقان اللغة الأم، واللغات الأجنئية. ولا نقف في هذا النقطة، بل 

امعات تعتمد أسلوب التعليم بالانتسبراب أو بالمراسبرلة أو   نشير إلى ضرورة إيجاد ج

التعليم علر الهواء أو الجامعة الشعئية أو العمالية أو الجامعة المفتوحة أو الجامعة 

المفترضة. أي بات الأمبرر ملزمبراً بضبررورة توسبريع شبرئكة الجامعبرة لتأخبرذ أشبركالًا         

دائمبراً، وهبرذا يتطلّبر     متنوعة، وبأنماط معابرة، وفي للّ استراتيجيات المسبرتقئل  

الانفتاح وفق معايير ننظمها ومناهج لتهيئة قواعد التعاون بين القطاع العام والقطاع 

 الخاص من أجل تقوية دور الجامعة في المجتمع. 

التخطير اللغوي ضمن سياسة وطنية تعمل علر وضع خطة مناسئة لتعميم  :ثامناً

كون من الئنيات التحتية التي تعمل استخدام العربية في الجامعة. وهذه السياسة ت

الدولة علر تحيينها و ويلبرها، ورقيهبرا داخليبراً عبرن طريبرق الئحبرث في مختلبرف        

لجعلها سليمة لغة للعلم  …علومها  من أدب واو ورياضيات وفيزياء وإعلام آلي

والتعليم. وكذلك رقيها خارجياً عن طريق تفعيبرل مجامعهبرا ومؤسسبراتها الثقافيبرة     

كان هذا العمل مجسداً في أكثبرر مبرن موقبرع  إلا أنّبر  لم عبررج عبرن       الأخرى. ولقد 

دائرة الاجترار والتعقيد اللذين لا يقبردّمان أدنبرر حركبرة في تغبريير الئنيبرة التحتيبرة       

 للغة. وأضحت المؤسسات أسيرة بعلا الآراء المنافية للتطوّر.

كبرل مبرن   لا ما نع من الاستئصار بالتخطير اللغوي الجامعي الذي اتئعت   :تاسعاً

سوريا والأردن والسودان في مجال ترقية اللغة العربية، ولقد أعطت بعلا الخطر 

نتائج مستحسنة، وخابة في سوريا والسودان. ولا يمكن أن نطئّبرق تلبرك الأنمبراط    

الفعلية كما هي  حيث يمكن التفعيل حس  الخصائص والمعطيات البرتي نبرتحكّم   
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لاستيراد ل امج ومضبرمون ونطئّقبر    فيها. ولا يج  أن نعود إلى العمل عن طريق ا

 عنوة علر طلابنا، ويئقون دائماً يعيشون في التجارب.

تكوين هيئة تدريس مزدوجة في العلوم  فيشترط في كل متخصّص في المواد  :عاشراً

العلمية أن يتقن لغة أجنئية واحدة علر الأقلّ، وهي اللغة التي  كّن  من الإطلاع 

الإفادة منها في المصطلحات العلمية. وهنا ينئغي تفعيل علر المئتكرات الحديثة، و

 المدارس العليا لتخريج هذا النوع من الإطار المتقن للغات.

إجئار طلاب الدراسات العليبرا الممنبروحين في البردول الغربيبرة بترجمبرة       :أحد عشر

أطروحاتهم إن أمكن، أو تقديم ملخص بالعربية. وبنفس الطريقة يحصبرل لطبرلاب   

لعليا في الوطن بتقديم ترجمة إلى العربية لكل أطروحة نوقشت باللغات الدراسات ا

 الأجنئية.

إقامة مؤسسات الترجمة تعمل علر ترجمة المصطلحات الأجنئيبرة إلى   :ثاني عشر

العربية  وتترجم إلى اللغات الأخرى. وإنّ  لا تكفي مؤسسة واحدة، بل إنّ العمبرل  

من أجل سدّ هذه النقائص، وهنا يجدر  العلمي الجئّار يستدعي تجنيد قوى كئيرة

بنا أن نعمل علر إقامة مؤسسات تختصّ بالترجمبرة بكبرل أنواعهبرا. والإفبرادة مبرن      

الكت  العظيمة التي عملت اللجان العلميبرة علبرر ترجمتهبرا مبرن أمهبرات اللغبرات       

 العلمية.

الاهتمبرام بالجانبر  التطئيقبري. وإنّبر  لا يكفبري أن يئقبرر الطالبر  في         :ثالث عشرر 

جّماعرة لا  يعيش في التنظير، وتلك أحد مصائئنا حتر أبئحت أفكارنبرا   الجامعة

، وأبئحنا نعيش القرون المظلمة في نمبرر آخبرر، فمبرا أحوجنبرا إلى تجسبريد      محللة

النظري في أشكال  التطئيقية، وإيلاء التقنيات المعابرة كل الأهمية باللغة العربية، 
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العلوم التطئيقيبرة علبرر وجبر     لجعلها منتجة قئل أن تكون مستهلكة  والاهتمبرام ببر  

 الخصوص.

الاهتمام بمدرس اللغة العربية الذي يعبردّ أسّبراً في العمليبرة التعليميبرة،      :رابع عشر

ومعالجة ضعف مستواه اللغوي والعلمي، ورعاية المدرس الجبرامعي بصبرفة عامبرة،    

 والتأهيل الدائم لأعضاء هيئة التدريس الجامعية، عن طريق الترقيات.  
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 من نشاطات المجلس

 المشاركة في اللقاءات العلمية والثقافية

شارك المجلس الأعلى للغة العربية في مختلف اللقاءات العلمية والثقافيةة  الة    

لها صلة بواقع اللغة العربية وآفاقها  ولا سةيما نههةا كلةلم ارهةرضةة مةمم نهانة        

 وصلاحياك .

على سبيل ارثال لا الحصر  نذكر الهةوة الةوليةة حةول    ونم بين هذه ارشاركات

حوسبة البهةوك الهصةية  الة  نامهةا المجمةع اي ا ةرا في شوا ةر شةهر شكتةوبر          

باي ا ر  ارؤتمر السهوا السابع يمعية لسان العرب في نصر  لال شهر  2001

ر ةيس   شكتوبر في نقةر ايانعةة العربيةة وباشةراي شنيههةا العةا  بوفةة قةا ه السةية         

المجلس  الهةوة الوطهية ال  عقةها نكتب كهسيق التعريب في نةيهة الرباط  حةول  

استثمار ارصطلح اروحة  شارك فيها  . صالح بلعية عضو المجلس والأستاذ بجانعة 

 كي ا وزو.

ونم جملة ارةا لات العلمية ال  شارك بها شعضاء نم المجلس في كللم الهةوات 

 نذكر:

 الأعلى للغة العربية في الرقي بارر و  العلمي الهوعي للغة العربية. ور المجلس  -

 واقع وآفاق اللغة العربية في مجال العلو  والتكهولوضيا.  -

 الرهان على الأ اء العربي ارتكانل لخةنة واقع وآفاق اللغة العربية.  -
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 الندوة الوطنية حول الترجمة

لأهميةة التااعةل اللغةوا  في ااءةراء     إ راكا نةم المجلةس الأعلةى للغةة العربيةة      

الثقافي  والحضارا للغة العربية  عقة نةوة وطهية حول الترجمة  في اركتبة الوطهية 

  انبثقة  عههةا فكةرة السةعي انشةاء      2001ضةوان   17-16بالحانة  يةوني  

نؤسسة وطهية للترجمة  باي ا ر وتمحورت ششةغالها حةول ءلاءةة رةاور شساسةية      

 هي:

 الترجمة في اي ا ر.واقع  – 1

 نسألة ارصطلح في الترجمة العلمية والتقهية. – 2

  شروط بعث الترجمة. – 3

( رامةرة  نةم قبةل  ةأاء شسةاكذة      40وقة تم كقةيم نةا يربةو عةم شربعةين      

 ضانعيين  وفي موء ذللم  رض  الهةوة بعةة كوصيات شهمها:

 بالترجمة. مرورة التاكير في إنشاء نؤسسة وطهية للترجمة كتكال -

 ومع قانون را  للمهتمين وارشتغلين في مجال الترجمة. -

 استحةاث صهةوق وطني  اص بةعم الترجمة يمول نم نصا ر عمونية و اصة. -

 مشاركة المجلس في المؤتمر الأول للمنظمة العربية للترجمة

 شارك المجلس الأعلى للغةة العربيةة في ارةؤتمر الأول الةذا  عة  إليةة ارهامةة       

 ببيروت بوفة نم اللجهة ارختصة. 2002يهاير  29-28العربية للترجمة يوني 
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وقة  رس ارشاركون قضايا الترجمة  وبالخصوص علاقتها بالاكر التهويرا  وكذا 

التهمية الوطهية  والأساليب ارا ية والقانونية ال  كساهم في كطورها  وهمو  ونشاكل 

 ارترضم العربي عمونا.

راض التجةةارب العربيةةة في نيةةةان الترجمةةة  ونةةةا اسةةتخةانها  كمةةا تم اسةةتع

 للأساليب العلمية الحةيثة  للتمكين لعملية الترجمة.

وتم على هانش هذا ارؤتمر انعقا  الاضتماع التأسيسي للمترجمةين العةرب يةةةةو     

يهاير  بحضور ممثلين عم الأقطار العربية  كرشةةح  لال  لةعضةويةة الةمكتب  30

– عمان  –ارغرب  –ليبيا  –كونس  –نصر  –الأر ن  –لبهان  -ا نم سوريا عضو 25

 اي ا ر. 

وفي هذا السياق رشح المجلةس السةية يوسةف حاشةي الةذا حصةل عةم ارركبةة         

 الثالثة لعضوية نكتب المجلس ارهتخب.

 وقة شسار اضتماع نكتب ارترجمين العرب على نا يلي:

 عهة إلى الأعضاء القرا – 1

الأر ن إلى تحضير نشروع عمل  علةى   –لبهان  –نرك  الاتحا  وهم: سوريا  بين نم

 شن كتم نهاقشت   وارصا قة علي  لاحقا.

سيلتقي لاحقا شعضاء الاتحا  على هانش نؤتمر التعريب  الذا سيعقة  ةلال   – 2

 (.2002شهر ناا ارقبل  

 (.2002سيتم كقسيم العمل على شعضاء اركتب  في لقاء شهر ناا   – 3

الاكااق على العمل  عم طريق شبكة الانترني  كةل في بلةةه  علةى شن يةةعى      – 4

 الأعضاء عهة الضرورة  شو في الاضتماعات ال  يقرها التهايم الةا لي.
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طرح إنكانية استضافة لقاءات الاتحا  نم طري  ول ش را غير  ولة لبهةان    – 5

 وتم الاكااق نبة يا على ذللم. 

 

   »متوسطة وبعيدة المدى«مشاريع المجلس

ش ذ المجلس علةى عاكقة  إزةاز بعةش ارشةاريع الكةأا  في ارةةيين ارتوسة          

(  كولة   2001والبعية  كون لها مجموعات عمل نهذ سبتمأ نم العا  ارامةي   

 راسة كل نشروع على حةةة  وقةةن  عرومةا شوليةة للجةةوا نهة   كمةا ر ة          

 الخطوط العريضة لهذه ارشاريع وهي:

 نشروع الاستبيان -

 نؤسسة الترجمة -

 ارساهمة في ومع كصور رشروع إنشاء نوسوعة اي ا ر  إعةا  الهيكلة( -

 إصةار مجموعة ش لة نصطلحات نتخصصة -

 أ/ مشروع الاستبيان 

يرني هذا ارشروع إلى القيا  باسةتطلاع علمةي  رةةا اسةتعمال اللغةة العربيةة في       

اررافق والحياة العانة  والتعري على الصعوبات  وقة شكل  لهذا الغرض مجموعةة  

عمل نتخصصة  مم  شعضاء نم المجلس  و ةأاء نةم  ةارلمج المجلةس  شعةةت      

تبةةةةةةةيان  ةةلال العةةا  كصةةورا شوليةةا للمشةةروع  وسيشةةرع في كصةةميم وا تبةةار الاس 

 ايارا  بالتعاون نع شحة نراك  البحوث الوطهية ارتخصصة.
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هذا.. ونشير ان  نم ارهتار كهايذ هذا العمل اريةاني العلمةي  بعةة الانتهةاء نةم     

ششةةهر   ةةلال السةةهة اياريةةة    9-5إعةةةا  الاسةةتبيان  في فةةترة كةةتراوح بةةين   

ل ارهاسبة والهاضعةة  لعمليةة كعمةيم    (  وذللم قصة التحكم في كقةيم الحلو2002 

   استعمال اللغة العربية.

 ب/ إعداد مشروع مؤسسة للترجمة:

 لقة تم تحةية الأهةاي ارتو اة نم نشروع إنشاء هيئة للترجمة فيما يأكي:

ومع استراكيجية للترجمة في اي ا ر  و اصةة نةا كعلةق بهقةل العلةو  إلى اللغةة        -

 العربية.

 ة وارساهمة في نسألة ارصطلح العلمي والتقني.بعث حركة الترجم -

 ومع نعاضم نتعة ة اللغات في مختلف التخصصات. -

 التاكير في نوعية الحواف  ارا ية  وارعهوية  ال  نم شأنها تحاي  ارترجمين. -

ككثيف الاكصالات بارؤسسات ارماءلة في مختلف الةول  للاستعانة بهةا في ومةع    -

 ني للمشروع.التصور القانو

 جمع الوءا ق وارعطيات وتحليلها. -

اقةةتراح نشةةروع شولةةي رؤسسةةة الترجمةةة  يتضةةمم  واعةةي اانشةةاء  والأهةةةاي    -

 والوظا ف  والهيكل القانوني  وكذللم طرق التمويل.

 :»إعداد الهيكلة «ج/ موسوعة الجزائر 
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شةروع إزةاز   يعت   المجلس الأعلى للغة العربية ارساهمة في ومع كصور شولةي ر 

نوسوعة اي ا ر  إعةا  الهيكلة(  وذللم كقةيرا نم المجلس رةا شهمية هذا ارشروع 

 الضخم  الذا يتطلب إنكانات نا ية  وبشرية نتخصصة.

ولا يهم المجلس ايهة ال  كتبهى وكتولى هذا ارشروع  بقةر نا يهمة  بعثة  إلى   

 الوضو   ليسة فراغا لطارا عانيها نه .

 

 هذا ارشروع إلى:ويهةي 

إبراز ارلانح الكأا للعطاء اي ا ةرا السةخي في مختلةف نيةا يم ارعرفةة  وفي       -

مختلف نراحل التاريخ اي ا را. حيث يلاحظ بهذا الشأن فراغ كبير  في نهاونةة  

 ارراضع ارتعلقة باي ا ر.

 .إكاحة الارص للمثقف في الحصول على نعلونات شساسية نوءقة عم اي ا ر -

بلورة الثقافةة الوطهيةة  والتعريةف بهةا  ويصوصةياكها  وإسةهانات رضالاكهةا         -

 ناميا وحامرا.

 د/ إصدار مجموعة أدلة مصطلحات متخصصة وغيرها:

بعة إصةار كتاب " كيسير الهحو " الذا جمع  في  شعمال الهةوة الوطهية ارتعلقة 

 24-23ارهعقةةةةة يةوني   بتيسير كةريس الهحو  في التعليم الابتةةا ي والثةانوا    

شفريل العا  ارامي باركتبة الوطهية بالحانة  يقو  المجلس حاليةا بومةع اللمسةات    

الأ يرة اصةار قةانوس "الةمةبةةةرق" للأسةتاذ رمةةو  إبةراقم  و "كةأنلات حةول        

ارصطلح والخطاب العلمةي" للأسةتاذ عبةة الكةاظم العبةو ا  و"الكهرونغهاطيسةية"       
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يبية والأعمةال الثلاءةة فةاز بهةا شصةحابها بجةا  ة اللغةة العربيةة         للأستاذ رما شوها

 .2001السهوية للمجلس لعا  

كما ي نع المجلس  لال هذا العا  إعا ة كاعيل اللجهتين الارعيتين ارتخصصتين 

في إعةةةا  نشةةروع عمةةل  ازةةاز  ليةةل ارصةةطلح ارةةالي  وكةةذللم  ليةةل ارصةةطلح   

م المجلةس و ارضة   نةم ارؤنةل شن يسةتكمل      التكهولوضي  بالاستعانة يةأاء نة  

 .2003ارشروعان  لال الهصف الأول نم العا  ارقبل 

كما نشير إلى شن ههاك نشروع قية الةراسة  اعةا   ليل للموظاين شب  الطبةيين  

 العانلين في مختلف قطاعات الصحة.

 الـمنـشـورات

ة ششةهر  فانة  كقةرر    باامافة إلى المجلة الحالية ال  يصةرها المجلس كل سةت 

 لال الةورة السابعة العا ية للمجلس إصةار نشرة  بصاة  وريةة نهتامةة  بغةرض    

رصة الأنشطة الثقافية والاكرية ارختلاة ال  يقو  بهةا  وكوزيعهةا علةى ارؤسسةات     

 والهيئات ارعهبة بهشاطات المجلس ونهج اك .

للحةةوار نةع القةراء      كتصف هذه الهشرة بأنها ذات طابةةةع إعلاني وهةي نهةأ  

 والتعريف بهشاطات المجلس على كل ارستويات  وكصةر كل شهريم.

كما شن  نم ارهتار شيضا  لال هذه السةهة اياريةة  إصةةار ارهشةورات ارتعلقةة      

بأعمال "نةةوة الترجمةة"  إمةافة إلى  ش لةة ارصةطلحات العلميةة  وا،امةرات         

 والهةوات ال  ستعقة لاحقا.
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 الدورة السابعة  للمجلس الأعلى للّغة العربية 

 "البيان الختامي"

 

ذو  09عقد المجلس الأعلى للّغة العربية دورته العاديّة السابعة يوم الأربعاء 

الجزائةر  -، بقاعة الأرويةة الهبييةة    2002يناير  23الموافق ل 1422القعدة 

 .-العاصمة

زراء، و ستشةاريل برئاةةة   وقد حضر جلسة الافتتةا،، عةدد  ةل السّةادة الةو     

الجمهورية، ونواب  ل غرفتي البرلمان، وأعضاء المجلس، وعدد  ل الشخصيات 

 الوطنية.

بعد كلمةة الافتتةا، الةتي قةدّم فيهةا رئةيس المجلةس التوجلمهةات والمنه يةة          

والمحةةاور الأةاةةةية لأ ةةغال الةةدورة، سصّةةت المجلةةس جلسةةته الأو  لمناقشةةة 

ل السّنة الفارطةة، وبعةا الصةعوبات الةتي تعة        تفصيليّة لحصيلة عمله سلا

أداءه لمهاّ ه على الوجه الأكمل، في إطار صلاحياته وباعتيةاره بيةةة اةتشةارية،    

 .2001كما صادق الأعضاء على  يزانية المجلس لسنة 

بمناقشةةات واةةةعة في الجلسةةة  2002وقةةد ح ةةن برنةةا   المجلةةس لسةةنة  

 :المسائية، أةفرت عل التوصيات التالية
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التأكيد على  واصلة الجهود ل قية اللّغة العربية، وتعمةي  اةةتعما ا    -1 1

 و تابعة التطييق، في إطار  هام المجلس وقوانين الدولة الجزائرية.

العمل على الانتقال  ل الجدل حول  كونات ا وية الوطنية، إ  حةوار   -2 2

تاريخيةة تقيةل   الأفكار، والن ر إ  ا وية على أةاس أنها نتي ة صةوورة  

الإثراء والت ديد، لا التقطيع والتقسي ، وتش يع الإنتةا  المعةرفي والإبةداعن    

والتكنولوجن بالعربية، باعتياربا لغتنا الوطنيةة والرييةة المحوحةةدة ل  ةة     

بعد الإةلام وتوأم الأ ازيغية، والابتمام باللغات الحية التي تخةدم ثقافتنةا   

 و صالح بلادنا.

كة ال جمة والعمل على إنشاء  ؤةسة وطنية لل جمةة علةى   إحياء حر - 3 3

  ستوى عال  ل التأبيل والمهنية.

تحضو النشةا  الققةافي وبر ةة رةاوره وأبدافةه، وتشة يع الإنتةا          - 4 4

الراقن في العلوم والفنون والآداب، عل طريةق المسةابقات والجةوائز والنشةر،     

 ة.وإثراء  كتية الطفل، وإةناد جهود رو الأ ي

توثيق الصلة  ةع المحةيا المؤةسةاتن والإعلا ةن وجمعيةات و ن مةات        - 5 5

المجتمع المدنن، والعناية بم لّة المجلس ونشةريته الإعلا يةة والاةةتخدام    

 المفيد ل ن نيت، والاةتعانة بالخبراء وأبل الت ربة والاستصاص.

القيةةام باةةةتطلام علمةةن عةةل واقةةع اةةةتعمال اللغةةة العربيةةة، بهةةد     - 6 6

تشخيت الصعوبات، وعقد جلسةات اةةتمام وتشةاور  ةع القطاعةات المعنيةة       

 لتطييق قانون تعمي  اةتعمال اللغة العربية.
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تر يد النفقات والحرص على الاةتخدام العقلانن للوةائل لصالح المهام  -7  7

 المنوطة بالمجلس.

ئمة في نهاية الأ غال، أعاد أعضاء المجلس انتخاب رؤةاء الل ان القلاث الدا

 لعهدة ثانية،  وأصدروا التوصية التالية:

يس ل المجلس الأعلى للغة العربية في دورتةه السةابعة ارتياحةه و سةاندته     

لمسعى فخا ة السيد رئيس الجمهورية في سطابه الأسو أ ام الندوة الوطنية حول 

الشراكة الجديدة لتنمية إفريقيا لا ةةيما فيمةا يتعلةق بالوحةدة الوطنيةة بكا ةل       

 عادبا و كوناتها.أب

      




