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 .    المبعوث رحمة لمعالمين، و عمى آله و صحبه، و من تبعهم بإحسان إلى يوم الدين

" زين الدين مصمودي"نتقدم بجزيل الشكر و التقدير إلى الأستاذ الدكتور المشرف 

عمى كل ما قدمه لنا من توجيهات و معمومات قيمة ساهمت في إثراء موضوع 

دراستنا في جوانبها المختمفة، كما نتقدم بجزيل الشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة 

الموقرة، دون نسيان أساتذة قسم العموم الاجتماعية بجامعة أم البواقي الكرام عمى 

 .رحابة صدرهم و معاممتهم الإنسانية مع الطمبة

قنز رئيس مصمحة التكوين و التفتيش بمديرية التربية . كما نتقدم بالشكر إلى السيد ع

لولاية تبسة، و كل من مديري و مستشاري التوجيه و أساتذة و أستاذات الثانويات 

التي أجريت بها الدراسة الميدانية نظرا لمتسهيلات التي قدموها لنا في سبيل انجاز هذا 

 .العمل المتواضع

 خولة حكيم

 



 
  إلى الوالدين الكريمين الذين زرعا فيّ حب العمم و المعرفة، و احترام و تقديس 

 .المعممين و العمماء، و وفرا لي كافة سبل الراحة من أجل إنجاز هذا العمل

 إلى أختي الوحيدة التي ما فتئت تشجعني و تؤازرني . 

 إلى جميع زملائي في دفعة الماجستير . 

 أهدي ثمرة جهدي المتواضع...

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  :يهخص انبحث

 حفسُش هُئت انخذسَس نظبهشة انعنف نذي حلايُز انًشحهت انثبنىَت:  انًىضىع

هذفج هزِ انذساست إنً انخؼشف ػهً حفسُش هُئت انخذسَس نظبهشة انؼُف نذي حلايُز انًشحهت 

. انثبَىَت، و لذ حًج انذساست انًُذاَُت بثبَىَبث يذَُت حبست

و نلإجببت ػهً أسئهت انذساست اسخخذيج انببحثت انًُهج انىصفٍ انخحهُهٍ، و لذ حكىٌّ يجخًغ انذساست يٍ 

يٍ % 50 أسخبرا، حًثم حىانٍ 241جًُغ أسبحزة انخؼهُى انثبَىٌ بًذَُت حبست، فٍ حٍُ بهغج ػُُت انذساست 

 يحبوس و 6 ػببسة، وصػج ػهً 66حجى يجخًغ انذساست انكهٍ، لبيج انببحثت بخصًُى اسخًبسة يكىَت يٍ 

انؼىايم الأسشَت، انؼىايم انًذسسُت، انؼىايم انًخؼهمت بجًبػت انشفبق، انؼىايم انًخؼهمت بىسبئم : هٍ

. الإػلاو، انؼىايم انًخؼهمت بًشحهت انًشاهمت، انظشوف انسُبسُت و الالخصبدَت فٍ انًجخًغ

.  و نهخحمك يٍ صذق الاسخًبسة، اسخخذيج انببحثت صذق انًحكًٍُ، و انصذق انزاحٍ

. و نهخحمك يٍ ثببث الاسخًبسة، حى اسخؼًبل طشَمت انخجضئت انُصفُت

أيب نخحهُم انُخبئج فمذ اسخؼًهج انببحثت انخكشاسث، انُسب انًئىَت، يؼبيم الاسخملانُت كب
2

 .

: و يٍ خلال ححهُم اسخجبببث أفشاد ػُُت انذساست حىصهج انببحثت نهُخبئج انخبنُت

 :ببنشجىع إنًوفك انخشحُب انخبنٍ حفسش هُئت انخذسَس ظبهشة انؼُف نذي حلايُز انًشحهت انثبَىَت - 

، انؼىايم انًخؼهمت بًشحهت انًشاهمت، انؼىايم انًخؼهمت بىسبئم الإػلاو، انؼىايم انًخؼهمت بجًبػت انشفبق

. انظشوف انسُبسُت و الالخصبدَت، انؼىايم الأسشَت، انؼىايم انًذسسُت

  .و فٍ ضىء َخبئج انذساست حًج صُبغت يجًىػت يٍ الالخشاحبث

Résumé de la recherche : 

Cette étude visait à identifier l'interprétation du corps enseignant du phénomène de la 

violence chez les élèves du secondaire, étude pratique aux lycées de la ville de Tébessa. 

Et pour répondre au questionnement de l'étude, la chercheuse a utilisé la méthode 

descriptive analytique. La population étudiée se composait de tous les enseignants du 

secondaire à Tebessa, tandis que l'échantillon de l'étude est 241 professeurs, qui représente 

environ 50 % de la population globale, la chercheuse a conçu un questionnaire composé de 

66 items distribué à 6 axes: les facteurs familiaux, les facteurs scolaires, les facteurs liés aux 

camarades, les facteurs liés aux médias, les facteurs liés à l'adolescence, les facteurs 

politiques et économiques. 

Et pour vérifier la validité du questionnaire, la chercheuse a utilisé le type accord inter-

juges, et l'auto- validité, et pour vérifier la stabilité du questionnaire, la chercheuse a été 

utilisée à mi-parcours moyen au détail. 

Pour obtenir les résultats de l'analyse, la chercheuse a utilisé les fréquences, les  

pourcentages, coefficient x
2
. 

L'analyse des données a aboutis à les résultats suivants: 

- le corps enseignant explique le phénomène de la violence chez les élèves du secondaire par 

rapport aux facteurs suivants : les facteurs liés aux camarades, facteurs liés aux médias, 

facteurs liés à l'adolescence, Facteurs scolaires, les facteurs familiaux, les facteurs politiques 

et économiques. 

Et à la lumière des conclusions de l'étude, une série de prépositions a été formulées. 
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 :ممخص البحث

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، ك قد 

. الدراسة الميدانية بثانكيات مدينة تبسةتمت 

، ك ذلؾ لمناسبتو لطبيعة إجراءاتو أسئمة الدراسة استخدمت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي بخطكاتو ك لىك للئجابة ع

 241الدراسة، ك قد تككّف مجتمع الدراسة مف جميع أساتذة التعميـ الثانكم بمدينة تبسة، في حيف بمغت عينة الدراسة 

مف حجـ مجتمع الدراسة الكمي، قامت الباحثة بتصميـ استمارة مككنة مف % 50أستاذا، حيث تمثؿ ما نسبتو حكالي 

العكامؿ الأسرية، العكامؿ المدرسية، العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ، العكامؿ :  محاكر ك ىي6 عبارة، كزعت عمى 66

. المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ، العكامؿ المتعمقة بمرحمة المراىقة، الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في المجتمع

.  ك لمتحقؽ مف صدؽ الاستمارة، استخدمت الباحثة صدؽ المحكميف، ك الصدؽ الذاتي

. ك لمتحقؽ مف ثبات الاستمارة، تـ استعماؿ طريقة التجزئة النصفية

. 2أما لتحميؿ النتائج فقد استعممت الباحثة التكرارت، النسب المئكية، معامؿ الاستقلبلية كا

:  لمنتائج التاليةة الباحثتك مف خلبؿ تحميؿ استجابات أفراد عينة الدراسة تكصؿ

: تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى العكامؿ التالية- 

 .جماعة الرفاؽالعكامؿ المتعمقة ب- 1

 .ـكسائؿ الإعلبالعكامؿ المتعمقة ب- 2

 .مرحمة المراىقةالعكامؿ المتعمقة ب- 3

 .العكامؿ المدرسية- 4

 .العكامؿ الأسرية- 5

 .الظركؼ السياسية ك الاقتصادية- 6

  .ك في ضكء نتائج الدراسة تمت صياغة مجمكعة مف الاقتراحات
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Résumé de la recherche : 

Cette étude visait à identifier l'interprétation du corps enseignant du phénomène 

de la violence chez les élèves du secondaire, étude pratique aux lycées de la ville de 

Tébessa. 

Et pour répondre au questionnement de l'étude, la chercheuse a utilisé la méthode 

descriptive analytique et ses procédures. La population étudiée se composait de tous les 

enseignants du secondaire à Tebessa, tandis que l'échantillon de l'étude est 241 

professeurs, qui représente environ 50 % de la population globale, la chercheuse a 

conçu un questionnaire composé de 66 items distribué à 6 axes liés à l'objet de l'étude, 

sont: les facteurs familiaux, les facteurs scolaires, les facteurs liés aux camarades, les 

facteurs liés aux médias, les facteurs liés à l'adolescence, les facteurs politiques et 

économiques. 

Et pour vérifier la validité du questionnaire, la chercheuse a utilisé le type accord 

inter-juges, et l'auto- validité, et pour vérifier la stabilité du questionnaire, la 

chercheuse a été utilisée à mi-parcours moyen au détail. 

Pour obtenir les résultats de l'analyse, la chercheuse a utilisé les fréquences, les  

pourcentages, coefficient x2. 

L'analyse des données a aboutis à les résultats suivants: 

- le corps enseignant explique le phénomène de la violence chez les élèves du 

secondaire par rapport aux facteurs suivants : 

1 - les facteurs liés aux camarades:  

2 - facteurs liés aux médias: 

3 - facteurs liés à l'adolescence:  

4 - Facteurs scolaires:  

5 - les facteurs familiaux:  

6 - les facteurs politiques et économiques:  

Et à la lumière des conclusions de l'étude, une série de prépositions a été 

formulées. 
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  :مقدمــــــــــــــة

ابيؿ، ك استخدـ الإنساف البدائي قابيؿ لأخيو ؽعرفت الإنسانية العنؼ منذ القدـ ك تجمت أكؿ صكره في قتؿ 

ف بقاع الأرض مف أحداث ك ـاف أك بقعة ـف زـاء ك فرض السيطرة، ك لا تخمك حقبة ػؽبرغبة في اؿؿؿ اجالعنؼ لأ

فكرية، ثقافية، عممية، اجتماعية، : ك برغـ ما حققو الإنساف مف تقدـ ك تطكر في شتى المياديف. مخمفات العنؼ

سياسية ك اقتصادية، إلا أنو لـ يستطع التخمص ربما مف أبشع ظاىرة رافقتو مع ىذا التقدـ ك التطكر ألا ك ىي ظاىرة 

العنؼ الذم يعتبر رد الفعؿ المباشر ضد كؿ ما يقؼ في طريقنا إلى المكضكع الذم نتمناه، حيث يظير سمكؾ  ،العنؼ

ك يككف الشخص عنيفا ضد كؿ مف سبب أك يسبب لو الألـ، أك ضد ، مستكدع النزكات" اليك"العنؼ كباب مفتكح عمى 

يختمؼ اليدؼ ، ك الذيف يختمفكف عنو، أم الذيف لا يتفقكف معو في نزكاتو، ك يظير عنفو في جميع المكاقؼ ك الأماكف

عنؼ فيك في بعض الأحياف كسيمة لتحقيؽ التفكؽ ك التميز، أك لتحقيؽ التكيؼ، أك لممقاكمة، أك لتحقيؽ الييمنة ؿمف ا

.  ك الضبط

يعتبر العنؼ إحدل المشكلبت الاجتماعية الكبرل التي يؤدم انتشارىا عمى نطاؽ كاسع إلى تقكيض الأمف ك 

الاستقرار في المجتمع ك إلى إشاعة الفكضى ك الاضطراب بيف أجزائو مما يعكس آثارا سمبية عمى حركة النمك 

كيانو ك انجازاتو المادية، كما تيدد ضميره ك تشكه تاريخو ك تسمـ الفرد في  تيدد الاجتماعي ك التطكر الحضارم إذ

. فكره

ك قد انتقمت ىذه الظاىرة مف الشارع إلى البيكت إلى أماكف العبادة حتى إلى المؤسسات التربكية، كخطكرتيا 

يس باليسير أف يتسرب ؿتكمف في أنيا تسممت إلى الكسط المدرسي، الأمر الذم أدل إلى كجكد مشكمة حقيقية لأنو 

عنؼ إلى داخؿ أسكار المدرسة التي ىي أماكف لمتربية ك التعميـ ك غرس القيـ ك المبادئ ك الأخلبؽ الحميدة ك يسمى ؿا

. ىذا النكع مف العنؼ بالعنؼ المدرسي

لقد أصبحت الجزائر كغيرىا مف دكؿ العالـ تشتكي مف ىذا الاضطراب السمككي حيث أصبحت أركقة المحاكـ 

ك التي تككف أكثر  ، كصفحات الجرائد تمتمئ بأخبار العنؼ الذم يظير داخؿ المؤسسات التعميمية،تعج بقضايا العنؼ

حدة في المؤسسات التعميمية الثانكية نظرا لاستعماؿ الأسمحة البيضاء ك انتشار السمككات الانحرافية الأخرل داخؿ 
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كقد جاء التحسيس في البداية مف العنؼ الذم أسكار المدرسة كالتدخيف ك تعاطي المخدرات ك السرقة ك غيرىا، 

يمارسو المعمـ أك المربي عمى التمميذ ثـ لاحقا جاء الاىتماـ بشكؿ آخر مف أشكاؿ العنؼ المدرسي، كىك الذم يأتي بو 

لعدة أسباب نفسية ك اجتماعية، منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر الفقر، التعكيض ضد أحد زملبئو أك معمميو التمميذ 

ك يظير ىذا العنؼ المدرسي في عدة أشكاؿ منيا الضرب، الشتـ، ... عف عقدة النقص، جمب الانتباه، السيككباتية،

...  التشكيش،

بالنسبة لمجزائر فقد بدأ التفكير في كضع برنامج كطني لمكافحة العنؼ داخؿ المدارس منذ الدخكؿ المدرسي 

 ضحيتيف خمفت كالتي ، 2001 سنة خلبؿ تيبازة بكلاية مدارس شيدتيا التي للؤحداث كنتيجة، ك 1999/2000

 التربية كزارة شكمت .تمميذة مع اتدمشا بعد أستاذ مقتؿ كالثاني المدرسة، مف خركجو بعد ثانكية تمميذ مقتؿ أحداىما

 الإطار ىذا كفي الجزائرية، المدارس داخؿ العنؼ مف كالكقاية لممكافحة كطنية إستراتيجية لتحضير كطنية لجنة الكطنية

 لممدرسة، الداخمية كالمكائح كالقكانيف المدرسة ميثاؽ حكؿ تدكر لمتفكير رئيسة محاكر ثلبثة الكطنية المجنة أعضاء اقترح

 (252، ص 2003أحمد حكيتي،  ).المختمفة المجالس كدكر الاتصاؿ كمجاؿ

ك لقد عكست احصائيات كزارة التربية المنبثقة عف الدراسة التي أعدتيا عف العنؼ في المحيط المدرسي عف 

 ألؼ حالة، حيث كصؿ عدد 25اتساع رقعة العنؼ بالمؤسسات التربكية بالجزائر حيث فاؽ عدد الحالات المسجمة 

 ألؼ 13 حالة عنؼ بيف تلبميذ الابتدائي ك 3534 إلى 2010/2011حالات العنؼ المسجمة خلبؿ السنة الدراسية 

 آلاؼ حالة في الطكر الثانكم، ك تكشؼ الإحصائيات خلبؿ نفس السنة الدراسية عف كجكد 3في  الطكر المتكسط، ك 

 حالة عنؼ في المتكسط ضد 2899 حالة عنؼ مف قبؿ تلبميذ الابتدائي ضد المعمميف ك الفريؽ التربكم، ك 201

مجمس الأساتذة بالتعميـ " الكلب" حالة عنؼ ضد الأساتذة في الطكر الثانكم، ك في دراسة قاـ بيا 1455الأساتذة، ك 

 منيـ %60 مف التلبميذ لدييـ سمككات عدكانية في حيف أف %40الثانكم أظيرت تفاقـ ظاىرة العنؼ حيث سجمت أف 

  (www.djazairnews.info ).قامكا بفعؿ عنيؼ

مع  ك ءزملببيف اؿ ةعلبؽاؿتحصيؿ الدراسي، سكء اؿانخفاض منيا التلبميذ سيئة عمى  ا آثاريترؾ سمكؾ العنؼك 

. الأىؿكسـ بالصفات السيئة داخؿ الكسط التعميمي، ك فقداف الثقة مف طرؼ اؿ، سكء السمعة ك فمدرسياؿ
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الذم يدرس سمكؾ الفرد في المكاقؼ التربكية ك التعرؼ إلى - في ضكء عمـ النفس التربكم ىذا ما دفعنا   ك

إلى التطرؽ إلى مكضكع تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة ، -المشكلبت التربكية ك محاكلة حميا

: الثانكية ك للئلماـ بيذه الدراسة مف جميع الجكانب تناكلنا ما يمي

 إشكالية البحث، فرضياتو، دكافع اختيارعف طريؽ تحديد  الإطار المنيجي لمبحث: تناولنا في الفصل الأول

. ، أىدافو، أىمية دراستو، ك تحديد مصطمحات البحث، ك أخيرا الدراسات السابقة التي تناكلت المكضكعالمكضكع

فقد تضمف المتغير الأكؿ لمبحث، ك المتمثؿ في ظاىرة العنؼ حيث تعرضنا فيو لمختمؼ :  الفصل الثانيأما

 تعريؼ العنؼ، خصائصو، تصنيفاتو، المقاربات النظرية لتفسيره، العناصر التي تخدـ مكضكع دراستنا، حيث أكضحنا 

العنؼ المدرسي، أشكاؿ العنؼ المدرسي ك بعض المفاىيـ ذات العلبقة ك تعرضنا بشكؿ مف التفصيؿ إلى نكع 

 .بالعنؼ

، عرضنا تفسير ظاىرة العنؼ عمى لأسباب المؤدية إلى ظاىرة العنؼبعد ذكرنا بإيجاز ؿ :في الفصل الثالث

الأسرة، المدرسة، جماعة الرفاؽ، كسائؿ الإعلبـ، مرحمة المراىقة، الظركؼ السياسية ك : ضكء محاكر الدراسة

 .الاقتصادية في المجتمع

مف خلبؿ التطرؽ إلى  المنيجية لمدراسة جراءاتففيو الجانب الميداني حيث احتكل عمى الإ رابعأما الفصل ال

منيج  ،سيةساالأ الدراسة الاستطلبعية، الدراسةتحديد المجاؿ الزماني ك المكاني لمبحث، التذكير بالفرضيات، إعادة 

 . المستعممةالإحصائية الأساليب  أداة الدراسة، الخصائص السيككمترية للؤداة،العينة،البحث، 

 .فقد كاف لعرض النتائج ك تفسيرىا عمى ضكء فرضيات الدراسةس خامو الفصل ال

 .بخلبصة كختمناه بتمييد ميدناه سابقا، المذككرة الفصكؿ مف فصؿ ؿؾ فأ الإشارة تجدر ك

 .المراجع ك الملبحؽقائمتي ك ثـ الخاتمة، التكصيات الاستنتاج العاـ تميو ك أخيرا 
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: الإشكاليــــــــــــة- 1

إف ظاىرة العنؼ مف الظكاىر غير السكية التي تنيش في أنساؽ العلبقات الإنسانية ك تيدد كياف جميع 

 حيث ليا عديد الآثار السمبية منيا ،المؤسسات الاجتماعية بما فييا الأسرة، المؤسسات التعميمية ك المؤسسات الدينية

الانحراؼ ك الجريمة لاسيما بيف فئة الشباب ك خاصة المتمدرسيف منيـ، ك قد شدّ انتشار ىذه الظاىرة في المؤسسات 

التربكية الانتباه ك أصبحت تجمب إلييا النقاش غير المتخصص، حيث أصبح المتدخمكف في الشأف التربكم ك 

الإعلبمي يشرّحكف الظاىرة كؿ حسب مستكل قراءتو ك تأكيمو للؤفعاؿ العنيفة، فيفسركنيا ضمف التفسيرات العامية كفؽ 

ثقافة التيكيؿ ك السمبية، ك تشيد ىذه الظاىرة  تناميا مستمرا ك بشكؿ مخيؼ حيث تزايدت عدد حالات العنؼ مف سنة 

لأخرل ك تنكعت أشكالو كما ازدادت حدتو ك خطكرتو، حتى أصبح يخيؿ لأم ميتـ ك متتبع لمشأف التربكم أف 

قد انحرفت نكعا ما عف - التي مف أىـ أىدافيا صقؿ شخصية المتعمـ ليككف مكاطنا صالحا- المؤسسات التربكية 

رسالتيا ك تحكلت مف فضاء لغرس القيـ ك المبادئ لدل النشء إلى فضاء لممبارزة ك الصراعات اليكمية ك رفع 

. الدعاكل القضائية عمى مستكل المحاكـ

 مف التلبميذ %60أف - 2مدير مخبر التغيير الاجتماعي بجامعة الجزائر - في ىذا الصدد أكد نكر الديف حقيقي 

 مف التلبميذ يتميزكف بممارسة العنؼ، ك أف الجزائر تحتؿ المرتبة %40قد تعرضكا لمعنؼ مف طرؼ الأساتذة، ك أف 

الأكلى مغاربيا مف حيث نسبة العنؼ المسجمة في الكسط المدرسي، ك ذلؾ لعدة عكامؿ منيا العامؿ الديمغرافي، العامؿ 

( 2 ، ص2013حقيقي، نكر الديف ). الاقتصادم، النظاـ التربكم المعتمد، التفاكت الاجتماعي

أستاذ جامعي متخصص في دراسات -  بينت الدراسات السكسيكلكجية في الجزائر حسب فكزم بف دريدمكما

أف ثمث - العنؼ المدرسي ك رئيس فريؽ بحث بالمركز الكطني لمبحث في الأنثركبكلكجيا الثقافية ك الاجتماعية بكىراف

التلبميذ قامكا بعنؼ ضد زملبئيـ، تمثؿ في الشتـ الذم يؤدم في غالب الأحياف إلى رد فعؿ بالعنؼ المفظي مف طرؼ 

 مف التلبميذ قامكا بعنؼ %17.87 ك أف ،التمميذ الضحية كىك أكؿ مؤشر قكم عمى حالة العنؼ المكجية للآخريف

، باحثجسدم عمى زملبئيـ، كىك مؤشر يدؿ عمى انتشار العنؼ الجسدم بيف التلبميذ، ك في دراسة قاـ بيا ذات اؿ
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 مف التلبميذ أف مدرستيـ أصبحت مميئة بالعنؼ ك ىي نسبة معتبرة تدؿ عمى حالة مف الشعكر %47.48صرّح 

( 17 ، ص2012دريدم، فكزم بف  ). بغياب الأمف داخؿ المدارس

ك قد كاف التكجو الاجتماعي ك التربكم ك الإعلبمي فيما مضى إلى العنؼ المسمط مف طرؼ الأستاذ عمى 

 قدر كبير مف اىتماـ الرأم العاـ، مما جعؿ الكزارة لتلبميذه، سكاء بغرض التأديب أك العقاب، ك كاف يستحكذ عؿ

الكصية تقكـ بمحاصرة العقكبة التي يقكـ بيا الأساتذة عمى التلبميذ، حيث منعت كزارة التربية الكطنية ممارسة العنؼ 

منعا باتا مشددة عمى أف العقاب البدني يمكف أف يتسبب في مشاكؿ نفسية مف شأنيا الإضرار بتمدرس التلبميذ ك ىك 

( 4 ، ص2012، .زأحمد ). يشكؿ مف الناحية المينية خطأ جسيما تترتب عنو عقكبات تأديبية صارمة

ك في الآكنة الأخيرة لكحظ تنكع أساليب العنؼ التي يستخدميا التلبميذ داخؿ المدرسة ك تحكؿ التلبميذ إلى 

ممارستيا ضد المعمميف ك الإدارييف ك أدت في أحياف كثيرة إلى تغيب المعمميف عف العمؿ، الإحساس باللبأمف داخؿ 

المدرسة، لذلؾ ك تبعا لتقارير أشارت إلى كضع كارثي في الأطكار الثلبثة، قررت لجنة التربية عمى مستكل المجمس 

الشعبي الكطني إيفاد لجنة تحقيؽ برلمانية إلى المؤسسات التربكية في عشر كلايات لمكقكؼ عمى أسباب تنامي ظاىرة 

العنؼ المدرسي في المؤسسات التربكية، لمتحضير لمشركع قانكف لتجريـ العنؼ في المدارس مف شأنو حماية التمميذ  

( 6ص ،2013لعركشي، خيرة  ).ك المعمـ في نفس الكقت

ك ما تنفؾ ظاىرة العنؼ المدرسي تجتاح جميع القطر الجزائرم مف شمالو إلى جنكبو ك مف شرقو إلى غربو ك ما 

. ىذه العناكيف في الجرائد إلا دليؿ عمى كجكب دؽ ناقكس الخطر بيدؼ دراسة الظاىرة ك التصدم ليا

(. 7ص ،2012، .أمحمد )حيث جاء في جريدة الشركؽ أف أستاذا قاـ بالاعتداء عمى تمميذه جسديا ك كسر لو أنفو - 

. ك يمثؿ ىذا الفعؿ عنؼ جسدم مف أستاذ مكجو ضد تمميذ ك خمّؼ لو ضررا جسديا بالغا

كردة )كما حرؾ المستشار التربكم بمتقف بكلاية خنشمة دعكل قضائية ضد تمميذيف قاما بالاعتداء عميو داخؿ مكتبو - 

(. 7، ص2012، .ؼ
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ك في حيف نجيؿ الأسباب فإف ىذا العنؼ عنؼ مف تمميذ مكجو ضد أحد المسيريف في المؤسسة التربكية ك ضد 

. ممتمكات المدرسة

كما نظـ تلبميذ ثانكية بكلاية تيبازة اعتصاما أماـ مبنى مقر مديرية التربية احتجاجا عمى عدـ تغيير أستاذة الفيزياء - 

إسلبـ )بعد أف دخمكا في إضراب لميكـ الثالث عمى التكالي عف الدراسة بسبب النتائج الكارثية التي تحصمكا عمييا 

(. 10ص ،2012،.ب

بسبب التقكيـ في ىذه المادة الشيء الذم لـ يتقبمو التلبميذ ك ىك رد فعؿ عنيؼ نتيجة العنؼ المعنكم الذم تعرض لو 

. التلبميذ ك ردكا بعنؼ معنكم ىـ كذلؾ تمثؿ في العصياف ك التمرد ضد الأستاذة ك الإدارة

ىذا الظيكر لمسمككات العنيفة عند بعض التلبميذ يؤثر سمبا عمى نمط العلبقات المكجكدة داخؿ المجتمع المدرسي 

 ك يؤثر عمى مستكل الأداء المدرسي لدل ىؤلاء التلبميذ، ك يسبب سمعة سيئة ،المبني عمى التفاعؿ ك التعاكف

. لممدارس التي تكتنفيا تمؾ السمككيات ك تصبح عكامؿ طاردة ك منفرة مف تمؾ المدارس

لذلؾ ارتأت الباحثة أف تساعد بمقاربة الظاىرة بشكؿ أكثر عممية ك أف تساىـ ك لك بشكؿ بسيط بإثراء البحث 

اؿ التربكم حيث لاحظت مؤخرا أف تلبميذ المرحمة الثانكية، رغـ أنيـ ركيزة ميمة لأم مجتمع ك جالعممي في ىذا الـ

ريؽ الاحتقار ك طف عرجاؿ الأمة في المستقبؿ، ينتشر بينيـ العنؼ بأشكاؿ مختمفة ك يندرج مف العنؼ المعنكم 

الاستيزاء إلى العنؼ المفظي عف طريؽ السب ك الشتـ إلى العنؼ الجسدم الذم يصؿ حد الضرب ك القتؿ ك تدكر 

 .رحى ىذه الظاىرة بيف كؿ مف التمميذ، المعمـ، المسيريف ك أكلياء التلبميذ

 التربكم ك كسطضكء عمى ظاىرة مف أكثر الظكاىر التي تكاجو اؿؿىي تسميط االحالية ك عميو فإف مشكمة الدراسة 

ىي ظاىرة العنؼ التي تأكد عف طريؽ الملبحظة ك الإحصائيات السابقة كجكدىا ك مدل انتشارىا، ك بالتالي محاكلة 

كصفيا ك تصنيفيا، ثـ تفسيرىا أم تعميؿ حدكثيا ك تحديد أسبابيا ك العكامؿ التي أدت إلى كقكعيا، ك مف ثـ الكصكؿ 

إلى التعميـ الذم تحدد فيو العكامؿ المؤثرة في الظاىرة ك الكيفية التي تعمؿ بيا، ك نظرا لتعدد ك تشابؾ التفسيرات 

بحكـ احتكاكيا - لظاىرة العنؼ لدل طلبب المرحمة الثانكية ك نظرا لما تمثمو الأسرة التربكية ك خاصة ىيئة التدريس 
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مف أىمية بالغة الأثر فإننا استعنّا بيذه الفئة لمكقكؼ عمى الأسباب - اليكمي بالتلبميذ خلبؿ الحصص الدراسية 

 . بما يمكف مف اقتراح علبج ليا الظاىرة ك التفسير الكاقعي لياليذه مؤديةاؿ

 كيف تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنف لدى تلاميذ المرحمة : ك يمكف حصر مشكمة الدراسة في التساؤؿ التالي

 الثانوية؟

:  الدراسةفرضيــــــــات- 2

: الفرضية العامة- 2-1

:  ك التي سيتـ التأكد مف صحتيا لاحقا في الدراسة الميدانية،ة التاليةعاـقامت الباحثة بكضع الفرضية اؿ

 .مف خلبؿ الرجكع إلى بعض العكامؿتفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية - 

:  الفركض الجزئية التاليةعامةك تنبثؽ عف الفرضية اؿ 

: الفرضيات الجزئية- 2-2

.   دكرىا التربكمفي أداء أسرة التمميذ تقصيربلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  بالمناخ التربكم غير السكم في المدرسةلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽلدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. في كسائؿ الإعلبـالمكجكد بتأثر التمميذ بالعنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  مرحمة المراىقةبالرجكع إلى لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ  ىيئة التدريسفسرت- 

لظركؼ السياسية ك الاقتصادية في بالرجكع إلى ا لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. المجتمع
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: الموضــــوع اختيــــار دوافــــع- 3

: تجمعت عدة عكامؿ أدت إلى كركد الفكرة ك التساؤؿ حكؿ ماىية العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية منيا

:  حيث تعاني معظـ المدارس بكافة أطكارىا التعميمية،الانتشار الكاسع لظاىرة العنؼ المدرسي في أغمبية المدارس- 1

. الابتدائي، المتكسط ك الثانكم مف الازدياد المضطرد لحالات العنؼ

 التلبميذ مع سبؽ الإصرار، الانتحار داخؿ حرـ المؤسسة، أك حرؽ الذات كسطحدة العنؼ حيث بمغ درجة القتؿ - 2

دـ تفكيره بالعكاقب الكخيمة التي تنتج عف أفعالو أك ربما عنتيجة الغضب ك الاحتقاف الذم يستكلي عمى التمميذ ك 

. بسبب استصغاره لمعقكبات

أك المجتمع ككؿ حيث تؤدم التربكية  أك المؤسسات تمميذالانعكاسات السمبية لظاىرة العنؼ المدرسي سكاء عمى اؿ- 3

إلى تعفف المناخ التربكم ك تسبب الأذل النفسي لكؿ أفراد العممية التعميمية، ك نحف نعمـ الدكر العظيـ لممدرسة في 

 . خريج أفراد صالحيف لممجتمعت

. التناكؿ الإعلبمي ك الرسمي لظاىرة العنؼ المدرسي يبرز الحاجة لمدراسة العممية الدقيقة- 4

 :أىــــــــــــــــداف الــدراسة- 4

تسعى ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية مف خلبؿ  

: تحقيؽ الأىداؼ التالية

. تسميط الضكء عمى ظاىرة العنؼ ك كشؼ أسبابيا كما يراىا أساتذة التعميـ الثانكم- 1

بناء استبياف خاص بقياس العكامؿ المفسرة لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية كما يراىا أساتذة التعميـ - 2

. الثانكم

التعرؼ عمى أساليب التنشئة الاجتماعية ك الظركؼ الأسرية التي يرجّحيا الأساتذة في تفسير ظاىرة العنؼ لدل - 3

. تلبميذ المرحمة الثانكية

. التعرؼ عمى العكامؿ المدرسية التي يرجّحيا الأساتذة في تفسيرىـ لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية- 4
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التعرؼ عمى الأسباب المكجكدة في جماعة الرفاؽ ك التي يفسر بيا أساتذة التعميـ الثانكم العنؼ لدل تلبميذ - 5

. المرحمة الثانكية

. التعرؼ عمى الدكر الذم تمعبو كسائؿ الإعلبـ حسب تفسير الأساتذة لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية- 6

. التعرؼ عمى خصكصيات مرحمة المراىقة التي تدفع التمميذ إلى العنؼ حسب تفسير أساتذة التعميـ الثانكم- 7

التعرؼ عمى الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في المجتمع ك التي تساىـ في تبني التمميذ لمسمكؾ العنيؼ حسب - 8

. أساتذة التعميـ الثانكم

: أىميــــــــــة الدراســـــــــة- 5

الكقكؼ عمى الأسباب  تنبع أىمية الدراسة مف أىمية الظاىرة التي تتناكليا ك ىي ظاىرة العنؼ المدرسي بغية

ضد زملبئيـ ك أساتذتيـ ك المسيريف  العنؼ لسمكؾ- خاصة في المرحمة الثانكية- التلبميذ المؤدية إلى ممارسة

لحاؽ بالمدرسة،  ك بالتالي فإف نتائج الدراسة تفيد التربكييف ك المعمميف ،كالمدرسية الشخصية كبممتمكاتيـ بيـ الضرر كا 

 كالحد معالجتو، كمحاكلة المختمفة، بأشكالو العنؼ لسمكؾ التلبميذ ممارسة كراء الكامنة الأسباب معرفة في ك التلبميذ

 سير ييدد التربكية، المؤسسات في خاصة، بصفة كالعنؼ عامة، بصفة السمككية المشكلبت ظيكر إف إذ، انتشاره مف

 المجتمع كبناء العطاء عمى قادريف غير شباب تخريج إلى يؤدم ما أىدافيا، تحقيؽ عف كيعيقيا التعميمية، العممية

 .عمييا المتعارؼ السمككية كالمعايير عف القيـ  جماعات منحرفةيككنكفكآخريف  كخدمتو،

كؿ حؿإيجاد كما تنبع أىمية الدراسة ككنيا محاكلة لتقديـ المزيد مف الإسيامات العممية التي يمكف أف تؤدم إلى      

. ة مف خلبؿ ما يمكف أف تنطكم عميو مف نتائج لمحد مف العنؼ المدرسيمشكؿىذه اؿؿ

 

 

 

 



 الفصل الأول                                                                                                              الجاوب المىهجي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

28 

 

 :تحديــــــــــــد المصطمـــــــــــحات- 6

: إف التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة ىي كالآتي 

 :مفيوم تفسير- 6-1

التفسير ىك اليدؼ الثاني لمبحث العممي بعد الكصؼ، ك نقكـ في ىذه الدراسة بتعميؿ حدكث ظاىرة العنؼ لدل 

طلبب المرحمة الثانكية ك تحديد أسبابيا ك العكامؿ السابقة التي أدت إلى كقكعيا حسب ىيئة التدريس، ك بالتالي القدرة 

. عمى التنبؤ الدقيؽ لكقكع الظاىرة أك ما يترتب عمييا بحسب صحة الصيغة التفسيرية لييئة التدريس

 :مفيوم ظاىرة العنف- 6-2

  بياقكـم     ظاىرة العنؼ في ىذه الدراسة ىي جممة مف النماذج السمككية ك الأنماط العلبئقية السائدة في المدرسة 

ضد  الجسدم، أك المفظي أك المعنكمالتي تؤدم إلى إلحاؽ الأذل  ك التي تتميز بالممارسة المرحمة الثانكية في التلبميذ

 ك ىذه السمككات ،أك المرافؽ المدرسية الشخصية ممتمكاتيـ أك أك الإدارييف، أحد أساتذتيـأنفسيـ أك أحد زملبئيـ أك 

 .أصبحت تظير بصفة تمقائية ك أكثر انتشارا ك تكرارا

 :مفيوم ىيئة التدريس- 6-3

ك يقصد بيا في ىذه الدراسة القائميف بالعممية التعميمية أم الأساتذة الذيف يشرفكف عمى عممية التدريس كتتككف  

الأساتذة المسؤكلكف عف الأقساـ - الأساتذة المسؤكلكف عف المكاد- الأساتذة الميندسكف: في الثانكية مف الأسلبؾ التالية

. أساتذة التعميـ الأساسي المكمفكف- أساتذة التعميـ الثانكم (أك الأساتذة  الرئيسيكف)

: مفيوم المرحمة الثانوية- 6-4

 في ىذه الدراسة      ىي المرحمة الدراسية التي تعتبر حمقة الكصؿ بيف المرحمتيف المتكسطة ك الجامعية، ك الثانكية

ىي المؤسسة العمكمية التعميمية، التي ينتقؿ إلييا التمميذ الحاصؿ عمى شيادة التعميـ المتكسط ك الذم يككف سنو عمى 
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الأقؿ أربعة عشر عاما، كتستغرؽ الدراسة فييا مدة ثلبث سنكات تنتيي بحصكؿ التمميذ الناجح عمى شيادة البكالكريا 

 .تؤىؿ صاحبيا لمدخكؿ لمجامعة لمكاصمة تعميـ عالي متخصص بعد تكجيو مسبؽ

: الدراســـــــات الســــــــابقة- 7

      تكتسي الدراسات السابقة أىمية كبرل في مساعدة أم باحث لمتحكـ في المكضكع كفؽ تجربة سابقة ك تكمف 

أىميتيا في أنيا تكفر لمباحث الجيد في اختيار الإطار النظرم العاـ لممكضكع ك أنو يبصر الباحث بأخطاء 

 (39-37، ص ص 2000ميمكد سفارم، ).الآخريف

إف ظاىرة العنؼ مف الظكاىر المؤثرة في كؿ المجتمعات ك عمى كؿ المستكيات، لذلؾ فإف شيكع ىذه الظاىرة ك      

تعدد أشكاليا ك العكامؿ المؤثرة فييا قد لفت انتباه المفكريف ك التربكييف، ك ىناؾ مف تناكليا بدراسات مستقمة عربية ك 

أجنبية في جكانبيا المختمفة، ك فيما يمي يتـ عرض لبعض البحكث ك الدراسات التي تـ الحصكؿ عمييا ك التي تناكلت 

: المشكمة مكضكع الدراسة الحالية، ك ىي عمى النحك التالي

: الدراسات الجزائرية- 7-1

 :الدراسة الأولى- أ-7-1-1

دراسة )قاـ الباحثاف جابر نصر الديف ك الطاىر إبراىيمي بدراسة عف العنؼ الرمزم في ضكء الكتابات الحائطية      

اجتماعية لمكاضيع العنؼ الرمزم لمكتابات الحائطية داخؿ الجامعة - مف أجؿ معرفة الدلالات السيكك (كصفية تحميمية

ك الإقامات الجامعية، في محيط مؤسسات التعميـ الثانكم ك الإكمالي، ك بالأحياء السكنية، عف طريؽ مجمكعة مف 

 06 صكرة مف مرافؽ الجامعة ك الأحياء الجامعية، 16)الصكر مف المجالات العمرانية سابقة الذكر بمدينة بسكرة 

 في الثلبثي الأكؿ ، ك كاف ذلؾ( صكر مف الأحياء السكنية09صكر في محيط مؤسسات التعميـ الثانكم ك الإكمالي، 

 ثـ قاـ الباحثيف بالاشتراؾ مع ، تمت معاينتيا ك التقاط بعضيا بطريقة عشكائية2002/2003مف المكسـ الجامعي 

. الفاعميف بترجمة الرمكز ك الكممات ك الرسكمات التي احتكتيا العينة الممتقطة ك طمب التعميؽ عمييا انطباعيا
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:  ك تكصؿ الباحثاف إلى النتائج التالية

مكاضيع العنؼ الرمزم المكجكد في الكتابات الحائطية داخؿ الجامعة ك الإقامات الجامعية تتعمؽ بممارسة التخريب - 

، تمييا تنازليا صكرة جمجمة ك ترمز إلى القتؿ ك الإجراـ ك المكت بنسبة %43.75لممرافؽ ك إتلبفيا بنسبة 

حب ك ؿمرتبط بالملبعب الرياضية، المكاضيع السياسية، مكاضيع الغراـ ك ااؿالشغب : ، ثـ ك بالتساكم18.75%

 %12.50الجنس، كؿ منيا بنسبة 

 مف  %33.33عنؼ الرمزم في الكتابات الحائطية في محيط مؤسسات التعميـ الثانكم ك الاكمالي فإف نسبة ؿأما ا- 

عمى مدل استفحاؿ المغريات داخؿ الكاقع - حسب الباحثيف– مكاضيعو كانت تتعمؽ بالمكاضيع الغرامية التي تعبر 

المدرسي ك خصائص مرحمة المراىقة التي يمر بيا التلبميذ، أما مكاضيع التذمر مف الكضع ك الرغبة في اليجرة، 

. %16.66 فجميعيا كانت بنسبة ،المكاضيع السياسية، رمز المكت، غيرة ك كراىية

 كانت مكاضيعو تتعمؽ بالجنس ك %33.33رمزم في الكتابات الحائطية في الأحياء السكنية فإف نسبة ؿعنؼ اؿا اـأ- 

الطاىر نصر الديف ك جابر .) % 22.22 ، ك أما الإجراـ فكانت نسبتو%44.44الغراـ ، ك الحياة السياسية بنسبة 

( 298 ، ص2003إبراىيمي، 

: ولىالتعقيب عمى الدراسة الأ- ب-7-1-1

تتمحكر ىذه الدراسة حكؿ نكع مف إحدل أىـ أنكاع العنؼ كىك العنؼ الرمزم ك الذم تجرل عميو عديد الدراسات     

السيككلكجية، ك تستفيد الدراسة الحالية مف ىذه الدراسة فيما يخص الجانب النظرم لكؿ مف متغيرم العنؼ ك العنؼ 

الرمزم، كما يستفاد منيا مف حيث حصر الدلالات السيككلكجية لمعنؼ الرمزم المكجكد في محيط الثانكيات التي تمثؿ 

مكاف الدراسة الميدانية الحالية ك حسب النتائج فإف ىذه الدلالات تمثمت أكلا في المكاضيع الغرامية ك التي أرجعيا 

مراىقة ك ىذا يمثؿ إحدل محاكر البحث في الدراسة الحالية، ثانيا الرغبة في اليجرة ك التذمر مف ؿباحث إلى مرحمة اؿا

الكضع في المجتمع كىك أيضا يمثؿ إحدل محاكر البحث في الدراسة الحالية ك يتمثؿ في الظركؼ السياسية ك 

. الاقتصادية في المجتمع، أما فيما يخص العينة ك المنيج المستخدـ فإف ىذه الدراسة تختمؼ عف الدراسة الحالية
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: ةثانيالدراسة ال- أ-7-1-2

 بدراسة تحت عنكاف أبعاد السمكؾ العدكاني ك أزمة اليكية 2003قاـ الباحثاف بشير معمرية ك إبراىيـ ماحي سنة     

 كميات بجامعة باتنة 6 أنثى مف 105 ذكرا ك 115لدل الشباب الجامعي، تككنت العينة مف شباب الجامعة منيـ 

الجزائر، تـ استخداـ أداتيف الأكلى استبياف السمكؾ العدكاني ك الثانية استبياف مراحؿ النمك النفسي الاجتماعي، ك بعد 

: التاليعمى النحك  النتائج جاءتالقياـ بكؿ الإجراءات البحثية 

أف الغضب جاء في المرتبة الأكلى لأبعاد السمكؾ العدكاني لدل كؿ مف الذككر ك الإناث ك ىذا ليس غريبا لأنو مف - 

. الانفعالات الأكلية، ك ىك مككف أساسي لمعدكاف ك دافع لو

في حيف جاء العدكاف المفظي في المرتبة الثانية لدل العينة الذككر، فعند الغضب يعبر الفرد بالسب ك السخرية ك - 

بينما نجد . التيكـ ك الكشاية ك ممارسة الجدؿ في الكلبـ ك إبداء المعارضة في الرأم، ثـ جاء العداء ك العدكاف البدني

العداء يحتؿ المرتبة الثانية لدل فئة الإناث ك ىذا راجع لطبيعة الأنثى التي تكتـ غضبيا ك تحكلو إلى غيض ك عداء 

. ك كراىية ك تذمر داخمي ك غيرة، ثـ نجد في المرتبتيف الثالثة ك الرابعة العدكاف المفظي ك العدكاف البدني عمى التكالي

عندما يرتفع انفعاؿ الغضب ك العداكة عند الشباب الجامعي مف الجنسيف ينخفض الشعكر بتحقيؽ اليكية، ك ترتبط - 

مشاعر الغضب ك العداكة بشعكر الفرد بالإحباط ك الحرماف مف إشباع حاجاتو، ك لا يرتبط ىذا بإظيار عدكانو بدنيا 

بشير  ).أك لفظيا بؿ يكتـ غيظو ك يعبر عف تشتت دكره في الحياة ك تميعو باستجابات الغضب ك السخط ك العداء

( 331 ، ص2003 ماحي، إبراىيـ  كمعمرية
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: ةثانيالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-1-2

يستفاد مف ىذه الدراسة في تبياف سيركرة العنؼ مف حيث ابتدائو مف انفعاؿ الغضب ثـ يتطكر إلى عنؼ لفظي      

ثـ عنؼ جسدم حسب النتائج التي تكصؿ إلييا الباحثاف، لذا يستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص الأدب النظرم لمتغير 

العنؼ أما متغير اليكية فيستفاد منو فيما يخص محكر المراىقة في الدراسة الحالية، كما يمكف أيضا الاستفادة مف 

غير أف العينة تختمؼ عف عينة الدراسة الحالية ، الاستمارة الأكلى التي تقيس أبعاد السمكؾ العدكاني في الدراسة الحالية

كىي الطمبة في المرحمة الجامعية، كما قامت ىذه الدراسة أيضا عمى المقارنة بيف الجنسيف الذككر ك الإناث في  

. النتائج ك ىذا ما لـ تكليو الدراسة الحالية أم اىتماـ عمى اعتبار إعطاء أىمية أكثر لتفسير الظاىرة

: ةثالثالدراسة ال- أ-7-1-3

 تحت عنكاف التنشئة الاجتماعية ك السمكؾ الانحرافي لتمميذ المدرسة 2003قاـ مصباح عامر بدراسة سنة      

الثانكية ك تيدؼ الدراسة إلى اتجاىات التنشئة الاجتماعية السائدة في الأسرة، ك لدل المدرس، ك لدل جماعة الرفاؽ 

كما يدركيا التلبميذ؛ ك علبقتيا بالسمكؾ الانحرافي لدل التلبميذ في المدرسة ك استخدـ الباحث المنيج الكصفي 

 تمميذا، طبقت 400التحميمي، كتـ اختيار تلبميذ المدرسة الثانكية بمنطقة العاصمة بحيث كانت عينة البحث تبمغ 

عمييا ثلبث استبيانات الأكلى اتجاىات التنشئة الاجتماعية في الأسرة ك السمكؾ الانحرافي، الثانية اتجاىات التنشئة 

الاجتماعية لممدرسيف ك السمكؾ الانحرافي، الثالثة اتجاىات التنشئة الاجتماعية لجماعة الرفاؽ ك السمكؾ الانحرافي، ك 

: كانت نتائج البحث كالتالي

التسمط في التنشئة الأسرية يؤدم إلى السمكؾ الانحرافي لدل التمميذ الذم يجد في المدرسة الفرصة / اتجاه التسامح- 

الإىماؿ ك ذلؾ لتنازؿ الأسرة عف دكرىا / للبنفلبت مف التسمط الأسرم، ك في المرتبة الثانية أسمكب الحماية الزائدة

. الاجتماعي لمشارع ك رفاؽ السكء

الرفض في ظؿ الظركؼ الاقتصادية الصعبة مما يجعؿ الأسرة عرضة للبنحراؼ الاجتماعي ك الفساد / اتجاه التقبؿ- 

. المساكاة/ الخمقي ثـ يأتي اتجاه التفرقة
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اللبمبالاة ىك أكثر الاتجاىات مسؤكلية عف السمكؾ الانحرافي ك يعاني منيا / في حيف يأتي اتجاه المدرسيف الاىتماـ- 

. النبذ/ ثـ يأتي اتجاه التعمؽ. التمميذ فيعمؿ عمى الانتقاـ في صكرة سمكؾ عدكاني

الإىماؿ إلى تبني السمكؾ / الرفض الاجتماعي ثـ اتجاه الشعبية الاجتماعية/ يؤدم اتجاه القبكؿ الاجتماعي- 

 .الانحرافي لدل عينة البحث

 ، ص2003مصباح، عامر  ).تشير الدراسة إلى ارتفاع درجة العدكانية في السمكؾ ك ظاىرة التدخيف في المدرسة- 

( 25-12ص

: ةثالث التعقيب عمى الدراسة ال-ب-7-1-3

إف ىذه الدراسة المتعمقة بالسمكؾ الانحرافي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية يستفاد منيا كثيرا بالنسبة لمدراسة الحالية      

بما أف العنؼ ىك أيضا سمكؾ انحرافي ك بالتالي حسب المنطؽ الاستقرائي لمبحث العممي فإف نتائج ىذه الدراسة يمكف 

أف تنطبؽ عمى الدراسة الحالية، مع الأخذ بعيف الاعتبار اختلبؼ الحدكد الزمنية ك المكانية لمدراستيف ك اختلبؼ 

العينة، ك يستفاد منيا كذلؾ بالنسبة لمتغير التنشئة الاجتماعية ك علبقتو بالعنؼ في كؿ مف الأسرة، المدرسة، جماعة 

ك التي تمثؿ محاكر البحث في الدراسة الحالية؛ ك بالتالي فإف ىذه الدراسة تمثؿ مرجعية ميمة . الرفاؽ، كسائؿ الإعلبـ

مف حيث الإطار النظرم ك الميداني لمدراسة الحالية، أما فيما يخص أداة الدراسة فقد استخدـ الباحث في ىذه الدراسة 

 مفصمة -حسب إدراؾ التمميذ-استمارات لقياس اتجاىات التنشئة الاجتماعية لكؿ مف الأسرة، المدرسة، جماعة الرفاؽ 

ك مكسعة يمكف الاستعانة بيا في بناء استمارة الدراسة الحالية المكجية لييئة التدريس في المرحمة الثانكية، كما استخدـ 

. الباحث المنيج الكصفي التحميمي مثؿ الدراسة الحالية
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: ةرابعالدراسة ال- أ-7-1-4

 بدراسة تحت عنكاف العنؼ في المؤسسات 2003قاـ الباحثاف عبد الكريـ قريشي ك عبد الفتاح أبي مكلكد سنة     

 بالمؤسسات التربكية الإكمالية ك الثانكية، ك مدل اختلبفيا باختلبؼ ةالتربكية بيدؼ معرفة مظاىر العنؼ المنتشر

الجنس، التحصيؿ الدراسي، البنية الجسمية، المستكل الاقتصادم، فترات اليكـ ك الأسبكع ك السنة، فترة إجراء : متغيرات

. الامتحانات ك بعدىا، قبؿ ظيكر النتائج ك بعدىا، المستكل التعميمي ك المادة

 مستشارا تربكيا ك مساعدا تربكيا يمارسكف مياميـ في إكماليات ك ثانكيات كرقمة طبقت 142ك تمثمت عينة الدراسة في 

عمييـ الاستمارة ك خمصت الدراسة إلى أنو تختمؼ مظاىر العنؼ في المؤسسة الكاحدة باختلبؼ المتغيرات سابقة الذكر 

( 426ص ،2003قريشي، عبد الكريـ   كأبي مكلكدعبد الفتاح  ).بينما لا تختمؼ بيف المؤسسات الإكمالية ك الثانكية

: ةرابعالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-1-4

تتمحكر ىذه الدراسة حكؿ العنؼ المدرسي ك لذلؾ يستفاد منيا بالنسبة لمدراسة الحالية مف حيث الأدب النظرم      

لظاىرة العنؼ كذلؾ فإنو بالنسبة لباقي المتغيرات المستقمة يستفاد مف بعضيا ك ىي المحيط المدرسي، ك المستكل 

الاقتصادم ك المستكل التعميمي للؤسرة، أما بالنسبة لمجانب الميداني فيستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص بناء 

الاستمارة، بينما تختمؼ عينة ىذه الدراسة عف مثيمتيا في الدراسة الحالية ك التي تتمثؿ في المستشاريف ك المساعديف 

. التربكييف في الإكمالية ك الثانكية، بينما الدراسة الحالية العينة فييا ىي ىيئة التدريس بالمرحمة الثانكية

 :الدراسة الخامسة- أ-7-1-5

:  بدراسة تحت عنكاف أسباب العنؼ المدرسي2004     قاـ الباحثاف نادية مصطفى الزقام ك أيكب مختار سنة 

 .بيدؼ معرفة العكامؿ التي تقؼ كراء ممارسة العنؼأسباب تمايز أك أسباب تجانس، 

، المنحدر الجغرافي (أنثى- ذكر)الجنس : ك ليذا الغرض استعمؿ الباحث المنيج الكصفي المقارف مف حيث متغيرات

. (أكثر مف خمسة- أقؿ مف خمسة)، عدد الإخكة(تعميـ متكسط- أمييف)، المستكل التعميمي لمكالديف(الريؼ- الحضر)
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 تمميذا، ك قد اعتمد الباحث في جمعو لممعمكمات عمى ممفات المتابعة لمختصي 99ك كانت عينة الدراسة ممثمة في 

 :التكجيو ك استمارة البيانات الشخصية، ك جاءت نتائج الدراسة كالآتي

يكجد فرؽ بيف نسب التلبميذ الذيف يتجاكز عدد إخكتيـ الخمسة، ك التلبميذ الذيف يقؿ عدد إخكتيـ عف خمسة مف - 

 .حيث العنؼ لصالح العينة الأكلى

 .يكجد فرؽ بيف نسب التلبميذ الذككر ك التمميذات الإناث مف حيث العنؼ لصالح الذككر- 

 .لا يكجد فرؽ بيف نسب التلبميذ ذكم المنحدر الحضرم ك التلبميذ ذكم المنحدر الريفي مف حيث العنؼ- 

لا يكجد فرؽ بيف نسب التلبميذ ذكم الآباء الأمييف ك التلبميذ الذيف لآبائيـ مستكل تعميمي متكسط مف حيث - 

 (52-37،  ص 2004 نادية مصطفى الزقام ك أيكب مختار، ).العنؼ

 :التعقيب عمى الدراسة الخامسة- ب-7-1-5

تتمحكر ىذه الدراسة حكؿ العنؼ المدرسي ك لذلؾ يستفاد منيا بالنسبة لمدراسة الحالية مف حيث الأدب النظرم      

م، ك المستكل جغراؼ اؿدرحفىا ك ىي الـضعبيستفاد مف ؼلظاىرة العنؼ كذلؾ فإنو بالنسبة لباقي المتغيرات المستقمة 

، أما بالنسبة لمجانب الميداني فيستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص بناء الاستمارة، بينما تختمؼ عينة لكالديفالتعميمي ؿ

، بينما الدراسة الحالية العينة فييا ىي ىيئة تلبميذىذه الدراسة عف مثيمتيا في الدراسة الحالية ك التي تتمثؿ في اؿ

. التدريس بالمرحمة الثانكية

 :ةدسالدراسة السا- أ-7-1-6

 في بالعنؼ المدرسي التكجيو علبقة عنكاف تحت بدراسة 2005/2006سنة  قامت الباحثة صباح عجركد 

 سمكؾ عمى المدرسي التكجيو قرار تأثير مدل معرفة بيدؼ الثانكية، المرحمة تلبميذ اتجاىات حسب المدرسي الكسط

 .المدرسي الكسط في العنؼ نحك اتجاىاتيـ عمى ك التلبميذ،

، ك ثانكيات ثلبثة ك متقنة ، البكاقي أـ كلاية في تربكية مؤسسات أربعة في بالدراسة القياـ تـ الغرض ليذا ك      

 ثانكم، ك الثانية السنة في الجدد التلبميذ في  مف المجتمع الأصمي المتمثؿ %20 تمميذا بنسبة 167العينة كانت 
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 اتجاىات قياس سمـ استخدمت، ك الاجتماعية ك النفسية الدراسات ك البحكث في المعتمد الكصفي المنيج استعممت

 ك ،اد أبع4أربعة  عمى مكزعة عبارة48 ـيض ك المدرسي، التكجيو عممية بعد المدرسي الكسط في العنؼ نحك التلبميذ

 ، الشعبة طبيعة ، الرغبة ، القدرة ) المتغيرات تأثير درجة لمعرفة إحصائي كأسمكب المئكية النسبة استعممت

 .المدرسي الكسط في العنؼ نحك التلبميذ اتجاىات عمى(سالجف

 رفضو إلى يؤدم ما شعبة نحك ميكلاتو احتراـ عدـ ك قدراتو ك التمميذ رغبة تحقيؽ عدـ أف الدراسة نتائج بينت ك     

 . ككؿ العاـ المدرسي الجك ك الدراسة تجاه سمبية أفعاؿ ردكد لديو تتككف بالتالي ك المدرسي التكجيو لقرار

 الشعب إلى المكجييف التلبميذ لدل ذلؾ يتجمى ك المدرسي الكسط في العنؼ نحك ايجابية اتجاىات لديو تتككف كما    

 قدرات تتطمب التكنكلكجية  لأف الشعب)دقيقة عمكـ )العامة الشعبة ك (البناء ك ، الالكتركتقني ، الإلكتركنيؾ)التكنكلكجية

 .المينية ك المستقبمية كتطمعاتو التمميذ ميكؿ عف بعيدة فيي التقنية الشعب أما عالي، مستكل ذات

 إمكانياتيـ ك لقدراتيـ ككفقا رغبة عف الشعب لبعض المكجييف التلبميذ بعض نجد الكقت نفس في لكف ك     

 منيا ذلؾ، في مختمفة ك عديدة عكامؿ تتدخؿ حيث المدرسي، الكسط في العنؼ نحك ايجابية اتجاىات لدييـ المعرفية،

 ك فييا، لفرص العمؿ ك الجامعية لمنافذىا ك الشعب لطبيعة التاـ جيمو ك الإعلبمي، أفقو كضيؽ بالتمميذ خاص ىك ما

 .، ك ىذا حسب دراسة الباحثة عجركدالحقيقية الشخصية ميكلو ك الذاتية لقدراتو جيمو حتى

 الإدارة ك الأساتذة ،ذالتلبمي بيف العلبقات طبيعة المدرسية، القكانيف ك كالأنظمة المدرسية، البيئة تخص ما منيا ك     

 ك خاصة التلبميذ بيؤلاء التربكم ك النفسي التكفؿ نقص إلى إضافة، التربكية الأسرة أفراد كؿ بيف التفاعؿ طبيعة أم

 نفسيا المستمرة العناية ك الرعاية إلى يحتاجكف ك السمبية ك الايجابية جكانبيا بكؿ الحرجة المراىقة مرحمة يجتازكف ىـ

 المؤسسة لصالح أك لمتمميذ الدراسي لممسار بالنسبة سكاء ممكف ضرر بأقؿ المرحمة ىذه لتجاكز أكثر كتفيما ، كتربكيا

( 2006عجركد، صباح ). التربكية
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: ةدسالتعقيب عمى الدراسة السا- ب-7-1-6

تيدؼ دراسة الباحثة عجركد إلى معرفة اتجاىات التلبميذ في المرحمة الثانكية نحك العنؼ المدرسي ك علبقتو 

بتكجيييـ المدرسي، ك ىي تشترؾ مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ المدرسي، إذف يستفاد مف ىذه الدراسة في 

 فيما يخص ظاىرة العنؼ، أما فيما يخص متغير التكجيو المدرسي فمـ يتـ التطرؽ لو الأدب النظرم لمدراسة الحالية

كمسبب لمعنؼ في الدراسة الحالية؛ ك يستفاد منيا أيضا بشكؿ عاـ لأنيا مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس 

تخصص عمكـ تربكية مثؿ الدراسة الحالية، كما يستفاد منيا أيضا مف حيث المنيج الكصفي التحميمي ك ىك المنيج 

المستخدـ في أغمب الدراسات الاجتماعية؛ أما عف عينة ىذه الدراسة كىي  تلبميذ المرحمة الثانكية فتختمؼ عف عينة 

الدراسة الحالية ك التي ستككف أعضاء ىيئة التدريس في المرحمة الثانكية، ك في حيف كاف مجتمع الدراسة ثلبث 

ثانكيات بمدينة أـ البكاقي ك التي تشبو في بعض خصائصيا مجتمع الدراسة لمدينة تبسة، أما فيما يخص نتائج الدراسة 

مف حيث تحديد الباحثة لعكامؿ البيئة المدرسية ك مركر التلبميذ بمرحمة المراىقة في اتجاىيـ الايجابي نحك العنؼ 

. المدرسي ك ىذا ما ستأخذه الدراسة الحالية بعيف الاعتبار

: ةسابعالدراسة ال- أ-7-1-7

 تحت عنكاف العنؼ لدل التلبميذ في المدارس الثانكية 2007قاـ الباحث فكزم بف دريدم بدراسة سنة  

الجزائرية، بيدؼ تحديد حجـ انتشار ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ التعميـ الثانكم في الجزائر ك دراسة العكامؿ 

السكسيكلكجية المؤدية إلى عنؼ التلبميذ ك دراسة تمثلبت التلبميذ لمعنؼ المدرسي، ك استخدـ الباحث المنيج الكصفي 

 تمميذا بكلاية سكؽ أىراس، ك اعتمد الباحث 180التحميمي، ك تـ اختيار العينة بالأسمكب العشكائي المنتظـ ك شممت 

: عمى ثلبث استبانات كجيت إلى كؿ مف التلبميذ، الأساتذة ك الإدارة، ك خرجت الدراسة بالنتائج التالية

التعرض ليياكؿ المؤسسة مف خلبؿ تخريبيا، الاعتداء : يكجد في المؤسسة الثانكية العنؼ المادم متمثلب في أشكالو- 

العنيؼ لمتمميذ عمى أحد زملبئو، تعرض التمميذ لأحد الأساتذة بالضرب أك بالعنؼ المفظي مف خلبؿ الشتـ؛ العنؼ 

. المكجو ضد الذات بالتدخيف كاستيلبؾ المخدرات ك الكحكؿ
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الظركؼ الاجتماعية ك الاقتصادية السمبية لمكالديف تؤدم إلى عنؼ التلبميذ، ك يككف ذلؾ مف خلبؿ الإقامة في - 

شركط سمبية، الحالة الاقتصادية لمكالديف، الحالة التعميمية لمكالديف، ك التعرض لمضرب في البيت كميا تؤدم إلى 

. تشكيؿ استعدادات لمقياـ بسمكؾ عنيؼ ضد الآخريف، الممتمكات، أك الذات

ممارسة العنؼ مف الإدارة  إعادة السنة، عدـ الرضى عف الفرع، ضعؼ النتائج المدرسية،)المحيط المدرسي السمبي - 

تسيؿ ظيكر أنماط غير متكيفة مع المؤسسة التربكية الذم يؤدم بدكره إلى إنتاج سمكؾ عنيؼ مف  (عمى التلبميذ

. طرؼ التلبميذ

( 2007بف دريدم، فكزم  ).ك أف التلبميذ يميمكف إلى تككيف تمثؿ ايجابي عف العنؼ- 

 

: ةسابعالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-1-7

العنؼ، : إف ىذه الدراسة ىي دراسة ميمة بالنسبة لمدراسة الحالية إذ تتفؽ معيا إلى حد كبير في المتغيرات 

العنؼ المدرسي، أشكاؿ العنؼ المدرسي، الظركؼ الأسرية، المناخ المدرسي ك تمثؿ كميا محاكر بحث في الدراسة 

الحالية، لذلؾ يستفاد منيا في الأدب النظرم لمبحث، بينما لا تستفيد الدراسة الحالية مف متغير تمثلبت التلبميذ لمعنؼ،  

كما تتفؽ مع الدراسة الحالية في المنيج الكصفي التحميمي، في حيف تختمؼ معيا في العينة ك ىي التلبميذ في مقابؿ 

ىيئة التدريس في الدراسة الحالية، ، أما فيما يخص الجانب الميداني لمدراسة الحالية فيمكف الاستعانة باستمارة ىذه 

. الدراسة في بناء استمارة الدراسة الحالية، ك كذلؾ الاستفادة مف نتائجيا

  :الدراسات العربية- 7-2

 :الدراسة الأولى- أ-7-2-1

التنشئة الاجتماعية ك سمكؾ العنؼ عند الأطفاؿ، ك :  بدراسة تحت عنكاف1993قاـ طمعت لطفي إبراىيـ سنة      

 تمميذا ذكرا في مرحمة التعميـ الابتدائي ك آبائيـ في مدينة بني سكيؼ بالقاىرة، ك كشفت الدراسة 117كانت العينة 
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عمى أف معظـ الأطفاؿ الذيف يمارسكف سمكؾ العنؼ يتجو عدكانيـ نحك غيرىـ مف الأطفاؿ بشكؿ يفكؽ اتجاه ىذا 

العدكاف نحك تخريب أك تحطيـ الممتمكات سكاء داخؿ أك خارج المدرسة، ك قد تبيف أف سمكؾ العنؼ عند الأطفاؿ يرجع 

إلى أسباب متعددة مف أىميا ضعؼ الكازع الديني ك سكء التربية ك الفقر ك الشعكر بالحرماف المادم أك العاطفي، ك 

 (224-192، ص ص .ت.، دعمياء شكرم ك طمعت إبراىيـ لطفي ).أخيرا سكء استغلبؿ كقت الفراغ

 :التعقيب عمى الدراسة الأولى- ب-7-2-1

     تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغيرم العنؼ ك التنشئة الاجتماعية حيث يمكف الاستعانة بيما في 

الجانب النظرم، لكنيا تختمؼ معيا في العينة تلبميذ المرحمة الابتدائية بينما ىي في الدراسة الحالية ىيئة التدريس، 

 .كما يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في الدراسة الحالية

 :ثانيةالدراسة ال- أ-7-2-2

 لدل العنؼ ظاىرة تفشي إلى المؤدية العكامؿ عمى التعرؼ إلى  تيدؼ2000قاـ فؤاد عمي العاجز بدراسة سنة      

 قد التي الحمكؿ كاقتراح الظاىرة عمى الأضكاء تسميط إلى بالإضافة غزة، محافظات مدارس في الثانكية المرحمة طمبة

 كبمغت الدراسات مف النكع ليذا لمناسبتو التحميمي الكصفي المنيج الباحث كاستخدـ، منو الحد أك التخفيؼ في تساعد

 الثلبثة التعميمية المناطؽ عمى مكزعيف الدراسة مجتمع مف % 9.2 قدرىا بنسبة كمعممة معممان  198 الدراسة عينة

 العكامؿ ىي مجالات ثلبثة مف مككنة استبانة الباحث صمـ الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ (خانيكنس ، غزة ، الشمالية)

 "ت" كاختبار المئكية النسب الباحث استخدـ ك. الإعلبـ كسائؿ إلى تعكد التي كالعكامؿ ، المدرسية كالعكامؿ الأسرية

 جاء الإعلبـ بكسائؿ المتعمؽ المجاؿ أف إلى الدراسة نتائج ك أشارت الاستبانة، بيانات لمعالجة الأحادم التبايف كتحميؿ

 المرتبة في جاء  بينما%80.4 قدرىا مئكية بنسبة الطمبة لدل العنؼ عمى تأثيره درجة حيث مف الأكلى المرتبة في

 قدرىا مئكية بنسبة الثالثة المرتبة في المدرسية العكامؿ كجاءت 76,5 % قدرىا بنسبة الأسرية العكامؿ مجاؿ الثانية

( 44-1 ، ص ص2002العاجز، فؤاد .) 72.5%
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: ثانيةالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-2-2

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المتغير التابع الذم يتمثؿ في العنؼ ك في جؿ المتغيرات المستقمة كىي     

العكامؿ الأسرية، العكامؿ المدرسية ك العكامؿ التي تعكد إلى كسائؿ الإعلبـ لذلؾ يستفاد منيا في الأدب النظرم 

لمدراسة، كما تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج المستخدـ كىك المنيج الكصفي التحميمي ك أداة الدراسة ك 

ات المرحمة الثانكية ك بالتالي فإنو يمكف الاستعانة أستاذ ك أساتذةىي الاستمارة، كما تتفؽ معيا في العينة ك ىي 

بالجانب الميداني ليذه الدراسة ك كذلؾ بنتائجيا مع الأخذ بعيف الاعتبار اختلبؼ خصكصية منطقتي الدراسة لا سيما 

. الاحتلبؿ ك ما لو مف تأثير عمى نفكس التلبميذ ك بالتالي نتائج الدراسة

 

: ةلثالدراسة الثا- أ-7-2-3

عنكاف تأثير العنؼ المدرسي عمى شخصية التلبميذ بيدؼ معرفة   بدراسة تحت2003قاـ كامؿ عمراف سنة  

العنؼ المدرسي ك سيككلكجيتو ك أشكاؿ العنؼ المدرسي الممارس ضد التلبميذ، مصادر العنؼ المدرسي ك تأثيراتو 

 مدرسة 30ك تمت الدراسة في المدارس الابتدائية في مدينة دمشؽ، حيث سحبت العينة عشكائيا ، عمى شخصية التمميذ

 تمميذا ك 1500 تمميذا ك تمميذة بالتساكم، بحيث بمغ حجـ العينة 50 مدرسة، ك أخذ مف كؿ مدرسة 150مف أصؿ 

. تمميذة

ك استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، ك استخدـ الباحث إستبانة مف أجؿ جمع البيانات ك تكصؿ إلى النتائج 

: التالية

العائمة، المجتمع ك : العنؼ المدرسي ىك نتاج الثقافة المجتمعية العنيفة ك أف التمميذ يتأثر بالعنؼ المكجكد في- 

. الإعلبـ

. العنؼ ناتج عف المنافسة ك الغيرة بيف التلبميذ- 

. السمككيات العنيفة ىي نتاج النظاـ المدرسي الذم يتمتع بعلبقات متكترة طكاؿ الكقت- 
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التغيرات المفاجئة في المدرسة سكاء في النظاـ الداخمي أك في المدير أك المعمميف يخمؽ مقاكمة شديدة ك عنؼ لدل - 

. التلبميذ

. التمميذ المحبط مف طرؼ معممو يستخدـ العنؼ كإحدل الكسائؿ لمتعبير عف رفضو ك سخطو- 

. الجك التربكم العنيؼ يؤدم إلى تبني التمميذ لسمكؾ العنؼ- 

ينشأ عف العنؼ ضد التمميذ  جممة مف التأثيرات عمى المجاؿ السمككي، المجاؿ التعميمي، المجاؿ الاجتماعي، - 

: المجاؿ الانفعالي مكضحة في الجدكؿ التالي

 المجال الانفعالي المجال الاجتماعي المجال التعميمي المجال السموكي
عدـ المبالاة - 1

 عصبية زائدة- 2

مخاكؼ غير مبررة - 3

مشاكؿ انضباط - 4

عدـ قدرة عمى التركيز  - 5

 تشتت الانتباه- 6

سرقات - 7

الكذب - 8

القياـ بسمككيات ضارة مثؿ - 9
 شرب الكحكؿ أك المخدرات 

محاكلات للبنتحار - 10

تحطيـ الأثاث كالممتمكات - 11
في المدرسة  

ىبكط  في التحصيؿ - 1
التعميمي 

تأخر عف المدرسة - 2
كغيابات متكررة  

عدـ المشاركة في - 3
الأنشطة المدرسية  

التسرب مف المدرسة - 4
 بشكؿ دائـ أك متقطع

انعزالية عف الناس - 1

قطع العلبقات مع - 2
الآخريف 

عدـ المشاركة في - 3
نشاطات جماعية 

التعطيؿ عمى سير - 4
نشاطات الجماعة 

العدكانية اتجاه - 5
الآخريف 

 

انخفاض الثقة - 1
بالنفس 

اكتئاب - 2

ردكد فعؿ سريعة  - 3

اليجكمية - 4
كالدفاعية في مكاقفو 

تكتر الدائـ - 5

مازكخية اتجاه - 6
الذات  

شعكر بالخكؼ - 7
كعدـ الأماف 

عدـ اليدكء - 8
 .كالاستقرار النفسي
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. إشعاؿ نيراف- 12

عنؼ كلبمي مبالغ فيو  - 13

 تنكيؿ بالحيكانات- 14
 

التلبميذ كالمعمـ، المدرسة : التدخؿ كالعلبج لمحد مف العنؼ المدرسي يجب أف يككف عمى ثلبث أصعدة كىي- 

( 118 ، ص2003عمراف، كامؿ  ).كالصؼ، المحيط الخارجي لممدرسة كالمنزؿ كالحارة

: ةلثتعقيب عمى الدراسة الثا- ب-7-2-3

إف ىذه الدراسة تتفؽ مع الدراسة الحالية في المتغير التابع المتمثؿ في كلب الدراستيف في العنؼ لذلؾ يمكف     

الاستفادة مف ىذه الدراسة في الأدب النظرم لمدراسة الحالية، أما المتغير المستقؿ المتمثؿ في شخصية التمميذ فلب 

 الدراسة الذم يتمثؿ في تلبميذ عينةينتفع بو في الدراسة الحالية، كما تختمؼ ىذه الدراسة عف الدراسة الحالية في 

 في الدراسة الحالية ىك أساتذة المدارس الثانكية، أما فيما يخص المنيج المستعمؿ ك أداة العينة بينما الابتدائيةالمدارس 

الدراسة فكلب الدراستيف تستخدماف المنيج الكصفي التحميمي ك أداة جمع البيانات الاستمارة، ك يمكف الاستفادة مف نتائج 

الدراسة فيما يخص أف العنؼ نتاج ثقافة العنؼ المكجكدة في كؿ مف الأسرة ك المدرسة ك المجتمع، ىذه المتغيرات 

. التي تسير في تكازم مع محاكر البحث في الدراسة الحالية

 :رابعةالدراسة ال- أ-7-2-4

 بدراسة تحت عنكاف العنؼ في المدارس الثانكية مف كجية نظر 2003قاـ الباحث عمي عبد الرحمف الشيرم سنة      

المعمميف ك الطلبب ك الإدارييف في مدينة الرياض بيدؼ معرفة طبيعة ك أشكاؿ العنؼ داخؿ المدارس الثانكية بمدينة 

الرياض، ك التعرؼ عمى الفركؽ بيف المعمميف ك الإدارييف ك الطلبب في نظرتيـ لمعنؼ، التعرؼ عمى مدل اختلبؼ 

، ك اعتمد الباحث المنيج (العمر - الحي السكني- مستكل الدخؿ )العنؼ لدل الطلبب باختلبؼ المتغيرات الشخصية 

 إداريا عف طريؽ الحصر 34 معمما ك55 طالبا ك 329الكصفي عف طريؽ المسح بالعينة عمى عينة تتككف مف 
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الشامؿ لمدينة الرياض، كاستعمؿ الباحث ثلبث استبيانات في كؿ منيا محكريف إحداىما يتعمؽ بالعنؼ الممارس عمى 

التمميذ ك الأخر العنؼ الممارس مف طرؼ التمميذ، استنتج الباحث أنو لا تكجد فركؽ بيف الطلبب ك المعمميف ك 

الإدارييف في نظرتيـ لمعنؼ ك يركف بأف العنؼ الجسدم ىك أخطر أنكاع العنؼ المدرسي، ك يعد العنؼ الرمزم عف 

طريؽ الازدراء ك الاحتقار أكثر أنكاع العنؼ التي يتعرض ليا المعممكف مف الطلبب في المدارس، ك يعد العنؼ 

المفظي أكثر الأنكاع التي يتعرض ليا الإدارييف مف الطلبب في المدرسة، كأكثر الأنكاع التي يتعرض ليا التلبميذ مف 

عمي بف عبد ) .المعمميف، ك أف أكثر أنكاع العنؼ التي يتعرض ليا المعممكف مف التلبميذ تتـ في شكؿ عنؼ جماعي

( 2003 الشيرم، الرحمف

: ةرابعالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-2-4

 الجانب النظرم أما فيما  فيتتفؽ الدراسة الحالية مع ىذه الدراسة في متغير العنؼ، لذلؾ يمكف الاستفادة منيا    

مستكل الدخؿ ك الحي السكني فيتـ التطرؽ إلييا في الدراسة الحالية في المحكر الخاص : يخص المتغيرات المستقمة

بالأسرة أما فيما يخص العمر فإننا نلبحظ أنو لا تكجد فركؽ عمرية كبيرة بيف التلبميذ في الثانكية ك تـ التركيز عمى 

كما تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج المستخدـ كىك المنيج الكصفي التحميمي  المرحمة النمائية المراىقة،

ك أداة الدراسة الاستمارة ك لذلؾ يمكف الاستعانة بيما في الجانب الميداني، غير أف ىذه الدراسة لـ تقتصر عمى 

 .أعضاء ىيئة التدريس كما في الدراسة الحالية بؿ تكسعت لتشمؿ الإدارييف ك التلبميذ

 :سةخامالدراسة ال- أ-7-2-5

 بدراسة تحت عنكاف العكامؿ المجتمعية لمعنؼ المدرسي دراسة ميدانية في 2005قاـ الباحث عمي بركات سنة      

مدينة دمشؽ، ك تيدؼ ىذه الدراسة إلى كصؼ ظاىرة العنؼ المدرسي، ك التعرؼ إلى أىـ العكامؿ المؤثرة في ممارسة 

 تمميذا يدرسكف في التعميـ الأساسي ك معممييـ، ك استعمؿ الباحث 481العنؼ داخؿ المدرسة، عينة الدراسة ىي 

استبياف مكجو لممعمميف ك آخر مكجو لمتلبميذ، كما درس الباحث علبقة العنؼ المدرسي بكؿ مف التربية المنزلية، 
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الضغكط النفسية، المساحة المخصصة لمتمميذ في الصؼ، مساحة الباحة المدرسية، النشاط اللبصفي، التمفاز ك أفلبـ 

 .العنؼ، المعاممة في المنزؿ، العنؼ المنزلي

 :ك قد تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية

 .أىمية الحياة الأسرية المستقرة في تجنب العنؼ- 

 .مشاىدة الطفؿ لما يحمك لو فيو خطكرة عمى منظكمة الطفؿ الخمقية- 

 . ىناؾ علبقة كاضحة بيف ازدياد العنؼ في المدرسة ك ضيؽ المكاف سكاء في الصؼ أك باحات المدرسة- 

 .نقص تأىيؿ المعمميف تربكيا ك سمككيا يساىـ في ازدياد نسبة العنؼ المدرسي- 

 .ازدياد العنؼ الجسدم عف طريؽ الضرب ك الركؿ بالرجؿ داخؿ المدارس خاصة لدل الذككر- 

 .العنؼ المفظي المكجكد في المدرسة غالبا يككف عف طريؽ الاستيزاء ك السخرية- 

 .ىناؾ تمييز بيف التلبميذ مف قبؿ الأساتذة مما يؤدم إلى ممارسة العنؼ- 

 .قمة الأنشطة اللبصفية التي تكفؿ استغلبؿ الطاقات المكجكدة لدل التلبميذ في أعماؿ إبداعية- 

 (2011عمي بركات،  ). برامج الإعلبـ لا تؤثر في تبني الطفؿ لسمكؾ العنؼ- 

: ةخامسالتعميق عمى الدراسة ال- ب-7-2-5

لذلؾ يمكف الاستفادة منيا في الأدب تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ في الكسط المدرسي     

تنحصر أما فيما يخص المتغيرات المستقمة المتمثمة في الأسباب المؤدية إلى سمكؾ العنؼ فإنيا  ،النظرم ليذه الدراسة

 تأتي بالتكازم مع المتغيرات ك ىي. الإعلبميةالأسباب  ك ، الأسباب المدرسية،الأسباب الأسريةفي ىذه الدراسة في 

المستقمة لمدراسة الحالية، كما تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج الكصفي التحميمي ك أداة جمع البيانات ك 

 عينة ختمؼ عفك التي تفي التعميـ الأساسي، ىي الاستمارة التي طبقت عمى عينة مككنة مف معمميف ك تلبميذ 

، ك بالتالي فإنو يمكف الاستعانة بنتائج ىذه الدراسة في في التعميـ الثانكمالدراسة الحالية المتمثمة في ىيئة التدريس 

. الدراسة الحالية
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 :الدراسة السادسة- أ-7-2-6

 بدراسة تحت عنكاف دكر مديرم المدارس تجاه الحد مف ظاىرة العنؼ 2006قاـ أسامة محمد أحمد العدكم سنة      

 الباحث استخدـ الدراسة أسئمة عف كللئجابة ، لدل طمبة الثانكية بمحافظات غزةالمعمميف نظر كجيو مف تفعيمو كسبؿ

جراءاتو، بخطكاتو التحميمي الكصفي المنيج   معممنا 317الدراسة عينة بمغت كقد ،الدراسة لطبيعة لمناسبتو كذلؾ كا 

 استبانة بتصميـ الباحث قاـ الدراسة، أىداؼ كلتحقيؽ . الكمي الدراسة حجـ مجتمع مف 10% نسبتو ما تمثؿ كمعممة،

 :كىي الدراسة، بمكضكع تتعمؽ مجالات أربعة عمى كزعت فقرة،54 مف مككنة

 .الطلببي العنؼ مظاىر تجاه المدير دكر 1-

 .الأسرة ك المدرسة بيف العلبقة تكثيؽ خلبؿ مف لمطمبة الإيجابي السمكؾ تعزيز في المدير دكر 2-

 .الطلببي العنؼ ظاىرة مف لمحد المعمميف كتكجيو حث في المدير دكر 3-

 .الطلببي العنؼ ظاىرة مف لمحد المحمي المجتمع كمؤسسات المدرسة بيف العلبقة تفعيؿ في المدير دكر 4-

 :التالية لمنتائج الباحث تكصؿ الدراسة عينة أفراد استجابات تحميؿ خلبؿ كمف

 المجاؿ فقرات لجميع ،"الطلببي العنؼ مظاىر تجاه المدير دكر" حكؿ الدراسة عينة أفراد لآراء الحسابي المتكسط     

 في المدرسة لمدير دكر بكجكد الدراسة عينة أقرت كقد متكسطة، نسبة كىي " 68.49 " نسبي بكزف " 3.42 " بمغ قد

 عينة أفراد لآراء الحسابي المتكسط ك ، المدرسة إلى حادة آلات اصطحاب منع الأدكار ىذه رأس كعمى ، المجاؿ ىذا

 فقرات لجميع "كالأسرة المدرسة بيف العلبقة تكثيؽ خلبؿ مف الايجابي السمكؾ تعزيز في المدير دكر" حكؿ الدراسة

 لمدير دكر بكجكد الدراسة عينة أقرت كقد متكسطة، نسبة كىي " 69.32 " نسبي بكزف " 3.47 " بمغ قد المجاؿ

 المتكسط ك ، بالمدرسة المستمر الاتصاؿ عمى الأمكر أكلياء يشجع الأدكار ىذه رأس كعمى ، المجاؿ ىذا في المدرسة

 ،" الطلببي العنؼ ظاىرة مف لمحد المعمميف كتكجيو حث في المدير دكر" حكؿ الدراسة عينة أفراد لآراء الحسابي

ا كىي " 67.78 " نسبي بكزف " 3.39 " بمغ قد المجاؿ فقرات لجميع  عينة الدراسة أقرت كقد متكسطة، نسبة أيضن
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أسامة ).المعمميف بيف الفريؽ بركح العمؿ ثقافة بث الأدكار ىذه رأس كعمى ، المجاؿ اذق في ةسالمدر لمدير دكر بكجكد

( 2008محمد أحمد العدكم، 

: سةسادالتعقيب عمى الدراسة ال- ب-7-2-6

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في مكضكع العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية لذلؾ يمكف الإفادة منيا في     

الأدب النظرم لمدراسة الحالية، كما تتفؽ معيا في المنيج الكصفي التحميمي ك استخداـ الاستمارة كأداة لجمع البيانات، 

ك تتفؽ معيا أيضا في عينة الدراسة التي تتمثؿ في المعمميف في المرحمة الثانكية ك الذم سيستعاف بو في الجانب 

الميداني لمدراسة الحالية، أما فيما يخص دكر المديريف فإف ىذا المتغير لا ييـ الدراسة الحالية ك يمكف الاستعانة بو 

فقط في التكصيات الخاصة بالحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي، حيث تختمؼ أىداؼ ىذه الدراسة عف أىداؼ الدراسة 

. الحالية كمية

 :ةبعالدراسة السا- أ- 8-2-7

 بدراسة تحت عنكاف العكامؿ النفسية ك الاجتماعية المسؤكلة عف العنؼ 2007قاـ الباحث عبد الله محمد النيرب      

المدرسي في المرحمة الإعدادية كما يدركيا المعممكف ك التلبميذ في قطاع غزة ك ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى 

العكامؿ النفسية ك الاجتماعية المؤدية لمعنؼ المدرسي كما يدركيا المعممكف ك التلبميذ في المرحمة الإعدادية لممدارس 

 مف المجتمع % 10 تمميذا بنسبة 480التابعة لككالة غكث كتشغيؿ اللبجئيف في قطاع غزة، ك بمغ عدد أفراد العينة 

 مدارس، ك استخدـ الباحث استبيانيف الأكؿ 6 مف المجتمع الأصمي مكزعة عمى %5 معمما بنسبة 110الأصمي، ك 

خاص بتلبميذ الصؼ التاسع الإعدادم ك الاستبياف الثاني خاص بالمعمميف العامميف في تمؾ المدارس، ك استخدـ 

تأتي العكامؿ الأسرية تمييا العكامؿ الخاصة : الباحث المنيج الكصفي التحميمي، ك تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية

بالجانب الإعلبمي ثـ العكامؿ الاجتماعية ثـ العكامؿ الذاتية ثـ العكامؿ الخاصة بالبيئة المدرسية في المرتبة الخامسة ك 

الأخيرة حسب إدراؾ المعمميف، أما بالنسبة لمتلبميذ فتأتي العكامؿ الخاصة بالجانب الإعلبمي في الدرجة الأكلى، تمييا 
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 عبد ).العكامؿ الذاتية ثـ العكامؿ الاجتماعية ثـ العكامؿ المدرسية  ثـ العكامؿ الأسرية في المرتبة الخامسة ك الأخيرة

( 2008النيرب، الله محمد 

: ةبعالتعقيب عمى الدراسة السا- ب-8-2-7

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية فيما يخص المتغير التابع العنؼ المدرسي ك الجزء المتعمؽ بالعكامؿ النفسية     

ك الاجتماعية المسؤكلة عف العنؼ المدرسي لذلؾ يستفاد منيا في الأدب النظرم ليذه الدراسة، ك تختمؼ عنيا في 

عينة الدراسة كىك تلبميذ ك معممك المرحمة الإعدادية بينما في الدراسة الحالية ىي أساتذة التعميـ الثانكم، أما فيما 

يخص أداة جمع البيانات كىي الاستمارة فيستفاد مف الاستمارة الثانية في بناء استمارة الدراسة الحالية، ك تتفؽ ىذه 

الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج الكصفي التحميمي كما يمكف الاستفادة مف نتائجيا لأنيا في تكازم مع محاكر 

. البحث في ىذه الدراسة ك خاصة في ترتيب العكامؿ المسؤكلة عمى العنؼ لدل التلبميذ

 :الدراسة الثامنة- أ-8-2-8

 بدراسة تحت عنكاف مظاىر العنؼ لدل طمبة الصؼ العاشر 2007 سنة حمداف تكفيؽ محمد مجدمقاـ الباحث       

ك أسبابو لدل  المدرسي العنؼ مظاىر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفتفي المدارس الحككمية في مدينة عماف، ك 

 .عينة البحث

 طريقة استخداـ خلبؿ مف الدراسة كطبقت بالعينة الاجتماعي المسح منيج استخداـ تـ فقد الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ     

 تصميـ تـ كطالبة، طالبان  ٦٩٣ العينة حجـ بمغك  العاشر، لمصؼ مدارس ثماني مف العينة كتككنت، ةالعشكائي العينة

 الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ  ك معالجتياالحاسكب إلى البيانات إدخاؿ كتـ الدراسة، بمكضكع خاصة استبانو

 .spss كالإنسانية الاجتماعية لمعمكـ

 حسب مرتبة المدرسي العنؼ مظاىر لجميع الحسابي الكسط أف : يمي كما سةاالدر إلييا تكصمت التي النتائج أىـ كمف

 :التالي النحك عمى الأدنى إلى الأعمى مف مستكياتيا

 ٢,٦٠ حسابي بكسط الزملبء نحك الطالب مف المكجو العنؼ .١ .
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 ٢,٤٣ حسابي بكسط الطالب نحك التدريسية الييئة مف المكجو العنؼ .٢ .

 ٢,٢٦ حسابي بكسط المدرسة ممتمكات نحك الطالب مف المكجو العنؼ .٣ .

 ٢,٢٤ حسابي بكسط التدريسية الييئة نحك الطالب مف المكجو العنؼ .٤ .

 :يمي ما تبيف فقد مجتمعة المدرسي العنؼ مظاىر جميع صعيد عمى أما

 .الإناث مف أكبر بدرجة المختمفة العنؼ أشكاؿ يستخدمكف الذككر الطمبة - أ

 ليـ يسبؽ لـ الذيف الطمبة مف أكبر بدرجة المختمفة العنؼ أشكاؿ يستخدمكف الرسكب ليـ سبؽ الذيف الطمبة - ب

 .الرسكب

 .المختمفة بأشكالو المدرسي لمعنؼ استخدامو زاد كمما الطالب أسرة أفراد عدد زاد كمما - ج

 : يمي بما تتمثؿ العنؼ أسباب أىـ أف الدراسة ككشفت

 . السكء برفاؽ الاختلبط .١

 . المدرسيف قبؿ مف المعاممة في التفرقة .٢

 . المتكررة الأسرية الخلبفات .٣

 . المدرسي كالإرشاد التكجيو غياب .٤

 . الطالب عف الأسرية الرقابة غياب .٥

 فيي الطمبة نظر كجية مف حدتو، مف كالتقميؿ المدرسي العنؼ مف التخفيؼ عمى تساعد التي العكامؿ بخصكص أما

 : أىميتيا حسب مرتبة يمي كما

 . الطلبب اىتمامات إلى اقرب أنشطة كجكد -١

 . المعمـ قبؿ مف لمطمبة التحقير خطاب تجنب -٢

 . المدرسة في الكاعدة القيادة -٣

 . الطلبب عمى ك الإشراؼ الرقابة تشديد -٤
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 (2007:  حمداف مجدم محمد تكفيؽ). العنؼ مف الحد في الإعلبـ لكسائؿ الايجابي الدكر -٥

 :التعقيب عمى الدراسة الثامنة- ب-8-2-8

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المتغير التابع العنؼ المدرسي، أما فيما يخص المتغيرات المستقمة 

فإف ىذه الدراسة إضافة إلى أسباب العنؼ المدرسي ك التي تدرسيا الدراسة الحالية تدرس أشكاؿ العنؼ المدرسي، 

حيث يمكف الاستعانة بيما في الجانب النظرم، لكنيا تختمؼ معيا في العينة تلبميذ المرحمة الأساسية بينما ىي في 

 .الدراسة الحالية ىيئة التدريس في المرحمة الثانكية، كما يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في الدراسة الحالية

 

: ةتاسعالدراسة ال- أ-7-2-9

 درجة عف الكشؼ إلى  ىدفت 2007/2008قاـ خالد الصرايرة بدراسة خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي     

 ضد المكجو الطلببي العنؼ سمكؾ لممارسة الأردف في الذككر الحككمية الثانكية المدارس بطمبة المؤدية الأسباب كجكد

ـ منو فردان، 945 مف الدراسة عينة  ك تككنت .كالإدارييف كالمعمميف الطمبة مف كؿ نظر كجية مف كالإدارييف، المعمميف

 الباحث أعد البيانات كلجمع .عشكائية عنقكدية طبقية بطريقة اختيارىـ تـ طالبان، 645 ك معمـ، 200 ك إدارم، 100

 ممارسة أسباب مقياس : كالثاني المستجيب، عف اللبزمة الديمغرافية البيانات :الأكؿ :قسميف عمى اشتممت استبانة

 الحككمية الثانكية المدارس بطمبة المؤدية الأسباب كجكد درجة أف الدراسة نتائج أظيرت كقد . الطلببي العنؼ سمكؾ

 الأسباب ىذه ترتيب جاء كقد .متكسطة كانت كالإدارييف المعمميف ضد المكجو الطلببي العنؼ سمكؾ لممارسة ركالذؾ

 السياسية) ك المتمثمة في الظركؼ ةالخارجي الأسباب :الآتي النحك عمى الدراسة عينة أفراد جميع نظر كجية مف

مـَّ  الأكلى، الدرجة في (ةمكالإعلبـ  الأسباب كتمييا ،(سياسة المدرسة ك المعمميف ك الإدارييف )المدرسية  الأسباب كمف  ىَ

 النفسية الأسباب كجكد  درجةدعف إحصائيان  دالة فركؽ كجكد عف الدراسة كشفت كقد (لمطمبة كأسرىـ تعكد التي) النفسية

( 157-137 ، ص ص2009الصرايرة، خالد ).ةفالمو متغير طبيعة إلى تعزل
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: ةتاسع عمى الدراسة اليبالتعق- ب-7-2-9

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ في الكسط المدرسي غير أف ىذه الدراسة تركز عمى إحدل     

أما فيما يخص المتغيرات المستقمة المتمثمة في الأسباب المؤدية  أشكالو كىك العنؼ المكجو ضد المعمميف ك الإدارييف ،

ف الأسباب الأسرية ك بيإلى سمكؾ العنؼ فإنيا تأتي بالتكازم مع المتغيرات المستقمة لمدراسة الحالية ك التي تتدرج 

الأسباب المدرسية ك الأسباب السياسية ك الإعلبمية، كما تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج الكصفي 

التحميمي ك أداة جمع البيانات ك ىي الاستمارة التي طبقت عمى عينة مككنة مف إدارييف ك معمميف ك تلبميذ ك التي 

تشكؿ عينة الدراسة الحالية المتمثمة في ىيئة التدريس جزءا منيا، ك بالتالي فإنو يمكف الاستعانة بنتائج ىذه الدراسة في 

. الدراسة الحالية

: الدراسات الغربية- 7-3

: الدراسة الأولى- أ-7-3-1

التعرؼ عمى   لمعرفة اتجاىات طلبب المدارس الثانكية نحك استخداـ العنؼ ك ىدفت إلىCRUMPدراسة      

. الاتجاه العاـ لمطمبة نحك العنؼ حتى يتـ مكاجيتو

 سؤالا، ك قاـ الباحث باختيار العينة متعددة 380استخدـ الباحث لجمع بيانات دراستو استبانة تحتكم عمى      

ك عينة الدراسة بمغت .  منزلا67266الطبقات لاختيار المنازؿ التي شممتيـ الدراسة، حيث كاف عدد مجتمع الدراسة 

 منزلا لدييـ شباف تنطبؽ عمييـ الشركط الخاصة بالمشاركة في 2360 منزلا، ك مف ىذه المنازؿ المختارة كاف 8000

: ىذه الدراسة ك تكصمت إلى النتائج التالية

أف المستكل الاجتماعي ك الاقتصادم للؤسرة يؤدم دكرا ميما في تشكيؿ الاتجاىات نحك استخداـ العنؼ، ك أف - 

الشباب الذيف ينتمكف للؤسر ذات المستكل الاجتماعي ك الاقتصادم المتكسط أقؿ تكجيا لاستخداـ العنؼ مف الشباب 

. الذيف ينتمكف إلى أسر فقيرة أك ذات دخؿ محدكد
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عدـ كجكد دلالة إحصائية عمى أف الشباف الذيف يسكنكف في المناطؽ الحضرية أكثر تكجيا نحك العنؼ مف الشباف - 

الذيف يسكنكف في المناطؽ الريفية حيث كجد الباحث عدـ اختلبؼ في النسب المئكية بيف الشباب الذيف يسكنكف في 

. مناطؽ حضرية أك مناطؽ ريفية مف حيث التكجو نحك العنؼ

كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الشعكر بالإحباط ك الاتجاىات نحك العنؼ، فكمما كاف الشباب أكثر إحباطا - 

. كاف أكثر اتجاىا لاستخداـ العنؼ

. أف الذككر أكثر تكجيا لاستخداـ العنؼ مف الإناث- 

أف الشباب البيض أقؿ تكجيا نحك العنؼ دكف غيرىـ مف الأجناس الأخرل التي تعيش في الكلايات المتحدة - 

 (Crump, 1993).الأمريكية

: التعقيب عمى الدراسة الأولى- ب-7-3-1

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اتجاه الشباب نحك العنؼ باختلبؼ الطبقة الاجتماعية التي ينتمكف إلييا، لذلؾ     

يستفاد مف ىذه الدراسة خاصة في المحكر الخاص بالعكامؿ الأسرية ك محكر الظركؼ الاقتصادية ك الاجتماعية، كما 

تتفؽ الدراسة الحالية مع ىذه الدراسة في أداة جمع البيانات ك ىي الاستمارة ك الفئة العمرية لمدراسة ك ىي تلبميذ 

المرحمة الثانكية، غير أنيما تختمفاف في مكاف الدراسة ك ىك المنزؿ في ىذه الدراسة بينما ىك الثانكية في الدراسة 

الحالية، كما أف عينة الدراسة ىي التلبميذ بينما تمثمت في الدراسة الحالية في أساتذة التعميـ الثانكم، كما ركزت ىذه 

الدراسة عمى متغير اختلبؼ المكف، المنطقة السكنية، الجنس في الاتجاه نحك العنؼ، ك ىذه المتغيرات لـ يتـ التطرؽ 

. إلييا في دراستنا الحالية

 .كما لاحظنا التفسير عمى أساس البعد العنصرم مف خلبؿ لكف البشرة

: الدراسة الثانية- أ-7-3-2

 بدراسة حكؿ الأدب النظرم ك التحميؿ النقدم لمعنؼ المدرسي ك إدراؾ المعمميف لقاعدة Dana R. Konterقاـ      

zero tolerance   "ك استعمؿ المنيج الكصفي التحميمي بيدؼ تحديد 2000في شير أكت مف عاـ " لا تسامح 
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 ككسيمة دفاعية ضد العنؼ، طبقت ىذه استمارة   zero tolerance الفكائد ك التغذية الراجعة ك إدراؾ فعالية قاعدة

عمى متطكعيف مف مدرستي مقاطعتيف، إحداىما في مينيسكتا ك الأخرل في كسككنسف في المراحؿ الثلبث الابتدائي ك 

 سؤاؿ حكؿ التأديب، العنؼ، 16 أسئمة ديمكغرافية ك 8المتكسط ك الثانكم، طبؽ استمارة مف صفحتيف تتككف مف 

النظاـ المدرسي، بالإضافة إلى مقابمة مع المعمميف ك سؤاليـ عف ىذه الطريقة ك مدل فعاليتيا ك الفائدة ك التغذية 

الراجعة منيا، ك استخدـ الباحث المقارنة بيف نتائج المدرستيف، ك نتج عف الدراسة أف معظـ العينة يعتقدكف أف 

. الإستراتيجية غير فعالة ك أف ليا أثر سمبي عمى التلبميذ ك أنيا ليست كقائية ضد العنؼ

(Dana R. Konter, 2000) 

: التعقيب عمى الدراسة الثانية- ب-7-3-2

يستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص الأدب النظرم لمعنؼ كما تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في المنيج      

ك الذم يمثؿ كسيمة دفاعية " لا تسامح"الكصفي التحميمي ك أداة جمع البيانات الاستمارة، بينما تختمؼ عنيا في متغير 

لمحد مف العنؼ مطبقة في الكلايات المتحدة الأمريكية حيث لـ تتطرؽ الدراسة الحالية لمكسائؿ الدفاعية لمحد مف العنؼ 

. في محاكر البحث ك سنكتفي بذكرىا في التكصيات

 :الدراسة الثالثة- أ-7-3-3

 التربكييف كالمرشديف الإدارييف آراء  بدراسة تحت عنكافLoche sharilynn ك Duck worth قاـ الباحثاف     

 الإدارييف آراء تحديد إلى الدراسة ىدفت الثانكية المدارس في كالعنؼ المدرسي بالأمف يتعمؽ فيما كالطلبب كالمدرسيف

 بكلاية المنتقاة الثانكية المدارس بعض في كالعنؼ المدرسي الأمف مستكيات حكؿ كالطلبب كالمدرسيف كالمرشديف

 أىـ كتحديد ، المدارس بتمؾ الأمف عمى الأثر أضخـ ليا كاف التي العنؼ أنكاع عمى لمتعرؼ كذلؾ الشمالية؛ لكيزيانا

 يعتمد الذم التحميمي الكصفي المنيج الباحثاف استخدـ حيث المدارس، في العنؼ مع لمتعامؿ المتاحة الاستراتيجيات

 استخدـ ك . فقط كجكدىا كدرجة صيغتيا حيث مف دقيقنا كصفنا بكصفيا كييتـ الكاقع في ىي كما الظاىرة دراسة عمى

 .منتقاة ثانكية مدرسة11 مف فردنا ( 58 ) مف الدراسة عينة تككنت حيث العشكائية؛ العينة الدراسة ىذه في الباحثاف
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 :الدراسة إلييا تكصمت التي النتائج أىـ كمف

 .العكس ك المرشدكف المدرسكف يرل بينما أمنا، أقؿ مدارسيـ يركف المديريف  أف -

. فك المرشدك المدرسكف رآه مما أمنا أقؿ بأنيا مدارسيـ الطلبب كصؼ - 

 (Duck worth-Loche, sharilynn 2000) 

: التعقيب عمى الدراسة الثالثة- ب-7-3-3

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ لذلؾ يمكف الاستفادة منيا في الأدب النظرم،  ك لكف تـ      

التركيز في ىذه الدراسة عمى مفيكـ الأمف المدرسي ك مستكياتو بينما يتـ التركيز في الدراسة الحالية عمى تفسير ظاىرة 

العنؼ المدرسي، كما تتفؽ الدراستاف عمى مكاف الدراسة كىك المدرسة الثانكية ك المنيج المستخدـ كىك المنيج الكصفي 

التحميمي لذلؾ يستفاد منيا في الجانب الميداني، بينما عينة ىذه الدراسة كانت أشمؿ لأنيا تضمنت إلى جانب 

.  المديريف ك المرشديف، كما تأخذ نتائج ىذه الدراسة كتكصياتيا بعيف الاعتبار-عينة الدراسة الحالية-المدرسيف 

 :الدراسة الرابعة- أ-7-3-4

 تأثير حيث مف  :المتحدة كالكلايات الياباف في المتكسطة في المدارس العنؼ حكؿ أسبابMotoko  دراسة     

 في المدارس بضحايا تتعمؽ التي البيانات عمى لمحصكؿ أدكات ثلبثة كاستخدمت الطمبة، عنؼ في الأكاديمي التنافس

 كأظيرت .الياباف في صفان  30 عمى حالة دراسة كبيانات طالبان، 922 عمى الفردية المسكح كبيانات مدرسة،  37

 مف كأف العنؼ، سمكؾ ممارسة نتيجة المدارس في ضحايا كجكد تبيف كما الربع، بنسبة يسكد المدارس عنؼ أف النتائج

عطاء المدرسي، العمؿ كانخفاض كالضجر، مستقبميـ، كحكؿ العلبمات حكؿ الطمبة قمؽ العنؼ أسباب  فرصان  الطلبب كا 

( .(Motoko, A., 2001الطبقي التنافس تأثير الأسباب أىـ مف ككاف كخارجو، الدرس داخؿ لمتكاصؿ محدكدة
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: التعقيب عمى الدراسة الرابعة- ب-7-3-4

ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ الأسباب ك العكامؿ المؤدية إلى ممارسة الطمبة لسمكؾ العنؼ لذلؾ يستفاد منيا      

كثيرا في الأدب النظرم لمدراسة الحالية، ك قد اختمفت ىذه الدراسة عف الدراسة الحالية في مكاف الدراسة ك ىك المدرسة 

المتكسطة، ك عينة الدراسة التي تمثمت في التلبميذ، ك المنيج المستخدـ ك ىك منيج دراسة حالة، ك لكف يمكف أيضا 

. الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في المحكر الخاص بالمحيط المدرسي في الدراسة الحالية

 

 :الدراسة الخامسة- أ-7-3-5

في إطار تحقيؽ حكؿ الأرضية الكطنية لمبحث  بجنيؼ 2002 ك آخركف سنة KAISER, DUMONTدراسة      

تحقيؽ عف طريؽ استبياف طبؽ عمى . العممي، بيدؼ تكفير مجمكعة كاسعة مف التقصيات حكؿ العنؼ في المدرسة

.  تمميذ في الأطكار الثلبثة2812 معمـ، 194 إدارم، 129

ك تكصؿ الباحث إلى أف العنؼ في المدرسة ىك أقؿ بكثير مف العنؼ في المجتمع، حيث كاف انشغاؿ الإدارييف       

ك أف أكثر أشكاؿ العنؼ .ك المعمميف يدكر أكثر حكؿ الفشؿ الدراسي، المستقبؿ المجيكؿ لمتلبميذ ك المشاكؿ المالية

أما فيما يخص العنؼ المسمط عمى . بيف التلبميذ ىي الشجارات ثـ السرقة ثـ ابتزاز الأمكاؿ كنادرا ما تككف الضرب

المعمـ فإف المعمميف الذككر يتبادلكف العنؼ مع التلبميذ الذككر، أما المعممات فيف عرضة أكثر لمسباب، أما العنؼ 

 KAISER, DUMONT et) .المسمط عمى الإدارة فيك غالبا السباب ك مصدره الأكلياء ثـ المعمميف ثـ التلبميذ

autres, 2002, p 33) 

: التعقيب عمى الدراسة الخامسة- ب-7-3-5

تتشابو ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ لذلؾ يستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص الأدب النظرم      

ك ىي دراسة شاممة تضمنت الأطكار الثلبثة يمكف الاستفادة منيا فيما يخص الشؽ الخاص بالطكر لمدراسة الحالية 
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الثانكم، ك تركزت الدراسة عمى الضحايا، العدكاف المتبادؿ بيف التلبميذ، ك عف التمثلبت عف المحيط المدرسي ك 

لذلؾ يمكف الاستفادة منيا في الجانب الميداني، . تصنيؼ مظاىر العنؼ المكجية ضد كؿ مف التمميذ، المعمـ، الإدارم

أما فيما يخص العكامؿ فمـ تركز ىذه الدراسة عمى أسباب العنؼ، في حيف يمكف الاستفادة مف نتائج الدراسة ك 

. تكصياتيا

  :الدراسة السادسة- أ-7-3-6

 بدراسة تحت عنكاف العنؼ المدرسي ك سمككات قمة الأدب في المدرسة FINOCCHIO-ANTONACHIقاـ      

الابتدائية قاـ بالدراسة في ثلبث مدارس إحداىما في حي راؽ ك الأخرييف في حي عشكائي، استعمؿ استمارة طبقيا 

 مقابلبت مع معمميف بيدؼ معرفة الجك المدرسي ك تفسير العنؼ كفؽ 4 تمميذا في السنة السادسة ك 118عمى 

كالعكامؿ الخارجية المرتبطة بالأسرة، البطالة، ... الأسباب الداخمية المرتبطة بالمدرسة الفشؿ الدراسي، نكعية التأطير

سب كقمة  )كسائؿ الإعلبـ، ك اقتراح حمكؿ، ك استنتج الباحث كجكد العنؼ بشكؿ جنح مصغرة ك خاصة بشكؿ لفظي 

ك لا يكجد فرؽ كبير بيف المدارس الثلبثة بينما أرجع التلبميذ العنؼ إلى مشاكؿ متعمقة باليكية ك مشاكؿ  (أدب

 (FINOCCHIO-ANTONACHI, M, 2006). مصرفية أما المعممكف فإلى مشاكؿ تتعمؽ بخارج المدرسة

: التعقيب عمى الدراسة السادسة- ب-7-3-6

تشترؾ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ لذلؾ يمكف الاستفادة منيا في الأدب النظرم لمدراسة      

كما تتفؽ الدراستاف في أداة جمع . الحالية، كما تشترؾ معيا في المتغيرات المستقمة الأسرة، المدرسة، كسائؿ الإعلبـ

البيانات المقابمة ك الاستمارة، ك المنيج الكصفي التحميمي لذلؾ يستفاد منيا في الجانب المنيجي ك الميداني لمدراسة 

الحالية، غير أف ىذه الدراسة كانت في المدارس الابتدائية كما أف العينة كانت مف التلبميذ بينما ىي في الدراسة 

. الحالية أساتذة التعميـ الثانكم، كعمى العمكـ يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في الدراسة الحالية
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: أوجو تشابو و اختلاف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة- 7-4

ع مراعاة ـضح مدل مساىمتيا في كضع تصكر عاـ لمكضكع الدراسة الحالية، بعد عرض الدراسات السابقة يت     

: لخصيا في الآتيالتي ف أكجو الاتفاؽ ك الاختلبؼ في الأىداؼ ك العينة ك النتائج

العاجز، فؤاد )، (2004نادية مصطفى الزقام ك أيكب مختار ، )  ،(2003مصباح، عامر  )ىدفت دراسة كؿ مف - 

-FINOCCHIO)،  (2008الصرايرة، خالد )،  (2007النيرب، عبد الله محمد )، (2011عمي بركات، )، ( 2000

ANTONACHI,M., 2006) ، Motoko,A., 2001)) ك  (Crump, 1993) إلى التعرؼ عمى الأسباب المؤدية

عبد   كأبي مكلكدعبد الفتاح )إلى العنؼ المدرسي ك ىك ما تتكافؽ فيو مع دراستنا الراىنة، في حيف ىدفت دراسة 

 ,KAISER) ك  (2003 الشيرم،عمي بف عبد الرحمف)،  (2007 بف دريدم، فكزم)،  (2003 ، قريشيالكريـ 

Dumont et autres, 2002)  إلى التعرؼ إلى درجة كجكد ظاىرة العنؼ المدرسي ك أشكالو ، فيما اتجيت دراسات

كاف مكضكعيا العنؼ  (2003 ، إبراىيميالطاىر نصر الديف ك جابر )أخرل إلى أنكاع أخرل مف العنؼ فدراسة 

 عمياء شكرم ك طمعت إبراىيـ لطفي)الرمزم ، كتناكلت دراسات أخرل علبقة العنؼ بمتغيرات أخرل فقد كاف مكضكع 

أزمة اليكية ك علبقتيا بالعنؼ  (2003،  ماحيإبراىيـ  كمعمريةبشير )التنشئة الاجتماعية ك سمبكؾ العنؼ،  (.ت.، د

فكاف مكضكعو تأثير  (2003عمراف، كامؿ )التكجيو المدرسي ك علبقتيا بالعنؼ، أما  (2006د، ركعجصباح )ك 

 الأمف المدرسي ك (Duck worth-Loche, sharilynn, 2000)العنؼ المدرسي عمى شخصية التمميذ، دراسة

فيدفت دراستو إلى دكر مديرم المدارس تجاه الحد مف ظاىرة العنؼ  (2003العدكم، أسامة محمد أحمد )العنؼ، أما 

.  لمحد مف ظاىرة العنؼzero tolerance قاعدة (Dana R. Konter, 2000)ك درس 

العدكم، أسامة محمد أحمد ) ،  (2000العاجز، فؤاد  )أما فيـ يخص العينة فالدراسة الراىنة تشترؾ مع الدراسات - 

2006) ،( Dana R. Konter, 2000) في اختيار الأساتذة في المرحمة الثانكية، ك ىناؾ دراسات بالإضافة إلى 

 تضمنت الإدارييف (Duck worth-Loche, sharilynn, 2000)المعمميف تضمنت عينتيا شريحة أخرل مثؿ دراسة 

الصرايرة، خالد )،  (2003الشيرم، عمي بف عبد الرحمف ) ػك المرشديف التربكييف ك الطمبة ك كذلؾ الأمر بالنسبة ؿ
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2008) ، (KAISER, DUMONT et autres , 2002) فقد شممت عيناتيـ الإدارييف ك التلبميذ كنفس الشيء

عامر ) تضمنت التلبميذ، في حيف كانت عينة  فبالإضافة إلى المعمميف(2007النيرب،عبد الله محمد ) ػبالنسبة ؿ

بف فكزم ) ،  (2006عجركد، صباح )،  (2004نادية مصطفى الزقام ك أيكب مختار، ) ، (2003مصباح، 

عمياء شكرم ك ) تلبميذ المرحمة الثانكية، أما دراسة ((Motoko A, 2001ك (Crump, 1993) ك (2007دريدم، 

 فكانت (FINOCCHIO-ANTONACHI, M 2006)ك  (2003 عمراف، كامؿ)، (.ت. ، دطمعت إبراىيـ لطفي

فيي تلبميذ ك معممي التعميـ الأساسي، أما عينة  (2011عمي بركات،  )عينتيا تلبميذ المرحمة الابتدائية، أما عينة 

بشير )فيي المستشاريف ك المساعديف التربكييف، ك عينة  (2003 ، قريشيعبد الكريـ   كأبي مكلكدعبد الفتاح )

الصكر  (2003 ، إبراىيميالطاىر نصر الديف ك جابر )كعينة  الطمبة الجامعييف، (2003 ،  ماحيإبراىيـ  كمعمرية

. الحائطية، ك تختمؼ عينة ىذه الدراسات عمى عينة الدراسة الحالية

. ك تتفؽ دراستنا الحالية مع جميع الدراسات السابقة في استعماؿ المنيج الكصفي الإحصائي- 

جابر )أما فيما يخص أدكات الدراسة فإف معظـ الدراسات السابقة استعممت الاستمارة مثؿ الدراسة الحالية، إلا دراسة - 

. فكانت المقابمة ك التحميؿ (2003 ، إبراىيميالطاىر نصر الديف ك 

العكامؿ الأسرية، العكامؿ المدرسية، جماعة الرفاؽ، مرحمة المراىقة ك : أشارت جميع الدراسات السابقة إلى مساىمة- 

. الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في المجتمع في ظيكر العنؼ، ك ىي محاكر البحث في الدراسة الحالية
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 : تمييد

العنؼ ىك ظاىرة إنسانية معقدة ك متشابكة ك تنطكم عمى ملببسات عديدة تتصؿ بيا مف حيث تعريفيا 

كتعدد أنكاعيا ك مستكياتيا، ك التحميلبت المفسرة ليا، ك آثارىا السمبية التي تنيش مف أمف المجتمعات ك سلبميا، 

ك تفكؾ الأسر ك تيدـ البناء المجتمعي، ك لقد انتشر العنؼ لدرجة أننا نجده عنصرا حاضرا في إدارة جميع 

 إذ أصبح العنؼ ىك الجياز النزاعات المختمفة حتى البسيطة منيا سكاء بيف الأفراد أك الجماعات أك المجتمعات،

المحرؾ لكؿ الانفعالات ك سمكؾ ملبزـ لأفعاؿ الفرد الايجابية ك السمبية، ك أداة مف أدكات الاتصاؿ ك نمط مف 

، ك قد أدل استمرارية ك تكرار ك شدة ىذه الظاىرة إلى تدخؿ المختصيف أنماط التفاعؿ ك التعامؿ الاجتماعي

.  لمكقكؼ عمى ماىيتيا، ك تحديد أنكاعيا، ك أشكاليا، ك الكقكؼ عمى الأسباب الكامنة كراءىا

ثـ ، مف ىنا تتناكؿ الباحثة في ىذا الفصؿ دراسة ظاىرة العنؼ دراسة مستفيضة يأتي خلبليا تعريؼ العنؼ

النظريات ثـ ، ك التصنيفات التي كضعيا العمماء لو، كذلؾ تبياف الأشكاؿ التي يظير بياالتطرؽ إلى خصائصو 

 الذم  الشرح الكافي لنكع العنؼ المدرسي، ك أخيرا ببعض المفاىيـ المشابية لوة العنؼ تكضيح علبؽثـالمفسرة لو، 

رغـ أف يعد مف الظكاىر الجديدة عمى المجتمعات العربية بشكؿ عاـ، ك عمى المجتمع الجزائرم بشكؿ خاص، 

المؤسسات التربكية مف المفركض أف تككف بمنأل عف كؿ مظاىره ك أشكالو بحكـ كظيفتيا الأساسية التي أنشئت 

مف أجميا ك ىي بالدرجة الأكلى التربية ك التعميـ، أم تيذيب السمكؾ ك تعديمو ك غرس القيـ الأخلبقية ك المحافظة 

عمييا ك إكساب المعارؼ العممية ك تنمية الاتجاىات ك الميكؿ الايجابية لدل المتعمميف، ك تعكيدىـ عمى حفظ 

ازدياد معدلات العنؼ في أكساط ، إلا أننا نشيد النظاـ ك الانضباط داخؿ المؤسسات التربكية، ك احتراـ الآخريف

 .تلبميذ المدارس بشكؿ أثر في مسرل العممية التربكية ك أىدافيا ك أعاؽ الكظيفة السامية لمتربية

: تــعريـــف الــعنف- 1

 ك ق لمف الصعب تحديد معنى المفيكـ ك ما يحتكيو مف معاني ك رمكز ك خمفيات فكرية ك تكجيات ذاتية،فإ

إف  .جميع العمماء ك الباحثيف في العمكـ الاجتماعية يعرفكف أنو ليس مف السيؿ الإحاطة بما يمكف أف يحتكيو
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ف السمككات ك الأفعاؿ ك ـك يستخدـ لنعت جممة معتبرة العنؼ مفيكـ متشعب، أك عمميا ىك مفيكـ متعدد المعاني 

ة عنؼ للئشارة إلى جريمة، عدكاف، شجار، حركة، أك ـؿ كؿـنستع عاـؿففي الخطاب ا ات ك التفاعلبت،مكضعؿا

 ا دقيؽاحتى إلى كممة أك لفظ، ك نظرا لتقاطع مصطمح العنؼ مع الكثير مف المصطمحات المتشابية نعرض تعريؼ

. لممفيكـ المرتبط بالدراسة الحالية

: العنف لغة- 1-1

عنؼ عنفا ك عنافة ك مق ك عميو، برفؽ ؿالأمر ك قمة ابعربي عمى أف العنؼ ىك الخرؽ ؿجاء في المعجـ ا  

الذم لا يحسف الرككب ليس : ك العنيؼ. كالعنيؼ: أما الأعنؼ. أعنفو ك عنّفو تعنيفا، ك ىك عنيؼ إذا لـ يكف رفيقا

التكبيخ ك التقريح ك : ك التعنيؼ. كرىو: أخذه بشدة، ك اعتنؼ الشيء: ك أعنؼ الشيء. لو رفؽ برككب الخيؿ

( 703 ، ص1991بف ىادية، عمي  ).العيف ك النكف ك الفاء أصؿ صحيح يدؿ عمى خلبؼ الرفؽ: كعنؼ. المكـ

عدـ كجكد المطؼ ك الحنك في القياـ بأمر ما سكاء رككب الخيؿ أك : ىذا التعريؼ المغكم يتدرج مف

الإمساؾ بالشيء ك ىي أفعاؿ مادية تشير إلى العنؼ المادم، إلى الكره ك ىك انفعاؿ أم العنؼ المعنكم، إلى 

 .لذلؾ نلبحظ أف ىذا التعريؼ يركز أكثر عمى أشكاؿ العنؼ. التكبيخ ك التقريح ك المكـ كىك العنؼ المفظي

 ك التي violentia تعكد اتيمكلكجيا إلى الكممة اللبتينية violenceعنؼ  أما في المغة الفرنسية فإف كممة

 (Larousse, 1989, p p 6489-6490).تشير إلى طابع غضكب، شرس، جمكح ك صعب التركيض

ىذا التعريؼ يركز عمى شخصية الفرد الذم أتى بسمكؾ العنؼ ك لذلؾ فيك تعريؼ ناقص لأف العنؼ لا 

يقتصر عمى العنؼ الفردم فيكجد أيضا عنؼ جماعي ك سمكؾ العنؼ قد لا يككف طبعا في شخصية الفرد بدليؿ 

. أنو أحيانا يأتي كليد المحظة كرد فعؿ كمف شخص يشيد لو باليدكء ك الرزانة

:  فإننا نجد تعريؼ مصطمح العنؼ كالآتيLe Robertأما في قامكس 

     "La violence: n.f. 1. Force brutale pour soumettre qqn.→ Manifestations sociales 

de cette force brutale. Escalade de la violence.▪ loc. faire violence à qqn: le faire agir 
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contre sa volonté. Par force ou intimidation. Se faire violence: se forcer, se 

contraindre. 2- Acte violent. Subir des violences 3- Disposition naturelle à 

l'expression brutale. 4- Force brutale: (intensité d'un sentiment…). )" Le robert, 2000, p 

455) 

" التأثير عمى الفرد ك إرغامو دكف إرادتو ك ذلؾ باستعماؿ القكة ك المجكء إلى التيديد" أم أنو 

ىذا التعريؼ يحتكم عمى شقيف الكسيمة كىي القكة ك التيديد، ك الغاية ك ىي التأثير عمى الفرد ك إرغامو   

. عمى فعؿ معيف مناؼ لإرادتو

:  فجاء تعريفو كالآتيOxfordأما في القامكس الإنجميزم 

     "Violence → ∕ 'vaᶦᵊlᵊns/ noun [U] 

1- Violent behaviour that is intended to hurt or kill sb: crimes/ acts/ threats of violence 

◦~ (against sb) He condemned the protesters' use of violence against the police. 

domestic violence (= between family members) ◦ why do they always have to resort 

to violence? ◦ Violence broke out/ erupted inside the prison last night◦ is there too 

much sex and violence on TV? 2- Physical or emotional force and energy: the 

violence of her feelings surprised him."(Oxford, p 1917) 

" سمكؾ ىدفو أذية أك قتؿ شخص ما ك قد يككف السمكؾ جسميا أك معنكيا"أم أنو 

ك في حيف ركز ىذا التعريؼ عمى الجانب المادم لمعنؼ الذم ينتج عميو غالبا الجرح أك القتؿ في أقصى 

. حدكده إلا أنو أىمؿ الضرر النفسي الذم يخمفو العنؼ
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: التعريف النفسي لمعنف- 1-2

يعرؼ العنؼ بأنو السمكؾ المشكب بالقسكة ك العدكاف ك القير ك الإكراه، ك ىك عادة سمكؾ بعيد عف 

عدكانية استثمارا صريحا بدائيا كالضرب ك التقتيؿ للؤفراد، ك ؿالتحضر ك التمدف، تستثمر فيو الدكافع ك الطاقات ا

مصدره عف )التكسير ك التدمير لمممتمكات، ك استخداـ القكة لإكراه الخصـ ك قيره ك يمكف أف يككف العنؼ فرديا 

أك عف ىيئة أك مؤسسة تستخدـ جماعات ك أعداد ( مصدره عف جماعة)كما يمكف أف يككف جماعيا  (فرد كاحد

كبيرة عمى نحك ما يحدث في التظاىرات السممية التي تتحكؿ إلى عنؼ ك تدمير ك اعتداء، أك استخداـ الشرطة 

( 51 ، ص1993طو، فرج عبد القادر  ).لمعنؼ في فضيا لمتظاىرات ك الاضطرابات

شكؿ مف أشكاؿ السمكؾ نتاج مأزؽ علبئقي بحيث يصيب التدمير ذات " ك ينظر ايسنارد إلى العنؼ بأنو

" الشخص في نفس الكقت الذم ينصب فيو عمى الآخر ك تشكؿ العدكانية طريقة معينة لمدخكؿ في علبقة مع الآخر

 (.32 ، ص1997شككر، خميؿ كديع )

لغة التخاطب الأخيرة الممكنة مع الكاقع كمع الآخريف حيف يشعر المرء بالعجز "كيرل حجازم العنؼ بأنو 

عف إيصاؿ صكتو بكسائؿ الحكار العادم كحيف تترسخ القناعة لديو بالفشؿ في إقناعيـ بالاعتراؼ بكيانو 

 (263، ص 1976مصطفى حجازم، )."كقيمتو

 الإنساف لإشباع حاجاتو الفطرية ق كسيمةف العنؼ مف سمات الطبيعة البشرية حيث أفمما سبؽ يتبيف لنا أ

الطبيعية التي جبؿ عمييا، ك مف ناحية أخرل يعبر العنؼ عف الضعؼ ك الخمؿ ك التناقض في سياؽ الشخصية 

. الإنسانية لأنو سمكؾ شاذ ك منحرؼ يتميز بطبيعة انفعالية شديدة تنطكم عمى انخفاض في مستكل التفكير

: التعريف الاجتماعي لمعنف- 1-3

تعبير صادر عف القكة التي تمارس لإجبار فرد أك جماعة :" ك العنؼ كما جاء في قامكس عمـ الاجتماع

ك يأخذ صكرة الضغط  (ضرب أك حبس أك إعداـ  )أخرل، ك يعبر العنؼ عف القكة حيف تتخذ أسمكبا فيزيقيا 

( 114، ص1960غربي، ـ اؿسعد)"الاجتماعي ك تعتمد مشركعيتو عمى اعتراؼ المجتمع بو
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إف العنؼ ىك أحد الظكاىر الاجتماعية التي كجدت في المجتمعات الإنسانية منذ كجكدىا، ك مستمر في 

الحياة المعاصرة ك نابع مف حدكث التغير الحاصؿ في المجتمع، ك كجكده مرتبط بالبناء الاجتماعي ك النظـ 

. الاجتماعية ك القيـ ك المعايير المكجكدة في المجتمع

: التعريف الصحي- 1-4

الاستعماؿ المتعمد أك التيديد باستعماؿ القكة أك السمطة " تعرؼ منظمة الصحة العالمية العنؼ عمى أنو

ضد الذات أك ضد الغير أك ضد مجمكعة أك جماعة مما يؤدم إلى رضكض أك إلى المكت أك الضرر المعنكم أك 

". إعاقة النمك أك إلى الحرماف بكؿ أنكاعو

: ك يتضمف التعريؼ

 .العنؼ البيف شخصي -1

 .الانتحار -2

 .آثار الحركب -3

 .التيديد أك التخكيؼ باستعماؿ القكة -4

 .الآثار النفسية ك الحرماف العاطفي ك الحرماف مف الرعاية -5

 (224 ، ص2003زعطكط، رمضاف  ).إعاقة النمك السميـ للؤفراد ك الجماعات -6

ك لقد كرد في الدليؿ التشخيصي ك الإحصائي للبضطرابات العقمية أف ىناؾ محكات مطمكبة لمحكـ عمى سمكؾ 

 ،  حسف مصطفىعبد المعطي). التنمر– .   التيديد ك إخافة الآخريف: - معيف  بأنو منحرؼ ك مف ىذه المحكات

( 324، ص2001

. ك يركز ىذاف التعريفاف عمى الأثر السمبي ك المدمر لسمكؾ العنؼ ضد الضحية
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: التعريف القانوني لمعنف- 1-5

 ).ىك الاستعماؿ غير القانكني لكسائؿ القسر المادم أك البدني ابتغاء تحقيؽ غايات شخصية أك جماعية

( 147، ص1973محمد جكاد رضا، 

. ليذا فإف العنؼ سمكؾ غير مقبكؿ قانكنيا

ك مما سبؽ فإف مصطمح العنؼ يستخدـ لمدلالة عمى النماذج السمككية ك الأنماط العلبئقية المكجية إلى 

النفس أك الغير ك التي تتمثؿ في الاحتقار، الاستيزاء، الإىماؿ، السب، الضرب، التجريح، التعذيب، القتؿ، إيذاء 

النفس، أك الانتحار؛ كؿ ىذه السمككات يعبر بيا الفرد بطريقة خاطئة عف غضب ك احتقاف داخؿ نفسو؛ ك ىدفيا 

 ذه السمككاتإلحاؽ الأذل بالفرد الضحية ك ذلؾ عمى مستكل الأبعاد العضكية ك النفسية ك الاجتماعية، كه

 .مرفكضة أخلبقيا ك اجتماعيا ك قانكنيا

 :خصائص العنف- 2

 كؿ سمكؾ يختمؼ عف غيره مف السمككات، بمجمكعة مف الخصائص ك الصفات ك العلبمات التي تتيح 

 :الحكـ عميو بأنو سكم أك غير سكم، ك يتميز العنؼ بالخصائص التالية

 :ىك النتيجة المترتبة عف الفعؿ العنيؼ ك يقكـ عمى ثلبث عناصر ىي: الضرر- 1

 الفعؿ- أ

 .النتيجة- ب

 .(الضرر)ك النتيجة  (السمكؾ )العلبقة السببية بيف الفعؿ- ج

 .يقصد بو تثبيت النية  ك الإصرار عمى الإتياف بالفعؿ العنيؼ: تكافر القصد- 2

ىذا الحاجز أك الفاصؿ ىك ما يمكف أف نسميو بالنص أك القانكف : لابد مف كجكد فاصؿ بيف الأفعاؿ الانسانية- 3

، ص 2003عمي بف عبد الرحمف الشيرم،  ).الذم يجرـ الأفعاؿ ك السمككيات ك يحكـ عمييا بأنو سمكؾ عنيؼ

 (38-37ص 
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 إف الخصائص ك الصفات السابقة الذكر تكسـ العنؼ بأنو مف الأفعاؿ المنيي عنيا اجتماعيا ك قانكنيا نظرا 

 .لما ينطكم عميو مف فعؿ ك قصد بيدؼ إلحاؽ الضرر بالأخريف

: يتميز سمكؾ العنؼ بما يمي ك كفؽ معف العمر  

تبمكر مشاعر فظة ك أحاسيس قاسية ك أفكار سمبية تجاه شخص يكف لو الحقد ك الضغينة ك الشر أم أنو غير - 1

. متلبئـ معو

. الإدماف لأف السمكؾ العنفي يمثؿ لصاحبو الراحة ك النشكة ك القناة الجيدة لتصريؼ معاناتو ك احباطاتو- 2

. العنؼ ىك أحد الخيارات المتاحة أماـ الفرد لمكاجية الحياة ك يصبح ىذا الاختيار بمثابة إطار مرجعي- 3

. العنؼ ك التصرؼ العقلبني نقيضاف لا يمتقياف- 4

( 26 ، ص2010 العمر، معف خميؿ).تميؿ طبيعة العنؼ إلى التصعيد ك التفاقـ- 5

 إف العنؼ بمميزاتو سابقة الذكر قد أثر في التفاعلبت ك النظـ ك الأنساؽ الاجتماعية بشكؿ جعمو يصبح 

 الأحياف لأنيا انحرفت أغمبظاىرة اجتماعية تتميز بالانتشار ك السيادة ك التمقائية ك التكرار، ك ليا آثار سمبية في 

. عف المعايير ك القيـ

: تصنيف الــــعنف- 3

مف خلبؿ عرضنا لمتعريفات السابقة تبيف لنا مدل شساعة مفيكـ العنؼ، ك قد نتج عف ىذا مجمكعة مف  

: التصنيفات التي نذكرىا كالآتي

: يصنف العنف حسب الوسط الذي يحدث فيو إلى: 3-1 

 :العنف الأسري- 3-1-1

 مف عضك أم عف الصادرة المقصكدة، كغير المقصكدة، السمككية الأنماط مختمؼ" ىك الأسرم العنؼ

 تسبب كالتي بيـ، المحيطة الأسرية كالعكامؿ الظركؼ، جميع كذلؾ الأطفاؿ، نحك كالمكجية البالغيف، الأسرة أعضاء
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نسيمة داكد، ) "شخصيتيـ جكانب في سمبية راآثا كتترؾ نمكىـ، تعيؽ كاجتماعية كنفسية، جسدية، رارأض ليـ

 (70، ص2007

ك في حيف يركز التعريؼ سابؽ الذكر عف العنؼ المكجو ضد الأطفاؿ فإف معف خميؿ العمر يعطي تعريفا 

أكثر شمكلا لمعنؼ الأسرم حيث يقكؿ بأنو يمثؿ سمككا قاىرا عنيفا مؤذيا ضد المعتدل عميو، كاف تككف الزكجة 

ضحية الزكج، أك الأبناء ضحايا زكج أميـ، أك أبييـ مما يتطمب حمايتيـ مف قبؿ القانكف ك السمطة الرسمية، ك 

لككف العنؼ المنزلي يقع داخؿ حدكد المنزؿ ك لا يطمع عميو أحد مف خارجو إلا إذا حصمت شككل مف قبؿ 

الضحية أك المعتدل عميو لدل الجيات الرسمية، لذلؾ لا تعمـ بو المؤسسات الأمنية إلا إذا قدمت شككل إلييا ضد 

معف )بسبب تستره بجدراف المنزؿ ك تحكطو بالنسيج الأسرم  (مستتر)المعتدم، فيك إذف سمكؾ عنفي غير معمف

 (230، ص1994خميؿ العمر، 

 كافة أشكاؿ الضرر المادم ك المعنكم الذم يمارسو أفراد الأسرة الكاحدة ضد إذف فالعنؼ الأسرم ىك

بعضيـ، سكاء الكالديف بحؽ طفميما، أك الزكج بحؽ زكجتو، أك بيف الإخكة، ك يككف ىذا العنؼ بكعي أك بغير 

 .كعي

: العنف السياسي- 3-1-2

تكظيؼ آلية العنؼ بشكؿ منظـ لتحقيؽ أىداؼ سياسية قد تتمثؿ في الكصكؿ إلى السمطة "يقصد بو 

السياسية أك عمى الأقؿ التأثير عمييا، ك ىذا يككف مف طرؼ المعارضة، أك لحماية السمطة ك التشبث بيا ك ىذا 

محمد الأميف لعجاؿ ،  )."يككف مف طرؼ النظاـ، ك غالبا ما يؤدم العنؼ السياسي إلى أزمة داخؿ المجتمع

( 622 ، ص2003

يلبحظ مف خلبؿ التعريؼ السابؽ الكجو المعتدؿ المنظـ لمعنؼ السياسي الذم يككف مف طرؼ النظاـ القائـ 

 .أك المعارضة داخؿ دكلة ما
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في حيف أشارت الباحثة صباح عجركد إلى الكجو الأكثر تطرفا في العنؼ السياسي ك الذم يصؿ حد 

 كالعنؼ السياسية كالجريمة السياسي الإرىابب أيضا عميو كيصطمح ":استعماؿ السلبح، حيث تقكؿ عنو

 مف المنظمة، كالجريمة السياسي كالعنؼ الإرىاب بيف الفرؽ إلى يشيركف الباحثيف بعض أف رغـ الخ،...المنظـ

 عمى دكلة أك جماعة مف يقع الذم الجماعي كالتخكيؼ الترىيب الجماعي، القتؿ الاغتيالات، الحركب، مظاىره

( 55، ص 2006 صباح عجركد، )".إلخ...أخرل دكلة أك مجتمع أك جماعة

إذف فالعنؼ السياسي ىك استعماؿ القكة ك التيديد بيدؼ إلحاؽ الضرر بالأشخاص فيك عنؼ جماعي 

يمارس بيف أطراؼ غالبا تجمعيـ أىداؼ متعمقة بالسمطة ك رمكزىا، ك قد يصؿ ىذا العنؼ إلى كقكع حركب في 

 .دكلة كاحدة اك بيف دكلة ك أخرل، ك قد يتعد الحدكد إلى دكؿ أخرل

: العنف الاجتماعي- 3-1-3

مرتبطة بالأفراد ك ؿينتج عف نقص التنظيـ الاجتماعي ك عدـ الانسجاـ بيف الكظائؼ الاجتماعية ا  

الجماعات، ك التي تسبب انقطاعا مؤقتا في التضامف الاجتماعي مما يعكس حالة مف اللبنظامية ك التي تميد 

ك تمتد مظاىر العنؼ إلى الحياة الاجتماعية . لظيكر خمؿ اجتماعي ينطكم عمى عديد المشكلبت الاجتماعية

عمكما، ك قد تقدـ عمى ممارستو مجمكعات مف الأفراد، أك مؤسسات تجد نفسيا معنية بممارسة العنؼ سعيا نحك 

نعيمة  ).تحقيؽ ما يسمى بالضبط الاجتماعي، أك تقكيـ أنماط سمككية تبدك ك كأنيا شاذة ك تخرج عما ىك مألكؼ

( 213 ، ص2003نصيب، 

 . نستنتج أف العنؼ الاجتماعي ىك عنؼ جماعي ك يمس جميع مظاىر الحياة الاجتماعية

: العنف المدرسي- 3-1-4

أك العنؼ التربكم ك ىك الذم يقع داخؿ المؤسسات التعميمية سكاء عمى التمميذ في الحياة المدرسية مف قبؿ 

معمميو أك المعنييف بالمؤسسة التعميمية، أك مف قبؿ التمميذ نفسو عمى المعمميف ك الإدارييف، أك مف طرؼ كليو عمى 

 .الأشخاص العامميف بالمؤسسة أك ممتمكاتيا
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 :العنف الإعلامي- 3-1-5

ك يضـ مجمكعة المشاىد التي تقدميا كسائؿ الإعلبـ ك تنطكم عمى ما يسبب الأذل في شخصية 

( 60ص ،2003أحمد الأصفر، ).المشاىد

، حيث تقكـ فك يعتبر العنؼ في كسائؿ الإعلبـ مف إحدل أخطر أنكاع العنؼ عمى الأطفاؿ ك المراىقي

كسائؿ الإعلبـ المستقمة مف بينيا الجرائد، شرائط التسجيؿ، الأقراص المضغكطة، ك غيرىا، ك كسائؿ الإعلبـ 

 .المنتشرة كالتمفاز، ك كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي مثؿ الفايس بكؾ بالمساىمة في نشر العنؼ بينيـ

: رياالعنف الحض- 3-1-6

ك يقصد بو ما تتسبب فيو الحضارة مف تدمير للؤشخاص ك ثقافاتيـ ك حضاراتيـ القديمة ك استبداليا عنكة 

.  ك ىذا ما نشيده اليكـ مف تركيج لمثقافة الاستيلبكية في مجتمعاتنا الإسلبمية،أك عف طريؽ تخطيط مسبؽ

: العنف الاقتصادي- 3-1-7

تقكـ بو الدكؿ ك الجماعات أك الأفراد المتحكمة في الاقتصاد ضد الدكؿ النامية عف طريؽ التدخؿ في         

 إلخ...الشؤكف الاقتصادية، فرض الضرائب، ضماف القركض بشركط معينة

: عنف الملاعب- 3-1-8

قبؿ ك ىك ما تشيده الساحات الرياضية مف ضرب ك تكسير ك يككف ىذا العنؼ سكاء بيف اللبعبيف أك مف 

كىذا خارج الإطار القانكني لمعبة يعني أف الرياضات القتالية لا يطمؽ عمييا عنفا برغـ ما . الجماىير المتفرجة

 .تحتكيو مف مظاىر لمعنؼ

 :العنف الطقوسي -3-1-9

ك ىك العنؼ المرتبط بطقكس عقائدية كتقديـ فتاة اك طفؿ قرباف للآلية، أك كما يحدث عند الشيعة في ذكرل 
، 2010العمر، معف خميؿ  ).عاشكراء مف تعذيب ك ايذاء لمنفس لأف أسلبفيـ خذلكا السيد الحسيف ك لـ ينصركه

( 25 ص
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نلبحظ أف التصنيؼ سابؽ الذكر يقكـ عمى المؤسسات الاجتماعية التي يحدث فييا العنؼ ك التي تنحصر 

مؤسسة الأسرة التي يحدث فييا العنؼ الأسرم، المؤسسة التعميمية تتضمف العنؼ المدرسي، : عمى الأغمب في

المجتمع يشمؿ عمى العنؼ الاجتماعي كالعنؼ السياسي كالعنؼ الاقتصادم ك الحضارم، المؤسسات الدينية يحدث 

فييا العنؼ الطقكسي،  كسائؿ الإعلبـ يحدث فييا العنؼ الإعلبمي، أك في المؤسسات الرياضية مثؿ عنؼ 

. الملبعب

 :يصنف حسب الوسيمة التي يتم بيا إلى- 3-2

 :العنف الجسدي- 3-2-1

بالنسبة لمعنؼ الجسدم لا يكجد ىناؾ اختلبؼ كبير ك متبايف في التعريفات التي كتبت عمى أيدم الباحثيف 

حيث إف الكضكح في العنؼ الجسدم لا يؤدم لأم لبس في تعريفو، ك العنؼ الجسدم ىك استخداـ القكة الجسدية 

بشكؿ متعمد تجاه الآخريف مف أجؿ إيذائيـ ك إلحاؽ أضرار جسمية بيـ، ك ذلؾ ككسيمة عقاب غير شرعية مما 

. يؤدم إلى آلاـ ك أكجاع ك معاناة نفسية جراء تمؾ الأضرار كما ك يعرض صحة الطفؿ لمخطر

الحرؽ أك الكي بالنار، رفسات بالأرجؿ، خنؽ، ضرب بالأيدم : مف الأمثمة عمى استخداـ العنؼ الجسدم

( 19ص ،2006صباح عجركد، ).أك الأدكات، لي لأعضاء الجسـ، دفع الأشخاص، لطمات، ك ركلبت

: المفظي  العنف- 3-2-2

طلبؽ كالتيديد الشتائـ أمثمتو كمف الكلبـ حدكد عند يقؼ الذم كىك      فؤاد العاجز،  ) .المناسبة غير الصفات كا 

( 8، ص2002

 ينزع إلى تكليد حالة مف الإذعاف كالخضكع عند الآخر بفرضو ىك نكع مف العنؼ :العنف الرمزي- 3-2-3

لنظاـ مف الأفكار كالمعتقدات الاجتماعية التي غالبان ما تصدر عف قكل اجتماعية كطبقية متمركزة في مكقع الييمنة 

 (2013صابر جيدكرم، ) .كالسيادة
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 ، ص1999إجلبؿ إسماعيؿ حممي،  ) .أك التجاىؿك ىك عنؼ تسمطي يشمؿ التعبير بالاحتقار أك الإىانة 

10) 

ك العنؼ الرمزم قد يتـ مف خلبؿ عمؿ أك الامتناع عف القياـ بعمؿ كىذا كفؽ مقاييس مجتمعية ك معرفة عممية 

لمضرر النفسي، ك قد تحدث تمؾ الأفعاؿ عمى يد شخص أك مجمكعة مف الأشخاص الذيف يمتمككف القكة ك السيطرة 

لجعؿ فرد متضرر، مما يؤثر عمى كظائفو السمككية، الكجدانية، الذىنية، ك الجسدية، ك مف أمثمة العنؼ الرمزم ما 

رفض ك عدـ قبكؿ لمفرد، إىانة ، تخكيؼ، تيديد، عزلة، استغلبؿ، بركد عاطفي، صراخ، سمككيات تلبعبية  : يمي

ك غير كاضحة، تذنيب الطفؿ كمتيـ، لامبالاة ك عدـ اكتراث بالطفؿ، كما أف فرض الآراء عمى الآخريف بالقكة ىك 

( 118، ص2003كامؿ عمراف، ).أيضا نكع مف أنكاع العنؼ الرمزم

إف ىذا التصنيؼ شامؿ لكافة المظاىر ك الأشكاؿ التي يظير بيا العنؼ، ك للئشارة فإف العنؼ سكاء كاف 

. جسديا أك لفظيا أك رمزيا فإنو يسبب ألما ك ضررا نفسيا

: يصنف العنف عمى أساس الغرض منو إلى- 3-3

 :العنف اليجومي- 3-3-1

. ييدؼ إلى إلحاؽ الأذل ك الضرر بالغير

 :العنف الدفاعي- 3-3-2

( 184 ، ص2003نكار الطيب،  ).يستخدـ لمدفاع عف النفس ك الصراع مف أجؿ الحياة ك البقاء

 يرتكز ىذا التصنيؼ عمى الدافع الذم يقؼ كراء سمكؾ الفرد لمعنؼ، رغـ أف الدفاع ك اليجكـ ىما عمميتاف 

. استمراريتاف تؤدم كؿ منيما إلى الأخرل، ك أف الدكافع غالبا ما تككف لاشعكرية ك لا يعييا الفرد
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 :يصنف العنف من حيث مشروعيتو إلى- 3-4

 :العنف المشروع- 3-4-1

     ىك العنؼ الذم يستند إلى أساس مف المشركعية كالعنؼ الذم يستخدـ لمدفاع عف الكطف ك المحارـ ك 

العرض، ك ىذا النكع مف العنؼ قد يستخدمو رجاؿ الشرطة في أدائيـ لمياميـ في الدفاع عف حقكؽ الناس، ك في 

. تطبيؽ الأحكاـ ك في الجياد، ك في ثكرات التحرير

: العنف غير المشروع- 3-4-2

ك ىك العنؼ الذم لا يستند إلى سند مشركع ك الذم يخالؼ القكانيف ك النظـ ك القيـ ك الأعراؼ ك العادات ك      

( 22، ص1993أحمد محمد الخريؼ، ).التقاليد

 المشكمة في ىذا التصنيؼ تكمف في الييئة التي يأخذ منيا العنؼ مشركعيتو ىؿ ىي الديف، المجتمع، 

العادات ك التقاليد، الأعراؼ أـ القكانيف الداخمية أك الدكلية، ك كؿ ىذه الييئات تككف في أغمب الحالات متناقضة 

 .في حكميا عمى السمككات العنيفة مف غيرىا

: يصنف العنف من حيث توجيو إلى- 3-5 

 :العنف المباشر- 3-5-1

. الذم يمارسو أك يتسبب في حدكثو شخص ما

: العنف غير المباشر- 3-5-2

العنؼ البنيكم، ك ىك مظير لمتكترات ك الإختلبلات - رئيس مجمة السلبـ– أك كما يسميو جكىاف غالتكنغ 

يظير العنؼ عندما يتأثر الأفراد بشكؿ تصبح فيو انجازاتيـ أدنى مف : "الاجتماعية ك الاقتصادية، ك حسب غالتكنغ

عبد )".قدراتيـ عمى الإنجاز، فيذا النكع مف العنؼ ينتج عف النظاـ في حد ذاتو ك ىك يرتبط باللبعدالة الاجتماعية

( 136، ص2003الرحمف برقكؽ ك عبد الحميد لحمر، 
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يككف العنؼ المباشر كاضح المعالـ ك الأطراؼ، ك لكف العنؼ غير المباشر ىك عنؼ كامف في المجتمع 

. يسير بالتكازم مع البناء ك النظاـ الاجتماعي ك ىك دائـ الحدكث

: يصنف العنف من حيث عدد الفاعمين إلى- 3-6

 :العنف الفردي- 3-6-1

.  لنفسوك المعنكية لشخص ما، أكك ىك العنؼ الذم يمحؽ بو فرد الأذل بالسلبمة الجسدية أ

: العنف الجماعي- 3-6-2

نكار الطيب،  ).ك ىك العنؼ الذم يستعمؿ مف طرؼ مجمكعة مف الأفراد ضد فرد أك مجمكعة أفراد آخريف

 (183ص ،2003

 يركز ىذا التصنيؼ عمى عدد القائميف بسمكؾ العنؼ فإذا كاف فرد كاحد فيك عنؼ فردم أما إذا زاد العدد 

. عف كاحد فنطمؽ عميو عنفا جماعيا

إف ىذه التصنيفات تظؿ متداخمة ك متقاربة لأف العنؼ لا يصدر عف عامؿ كاحد منفرد، ك لا تنحصر 

 مف طرؼبؿ إف قائمة أنكاع العنؼ تتكسع بتكسع أشكالو ك مسبباتو، إذف إلحاؽ الأذل حدكده عند شخص بعينو، 

 عف طريؽضد ذاتو أك ضد فرد آخر أك جماعة، " عنفا جماعيا" جماعة يككف مف طرؼأك " عنفا فرديا"فرد يككف 

 اليجكـ عمى بدافع، "العنف الجسدي" أك الضرب أم "العنف المفظي "أك التجريح أم" العنف الرمزي"التيميش أم 

، ك قد يكتسي ىذا الفعؿ "عنفا دفاعيا" أك الدفاع عف الذات ك نطمؽ عميو "عنفا ىجوميا"شخص ك نطمؽ عميو 

، "عنف غير مشروع" أك قد يككف مخالفا للؤعراؼ ك القكانيف كىك "عنف مشروع" قانكنية أك اجتماعية فيك شرعية

أك كسائؿ  ،"عنف مدرسي"، المدرسة فيشار إليو كػ"عنفا أسريا"إما الأسرة فيقاؿ عميو : ك ىذا الفعؿ يككف مسرحا لو

، ك إذا كاف داخؿ المؤسسات "عنف الملاعب "، ك إذا حدث في الملبعب الرياضية فيك"عنف إعلامي "الإعلبـ فيك

عنفا  "أك" عنفا اجتماعيا"، "عنفا اقتصاديا"، "عنفا سياسيا "فقد يككف  أك داخؿ المجتمع"عنف طقوسي "الدينية فيك
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 ك إذا ظير بصكرة تمقائية متماىيا "العنف المباشر " كاضحة فيصنؼ في إطاركجية، ك إف كاف لمعنؼ "حضاريا

. "العنف غير المباشر"فيك  مع البناء الاجتماعي

 :المقاربــات النظريـــة في تفسيــر الـــعنف- 4

اختمؼ الرأم في تحديد المقصكد بالعنؼ باختلبؼ الزاكية المنظكر إليو منيا فيناؾ مف يفسره مف خلبؿ   

غاياتو ك أىدافو النيائية ك يعرفو بأنو إكراه يستيدؼ الخصـ بقصد إرغامو عمى تنفيذ إرادتو، ك ىناؾ مف يحدد 

العنؼ تحديدا حصريا مف خلبؿ تعداد مظاىره المختمفة فيعرفو بأنو مظاىر التعذيب ك الإبادة المنظمة، ك 

الاضطياد مف كؿ نكع، ك الترحيؿ الإجبارم، ك التيديد ك اغتصاب الكعي ك غسؿ الدماغ ك خدع العقكؿ، ك تشير 

نفس الكممة إلى الاستخداـ غير المشركع لمقكة المادية ك غيرىا لإلحاؽ الأذل بالأشخاص ك الإضرار بالممتمكات، ك 

إنو نقيض اليدكء ك ىك كافة الأعماؿ التي تتمثؿ في استعماؿ القكة أك القير أك القسر أك الإكراه بكجو عاـ ك مثاليا 

زيف  ).أعماؿ اليدـ ك الإتلبؼ ك التدمير ك التخريب ك كذلؾ أعماؿ الفتؾ ك التقتيؿ ك التعذيب ك ما شابو ذلؾ

( 35ص ،2003الديف مصمكدم، 

 إلى المؤدية العكامؿ كتفسير فيـ عمى لمكقكؼ كذلؾ ظاىرة،ىذه اؿ بدراسة اىتمت التي المحاكلات كثرت لقد

 كمف الظاىرة، لتمؾ متباينة تفسيرات كضعت كالتي ، كالنظريات المدارس مف العديد المحاكلات ىذه عف كنتج حدكثو

 :التالي الكجو عمى كذلؾ الميمة، كالنظريات المدارس بعض إلى الباحثة تتطرؽ سكؼ ىنا

:  مقاربة الأنتروبولوجيا-4-1

تتجو الأنثركبكلكجيا عمكما إلى اعتبار العنؼ ظاىرة أساسا ثقافية، ك أف إدراؾ ك تحديد ك تقييـ العنؼ 

يختمؼ مف مجتمع لآخر كمف مرحمة تاريخية لأخرل ك عميو يجب عند تحديد مفيكـ العنؼ الرجكع إلى المعايير 

فحتى ك إف كانت بعض حالات . التي تجعمنا نحكـ عمى عنؼ تمؾ الأفعاؿ أك الكضعيات المتغيرة تاريخيا ك ثقافيا

فإف حالات أخرل كالعنؼ العقابي، أحكاـ الإعداـ، العنؼ الأسرم،  (...القتؿ، الضرب )العنؼ ىي محؿ إجماع 
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تيذيب الأطفاؿ ك ضربيـ تعتبر أحيانا مقبكلة ك لا نرل فييا العنؼ بالنظر إلى نسؽ القيـ ك المعايير المتأصؿ 

 .تاريخيا ك ثقافيا في ىذا المجتمع أك ذاؾ

لقد بينت مارغريت ميد في . كما أف ىناؾ مجتمعات تثّمف السمـ ك اللبعنؼ ك أخرل تثّمف العنؼ ك الحرب

عند دراسة خصائص كؿ " الاخلبؽ ك الجنس في أكقينيا"  « Mœurs et sexualité en Océanie »كتابيا 

مف الأرباش ك المندقمكر أف الأرباش لا يحاربكف ك لا ينظمكف غزكات لمنيب ك الاستيلبء ك لا يعتقدكف أف المركءة 

ك الفحكلة تكمف في القتؿ بؿ ينظركف إلى كؿ قاتؿ نظرة غير عادية ك لا تكجد عندىـ الغيرة ك الحسد ك ىـ 

ك عمى عكس الأرباش نجد المندقمكر يحتكمكف أساسا إلى معيار العنؼ، ك ىـ متكحشكف ك . متمسككف بالتعاكف

فالمثؿ الأعمى للؤرباش ىك الرجؿ .يعيشكف عدكانية جنسية، لدييـ الغيرة ك سرعة التأثر ك التسرع نحك الأخذ بالثأر

( 18ص ،2003إبراىيـ بمعادم،  ).اليادئ الحساس في حيف أف المثؿ الأعمى لممندقكر ىك الرجؿ العنيؼ العدكاني

لقد سكّغت الجماعات الإنسانية لنفسيا منذ القديـ مسألة الدفاع عف النفس، ك سكّغت استخداـ الأساليب ك 

الأدكات التي تمكنيا مف الدفاع عف نفسيا ك حماية أفرادىا مف الأخطار التي تيددىـ، حتى أصبحت مسألة الدفاع 

ك مع ذلؾ فإف الثقافات الإنسانية لـ تسّكغ . عف النفس مشركعة في كؿ الثقافات ك بالنسبة إلى كؿ المجتمعات

( 62ص ،2003أحمد الأصفر،  ).العدكاف، ك لـ تشرعو عمى الإطلبؽ

 إف كجية النظر ىذه ترل بأف العنؼ ليس فطرم ك لا طبيعي في النفس البشرية ك أنو كليد التغيرات الثقافية 

ك الاجتماعية التي تمر بيا المجتمعات، ك عندما تتبنى جماعة ما العنؼ فإف ذلؾ يخضع لمقيـ ك المعايير 

المجتمعية، كما نلبحظ أف مظاىر العنؼ ك العدكاف تكجد بشكؿ كاضح في بعض الثقافات ك تكاد لا تكجد بتاتا في 

إف ثقافة المجتمع مسؤكلة عف غالبية أحداث العنؼ فيو، بحيث تتضمف قيما كثيرة تمجد العنؼ ك  .ثقافات أخرل

تحض عميو، فيشب الصغار خصكصا الذككر ك قد تسمحكا بكمية ىائمة مف التبريرات المييأة لمعنؼ، تسيؿ عمييـ 

ميمة تكظيفو في الأنشطة اليكمية، لذلؾ ينضمكف بسيكلو إلى العصابات التي تستخدـ العنؼ ك ترتكب مختمؼ 

. أعماؿ التخريب
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: مقاربة التاريخ- 4-2

إف ىذا المدخؿ يرل بأف العنؼ لا يمكف ربطو بطبيعة الفرد بؿ ىك كليد تاريخ الحياة الاجتماعية ك بالضبط   

مع ظيكر الممكية الفكرية ك أنو يلبزـ كضعيات اللبمساكاة التي ظيرت بظيكر ىذه الممكية الفكرية ك ما أحدثتو 

سارتر مثلب يرل بأف العنؼ ىك كليد الندرة بحيث لا تكجد مكارد تقابؿ الحاجات بؿ أف .ب.حكليا مف صراعات، ج

المكارد الأساسية ك الضركرية لإعادة إنتاج الحياة محدكدة ك غير كافية ك ىذه الندرة ىي أساس الكجكد التاريخي 

لمعنؼ ك أف معظـ الصراعات عبر التاريخ تعكد إلى ىذا الأساس الكجكدم، فحتى ك إف اتسمت مجتمعاتنا الحديثة 

ف الإحساس بالندرة يبقى يستحكذ عمى مشاعرنا ك أفكارنا خاصة ك أف الكفرة لا تكجد إلا بالنسبة لأقمية إبالكفرة ؼ

. معينة ك بالتالي سيبقى العنؼ قائما عبر التاريخ

كجية نظر أخرل يتبناىا نكربر إلياس حيث يرل أف العنؼ يتراجع تاريخيا ك يعكد ىذا التراجع إلى نمك ك 

ك إلى احتكار العنؼ الشرعي مف طرؼ " حضارة الأخلبؽ"تطكر الاتجاه نحك التحكـ في الغرائز أم ما يسميو 

 بالتقريب كبداية 15الدكلة، ك أف العدكانية تـ التحكـ فييا تدريجيا عبر التاريخ ك تـ تيذيبيا بؿ ك يحدد القرف 

( 18، ص2003إبراىيـ بمعادم،  ).لتيذيب السمككات ك تخمييا عف طابعيا الغريزم

إف ىذا الرأم يقكؿ بأف العنؼ كجد حيف بدأ الصراع عمى المكارد الطبيعية فيك عنؼ مف أجؿ البقاء، ك 

لكف حتى في ظؿ تكافر المكارد فإف ىناؾ دكلا غنية تعاني شعكبيا الفقر في حيف بدأ العنؼ في التبمكر في جيكش 

ك جماعات منظمة ك مخططات عممية لأىداؼ ك أغراض سياسية لا تراعي أدنى المعايير الخمقية ك تستخدـ فييا 

. جميع الكسائؿ الإبادية البشعة مف أجؿ الحصكؿ عمى أكبر قدر مف القكة ك السمطة

 :االبيولوجي مقاربة-4-3

 كالجياز كاليرمكنات الجنسية كالجينات كالصبغيات الحي الكائف في البيكلكجية بالعكامؿ النظرية ىذه تيتـ

 تساىـ التي المخ، في الكيربائية كالأنشطة البيككيميائية تراالتأثي ك اءالص ّـ كالغدد ك اللبمركزم المركزم العصبي

 كالجياز الجبيي الفص ىي المخ مؼ مناطؽ ىناؾ أف إلى الدراسات بعض أشارت فقد العدكاني، السمكؾ ظيكر في
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 استئصاؿ احاترج اءرإج ذلؾ عمى بناءن  أمكف كلقد الإنساف، لدل العدكاني السمكؾ ظيكر عف مسؤكلة الطرفي

 اليدكء، إلى العنؼ حالة مفىـ لدل بعض المسجكنيف لتحكيؿ المخ مف المنطقة ىذه في العصبية التكصيلبت بعض

 جنس بيرمكف مرتبط بيكلكجي مكاف ليا الذككر عدكانية أف اتضح فقد كالعدكانية اليرمكنات بيف العلبقة عف أما

 لمدكر كذلؾ الإناث، مف عدكانية أكثر عاـ بكجو الذككر أف إلى ١٩٧١جاكميف  أشار ثـ كمف التستستركف، الذككرة

 أف تستطعف الإناث أف مؤداىا ىامة حقيقة إلى أيضان  تكصؿ كما بالعدكاف، علبقتو في الذككرة ىرمكف يمعبو الذم

 بيف يربط مف كىناؾ البمكغ، فترة في لدييـ الذكرم اليرمكف تعديؿ بكاسطة الذككر مف عدكانان  أكثر تكفّ 

 قد الذكرم الجنس تحدد التي(XX)  كالكركمكزكمات (XY) الكرمكزكمات أف كجد فقد كالعدكاف، الكركمكزكمات

 يحممكف كركمكزكمان  أشخاص يكلد أف الجنس كرمكزكمات تزاكج أثناء الخطأ حالات مف حالة في فيحدثؿ تتداخ

 ىذا أف إلى مف يشير كىناؾ العادييف، الأشخاص خلبيا في الحاؿ ىك  كما (XY) كليس(XYY) نكع  مف جنسيان 

 حسف عبد المعطي ).الخمية ىذه فييـ تككف الذيف الرجاؿ لدل الإجرامية إلى كالميؿ العدكانية زيادة إلى يؤدم

(. 68، ص2001، مصطفى

كما يرل لامبركزك أف الإنساف مفطكر عمى العنؼ، لأف سمكؾ العنؼ ىك نتيجة حتمية لمكركث بيكلكجي، 

فالفرد المنحرؼ يعاني مف أمراض بيكلكجية ك اختلبؿ جسمي لذلؾ فإف العنؼ كما يراه لامبركزك ىك استعداد 

حيكاني مكركث يدفع بالإنساف إلى ارتكاب الجرائـ ك الانحرافات المختمفة تحت طائمة حتمية بيكلكجية حيكانية لا 

إف ىذا الاتجاه يرل بأف شخصية الإنساف ك سمككو  (.274ص ،2003عامر مصباح،  ).يستطيع دفعيا عف نفسو

يخضعاف لجانب كاحد ىك الجانب البيكلكجي، ك أغفؿ أف التككيف البشرم نتيجة لعدة عكامؿ أخرل معرفية ك نفسية 

. ك اجتماعية تصقؿ بيا الاستعدادات الكراثية المكجكدة في الفرد

: المقاربة النفسية- 4-4

يحدث نتيجة الشعكر بالإحباط، فبدراسة نمك الطفؿ نجد أف أم حاجز يحكؿ  تقكؿ ىذه النظرية أف العنؼ

دكف تحقيؽ إشباع لرغباتو البيكلكجية ك حاجاتو الغريزية يكلد لديو الشعكر بالإحباط كيؤدم إلى سمكؾ عدكاني 
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كتحطيـ المعب، ك قد يستمر ىذا السمكؾ مع الطفؿ ك يتركز أكثر فأكثر إذا ما كجد الظركؼ المعززة لذلؾ، ك قد 

يصبح الطفؿ يشعر بالمتعة كمما مارس ىذا النمط مف السمكؾ لأنو يحقؽ لو بعض الرغبات الشعكرية ك 

اللبشعكرية، فالطفؿ الذم يعيش في كسط عنيؼ يتبنى القسكة ك الاستيتار ك عدـ التقيد بالمعايير الاجتماعية ك 

الأعراؼ ك لا يجعؿ ليا كزف يذكر في التعامؿ مع الآخريف، يككف سمككو مشحكف بالنزعة العنيفة ك يعبر عف 

طمباتو بطرائؽ فييا الكثير مف الغمظة ك الشدة، بحيث يصبح العنؼ سمككا طبيعيا خاصة أف جؿ الدراسات النفسية 

 .تؤكد عمى مفيكـ المحاكاة ك التقميد الذم يعد عاملب أساسيا في نمك الطفؿ

 الدنيا الأناترل ىذه النظرية أف غريزة المكت عند الإنساف تفسر مفيكـ ك نزعة الكراىية، ك ىي مكجكدة في      

التي تخضع لمناحية الغريزية ك الرغبة في الاستجابة المباشرة دكف مراعاة الذات إلا تحت ضغط الأنا العميا، ك 

عندما تجد ىذه النزعة الطريؽ إلى التعبير يسيطر العنؼ عمى الإنساف، ك أم علبقة بيف شيئيف تثير صكرة مف 

أم – الإحباط الذم عانى منو الطفؿ أثناء طفكلتو الأكلى ك عندما يتمكف الأنا مف الانفصاؿ تنفجر لمخارج 

في شكؿ عدكاني، ك قد يككف ذلؾ مكجيا لأشخاص لا علبقة ليـ بالسبب الأصمي، ك عندما تصبح – الإحباط 

الأنا ميددة بالإىانة ك الإحباط يصبح العنؼ عممية دفاعية ضد تحطيـ الأنا ك يككف تنفيسا عف الشعكر بيذا 

 ،2003زيف الديف مصمكدم،  ).الإحباط، إلا أف الأنا العميا حسب ىذه النظرية ليا دكر كبير في كؼ العنؼ

( 42ص

: الاتجاه التحميمي- 4-4-1

ترل نظرية التحميؿ النفسي أف السمكؾ العدكاني ك العنؼ ك إيذاء الذات أك الغير، ناتجة عف غريزة التدمير أك 

الأكلى تستيدؼ حفظ الفرد ك الثانية : حيث افترض ىذا الاتجاه كجكد دكافع غريزية متعارضة أىميا اثنتاف. المكت

حفظ النكع، ك العدكانية قد تككف باتجاه الشخص نفسو فيتكلد عنو تدمير الذات بتعاطي المخدرات أك بالانتحار، ك 

قد تككف باتجاه الآخريف فيتكلد عنيا تدمير المجتمع مف خلبؿ أعماؿ النيب أك الاغتصاب أك الجريمة، ك أسباب 

 :ذلؾ عديدة، منيا
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عند إحساس الفرد بالدكنية ك استصغار الناس لو ك بخسيـ لإمكانياتو تتحرؾ دفاعاتو ساعيا إلى الانتقاـ - 1

 .لنفسو مف المجتمع

الاجتماعي ك – الجسدم - عند إحساس الفرد بخطر المكت ك بأف حياتو ميددة، يختؿ لديو تكازنو النفسي- 2

 .يتلبشى التزامو بمبادئ المجتمع ك تقاليده المتعارفة

عنده سيمة، فيؤمف بكاسطتيا الكقكد الذم  (العنؼ  )عندما تتجذر السادية في إنساف، تصبح الجريمة - 3

، 2003زيف الديف مصمكدم،  ). يحقؽ لو الإشباع النفسي، بحيث يصبح العنؼ منطمقا لمتقميد ك التخطيط

( 43ص

 عف تكييؼ النزعات الفطرية الغريزية مع (الأنا  )فركيد العنؼ إما لعجز  ك حسب المكقعية الثانية يرجع

التسامي أك الإعلبء، مف خلبؿ استبداؿ  مطالب المجتمع كقيمو كمثمو كمعاييره، أك عجز الذات عف القياـ بعممية

الأنا الأعمى  كالشيكانية بالأنشطة المقبكلة خمقيا كركحيا كدينيا كاجتماعيا، كما قد تككف النزعات العدكانية كالبدائية

مف عقاليا إلى حيث تتممس الإشباع عف طريؽ سمكؾ  ضعيفة، كفي ىذه الحالة تنطمؽ الشيكات كالميكؿ الغريزية

 .العنؼ

الانفعالية كالمشاعر اللبشعكرية  حيف ترل الفركيدية الحديثة أف العنؼ يرجع إلى الصراعات الداخمية كالمشاكؿ في

( 88ص ،ت.فركيد، بسيغمكند ). صكالشعكر بالنؽ بالخكؼ كعدـ الأماف كعدـ المكاءمة

أما حسب ألفرد أدلر فالعنؼ ىك بمثابة استجابة تعكيضية عف الإحساس بالنقص أك الضعؼ، ك ترجع إلى 

مراحؿ الطفكلة المرتبطة بطبيعة العلبقة بيف الأـ ك الطفؿ مف جية، ك الطفؿ ك الأب مف جية أخرل، ك السياؽ 

( 18، ص2003زيف الديف مصمكدم،  ).العاـ الذم يعيش فيو الطفؿ

     ك كما يلبحظ إريؾ فركـ أف الطفؿ الخاضع لأكامر أبيو الصارـ يكلد لديو الخكؼ، لدرجة أنو لا يستطيع 

مخالفتو، بينما ىك في حقيقة الأمر يكيؼ نفسو مع ضركريات المكقؼ ظاىريا، ك في الداخؿ تتكلد لديو مشاعر 
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العداكة ضد أبيو، غير أنو يقيرىا ك يكبتيا، ك سرعاف ما يصبح ىذا الكبت عاملب ديناميا في بناء الشخص، ك 

( 66ص ،2003أحمد الأصفر،  ).يؤدم إلى نشكء قمؽ جديد ك خنكع أعمؽ نحك الأشياء ك العالـ المحيط بو

العنؼ الذم يظيره الراشد يأتي مف الطفؿ الذم يعيش دائما في - حسب التحميؿ النفسي- ك تقكؿ كريستياف 

داخمو، ك يظير سمكؾ العنؼ لإصلبح اللبتكازف أك تحقيقا لمسادية التي عنده حيف يحس بأنو ضحية، فحيف نسمع 

فردا غير محبكب يعبر عف غضبو فإننا نسمع صكت طفؿ محبط  ك ذك تقدير ذات منخفض، ك لديو رغبة في 

تحطيـ كؿ ما ىك ممنكع، في محاكلة منو لتخطي عجزه ك حزنو، فالعنؼ الأكلي الذم يظير لدل الكليد ك الرضيع 

رد فعؿ جسدم لمدفاع ضد الآخر، ىذا الفعؿ يظير قبؿ الكلبـ ككسيمة لمتعبير عندما يككف الكلبـ فقيرا، الثقافة غير 

. كافية، الأسرة غريبة، ك لك يستطيع الطفؿ قتؿ كالده ربما لفعؿ، ك لكنو ضعيؼ جدا ك يكتـ غيظو

(Christiane Olivier, 2000, p p27-28) 

في التحميؿ النفسي ردكد الفعؿ العنيفة لمفرد ينجـ عمى عنؼ إما معاش خلبؿ الطفكلة أك مكبكت، كما 

 Christiane) .نستطيع القكؿ أف الكره لدل الراشد، الجريمة عند الراشد، تظير عند اختلبؼ المذة مع الآخر

Olivier, 2000, p 30) 

 تضيؼ الكاتبة بأف العنؼ الدفاعي الذم لا يعبر عنو في كقتو يظير مرة أخرل في شكؿ عنؼ ىجكمي في 

ظركؼ أخرل لا تكقظ الممنكعات الكالدية الأكلية، معنى ىذا أف العنؼ المكبكت ينفجر حتى ضد أنفسيـ عف 

 (Christiane Olivier, 2000, p p 34-35). طريؽ سمككات اكتئابية ك انتحارية

 في مدرسة التحميؿ النفسي يعكد السمكؾ العدكاني عند الإنساف إلى غريزة العدكاف ك غريزة المكت ك ىك 

الآخريف، فتبدك عمى يبدك في السمكؾ التخريبي الذم يمارسو الإنساف، ك في أعماؿ اليدـ ك العدكاف عمى الذات ك 

غير أف .ظاىرة العدكاف برأم فركيد استعداد غريزم في التككيف النفسي للئنساف، فالعنؼ فطرم أصيؿ في بني آدـ

البحكث التجريبية لا تساند ىذا الرأم، ك ترل أف العدكاف ك العنؼ يككناف في العادة نتيجة إحباط سابؽ، أك تكقع 

. ؼإلى العف– لا دائما – ليذا الإحباط، فالإحباط يؤدم عادة 
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: الاتجاه السموكي- 4-4-2

ترل النظرية السمككية أف العنؼ لا يكرث، فيك إذف سمكؾ مكتسب يتعممو الفرد أك يعايشو خلبؿ حياتو، ك   

بخاصة في مرحمة الطفكلة، فإف تعرض لخبرة العنؼ، في المراحؿ الأكلى مف حياتو، فيك في الغالب سيمارسو 

يحدث الكثير : ك يقكؿ ألبرت باندكرا . لاحقا مع غيره مف الناس، ك حتى مع عناصر الطبيعة نباتا كانت أك حيكانا

مف التعمـ مف خلبؿ المحاكاة، فالسمكؾ العدكاني ك العنؼ ك اليياج الاجتماعي يتأتى مف محاكاة الناس المحيطيف 

بو، ضمف الإطار الذم تحدده الفركؽ الفردية، ك يعتقد أنو كمما كاف النمكذج ذا مركز أك مقاـ ميـ كمما زاد احتماؿ 

إقداـ الفرد عمى محاكاة سمككو، فعمى سبيؿ المثاؿ فإف احتماؿ انتشار العنؼ الصادر مف لاعب شيير أثناء مباراة 

لكرة القدـ إلى جميكر المتفرجيف أقكل مما لك صدر ىذا العنؼ مف لاعب أقؿ شيرة ك طالما أف ىذه المحاكاة 

تحدث بمعزؿ عف العقكبة، فيذا يعني أف الفرد قد يتعمـ الكثير مف الأشياء مف نمكذج معتبر، ك يقكؿ بأف احتماؿ 

إقداـ الأطفاؿ عمى العنؼ لدل الذيف سبؽ أف شاىدكا العنؼ الصادر مف الراشديف أقكل مف إقداـ الأطفاؿ الذيف لـ 

( 44ص ،2003زيف الديف مصمكدم،  ).يشيدكا ىذا النكع مف العنؼ

:      ك لقد كضع دكلارد مجمكعة مف القكانيف السيككلكجية لتفسير العدكانية كالعنؼ منيا

. تكؿ تكتر عدكاني ينجـ عف كب- 1

. ازدياد العدكاف يتناسب مع ازدياد الحاجة المكبكتة -2

. تزداد العدكانية مع ازدياد عناصر الكبت -3

. إف عممية صد العدكانية يؤدم إلى عدكانية لاحقة بينما التخفيؼ منيا يقمؿ كلك مؤقتا مف حدتيا -4

تكجيو العدكاف نحك  العدكاف نحك مصدر الإحباط كىنا يكصؼ العدكاف بأنو مباشر، كعندما لا يمكف يكجو -5

نحك مصدر آخر لو علبقة مباشرة أك رمزية بالمصدر  المصدر الأصمي للئحباط فإنو يمجأ إلى تكجيو العدكاف

مديره  العدكاف مزاحا كتعرؼ ىذه الظاىرة بكبش الفداء ، فالمعمـ الذم يحبط مف قبؿ الأصمي، ك عندىا يصبح ىذا

. االتي يعنفيا زكجيا تقسك عمى أطفالو يكجو عنفو نحك الطمبة لأنو لا يستطيع أف يعتدم عمى المدير، كالزكجة



ظاهرة العىف                                                الفصل الثاوي                                                              

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
 

81 

 

     ك في سياؽ نظريات التعمـ يذىب إلى القكؿ بأف التعزيز الإيجابي الذم يتخذ شكؿ التأييد المفظي أك المكافأة 

ة نسبيا تنتقؿ إلى دالمادية تزيد مف تكتر الاستجابات العدكانية، ك أف آثار مكافأة العدكاف في مكاقؼ غير جدم

أحمد الأصفر،  ).مكاقؼ اجتماعية جديدة يمكف أف تنكشؼ فييا النزعة العدكانية الجديدة، ك ىذا حسب العالـ سكينر

 (66ص ،2003

  فالعنؼ إذف ىك استجابة لمثير معيف كىك سمكؾ متعمـ مف خلبؿ ملبحظاتنا لغيرنا مف الناس ك تقميدىـ ك 

الإقتداء بسمككيـ ك مف خلبؿ علبقاتنا المتبادلة معيـ ك التفاعؿ القائـ بيننا ك بينيـ، كما يزداد ىذا السمكؾ في 

. الترسخ كمما كاف التعزيز

 :المقاربة السوسيو اقتصادية- 4-5

مف المتفؽ عميو أف الإنساف ىك الكائف الحي الكحيد الذم يتأثر ك يؤثر اجتماعيا، يتأثر بأىمو، بمجتمعو، 

بتاريخو ك بكؿ ما يحيط بو، ليؤثر بعد ذلؾ في بناء شخصية أبنائو، ك مف ثـ في حياتيـ، فيرسـ ليـ الأطر التي 

يتحرككف ضمنيا، ك بالتالي يكتسبكف قيميـ ك يدرككف تقاليدىـ ك أعرافيـ، ك تتشكؿ لدل الأفراد في المجتمع الكاحد 

المعايير التي يمجأ إلييا في التعامؿ، ك ىي قكاعد غير مكتكبة تحدد السمكؾ المقبكؿ مف غير المقبكؿ في حالات 

محددة، لذا فإف معظـ الأسر تؤدم كظائفيا الاجتماعية التقميدية مع أبنائيا داخؿ البيكت أك في المؤسسات 

الاجتماعية مف خلبؿ إكسابيـ ىذه المعايير كأنماط تعامؿ غير مكتكبة، ك يمكف ملبحظتيا في سمكؾ أفراد المجتمع 

( 44ص ،2003زيف الديف مصمكدم،  ).في الكاقع، ك مف تمؾ السمككيات العنؼ

فالعنؼ كسمكؾ متعمـ اجتماعيا تحدده البيئة الاجتماعية ك ميكؿ الأفراد ك دعـ قكانيف بعض البمداف التي   

تراه سمككا مناسبا يتعممو الأفراد، حتى أف برامج التدريبات العسكرية دليؿ كاضح لما يمكف أف يفعمو التعميـ لتقكية 

المكاقع المثيرة لمعنؼ، إذ تستقبؿ الأكاديميات العسكرية الشباف الصغار مف مختمؼ فئات المجتمع، ك يعرضكف ليـ 

برامج لبناء صكرة معينة لمعدك، لتطكير اتجاىات سمبية نحكه، ك إثارة كراىيتو في نفكسيـ، ك تييئتيـ للبنقضاض 

. عميو بقكة ك تدميره بسرعة
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لا أحد يمكف أف ينكر دكر الظركؼ الاجتماعية في تحديد سمكؾ الفرد فيذا الأخير لا يمكف أف يعيش في 

فراغ في بيئة معزكلة، ك ميما كانت المحاكلات للبنفصاؿ عف الأفراد أك المجتمع فسيككف مآليا في النياية الفشؿ 

لا محاؿ، ك بالتالي كؿ المتخصصيف في الدراسات الاجتماعية يركزكف بشكؿ كبير عمى الدكر الذم تمعبو البيئة 

فكمما كانت البيئة التي يعيش فييا الفرد تتسـ بالتكازف ك . بمفيكميا الكاسع في تزكيد الفرد بآليات التكيؼ مع محيطو

الانسجاـ ك تحاكؿ أف تكفر جك نفسي ك اجتماعي سكم كمما ساعد ذلؾ في تحقيؽ شخصية قادرة عمى مجابية 

فالصراعات المتعددة ك عدـ تكفر الجك النفسي المريح، كؿ ذلؾ مف شأنو أف يجعؿ الفرد سريع . مختمؼ الصعاب

زيف الديف مصمكدم،  ).التكتر غير قادر عمى الإدراؾ السميـ لمحيطو مما يجعمو عرضة للبندفاع لأتفو الأسباب

( 45ص ،2003

القير الاجتماعي ىك الآخر مف أحد أىـ مككنات العنؼ ليس لمفرد بؿ في المجتمع أيضا إذ أف مسألة 

اء بالشخصية خصكصا بيف الأطفاؿ ك الشباب أك حتى في الأسرة الكاحدة كفيؿ بأف زالازدراء ك السخرية ك الاستو

يزيد الإفرازات اليرمكنية العصبية ك العدكانية في الجسـ لتثير في الفرد ركح العنؼ ك الحقد ك الكراىية ك استخداـ 

. القكة لمرد ك رفع القير الناتج عف الاستيزاء

إف القير الاجتماعي لا يتكقؼ عند السخرية ك الاستيزاء بؿ يتعدل ذلؾ ليأخذ أشكالا أخرل متعددة فمف عدـ       

المساكاة الشخصية ك النبذ الاجتماعي ك اغتصاب الحقكؽ ك اختلبؼ المغة أك القير المغكم ك عدـ العدالة في 

 كميا عناصر مكلدة لمعنؼ ك العدكاف الفردم ك الاجتماعي فكثيرا ما ،بعض المكاقؼ الإدارية ك التربكية ك القانكنية

نلبحظ أف القير الإدارم يدفع المكظؼ لركؿ الطاكلة أك إغلبؽ الباب بعنؼ ك قكة أك الانفجار بالسباب أحيانا 

. كثيرة

     ك ليذا فالكضع الاجتماعي لو تأثير كبير في بناء الشخصية ك تزكيدىا بما تحتاج إليو مف أدكات ضركرية 

تمكف الفرد مف التكيؼ مع المحيط بصفة عامة، فأم ظرؼ أك كسط اجتماعي يتسـ بالتصادـ أك عدـ الاتزاف ك 

الاضطراب يؤثر في الطفؿ دكف شؾ، فالصراع مثلب بيف الأـ ك الأب ك بيف الإخكة، طبيعة المسكف، الدخؿ 
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طبيعة الخطاب ك المغة المعتمدة،  الأسرم، البيئة الجغرافية، الطقكس ك الأساطير ك الثقافة المتداكلة داخؿ الأسرة،

طبيعة ىرـ الأسرة، طبيعة العلبقات التي تربطيا، المستكل الثقافي، مضمكف ك مستكل البعد العقائدم ك الأخلبقي، 

 ، ص ص2003زيف الديف مصمكدم،  ).إخفاقات التنمية، كؿ ىذه العكامؿ ليا تأثير بالغ الأىمية عمى الطفؿ

45-46 )

ك قد أكد فيرم ك جاركفالك عمى الحتمية الاجتماعية بحيث يتحدد السمكؾ الإنساني عف طريؽ مجمكعة مف 

غريب محمد أحمد ك سامية ). (العنؼ)العكامؿ ك القكل الاجتماعية التي تضغط عميو ك تدفعو إلى ارتكاب الجريمة 

 (26، ص 2005محمد جابر، 

كىناؾ اتجاه اجتماعي آخر يقكـ عمى أف لمعنؼ كظيفة بنائية بسبب تكامؿ الأجزاء في كُؿٍ كاحدٍ كالاعتماد 

شأنو أف يحدث تغيرات في  العناصر المختمفة لممجتمع الكاحد ، لذلؾ فإف أم تغير في أحد الأجزاء مف المتبادؿ بيف

السياؽ الاجتماعي، فيك إما أف يككف نتاجا لفقداف الارتباط   كبالتالي فالعنؼ لو دلالاتو داخؿ،الأجزاء الأخرل

الصحيح، أك نتيجة  الاجتماعية التي تنظـ كتكجو السمكؾ، أك نتيجة لفقداف الضبط الاجتماعي بالجماعات

أك السياسي أك الأسرم، أك نتيجة لسيادة  لاضطرابات في أحد الأنسقة الاجتماعية مثؿ النسؽ الاقتصادم

. القيـ اللبمعيارية في المجتمع كاضطراب

: المقاربة التربوية- 4-6

التربية مف العناصر الأساسية التي يتـ بيا تأىيؿ الفرد للبندماج ك التكيؼ مع كسطو الاجتماعي، ك ىي 

 ك كفقا ليذا فيي تربط بيف الفرد ك ،العممية التي يتـ بيا دمج ثقافة المجتمع في الفرد ك دمج الفرد في ثقافة المجتمع

 ك لمتربية الأسرية ك ، إزاحة الجانب البيكلكجي في الإنساف لصالح الجانب الاجتماعي عف طريؽثقافة المجتمع

المدرسية عمى كجو الخصكص دكرا كبيرا في ظيكر السمككات العنيفة، فانتشار القمع ك التسمط ك الإكراه في التربية 

الذم يمثؿ الاتجاه السائد إلى حد بعيد حيث تقكـ ىذه الممارسة عمى المبدأ القائؿ أف الطفؿ ليس لو القدرة عمى 

تحديد ما يصمح لو بؿ يجب أف يخضع بشكؿ كمي لرغبة المدرس ك ىذا ما يمغي شخصيتو، عمى الرغـ مف أف 
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التربية الحديثة تركز عمى احتراـ شخصية المتعمـ ك اعتبارىا ىي المركز لأم عممية إعداد ك تككيف، كما أنو في 

كثير مف الأحياف يتـ المجكء إلى العنؼ بأشكالو المختمفة الرمزية ك النفسية ك المادية مف طرؼ القائميف عمى 

العممية التربكية، ك ىذا ما يقتؿ ركح الابتكار ك الإبداع، كذلؾ المنظكمة التربكية مف خلبؿ بعض المعمميف تظير 

فييا بعض الممارسات التي تقكـ بتنمية مشاعر الضعؼ ك النقص ك القصكر ك الدكنية مما يؤدم إلى الاغتراب، ك 

مف بيف التناقضات الأخرل الازدكاجية المغكية ك الفكرية ك الاجتماعية ك ىذه الازدكاجيات تؤثر سمبا عمى بنية 

التلبميذ العقمية ك السمككية فالطفؿ في حياتو اليكمية يتكمـ لغة غير تمؾ التي يتعمميا في المدرسة ك التبايف بينيما 

كبير بالشكؿ الذم يصعب معو تقميص الفجكة ك تشكؿ ىذه الازدكاجية المغكية كاحدة مف بيف عناصر عديدة تؤدم 

إلى الازدكاجية الفكرية، ك يمكف الإشارة في ىذا السياؽ إلى التناقض القائـ بيف المثاؿ الذم تطمح المدرسة غرسو 

في التلبميذ ك الكاقع، ك نشير ىنا إلى التناقضات المكجكدة بيف الكتب المدرسية ك ما ىك ملبحظ في الكاقع 

الاجتماعي ك ما ىك مكجكد داخؿ المدرسة ك ما يعيشو الطفؿ داخؿ أسرتو، فالكثير مف الأفكار المتداكلة في 

المدرسة نجد نقيضيا في الأسرة ك ىذا ما يمثؿ صدمة القيـ، فقد بمغ ىذا الطرح إلى أف الأسرة فقدت إلى حد بعيد 

الثقة فيما تطرحو المدرسة مف أنشطة ك مضاميف فكرية عمى أبنائيا، فالنظـ التربكية العربية تسعى إلى الضبط 

الاجتماعي بدلا مف تكريس الحرية المترتبة عمى المعرفة ك إلى تكليد  المسايرة ك الانصياع لمعايير الجماعة 

، 2003زيف الديف مصمكدم،  ).المحافظة عمى الكضع القائـ بدلا مف زرع ركح التمرد المثمر ك المبدع ك البناء

 (50-49 ص ص

فبعض الدراسات تشير إلى أف نسب جناح الأحداث الناتجة عف العنؼ تزداد بمقدار سبعة أضعاؼ بيف         

. الأطفاؿ الفاشميف دراسيا مقارنة بنسبتيا لدل الأطفاؿ الأسكياء مف غير الفاشميف

 إف ىذا الاتجاه يكلي أىمية كبيرة لمتربية خاصة داخؿ المدرسة إذ يمر الطفؿ داخؿ المدرسة بخبرات عديدة 

. تكلد لديو الشعكر بالإحباط ك التي تجعمو يتبنى سمكؾ العنؼ في مكاقفو السمككية الحياتية المختمفة
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: المقاربة الإعلامية- 4-7

لقد أصبح مف المعركؼ أف كسائؿ الإعلبـ بمختمؼ أنكاعيا ليا دكر بالغ الأىمية في التأثير عمى 

الشخصية مما يجعميا تنتيج سمككا دكف غيره نتيجة التأثر بإحدل أنكاع ىذه الكسائؿ، إف الحقبة التاريخية التي 

نحياىا اليكـ أصبحت تمقب دكف مبالغة عصر تكنكلكجيا الإعلبـ ك المعمكمات، فقد عرؼ ىذا الميداف انتشارا فاؽ 

كؿ التصكرات بحيث أصبح لا يخمك بيت إلا كيتمتع عمى العمكـ بإحدل كسائؿ الاتصاؿ ك قد اكتسبت أىمية بالغة 

بالنسبة لممجتمعات الشيء الذم جعميا تستثمر أمكالا ضخمة ك ثمينة في تنمية مجاؿ الإعلبـ بكؿ أنكاعو، فيذه 

الأىمية مردىا إلى الدكر الذم تمعبو ىذه الأخيرة في بناء الشخصية ك بالتالي السمكؾ الذم يبديو الفرد، ك نظرا ليذا 

الدكر المتعاظـ أدرؾ المسؤكلكف أىميتو في التأثير عمى الشخصية، ك في ىذا السياؽ قد أجريت دراسات عديدة في 

ىذا المجاؿ أثبتت بما لا يرقى لو الشؾ العلبقة القكية بيف كسائؿ الإعلبـ ك السمكؾ الذم يظيره الشخص في الكثير 

مف الحالات، فلب يختمؼ اثناف في اعتبار أف للئعلبـ المعاصر آثارا متعددة عمى الفرد ك المجتمع عمى حد السكاء، 

ك لعؿ مف بينيا قدرتو عمى إكساب الأفراد جممة مف الخبرات التي تختمؼ في محتكاىا ك طبيعتيا مف فرد لآخر، 

زيف الديف  ). فاكتساب الخبرات تمثؿ خطكة أساسية لتنمية قدرات الأفراد ك ميارتيـ في التفكير البناء ك اليادؼ

 (52، ص2003مصمكدم، 

 إف كسائؿ الإعلبـ اكتسبت اليكـ أىمية بالغة، في تحديد سمككيات الأفراد ك تكجياتيـ، بطريقة ايجابية أك 

سمبية، فيي تساىـ في تثقيؼ الناس ك تكعيتيـ، كما تثير الانفعالات ك تأجج الحركب ك تطفئيا، ك تزكّر الحقائؽ ك 

. تقمب الأمكر فيي ليا القدرة عمى رسـ كاقع جديد في أذىاف متمقييا

 :مقاربة الدين لمعنف- 4-8

إننا إذا درسنا الإسلبـ دراسة عممية متأنية، بعيدا عف الأىكاء ك النزعات الذاتية، نجده يرشدنا إلى المبادئ 

ك المنطمقات التي تعيننا عمى فيـ ظاىرة العنؼ ك مستكياتو ك مجالاتو ك أنكاعو كأسبابو ك دكافعو، كما يرشدنا إلى 

. كيفية تجنبو أم الكقاية مف الكقكع فيو، أك كيفية التصدم لو ك معالجتو عند الكقكع فيو
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عمييا لو استعداد متساك لمخير ك الشر، ك أنو أيضا - سبحانو ك تعالى- إف الإنساف في فطرتو التي فطره الله      

مفطكر عمى شيء مف العدكانية الدفاعية التي أتاحت لو البقاء أماـ المخاطر التي تمثميا الظكاىر الطبيعية ك 

الحيكانات المفترسة، ك الإنساف نفسو، ك بيذه العدكانية الدفاعية تمكف الإنساف أف يدافع عف نفسو ك يحمي جنسو، 

لولا دفاع الله الناس  و: "ك ىك لذلؾ يستخدـ كؿ قكاه العقمية ك الجسمية ك ما يدعميا مف كسائؿ، قاؿ تعالى

-. 249-سكرة البقرة الآية " بعضيم ببعض لفسدت الأرض و لكن الله ذو فضل عمى العالمين

     إنيا سنة التدافع الفطرية التي تحتاج في تحقيقيا إلى إعداد القكة، ك ليذا جاء التكجيو التشريعي لمجماعة 

المسممة مناسبا لمفطرة، لأف البشرية تتككف مف شعكب ك أمـ، فإف إمكانية العدكاف كاردة، ك ليذا كاف لابد مف إعداد 

القكة بمكاجية العدكاف ك مف ىنا فإف استخداـ القكة أك التيديد بيا ليس مذمكما دائما ك إنما يككف كذلؾ إذا 

و " :استخدمت بتيكر أك اعتداء أك ظمـ أك بيا جميعا، كىك ما نطمؽ عميو العنؼ، إذ يقكؿ الله سبحانو ك تعالى

-. 60-سكرة الأنفاؿ الآية " أعّدوا ليم ما استطعتم من قوة 

     فالعنؼ ىك ىذه العدكانية المدمرة التي تتعدل الضركريات ك تتجو إلى التدمير ك التخريب أم الفساد، يقكؿ الله 

-. 40- سكرة الركـ الآية "ظير الفساد في البر و البحر بما كسبت أيدي الناس " :تعالى

في مكضكع العنؼ نجد أف الإسلبـ قد رسـ نيجا كاضح المعالـ يبيف أف السلبـ ك السمـ ك الحمـ ك الرفؽ ك       ك

. العفك ىي القيـ الأساسية الأصيمة التي يجب أف تطبع سمكؾ الفرد ك الجماعة ك المجتمع

سكرة " ولو شاء ربك لآمن من في الأرض كميم جميعا، أفأنت تكره الناس حتى يكونوا مؤمنين:" يقكؿ الله تعالى

-. 99-يكنس الآية 

قل يا أييا الناس قد جاءكم الحق من ربكم، فمن اىتدى فإنما ييتدي لنفسو، و من ضل فإنما  ":كيقكؿ أيضا

-. 108-سكرة يكنس الآية " يضل عمييا، و ما أنا عميكم بوكيل

-. 255-سكرة البقرة الآية " لا إكراه في الدين قد تبين الرشد من الغي" :ك يقكؿ أيضا
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ولا تستوي الحسنة و لا السيئة، ادفع بالتي ىي أحسن فإذا الذي بينك و بينو عداوة كأنو ولي ":ك يقكؿ أيضا

-. 33-سكرة فصمت الآية " حميم

-. 206-سكرة البقرة الآية " يا أييا الذين آمنوا أدخموا في السمم كافة" :ك يقكؿ أيضا

-. 235-سكرة البقرة الآية " و أن تعفوا أقرب لمتقوى، و لا تنسوا الفضل بينكم" :ك يقكؿ أيضا

-سكرة النحؿ الآية " أدع إلى سبيل ربك بالحكمة و الموعظة الحسنة و جادليم بالتي ىي أحسن" :ك يقكؿ أيضا

25 .-

-. 45-سكرة ؽ الآية " و ما أنت عمييم بجبار فذكر بالقرآن من يخاف وعيد" :ك يقكؿ أيضا

-. 159-ؿ عمراف الآية آسكرة " ولو كنت فضا غميظ القمب لانفضوا من حولك" :ك يقكؿ أيضا

إف الله -:" صمى الله عميو ك سمـ-      كقد جاءت السنة النبكية القكلية لتؤكد ىذه المعاني حيث قاؿ رسكؿ الله

" يعطي عمى الرفؽ ما لا يعطي عمى العنؼ، ك كؿ ما في الرفؽ مف الخير ففي العنؼ مف الشر مثمو

" الرفؽ يمف ك الخرؽ شؤـ :"كقاؿ أيضا

" إف الله رفيؽ يحب الرفؽ، ك يعطي عمى الرفؽ ما لا يعطي عمى العنؼ ك ما لا يعطي عمى ما سكاه: " كقاؿ أيضا

" إف الرفؽ ما يككف في شيء إلا زانو ك ما ينزع مف شيء إلا شانو:" كقاؿ أيضا

" عممكا ك لا تعنفكا، فإف المعمـ خير مف المعنؼ: "كقاؿ أيضا

صمى الله عميو ك -      ك جاءت السنة النبكية العممية لتقدـ النماذج التطبيقية ليذه القيـ حيث ركم عف الرسكؿ

. أنو عفا عف قاتؿ عمو كحشي، ك عفا عف قادة المشركيف في فتح مكة- سمـ

الساـ عميكـ، فقالت : فقالكا- صمى الله عميو ك سمـ-      كفي حديث عف عائشة أف ييكدا أتكا إلى النبي محمدا 

ميلب يا عائشة، عميؾ بالرفؽ، -:"صمى الله عميو ك سمـ- عميكـ ك لعنكـ ك غضب عميكـ، فقاؿ رسكؿ الله: عائشة

أكلـ تسمعي ما قمت؟ رددت عمييـ فيستجاب لي فييـ :" أكلـ تسمع ما قالكا؟ قاؿ: قالت " ك إياؾ ك العنؼ ك الفحش

" ك لا يستجاب ليـ فيّ 
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إف الله لـ : " طالبف منو النفقة فقاؿ- صمى الله عميو ك سمـ–      ك في حادثة النفقة حيث أف نساء رسكؿ الله 

" يبعثني معنفا ك لكف معمما ميسرا

.      كجاءت أعماؿ الصحابة تطبيقا لذلؾ

". رأس العمـ الرفؽ ك آفتو الخُرؽ-: " كرـ الله كجيو-     فقد قاؿ عمي

أيتيا الرعية إف لنا عميكـ حؽ النصيحة بالغيب، ك المعاكنة عمى الخير ك أنو ليس :"      ك قاؿ عمر بف الخطاب

". مف شيء أبغض إلى الله مف جيؿ إماـ كخُرقو

يصعب عمى الكثيريف مف مراقبي الغرب تفيـ المسمميف حيف يزعمكف أف الإسلبـ إنما :"      ك يقكؿ مراد ىكفماف

" ىك ديف السماحة المطمقة بدكف منازع، كمع ذلؾ فإف ىذا ىك الحؽ كؿ الحؽ

     ك قد حاكؿ البعض الاستدلاؿ بآيات في القرآف الكريـ لإثبات شرعية العنؼ كممارستو كآيات الجياد ك القتاؿ، 

ك الحاؿ أف الجياد لا يعني العنؼ، بالإضافة إلى أف تطبيؽ حكـ الجياد ك القتاؿ يخضع إلى شركط ك قيكد كثيرة 

. تبعد بو عف مفيكـ العنؼ

:  كلـ يذكر القرآف الشدة ك الغمظة إلا في مكضعيف

في قمب المعركة ك مكاجية الأعداء، حيث تكجب العسكرية الناجحة، الصلببة عند المقاء ك عزؿ مشاعر الميف - 1

 سكرة" قاتموا الذين يمونكم من الكفار و ليجدوا فيكم غمظة" :حتى تضع الحرب أكزارىا، ك في ىذا يقكؿ الله تعالى

 -.124-التكبة الآية 

في تنفيذ العقكبات الشرعية عمى مستحقييا، حيث لا مجاؿ لعكاطؼ الرحمة في إقامة حدكد الله في أرضو، - 2

-2-سكرة النكر الآية " ولا تأخذكم بيما رأفة في دين الله، إن كنتم تؤمنون بالله و اليوم الآخر": حيث يقكؿ تعالى

 (103-102 ، ص ص2003مراد زعيمي، ). 

ك مما سبؽ يتبيف لنا أف الديف الإسلبمي يرفض العنؼ بكافة أشكالو ميما كاف مصدره ك فاعمو ك الدكافع 

. المؤدية إليو، كيحض عمى المعاممة الحسنة ك التكاد ك التراحـ
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ات مقارب تعتمد مقكلات نظرية ك فمسفية متنكعة، ففي حيف تذىب مجمكعة مف اؿمقارباتيلبحظ أف ىذه اؿ

إلى النظر إلى العنؼ عمى أنو مرتبط بطبيعة الإنساف نفسو، حيث يشترؾ مع الحيكاف بميمو إلى استخداـ القكة بغية 

تمكنو مف الحصكؿ عمى حاجاتو الأساسية، بينما تشكؿ العكامؿ الثقافية ك الاجتماعية ك ما ينجـ عنيا مف قيـ 

أخلبقية ك معايير تفاضؿ عقبات أماـ الطبيعة الإنسانية، ك تحكؿ دكف تحقيؽ غاياتو ك حاجاتو، ك إلى جانب ذلؾ 

تذىب مجمكعة أخرل مف الدراسات إلى تفسير العنؼ عمى أنو نتاج لمتفاعؿ الاجتماعي، ك لطبيعة النظاـ 

الاقتصادم ك الاجتماعي الذم يعيشو الناس، فالإنساف في طبيعتو ليس شريرا، ك لا خيّرا، ك لكنو يصبح كذلؾ تبعا 

. لمنظـ الاقتصادية ك الاجتماعية التي تحتضنو، ك تعزز في ذاتو جممة القيـ ك المعايير

: بعض المفاىيم ذات العلاقة بالعنف- 5

يتداخؿ مفيكـ العنؼ مع بعض المفاىيـ مثؿ العدكاف، الإرىاب، الجريمة ك الغضب ك لمتفريؽ بينيا يجب  

: حداالتعريؼ بكؿ عمى 

 :مفيوم العدوان- 5-1

تتجسد في تصرفات حقيقية أك ىكامية ترمي إلى إلحاؽ الأذل  تمؾ النزعة أك مجمؿ النزعات التي"      العدكاف ىك 

( 322، ص1985جاف لابلبش ك آخركف ،  )"بالآخر ك تدميره ك إذلالو

 ,Bandura, Albert ) "سمكؾ قاسي ك مدمر اتفؽ اجتماعيا عمى أنو سمكؾ عدكاني"ىك عبارة عف      ك 

1973, p18) 

  agression: بيف العدكاف ك العنؼ حيث قاؿ (العربي– الفرنسي  )     ميّز جركاف السابؽ في قامكسو الكنز

ك بالتالي لابد .  يقابميا بالمغة العربية الشدة ك العنؼ، القكة ك الإكراه violence ك يقابميا بالمغة العربية العدكاف 

 (65، ص 1972جركاف السابؽ، ).أف نميز بيف المفيكميف
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العدكاف ىك تعبير أكثر حيادا مف العنؼ، " :     كما ميّز العديد مف المتخصصيف بيف العنؼ ك العدكاف بقكليـ

فمفيكـ العنؼ مفيكـ سياسي ك سكسيكلكجي، أما العدكانية فيي مكاقؼ تربط بيكلكجية ك سيككلكجية الفرد إذ غالبا 

 "ما تككف خفية في أعماؽ النفس ك يكشفيا أم تصرؼ معيف

: ك منو فإف المفيكماف يتميزاف عف بعضيما في النقاط التالية

العنؼ مفيكـ يرتبط بالجانب الثقافي لمفرد داخؿ مجتمع معيف، ك العدكاف مفيكـ يرتبط بالجانب البيكلكجي  -

. ك السيككلكجي لمفرد

تعبر العدكانية عف ذاتيا بالعنؼ، ك لكف ليس ىذا سكل إحدل كسائؿ التعبير عنيا، فإف كؿ عنؼ يحمؿ  -

مف ناحية أخرل، في حيف أنو . قسطا مف العدكانية، ك لكف ليست كؿ عدكانية تظير بمظير خارجي عنيؼ

.  يمكف إطلبؽ حكـ أخلبقي عمى العنؼ، فإف ىذا لا ينطبؽ عمى العدكانية

. ليست العدكانية أمرا عارضا، بؿ مف مقكمات الكائف البشرم الإثنكلكجية  -     

العنؼ ضركرم لإحداث تغيير بقدر ما يكاجو التغيير بالرفض، ك العدكانية ضركرية لإعادة التكازف ك الراحة    -   

. لمعضكية

ك مف ثـ نقكؿ بأف مصدر العدكانية ىك  .     ك العنؼ يأتي كنتيجة لكبح التحكلات الضركرية ىنا أك ىناؾ

( 29، ص2003، مراد بكقطاية).الشخص نفسو لا شعكرم، ك مصدر العنؼ ىك المجتمع شعكرم

 أشكاؿ مف شكؿ العنؼ أف إلى (1994) عاـ "شكقي طريؼ" يذىب بالعدكاف العنؼ اقتراف حيث مف  ك 

 فايد، عمي حسيف) صحيح كالعكس عدكاننا ديع عنؼ كؿ أف ك العنؼ، مف اغمكض أكثر العدكاف أف ك العدكاف،

 (.84ص ،2005

 Gustave Nicolas) محدكد غير لعنؼ صفة العدكاف إف حيث العدكاف، مف جزءنا العنؼ يعتبر ك      

Ficher, 1992, p10) 
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نستنتج مما سبؽ أف العنؼ ك العدكاف مظيراف يعبراف عف الإحباط في ذات الشخص، ك ىما كسيمتاف  

 . لمتنفيس، غير أف العدكانية ليا مظاىر ايجابية كالنجاح في مجاؿ ما أك الإبداع، بينما العنؼ يؤدم إلى الخراب

:  مفيوم الإرىاب- 5-2

معنى الإرىاب في المغة التخكيؼ ك التركيع، ك المراد بالإرىاب كؿ ما مف شأنو أف يمحؽ الضرر ك الأذل      

بالأبرياء، سكاء ما كاف بالقتؿ أك التركيع أك التيجـ، ك يتخذ الإرىاب عادة طابعا منظما مف جماعة تعقد العزـ ك 

تبيت النية عمى بمكغ أىدافيا التدميرية، كىك مخالؼ لمحرب التي تككف بيف طرفيف متكافئيف، لكف كلبىما عمى عمـ 

بحالة اللبأمف التي يعيشيا، ك بالمخاطر التي تنتظره فيك يتييأ ليا ك لك نفسيا ك عمى عمـ بالطرؼ الذم يتربص 

بو، أما الإرىاب فإف الضحية فيو دائما غير معمكمة، يمكف أف يككف ذلؾ الحاكـ أك ذلؾ الجندم أك أكلئؾ الأطفاؿ 

ك النساء ك الشيكخ الأبرياء، دكف كقت محدد أك طريقة محددة ، فيي تحصد الآلاؼ مف الضحايا في كؿ الفئات ك 

. الطبقات ك الأعمار ممف لا دخؿ ليـ ك لا مصمحة ليـ في انتصار طرؼ أك انيزاـ آخر

     أما عف العلبقة التي تجمع الإرىاب بالعنؼ، فيي ذلؾ العمؿ المادم الذم يمحؽ الضرر بالآخريف في أنفسيـ 

ك أمكاليـ ك ممتمكاتيـ بالإتلبؼ أك التدمير أك المكت، أك في أغراضيـ باستباحتيا، أك في نفسياتيـ حيف يزرع 

بينيـ الرعب ك الفزع، مف ىنا نسمي كؿ عمؿ إرىابي عنفا، ك لكف لا يمكف أف نسمي كؿ أعماؿ العنؼ إرىابا، 

 عتدمفالعمؿ الذم لا تككف لو أىداؼ مضبكطة ك لا أفراد محدكدكف ك لا خطة كاضحة ك يقكـ بو إنساف بمفرده ك م

بو عمى آخر لا يكضع في مرتبة الأعماؿ الإرىابية، بؿ يككف جريمة أك جناية أك اعتداء، لكف لا يمكف أف يأخذ 

( 24، ص2011حاج سعيد بكير بف حمكدة ، ).صفة الإرىاب

 إف الإرىاب ىك عنؼ جماعي منظـ غير مشركع قانكنيا ك اجتماعيا، لو آثار تيديمية في المجتمع، ك غالبا 

. ما تككف لو دكافع سياسية، ك ينشأ عادة في الدكؿ التي ظير الضعؼ في نظاميا السياسي ك الأمني
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: مفيوم الجريمة- 3- 5

الجريمة في المعنى المغكم ىك التعدم عمى الغير، أما في الاصطلبح فيي الخركج عمى قكاعد السمكؾ 

أك ىك الانحراؼ عف القكاعد ك المعايير التي حددىا المجتمع لمسمكؾ الصحيح، ... التي يضعيا المجتمع لأفراده

فالجريمة إذف تككف متعمقة بالقكانيف ك الحدكد التي يضعيا المجتمع لأفراده، فأم فعؿ أك سمكؾ يخرج عف ىذه 

 .الحدكد أك يتناقض معيا يعتبر في عرؼ ذلؾ المجتمع أك في قيمو أك في شرعو جريمة

 إف الجريمة ك العنؼ ىدفيما الإضرار بالغير ك ىك أمر غير مرغكب فيو ك يعاقب عميو القانكف خاصة إذا كانت 
في حؽ الأركاح ك الممتمكات، ك غالبا تككف الجريمة مادية كالضرب ك السرقة ك القتؿ، أما العنؼ فمو أكجو معنكية 

( 29ص ،2011 حاج سعيد بكير بف حمكدة ، ).عديدة كالاحتقار ك الاستيزاء
إف الجريمة مصطمح يستعمؿ عادة في القانكف للئشارة إلى عنؼ جسدم بالغ كالضرب الشديد، التعذيب أك 

، (الجريمة المصغرة )القتؿ، في حيف يكجد مصطمح قانكني آخر يطمؽ عمى العنؼ المفظي ك الرمزم ىك الجنحة 

. الجريمةالجنحة ك لذلؾ فإف العنؼ يشمؿ 

 :مفيوم الغضب -5-4

     الغضب انفعاؿ يتميز بدرجة عالية مف النشاط في الجياز العصبي السمبتاكم ك بشعكر قكم مف عدـ الرضى 

ب كظيفة ىامة للئنساف إذ أنو يساعده عمى حفظ ذاتو، فحينما يغضب ضسببو خطأ كىمي أك حقيقي، ك يؤدم الغ

 تزداد طاقتو عمى القياـ بالمجيكد العضمي العنيؼ، ك ليس مف الضركرم أف يتلبزـ الغضب ك العنؼ، الإنساف

خميؿ قطب أبك ).فيمكف أف يؤدم العنؼ إلى سمكؾ صامت أك إلى الانسحاب أك إلى الانييار أك إلى سمكؾ بناء

( 61-60، ص ص 1996 قكرة،

يقع في أكؿ المتصؿ  علبقة كثيقة بيف الغضب كالعنؼ فمك تخيمنا أف ىناؾ متصلب لكجدنا أف الغضب      ىناؾ

 في أخر المتصؿ، أم أف العنؼ ىك أقصى درجات الغضب، كىك تعبير عف الغضب في في حيف يقع العنؼ

كؿ عنؼ ناتج عف حالة مف الغضب الشديدة، ك الغضب ىك انفعاؿ يعبر عف صكرة تدمير كتخريب كقتؿ أم أف 

 .حالة مف الإحباط ك اللبتكازف، ك ىك شكؿ مف أشكاؿ التعبير المسمكحة
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  :العنف المدرسي- 6

إف العنؼ المدرسي أحد أنماط العنؼ التي بدأت تظير بصكرة جمية ك كاضحة في مجتمعاتنا، رغـ أف كؿ 

مؤسسة مف مؤسسات المجتمع تعترضيا ك تكاجييا بعض المشكلبت التي تؤثر عمى أدائيا ك عمى أفرادىا ك عمى 

مسيرة التقدـ بيا ك ىذا يؤثر في أبنية المجتمع الأخرل مما يجعؿ المجتمع يعيش في حالة مف عدـ الاستقرار ك 

ك كغيرىا مف ىذه المؤسسات تكاجو العديد مف المشكلبت التي تؤثر - الاتزاف ك الشعكر بالخكؼ، إلا أف المدرسة

تحظى بالقسط الأكفر مف الأىمية لأنيا تقع عمى عاتقيا مسؤكلية - عمييا ك التي يمتد ضررىا إلى خارج المدرسة 

كبيرة في تنشئة الفرد تنشئة سميمة، ك عندما يضطرب نظاـ المدرسة يقكـ التلبميذ المتمدرسكف بيا بأفعاؿ عنيفة ك 

مرحمة ليا خصكصياتيا ك ليا أيضا مشكلبتيا حيث ىذه اؿ لأنيـ يمركف بسف المراىقة المرحمة الثانكيةخاصة في 

يحرص ىؤلاء الأفراد إلى إثبات ذكاتيـ بكافة الكسائؿ ك الأساليب سكاء أكانت ايجابية أك سمبية، ك تعد ىذه 

السمككات مف أخطر ما يكاجو العممية التربكية حيث أضحت تمثؿ مشكمة حقيقية تترتب عنيا عدة آثار سمبية عمى 

. الفرد ك المجتمع

:  العنف المدرسيتعريف- 6-1

ك في ىذا الصدد يستعمؿ الباحثكف ك الخبراء مفيكـ العنؼ المدرسي لكصؼ مجمكعة مف الأفعاؿ ك 

الأحداث ك السمككات، ك لكنيـ لـ يصمكا إلى إجماع حكؿ طبيعة ك مجاؿ العنؼ المدرسي فيناؾ مف يرل أف 

العنؼ المدرسي يجب قياسو مف خلبؿ جميع السمككات العدكانية التي تحدث في المدرسة، بينما يرل آخركف أف 

أحمد حكيتي،  ).قياس العنؼ المدرسي يجب أف يتـ مف خلبؿ السمككات التي تؤدم إلى اعتقاؿ ك جركح فقط

 (234، ص2003

إف معظـ الأبحاث لـ تحدد ما المقصكد بالعنؼ المدرسي، ك إنما ركزت عمى جكانب معينة مف العنؼ مثؿ 

التخريب داخؿ المدارس، أك المشادات ما بيف التلبميذ، أك السطك عمى ممتمكات الغير، أك السب ك الشتـ أك 

. التصرفات العنيفة مف التلبميذ تجاه التلبميذ أك مف التلبميذ تجاه المعمميف
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 عمى أنو السمكؾ العدكاني المفظي ك غير المفظي نحك Shidler     كىناؾ مف يعرؼ العنؼ المدرسي مثؿ شيدلر 

 .شخص آخر يقع داخؿ حدكد المدرسة

     ك يعرؼ العنؼ المدرسي بالقكؿ ىك مجمكع السمكؾ غير المقبكؿ اجتماعيا بحيث يؤثر عمى النظاـ العاـ 

ك نحدده في العنؼ المادم كالضرب ك المشاجرة . لممدرسة، ك يؤدم إلى نتائج سمبية بخصكص التحصيؿ الدراسي

ك السطك عمى ممتمكات المدرسة، ك التخريب داخؿ المدرسة، ك الكتابة عمى الجدراف ك الاعتداء الجنسي ك القتؿ ك 

الانتحار ك حمؿ السلبح، ك العنؼ المعنكم كالسباب ك الشتـ ك السخرية ك الاستيزاء ك العصياف، ك إثارة الفكضى 

   (236، ص2003أحمد حكيتي،  ).بأقساـ الدراسة

انحطاط في النظاـ التربكم ك مككناتو، ك يحتكم عمى درجات تنطمؽ مف عدـ : "  عمى أنوDupaquierك يعرفو 

 (Jacques Dupaquier, 2000, p p 8-9)"الحياء إلى القتؿ مركرا بالتخريب ك التيديد

     كما يعرؼ بأنو ظاىرة شاممة تؤثر في صميـ مؤسسات المجتمع الحديث بدرجة كاقعية في جميع كلايات   

( (AKIBA, M. et autres, 2002, p830 .الدكلة

أك  تمميذ مف يصدر  أك لفظي أك رمزم،جسدم سمكؾ المدرسي ىك العنؼ ك مما سبؽ يمكف القكؿ بأف 

 أك الخاصة ممتمكاتيـأك نحك  معممييـ أك الإدارييف في المدرسةأك زملبئيـ أك أنفسيـ نحك مجمكعة مف التلبميذ ؛

 عف الدفاع أك الإحباط أك ؛ بالغضب الشعكر أك الظيكر حب ةجنتي كخارجيا، المدرسة داخؿ ممتمكات المدرسة،

 أذل إلحاؽ عميو كيترتب ، معينة مكاسب عمى الحصكؿ أك الآخريف مف الانتقاـ في الرغبة أك الممتمكات أك النفس

 .الممتمكات أك الآخريف أك بالنفس

  :المدرسيأشكال العنف - 6-2

نكاجو في الآكنة الأخيرة ازديادا في أعماؿ العنؼ ك في تنكع أساليبو المستخدمة داخؿ المدرسة فمـ تعد 

الظاىرة تقتصر عمى شكميا النمطي المتمثؿ في عنؼ المدرس تجاه التلبميذ ك لكنيا امتدت ك تبدلت فأصبحنا نرل 

. صكر العنؼ باتجاىات ك بأشكاؿ مختمفة ك أحيانا متطرفة مثؿ القتؿ، اليجكـ المسمح، الحرؽ
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     إف العنؼ المدرسي لا يختمؼ في ماىيتو ك أشكالو عف العنؼ بصفة عامة لذلؾ فإف العنؼ المدرسي قد يككف 

 .عنفا مباشرا أك غير مباشر ك قد يككف عنفا فرديا أك جماعيا، كما قد يككف عنفا بدنيا أك لفظيا أك رمزيا

 :المدرسي عدة مظاىر كأشكاؿ منيا       لمعنؼ

 :العنف المدرسي من تمميذ عمى تمميذ أخر- 6-2-1

 :     ك يتخذ في الغالب الأشكاؿ التالية

لا يقدر عمى المكاجية  بالقدـ، كعادة ما يككف التمميذ المعتدل عميو ضعيؼ– بأداة – بالدفع – باليد  :الضرب- 

 .تمميذ كبالذات لك اجتمع عميو أكثر مف 

كيككف عف طريؽ التيديد بالضرب المباشر نتيجة لأنو أكثر منو قكة أك التيديد بشمة الأصدقاء أك : التخكيؼ- 

 .الأقرباء

لككنو غريبا عف المنطقة أك لأنو أضعؼ جسما أك لأنو يعاني مرضا أك إعاقة أك السمعة : التحقير مف الشأف- 

 .السيئة لأحد أقاربو

 ،(قبيمة– قرية  )أك ليا علبقة بالأصؿ  نعتو بألقاب معينة ليا علبقة بالجسـ كالطكؿ أك القصر أك غير ذلؾ،- 

 (http://ferssan.wordpress.com) .السب كالشتـ

:      ك تعد المضاربات مف النكع الشائع في المدارس ك تنشأ المضاربات خاصة بيف المراىقيف لأسباب عدة منيا

الخلبؼ حكؿ مكضكع معيف يكلد العداكة ك إثارة الأعصاب التي تدفع إلى حؿ المكقؼ أك التعامؿ معو باستخداـ 

الأيدم، ك سعي بعض المراىقيف إلى رد قيمتو ك اعتباره بسبب كممات جارحة كجيت إلييـ لمرد عمييا بطريؽ القكة 

فذلؾ ما ينسجـ مع عقمية المراىؽ، كما تنشأ المضاربات بيف المراىقيف بسبب المناقشة الحادة لأم مكضكع مف 

المكضكعات ك قد تككف المدرسة ىي السبب في نشكء المضاربات إذا اتبعت سياسة مف شأنيا التفريؽ بيف الطلبب 

في المعاممة مما يكلد الكراىية لدل البعض كىذه الكراىية قد تدفعو إلى النيؿ مف الشخص الذم ميّز عميو لمتقميؿ 
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عبد الله محمد النيرب،  ).مف شأنو، كما قد تنشأ المضاربات لمشعكر بالضعؼ ك النقص ك غير ذلؾ مف الأسباب

 (59ص ،2008

 كيؤدم ىذا النكع مف العنؼ إلى إعاقة المدرسة في أدائيا لكظيفة التنشئة الاجتماعية، ك ينتج عنو شعكر 

 .التمميذ بالخكؼ مف زملبئو ك عدـ الأماف داخؿ المدرسة ك لجكئو إلى الغياب ك بالتالي الفشؿ أك التسرب المدرسي

 : من التمميذ عمى الأثاث المدرسي-6-2-2

. تكسير الشبابيؾ كالأبكاب كمقاعد الدراسة- 

. الحفر عمى الجدراف- 

 .تمزيؽ الكتب- 

 .تكسير كتخريب الحمامات- 

 (http://ferssan.wordpress.com ).تمزيؽ الصكر كالكسائؿ التعميمية كالستائر- 

ك ىك عنؼ مكجو إلى رمكز المكضكع الأصمي ك ليس إلى المكضكع الأصمي المثير للبستجابة العدكانية، 

 .فعندما لا يستطيع التمميذ تكجيو العنؼ إلى المكضكع الأصمي مثؿ المدرس أك المدير فإنو يكجيو إلى أحد ممتمكاتو

 :من التمميذ عمى المعمم أو الإدارة المدرسية- 6-2-3

 .تحطيـ أك تخريب متعمقات خاصة بالمعمـ أك المدير- 

 .التيديد كالكعيد -

 .الاعتداء المباشر -

 (http://ferssan.wordpress.com ).الشتـالسب ك - 

كىذا النكع يؤدم إلى تدىكر حالة المعمـ ك المدير ك لو آثار كخيمة منيا عدـ شعكر المعمـ بالأماف ك  

بالتالي تغيبو المستمر عف المدرسة، عدـ أدائو لكاجبو التعميمي ك ذلؾ انتقاما مف التلبميذ، سيطرة التلبميذ عمى 

 0المدرسة ك بالتالي اكتساب المدرسة لسمعة سيئة
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 :من المعمم أو المدير عمى التلاميذ- 6-2-4

عندما يقكـ المعمـ بعقاب فردم أك جماعي بالفصؿ سكاء بالضرب كالشتـ، لأف تمميذا أك  )العقاب البدني - 

. (مجمكعة مف التلبميذ يثيركف الفكضى

 .الاستيزاء أك السخرية مف تمميذ أك مجمكعة مف التلبميذ -

 .الاضطياد -

 .التفرقة في المعاممة - 

 .عدـ السماح بمخالفتو الرأم حتى كلك كاف التمميذ عمى صكاب -

 .التيميش - 

 .التجيـ كالنظرة القاسية- 

 .التيديد المادم أك التيديد بالرسكب -

 (http://ferssan.wordpress.com). إشعار التمميذ بالفشؿ الدائـ- 

:  ضد التلاميذالعنف الرمزي- 6-2-5

 تنكر بالفعؿ الاختلبفات حيث تعمف حيادىا ك استقلبليتيا الاجتماعية، ىاإف المدرسة تنشأ عنفا رمزيا رغـ أف 

 في Bourdieu et Passeron، فقد اعتبرىا ...الثقافية ك الاجتماعية التي تشكؿ المكاقؼ ك السمككات ك التمثلبت

La Reproduction ،مكاقؼ ك تمثلبت ك حيث تسكؽ  تفرض ثقافة الجماعات المسيطرة كثقافة مشركعة، بأنيا

، ك مادكنيا شاذ دكف كضع اعتبار طبيعيةاؿعادية ك عمى أنيا ىي اؿتصرفات الجماعات المسيطرة اجتماعيا 

 ,Jean Guichard et Michel Huteau) .للبختلبفات المكجكدة بيف التلبميذ خاصة الاجتماعية ك الثقافية

2007, p 382) 

      ك ىناؾ شكؿ آخر مف العنؼ مسمط عمى التمميذ يتمثؿ في عدـ استجابة البرامج لمحاجات النفسية ك المطالب 

المعرفية ك الفركؽ الفردية لمتمميذ، ك اعتماد بعض الأساتذة عمى طرائؽ تدريس تقميدية بعيدة عف كؿ حيكية مما 
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يجعؿ الفصؿ الدراسي عبارة عف أداة منفرة مؤدية إلى التكتر النفسي ك مصدر لمقمؽ أكثر منيا فضاءا تربكيا، ك 

قياـ المدرس ببعض الممارسات السمبية كالتفضيؿ بيف التلبميذ دكف الاعتماد عمى المكضكعية أثناء تقدير انجازاتيـ 

التربكية ك التي تككف مشبعة بالذاتية إلى أقصى الحدكد، عدـ تقدير التمميذ كإنساف، استعماؿ أسمكب القمع ك 

زيف  ).التسمط، التركيز عمى جكانب الضعؼ لدل التمميذ ك الإكثار مف انتقاده، عدـ السماح لو بالتعبير عف غضبو

( 49، ص2003الديف مصمكدم، 

 تؤدم ىذه السمككات إلى قتؿ ركح المبادرة ك الإبداع لدل التمميذ، ك تعطؿ كظيفة التفكير لديو، كما تزرع 

. الرعب ك الخكؼ في نفسو ك تنمي لديو الشعكر بالضعؼ ك النقص

: عنف من خارج المدرسة- 6-2-5

كىك العنؼ الذم مصدره خارج المدرسة، كالعنؼ الآتي مف خارج المدرسة عمى أيدم مجمكعة مف البالغيف 

سكاء كانكا تلبميذ أك أكلياء أمكر لتلبميذ أك أشخاصا مخربيف يأتكف إلى المدرسة مف أجؿ التخريب أك الإزعاج، 

... ضد التلبميذ أك المعمميف أك الإدارة أك نظاـ المدرسة مستخدميف كافة أشكاؿ العنؼ مف سب ك شتـ ك ضرب

إف الاعتداء عمى المدرسة مف الأىالي أك مف المنحرفيف يمثؿ خطرا عمى المجتمع، لأف ىذا النكع مف العنؼ      

. يبيف مدل تقيقر مكانة المدرسة ك كظيفة التربية

: ك بصفة عامة فإف أبرز السمككات العنيفة الممارسة في المدرسة تتمثؿ في

. استخداـ الألفاظ النابية ك الشتـ ضد أعضاء ىيئة التدريس- 

 .التلبميذ مع التعامؿ في البدني العقاب كاستخداـ المعمميف تسمط- 

 .القياـ بسمككات مشاغبة داخؿ القسـ- 

 .المعمميف مع  الخلبفات-

 . المضاربات بيف التلبميذ-

 .تياكتعميما المدرسة أنظمة عمى  التمرد-
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 .التربكية العممية سير يعيؽ مما كالفكضى الشغب  إثارة-

 .العقمية المؤثرات مكاد أك المخدرة المكاد أك المسكرة لمعقاقير  التركيج-

 .الآخريف أك المدرسة ممتمكات عمى  الاعتداءات-

 . التخريب-

 .المعمميف أك التلبميذ  إيذاء-

 .الجنسية  الاعتداءات-

.  إف السمككات سابقة الذكر مكجكدة في المدارس بشكؿ يكمي ك آيؿ إلى الزيادة بشكؿ مقمؽ

 :أثار العنف المدرسي- 6-3

 : ينتج عف العنؼ المدرسي حسب دراسة كامؿ عمراف عمى التمميذ الآثار التالية

 :في المجاؿ السمككي - 

-  تشتت الانتباه- عدـ قدرة عمى التركيز - مشاكؿ انضباط-  مخاكؼ غير مبررة-عصبية زائدة- عدـ المبالاة

تحطيـ الأثاث - محاكلات للبنتحار- القياـ بسمككيات ضارة مثؿ شرب الكحكؿ أك المخدرات - الكذب- سرقات

 .تنكيؿ بالحيكانات- عنؼ كلبمي مبالغ فيو - إشعاؿ نيراف - كالممتمكات في المدرسة 

 :في المجاؿ التعميمي- 

- عدـ المشاركة في الأنشطة المدرسية - غيابات متكررة  تأخر عف المدرسة ك- ىبكط  في التحصيؿ التعميمي

 .التسرب مف المدرسة بشكؿ دائـ أك متقطع

 :في المجاؿ الاجتماعي- 

التعطيؿ عمى سير نشاطات - عدـ المشاركة في نشاطات جماعية- قطع العلبقات مع الآخريف- انعزالية عف الناس

 العدكانية اتجاه الآخريف- الجماعة

 :في المجاؿ الانفعالي- 
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مازكخية اتجاه - تكتر الدائـ- اليجكمية كالدفاعية في مكاقفو- ردكد فعؿ سريعة - اكتئاب- انخفاض الثقة بالنفس

( 132 ، ص2003عمراف، كامؿ )  .عدـ اليدكء كالاستقرار النفسي-شعكر بالخكؼ كعدـ الأماف- الذات 

 : كما ترل الأستاذة نجاة السنكسي أف الآثار التي يكلدىا العنؼ عمى الأطفاؿ تبرز في

عدـ القدرة عمى التعامؿ الايجابي مع المجتمع ك الاستثمار الأمثؿ لمطاقات الذاتية ك البيئية لمحصكؿ عمى - 1

 .إنتاج جيد

 .عدـ الشعكر بالرضا ك الإشباع مف الحياة الأسرية ك الدراسية ك العمؿ ك العلبقات الاجتماعية- 2

 .لا يستطيع الفرد أف يكّكف اتجاىات سكية نحك ذاتو بحيث يككف غير متقبلب لنفسو- 3

 .عدـ القدرة عمى مكاجية التكتر ك الضغكط بطريقة ايجابية- 4

 .عدـ القدرة عمى حؿ المشكلبت التي تكاجو الفرد دكف تردد أك اكتئاب- 5

 (141، 2003فكزم بف دريدم، ).لا تتحقؽ لمفرد الاستقلبلية في تسيير أمكر حياتو- 6

  يتبيف لنا مما سبؽ مقدار الضرر الذم يخمفو العنؼ عمى الأفراد إذ يترؾ شرخا عميقا في شخصية الطفؿ 

 .ك يعيؽ نمكه ك تفكيره، ك لا يكجد لو أثر ايجابي يذكر

: خلاصة

 لقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى ظاىرة العنؼ الذم تعتبر مف المكاضيع اليامة في العمكـ الاجتماعية ك 

كما أكردنا بعض المفاىيـ ذات  التربكية، فقد تعرضنا إلى تعريفو ك خصائصو ك تصنيفاتو ك المقاربات النظرية لو،

 كما تطرقنا إلى نكع ميـ مف أنكاعو ك ىك العنؼ المدرسي الذم يعتبر عاملب مؤثرا عمى العممية ،العلبقة مع العنؼ

التربكية ك التعميمية في المدارس، ، أما فيما يخص العكامؿ المفسرة لظيكر العنؼ فسيتـ التطرؽ إلييا في الفصؿ 

. التالي
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الفصل الثالث 
تفسير ظاىرة العنف 

الأسباب العامة المؤدية إلى ظاىرة العنف - 1
تفسير ظاىرة العنف - 2

 الأسرة 2-1
المدرسة - 2-2
جماعة الرفاق - 2-3
وسائل الإعلام - 2-4
مرحمة المراىقة - 2-5
الظروف السياسية - 2-6

  و الاقتصادية في المجتمع
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: تمييد

 إف ممارسة العنؼ بحد ذاتيا مبنية عمى الخصائص التي تصؼ الفاعؿ، مف حيث الاتجاىات ك القيـ ك 

المعايير التي تساىـ في تحديد أنماط سمككو الاجتماعي نحك الآخريف، ك عندما يصبح العنؼ ممارسة تقدـ عمييا 

مجمكعات كبيرة مف الأفراد ففي ذلؾ ما يجعميا ظاىرة تستكجب التحميؿ، ك التعرؼ عمى خصائصيا ك أبعادىا في 

ـ الاجتماعي ك قد اختمؼ العمماء في تفسيرىا، عمى الرغـ مف أف بعض التفسيرات ترل أف العنؼ ناتج عف مالتنظ

شبكة العلبقات الاجتماعية الفاشمة، التي تبدأ في الأسرة مع عممية التنشئة الاجتماعية المرتبطة بعدـ القدرة عمى 

تحمؿ المسؤكلية نظرا لعدـ تكفر التفكير التباعدم الثرم المتنكع الذم مرده عدـ العناية الكافية ك اللبزمة في مراحؿ 

التطبيع الاجتماعي، ثـ المدرسة التي يمتحؽ بيا الطفؿ ك يكتسب خلبليا مجمكعة مف السمككات عف طريؽ التمقيف 

ك التقميد، كما تشكؿ جماعة الرفاؽ إحدل أىـ الأكساط الاجتماعية المؤثرة في شخصية الفرد حيث يميؿ الطفؿ 

لتقميد سمكؾ الجماعة ك خاصة الأفراد القيادييف فييا ك الذيف يتمتعكف غالبا بالقكة ك السمكؾ العنيؼ، ك تعطي 

النماذج المكجكدة في كسائؿ الإعلبـ دفعا كبيرا لممارسة سمكؾ ما دكف غيره، خاصة ك أف غالبية المشاىد البطكلية 

ك ذلؾ خاصة ك التي تستيكم الأطفاؿ تككف غاية في العنؼ حيث يرغب الطفؿ دائما في تقميد الممثميف العنيفيف، 

كما يجد الأفراد في الظركؼ السياسية ك الاقتصادية دافعا قكيا في مرحمة المراىقة التي ليا خصكصياتيا النمائية، 

. لممارسة العنؼ بيدؼ التفريغ عف القير الاجتماعي الذم يتعرضكف لو

 :الأسباب العامة المؤدية إلى ممارسة العنف- 1

تقؼ كراء ممارسة السمكؾ العنيؼ عدة عكامؿ قد تككف منفردة أك قد تشترؾ مع بعضيا ك أىميا الأسباب      

 :الآتية

الإحباط الناتج عف عدـ تكفر ظركؼ تحقيؽ الحاجات ك الرغبات كفي بعض الحالات ك الأحياف قد تككف - 1

. أساسية كالمأكؿ ك الشرب ك الممبس ك المسكف

 .ناصر قبكؿ العنؼ ك تشجيعو ك حث الأفراد عمى ممارستوعتشبع المناخ ب- 2

 .التيميش ك الإقصاء ك طغياف الفكر ك الرؤية الأحادية- 3
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. التفكير السمطكم ك النظرة الاستعلبئية- 4

 .تغيب القيـ المؤثرة في تماسؾ المجتمع، كقيمة العمؿ، الكفاءة، السمـ الاجتماعي- 5

 .التكزيع غير العادؿ لمثركة الكطنية، مما يؤدم إلى ضعؼ الشعكر بالانتماء- 6

 .الشعكر بعدـ القيمة ك الرفض داخؿ الأسرة ك المحيط ك المجتمع بصفة عامة- 7

 .الفشؿ المدرسي ك عدـ قدرة النظاـ التربكم عمى بمكرة شخصية متزنة ك سكية- 8

 .كثافة البرامج التربكية ك عدـ بنائيا عمى أسس تراعي الميكؿ ك الرغبات- 9

العلبقات الرديئة في بعض الأحياف بيف الإطار التربكم ك التلبميذ ك انتشار أساليب الاتصاؿ العمكدية - 10

 .التسمطية ك الجامدة

الصراعات المستمرة ك كثرة المشاكؿ داخؿ الأسرة ك عدـ تكفر جك مناسب للؤطفاؿ مما يمكنيـ مف النمك ك - 11

 .الارتقاء الطبيعي ك السميـ

الكضع الاقتصادم المتدني للؤسرة مما يجعؿ الطفؿ في عكز دائـ خاصة إذا ما لاحظ أقرانو ك مف ىـ في - 12

 .سنو ينعمكف بالعيش ك الرفاىية الفائقة

شعكر الطفؿ بالاضطياد ك الرفض مف المجتمع بصفة عامة نظرا لعدـ قدرتو عمى تحقيؽ الكثير مف حاجاتو - 13

 .حتى الأكلية منيا في بعض الأحياف

ضعؼ التأطير داخؿ المدرسة مما يجعؿ الطفؿ يشعر بالممؿ مما يؤدم بو إلى ممارسة العنؼ ككسيمة - 14

 .لمتعبير ك عدـ الرضى

        .ضيؽ السكف ك في بعض الأحياف عدـ تكفره أصلب حيث تعيش الأسرة في ظركؼ غير إنسانية- 15

الظركؼ الاقتصادية ك الاجتماعية المتدنية ك عدـ تكفر كسائؿ المساعدة لمثؿ ىذه الأسر في تكفير الرعاية - 16

الصحية ك التربكية ك الثقافية لأطفاليا مما يجعميـ معرضيف لممارسة العنؼ ككسيمة مف كسائؿ التعبير عف الرفض 

 .ليذه الظركؼ

 . الفقر ك سكء الممبس يكلد الحقد مما يترجـ السمكؾ العنيؼ متى تكفرت الفرصة لذلؾ- 17
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 .الطلبؽ ك كثرة الخلبفات الأسرية ك عدـ تكفر الرعاية التربكية السميمة- 18

الصراعات السياسية داخؿ المجتمع مما يكفر المناخ المؤدم إلى ممارسة العنؼ، فالذم حدث في مجتمعنا لا - 19

 .يمكف أف يعتبر عنصرا محايدا في ظيكر العنؼ

عدـ تكفر الفضاءات المناسبة لممارسة اليكايات المفضمة مما يجعؿ الطفؿ يعاني الفراغ الذم يمكف أف يؤدم - 20

 .بو إلى ممارسة العنؼ

نقص الرقابة الأسرية أك المحاصرة الزائدة المتسمة بالقسكة ك الشدة تجعؿ الطفؿ يشعر بضركرة التمرد عمى - 21

 .ىذا النكع مف القيد الحديدم

نقص كسائؿ الترفيو عف الذات، ك انحصار نشاطات الطفؿ في أنشطة ركتينية مقمقة بؿ قد تككف قاتمة مف - 22

( 55-53 ، ص ص2003زيف الديف مصمكدم،  )الخ ...الناحية النفسية

لاؿ تفاعؿ الفرد مع بيئتو، ك تؤدم إلى شعكر خ إف معظـ ىذه العكامؿ ىي عكامؿ اجتماعية، تنتج مف 

الفرد بالإحباط مما يؤدم بو إلى النقـ ك السخط عمى المجتمع ك يترجـ ىذا الشعكر بالسمككات العدكانية تجاه 

 .الآخريف

 :تفسير ظاىرة العنف- 2

 كعكامؿ بالفرد، تتعّمؽ نفسية عكامؿ منيا المدرسي، بالعنؼ ترتبط عديدة عكامؿ ىناؾ فأ بوليو يرل 

 مف جزء ىك بؿ معزكلا حدثم لا المدرسي فالعنؼ بالمجتمع، تتعمؽ كأخرل الأقراف، بجماعة تتعمؽ كعكامؿ مدرسية،

  Beaulieu, j. 2005, p10)..)المجتمع في العاـ العنؼ مشكمة

عمى العمكـ مقاربات تفسير ظاىرة العنؼ تعددت بيف النفسي ك التربكم ك الاجتماعي ك الاقتصادم، ك 

غالبا ما يرجع سمكؾ العنؼ لدل التمميذ في مرحمة المراىقة إلى التنشئة الاجتماعية داخؿ الأسرة، المحيط المدرسي 

: غير الصحي، كسائؿ الإعلبـ، جماعة الرفاؽ، المراىقة، الظركؼ الاجتماعية ك الاقتصادية لممجتمع
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 :الأسرة- 2-1

 لسمكؾ الأطفاؿ ممارسة عمى تأثيرىا حيث مف الاجتماعية التنشئة مؤسسات بيف الأكؿ المركز الأسرة تحتؿ 

تقدميا  التي السمككية النماذج خلبؿ مف انحرافيـ كفي داالأفر صلبح في الأساسي الدكر تمعب فيي العنؼ،

 لمسمطة، استخداميما كطبيعة الكالديف، خصائص تفاكت حسب للؤطفاؿ الأسرية التنشئة أنماط كتتفاكت لصغارىا،

 متسمط جك في ينشأ الذم الطفؿ عف يختمؼ حاجاتو كتشبع ذاتو كتحقؽ ميكلو ترعى بيئة في ينشأ الذم فالطفؿ

 الطفؿ يككف أف بيف فرؽ فيناؾ الأطفاؿ، سمكؾ تشكيؿ في العنؼ، ك العقكبة فيو كيستخدـ الذاتية، الإرادة فيو تكبح

 الأسرة، أىمية مف الرغـ كعمى كديكتاتكرية، بتسمط يعامؿ منبكذان  يككف أف كبيف طية،رابديمكؽ يعامؿ أسرتو في مقبكلان 

 القياـ في أحيانان  تفشؿ أنيا إلا للؤكلاد، الاجتماعية التنشئة بعممية قياميا خلبؿ مف المجتمع بناء في تأثيرىا كخطكرة

 كأنكاع السمكؾ، أنماط بسبب كذلؾ كسمككيان، نفسيان  مضطربيف أعضاء لممجتمع تقدـ أنيا فنرل الدكر، بيذا

 مكضع ىي المسؤكلية كدرجة كالسمبي الإيجابي الأفراد سمكؾ عف مسؤكلة فالأسرة أحيانان، تستخدميا التي التفاعلبت

عبد المعطي ، ).لمتعامؿ كسيمة العنؼ تستخدـ عندما الأفراد عمى الأسرة تؤثر حيث كجكدىا؛ كليس التساؤؿ

 (48 ، ص2001

ا نفسينا نمكنا الطفؿ ينمك فبسببيا لمفرد، النفسي النمك عمى أثر لأسرة     فؿ  فيي سميمنا، غير نفسينا نمكنا أك سميمن

 الطفؿ حاجات كتمبي مستقرة الأسرة تككف فعندما العدكانية، عنصر فييا بما الطفؿ، شخصية سمات عف المسؤكلة

 الاضطرابات السمككية ك للبنحرافات خصبة أرضا شؾ بلب فيي المضطربة الأسرة أما الطفؿ سعادة ذلؾ عف ينتج

( (Gustave, Nicolas Ficher,2003, p96.النفسية

     ك بذلؾ يمكف أف تككف الأسرة سببا مف أسباب تمقيف الطفؿ ثقافة العنؼ، فالطفؿ في بعض الأحياف يعامؿ مف 

قبؿ كالديو معاممة قاسية في شكؿ رفض اجتماعي أك إىماؿ أك عقاب أك تقييد أك ممارسة ضبط اجتماعي قاسي 

عمى سمككو بحيث يشكؿ لو ذلؾ اضطرابا نفسيا ك يندفع نحك الانتقاـ تحت تأثير تزايد درجة العدكانية ك الكراىية 

 .إزاء كالديو
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     ك مف ناحية أخرل عدـ الرعاية الكافية مف قبؿ الكالديف أك انغماسيما في المشاكؿ اليكمية ك إعطاء نمكذج 

سيء داخؿ الأسرة بحيث يجعؿ الطفؿ يتقمص ىذا السمكؾ دكف أف يشعر ك يتضمف ىذا النمكذج السيئ ارتكاب 

انحرافات سمككية أماـ الطفؿ كتعاطي الكحكليات أك المخدرات ك ارتكاب جريمة الزنا أك الانحلبؿ الخمقي أك 

الاعتداء ك الخصاـ ك الشجار المستمر بيف الكالديف، كؿ ىذه الأشياء تنشئ طفلب مستيترا غير عابئ بأم قيد 

. أخلبقي أك قيمة ركحية

كذلؾ القصكر الأسرم في القياـ بالتنشئة الاجتماعية ك كذلؾ فإف الظركؼ الاجتماعية الصعبة كالفقر، 

ك ىذا التنازؿ يفسح  الطلبؽ، غياب أحد الكالديف يؤدم إلى تجاىؿ مطالب ك حاجات الطفؿ أك التغافؿ عنيا،

. المجاؿ لجماعة الرفاؽ ك كسائؿ الإعلبـ لتكمؿ ذلؾ النقص بشكؿ انحرافي

ك التنازؿ الأسرم عف كظائؼ التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ يؤدم إلى تلبشي سمطة الأبكيف عمى الأطفاؿ، 

ىذا التلبشي يجعؿ الطفؿ يشعر أنو يممؾ أمر نفسو، في سف يفتقد فيو الطفؿ لمخبرة ك الميارة ك العقؿ، فيكظؼ 

ىذا الشعكر في الاتجاه السيئ، ك قد يجد تعزيزا أسريا ليذا السمكؾ، كأف يخاصـ التمميذ المدرس أك يعتدم عميو أك 

يحطـ أثاث المدرسة دكف الخكؼ مف سمطة رادعة حتى لك طمب منو المدرس إحضار كلي أمره فيذا الأمر لا قيمة 

. لو عند التمميذ فالأسرة تقؼ إلى جانب كلدىا دكف إعارة أم اىتماـ كبير إلى تكجيو المدرسيف أك إدارة المدرسة

فالكاجب الأسرم أف يشعر الطفؿ بأف ىناؾ سمطة ك ىناؾ حدكد كقيـ يجب أف تحترـ ك كثيرا ما تخطيء 

المعاممة الكالدية في تنشئة أطفاليا ك ذلؾ بتبني أنماط خاطئة في التنشئة كالرفض الاجتماعي الأبكم للؤطفاؿ، ك 

أسمكب العقاب لمضبط الاجتماعي ك الإىماؿ ك التثبيط ك الكراىية، كؿ ىذه الأنماط تؤدم بالأطفاؿ إلى الانحراؼ 

ك التصرؼ بشكؿ مضاد لممجتمع كإرادة الانتقاـ أك الانعزاؿ ك الانكفاء عمى المجتمع أك الخجؿ أك الخكؼ كتعبير 

( 245، ص2003عامر مصباح،  ).عف ركح الاستسلبـ ك الضعؼ

كعمى الرغـ مف الأىمية المتزايدة للؤسرة في حياة الطفؿ، فقد تعرضت في الآكنة الأخيرة إلى جممة مف 

التحكلات كالتغيرات كاليزات الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية، ترتب عف ذلؾ تأثير كبير لدكرىا خاصة فيما يتعمؽ 
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كمف أبرز ىذه التغيرات . بكظيفتيا الأساسية، كىي التنشئة الاجتماعية لمطفؿ حيث تقمص ىذا الدكر إلى حد بعيد

: يمكف أف نذكر التالي

 .تعاني بعض الأسر مف التخمؼ الثقافي حيث ينتشر الجيؿ كالأمية كخاصة عند الأـ- 1

تعاني بعض الأسر مف الظركؼ الاقتصادية الصعبة التي تمر بيا البلبد مف عدـ تكفر الإمكانيات المادية مما - 2

. يحقؽ ليا مستكل معيشي لائؽ، كبالتالي يحقؽ لأطفاليا نكعا مف الاستقرار العاطفي كالشعكر بالحب كالتقبؿ

     في حيف مازالت تسيطر أنماط التفاعؿ التقميدم بيف أفراد الأسرة، حيث يندر تبادؿ الحكار بيف الآباء ك الأبناء 

تربكية الأكثر ؿكما أف مشكلبت الأبناء لا تحظى باىتماـ الآباء، ك لا يزاؿ العقاب البدني ك التيديد ىك الكسيمة ا

، 2003 زيف الديف مصمكدم، ).انتشارا، ك ىذا ما يجعؿ الطفؿ أكثر عدكانية ك أكثر عنفا في بعض الحالات

( 45ص

 تحتؿ الأسرة مركزا ميما في عممية بناء شخصية الفرد فكما يتعمـ الطفؿ فييا كيؼ يمشي ك كيؼ يأكؿ فإنو 

يتعمـ كذلؾ كيفية التصرؼ حياؿ جميع المكاقؼ، ك احتراـ الآخر ك المسؤكلية، ك تكتسب ىذه الميارات خلبؿ 

عممية التنشئة الاجتماعية داخؿ الأسرة، ك أم تقصير في ىذه العممية يؤدم بالطفؿ إلى اكتساب السمككات 

. المنحرفة

: وظائف الأسرة- 2-1-1

إف الأسرة ىي الكسط الذم يشبع الدكافع الطبيعية لمفرد، ك ىي الجماعة الأكلية لنقؿ القيـ كالعادات ك 

التقاليد التي يتميز بيا كؿ مجتمع عبر الأجياؿ عمى مدل العصكر، ك قد كانت الأسرة ك لا زالت تقكـ بكافة 

 .الكظائؼ الضركرية بداية مف جمع القكت ك تكفيره لأعضائيا ك القياـ بمستمزمات الحياة

:      ك تتمثؿ كظائؼ الأسرة المعاصرة فيما يمي

 التكاثر ىك أكؿ الكظائؼ التي تقكـ بيا الأسرة حتى تضمف استمرارية الزيادة في السكاف: إنجاب الأطفاؿ. 

 المحافظة الجسدية في الأسرة. 

 منح المكانة الاجتماعية للؤطفاؿ ك البالغيف. 
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 التنشئة الاجتماعية ك رعاية الأبناء. 

 (285 ، ص1984الخكلي،سناء  ) .الضبط الاجتماعي 

: ك ىناؾ مجمكعة مف الكظائؼ التربكية للؤسرة ىي

: التربية الجسدية- 2-1-1-1

ك تتمثؿ ىذه الكظيفة في سعي الأسرة نحك بناء أجساـ قكية ك سميمة لأبنائيا، معافاتيـ مف الأمراض ك العمؿ      

التي تمنع نمكىـ القكيـ ك تبدأ ىذه التربية بالأـ الحامؿ ك تستمر حتى يصبح الطفؿ شابا ك يككّف أسرة خاصة بو، 

بحيث يعمؿ الآباء عمى تعميـ الأطفاؿ الانتقاؿ مف حميب الرضيع إلى الأطعمة الصمبة ك ميارات المشي ك الحركة 

. الصحيحة ك النظافة الجسدية ك البيئية، ك السلبمة مف الأخطار ك البرد ك الحرارة 

: التربية العقمية- 2-1-1-2

ك تتمثؿ ىذه الكظيفة في سعي الأسرة إلى تكجيو القدرات العقمية لمطفؿ ك شحنيا ك رعايتيا ك ضبط العكامؿ      

المؤثرة عمييا، ك محاكلة التحكـ فييا ك حؿ المشكلبت التي تعترض الطفؿ في ىذا المجاؿ، ك بذلؾ يقع عمى عاتؽ 

الأسرة مراقبة أطفاليا منذ الكلادة ك حتى قبميا حيث تنمي ميكليـ العقمية ك تعطييـ الفرصة اللبزمة ليتعممكا بالتقميد 

ك المحاكاة، ك الإجابة عمى أسئمتيـ عمى نحك صحيح، ك إثارة فضكليـ نحك الأشياء ليسألكا عنيا ك تكفير أدكات 

المعب المناسبة لعممية تعمميـ، ك اصطحابيـ إلى الأماكف العامة ك حدائؽ الأطفاؿ، ك غيرىا مما يساعدىـ عمى 

. نمكىـ العقمي ك المعرفي

: التربية النفسية- 2-1-1-3

     تتمثؿ ىذه الكظيفة في سعي الأسرة إلى إيجاد التكازف النفسي لدل الأطفاؿ ك تكفير البيئة المناسبة لذلؾ، ك 

بذلؾ يقع عمى عاتؽ الأسرة مراقبة سمككات الأطفاؿ ك انفعالاتيـ ك ضبطيا ك تكجيييا، ك تكفير الطمأنينة ك 

الاستقرار ليـ، ك إبعادىـ عف الصدمات النفسية ك كؿ ما يؤثر سمبا عمى نفسيتيـ، مما يساعدىـ عمى التكيؼ 

. السريع مع أفراد أسرتيـ ك أقرانيـ ك مجتمعيـ



 الفصل الثالث                                                                                                    تفسير ظاهرة العىف

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

109 

 

 :التربية الاجتماعية و الخمقية- 2-1-1-4

     مف أجؿ تككيف الطفؿ السكم اجتماعيا القادر عمى الاندماج الفاعؿ في مجتمعو، يقع عمى عاتؽ الأسرة تربية 

أبنائيا تربية اجتماعية ك خمقية سميمة يكتسبكف مف خلبليا سمككات التعامؿ الايجابي مع الآخريف ك بناء العلبقات 

الطيبة معيـ ك المكازنة بيف الحقكؽ ك الكاجبات، ك الأخذ بالرأم ك الرأم الآخر ك الابتعاد عف الأنانية ك حب 

عمر  ).الذات ك الأمانة ك الاستقامة ك الصدؽ، ك غيرىا مف الأخلبقيات التي تتماشى مع قيـ مجتمعيـ ك أخلبقياتو

( 270 ، ص2007أحمد ىمشرم، 

فداخؿ الأسرة يكتسب الطفؿ المغة ك العادات ك الاتجاىات ك التكقعات ك طريقة الحكـ عمى الصحيح ك 

الخطأ، ك تنسيؽ حركاتو ك أساليب إشباع حاجاتو الأساسية كذلؾ تتشكؿ أنماط سمككو، ك تتطكر شخصيتو، 

فالأسرة تشبع لمطفؿ حاجاتو ك تسير عمى راحتو ك تكفر لو الأمف ك الطمأنينة ك العطؼ ك المحبة ك الاستقرار 

. النفسي، ك تشكؿ إطار العلبقات الاجتماعية ك تحدد أدكار ك مراكز الأفراد

: العوامل الأسرية المؤدية إلى العنف المدرسي- 2-1-2

تعتبر البيئة الأسرية مف العكامؿ الأساسية التي تؤدم إلى كجكد العنؼ ك السمكؾ العدكاني لدل الأبناء ك 

: ذلؾ كفقا لما يمي

 :أساليب التربية الأسرية- 2-1-2-1

     مف الملبحظ أف أساليب تربية الأطفاؿ اليكـ لا تختمؼ اختلبفا كبيرا عما كاف متبعا في الأجياؿ السابقة، 

فأساليب تغذية الطفؿ ك فطامو، ك تدريب كظائفو الفيزيكلكجية لـ يطرأ عمييا تغيير يذكر، ك ىذا الأمر ينصب أيضا 

. عمى أساليب مكافأة الطفؿ ك مراقبتو ك معاقبتو

     إف ىذا يعني أف التغيرات الأساسية التي تمت في الأسرة اقتصرت عمى التغيرات المظيرية مثؿ عادات المباس 

ك السكف ك الأثاث ك مشاكميا أما القكاعد ك القيـ الاجتماعية ك المكاقؼ ك كجيات النظر التقميدية فبقيت دكف تغير 

: مممكس أما المعالـ الأساسية لملبمح التربية فتتسـ بما يمي
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  المبالغة في حماية الطفؿ ك تكفير كسائؿ الرعاية لو، مما قد يسبب لو القمؽ ك الإحباط ك عدـ القدرة عمى

التكيؼ مع البيئة الاجتماعية، أك الإىماؿ في حمايتو ك رعايتو مما يكلد في نفسو مشاعر السخط ك 

 .اللبمبالاة

  نتيجة لانتشار الأمية بيف أكلياء الأمكر ك خصكصا الأميات، فإف التربية الأسرية تتسـ بسيادة التفكير

الخرافي، ك مف شأف ىذا النكع مف التفكير أف يحيط فكر الطفؿ بمفاىيـ ك تصكرات تسيطر عمييا الجف ك 

العفاريت، ك مختمؼ مظاىر الشعكذة، ك مف ثـ تتككف لديو نظرة غير عممية لمعالـ الذم يعيش فيو، مما 

ط ك ربط ميدفعو إلى محاكلة تحقيؽ أىدافو بكسائؿ سحرية بدؿ الكسائؿ المكضكعية التي تقكـ عمى التخط

 .مقدمات بالنتائج ك الأسباب بالمسبباتؿا

  يحاكؿ الأب أف يغرس في نفكس أبنائو الخكؼ ك الطاعة لذلؾ فإف علبقتو بأبنائو تقكـ عمى الأكامر ك

النكاىي ك تتسـ بالقمع ك المنع ك الطاعة دكف نقاش، ك مف شأف مثؿ ىذه الممارسات أف تجعؿ مف 

 .الإنساف انفعاليا خرافيا عاجزا

تقكـ طريقة تعميـ الطفؿ في البيت عمى التمقيف فما إف يبدأ الكلبـ حتى يجرم تدريبو عمى ترديد الأسماء كأسماء 

 .الإخكة ك الأىؿ ك الأقارب، ك يناؿ رضى المحيطيف بو بمختمؼ الأساليب عمى استجاباتو الصحيحة

  غالبا ما لا يكمؼ الأطفاؿ بمسؤكليات حقيقية في الأسرة أم كثيرا ما نعطييـ كاجبات بدلا مف

 (45 ، ص2004أحمد الفنيش، ).مسؤكليات

     إف عممية التنشئة الأسرية قد تككف خاطئة ينقصيا تعمـ المعايير ك الأدكار الاجتماعية السميمة، ك المسؤكلية 

التسمط ك القسكة ك الرعاية الزائدة ك التدليؿ ك الإىماؿ ك : الاجتماعية، أك تقكـ عمى اتجاىات كالدية سالبة مثؿ

الرفض ك التفرقة في المعاممة بيف الذككر ك الإناث، ك بيف الكبار ك الصغار، ك بيف الأشقاء ك غير الأشقاء، ك 

( 407 ، ص1980حامد عبد السلبـ زىراف،  ).التذبذب في المعاممة

 لتربية الأسرة كسمكؾ الأبكيف أثران بالغان في تحديد الشخصية العنيفة إذ غالبا ما يقكـ الأبناء      ك مف المؤكد أف

بتقميد سمكؾ آبائيـ ك خاصة العنيفة منيـ، فالآباء العدكانييف الذيف يميمكف إلى فرض النظاـ بالقكة عمى أبنائيـ 
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 أف الآباء الذيف يعاقبكف أبناءىـ بعنؼ ىـ في كاقع الأمر Daves 1944يعممكنيـ الأساليب التعسفية، ك يقكؿ 

يعممكف أطفاليـ كيؼ ك ما ىي الظركؼ التي يمكف فييا لمشخص أف يعتدم، فمثؿ ىؤلاء الآباء قدكة لأبنائيـ، إذ قد 

فؤاد  ). يتعمـ الأطفاؿ منيـ التسمطية عف طريؽ التقميد، ك يفضمكف المجكء إلى القكة ليشبعكا حاجاتيـ ك دكافعيـ

( 13، ص2002العاجز، 

     ك يضرب الأب أبناءه بشكؿ قاس لا بدافع التربية التأديبية بؿ بدافع القيرية العنيفة، أم بدافع الإذلاؿ ك 

. القير

 بالتعزيز كالتشجيع ك التفاخر بو -بالسب أك الضرب-     كما نجد كثيرا مف الآباء يتبعكف سمكؾ طفميـ العنيؼ 

. أماـ الأىؿ ك الأصدقاء، مما يؤدم إلى تثبيت أكثر لمسمكؾ العنيؼ في شخصيتيـ

ك يعتبر أسمكب الإسراؼ في الحب ك التدليؿ ك الحماية الزائدة مف الأساليب التي تنمي في الطفؿ صفات      

الأنانية ك تجعمو دائـ التمركز حكؿ ذاتو فيتعكد تمبية جميع رغباتو ميما كانت ىذه الرغبات فالتدليؿ يخمؽ منيـ 

. أفراد يميمكف إلى السيطرة ك العدكاف

     ك عمى الرغـ مف اختلبؼ تأثير الحرماف الأمكمي كحتى الأبكم مف طفؿ لآخر كمف مجتمع لآخر علبكة عمى 

التمييز كالتفريؽ بيف الأطفاؿ بعضيـ البعض كعمى الرغـ مف أف الكثير مف الأطفاؿ المحركميف ينشؤكف بصكرة 

سمككية سكية بعدئذ، إلا أف الحرماف الأمكمي كالأبكم بكافة جكانبو المادية كالمعنكية يعتبر مف أىـ حكافز كمكلدات 

 .العنؼ، كذلؾ نظران لما يتركو ىذا الحرماف مف آثار عميقة في المجالات الذىنية كالاجتماعية كالعضكية لمطفؿ

 38عمى عينة مف  (1950)     ك تتجمى آثار الحرماف الأمكمي كالأبكم كظاىرة منتشرة في دراسة بيرز كاكبرز 

مراىقان سبؽ كأف دخمكا مؤسسات الرعاية الاجتماعية بيف الأسبكع الثالث كالسنة الثالثة مف عمرىـ حيث لكحظت تمؾ 

 شخصان منيـ إلى 21النتائج بصكرة جمية في أعمارىـ بيف السنة السادسة عشر كالثامنة عشر حيث تعرض 

اضطرابات كطبيعة عدكانية كشراسة حادة، بينما عانى أربعة فتياف مف العينة ذاتيا مف التخمؼ العقمي، كعانى اثناف 

منيـ مف العصاب، كلـ ينج إلا سبعة مراىقيف حيث كاف سمككيـ مقبكلان، كتتجمى انعكاسات الحرماف الأمكمي 

 .بصكرة كاضحة عمى التكأـ ككذلؾ الأطفاؿ المكلكديف بصكرة متعاقبة كبفاصؿ زمني متقارب
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جيؿ الآباء بضركرة إشباع الحاجات النفسية للؤبناء ك ىذه الحاجات      كما قد يككف الحرماف العاطفي ناتج عف 

. ىي شعكر الطفؿ بأنو مكضع اىتماـ ك تقدير

     ك ليس ىذا فقط بؿ إف الصدمات النفسية المبكرة كالإعداد غير السميـ لكضع المراىقيف كالنشاط الجسمي كعدـ 

القدرة عمى تحقيؽ الرغبات كؿ ذلؾ يزيد الانفعالية الناتجة عف عدـ الانتظاـ في الافرازات اليرمكنية في خلبيا 

 (6 ، ص2013 زكرياء يحيى لاؿ، ).الجسـ كالذم يؤدم بدكره إلى السمككية العدكانية كالعنؼ

     كما أف الازدراء ك السخرية ك الاستيزاء بالشخصية خصكصا بيف الأطفاؿ ك الشباب في الأسرة الكاحدة كفيمة 

بأف تزيد الافرازات اليرمكنية العصبية كالعدكانية في الجسـ  لتثير في الفرد ركح العنؼ كالحقد كالكراىية كاستخداـ 

. القكة لمرد كرفع القير الناتج عف الاستيزاء

     كما نلبحظ أف التنشئة الاجتماعية في كقتنا الحالي مبنية عمى تركيز رفع درجات الحقد كالكراىية كالانتقاـ ضد 

الأسرة المعارضة أك المجتمع المعارض في الطرؼ الآخر متناسييف العكارض الجانبية ليذا التركيز حيث أف الحقد 

 ،2013 زكرياء يحيى لاؿ، ).كالكراىية كالانتقاـ قد تتأصؿ في النفس أك المجتمع كتعكد عميو بآثار سمبية كخيمة

( 10ص

 إف أساليب التربية الكالدية تتحدد غالبا مف مجمؿ التصكرات ك الأفكار التي يككنيا الكالداف عف نمك الطفؿ 

ك كفاءاتو ك قدراتو ك احتياجاتو ك رغباتو، فمجمكع التفاعلبت ك الممارسات ك التأثيرات داخؿ الأسرة ك التي ييدؼ 

منيا الكالديف تمقيف الطفؿ القيـ ك السمككات السميمة ك عادات المجتمع ك تقاليده قد تأذم الطفؿ بسبب تصكرتاىما 

الخاطئة تؤدم إلى تبنييما طريقة خاطئة في التربية مثؿ الحماية الزائدة أك القسكة أك الإىماؿ، ك بما أف الأسرة بيئة 

فإف الأساليب التربكية الخاطئة سابقة الذكر تؤدم إلى بركز عدد  قكية التأثير في نمك الطفؿ ك تككيف شخصيتو،

. مف المشكلبت النفسية ك السمككية التي تعرقؿ سير نمك الطفؿ ك بناء شخصيتو السكية

 :المستوى التعميمي و الثقافي للأسرة- 2-1-2-2

     إف مستكل التحصيؿ الدراسي للؤبكيف، ك مستكل الاستيلبؾ الثقافي الذم يتمثؿ في عدد الساعات التي 

يقضييا الأبكاف لتثقيؼ نفسييما، لو علبقة بالاتجاه الكالدم نحك التربية ك بالتالي في سمككيات الطفؿ، ك قد بينت 
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الدراسات أف الكالداف يستفيداف مف معطيات المعرفة العممية في أساليب التنشئة التربكية كمما ارتفع مستكل 

تحصيميما المعرفي أك التعميمي، ك عمى العكس مف ذلؾ يميؿ الأبكاف إلى استخداـ أسمكب الشدة كمما تدنى 

 (143 ، ص2004عمي أسعد كطفة ك عمي جاسـ الشياب، ).مستكاىما التعميمي

 إف التغير الاجتماعي السريع نتيجة العصرنة ك الحداثة أظير متطمبات جديدة في المسؤكلية التربكية لدل 

الكالديف، إذ لـ تعد الأساليب الكالدية التقميدية نافعة، لذلؾ فإف الكالديف المتطمعيف عمى الجديد في مجالات العمكـ ك 

. التربية أكثر تمييزا للببتعاد عف الأساليب الخاطئة ك أقدر عمى منح التربية الصحيحة لأبنائيـ

: المستوى الاقتصادي للأسرة- 2-1-2-3

إف مستكل الدخؿ المادم للؤسرة، ك المتمثؿ في الراتب الشيرم لمكالديف ك ما لدل الأسرة مف ممتمكات ك     

عقارات ك سيارة ك ما في المنزؿ مف أثاث ك كسائؿ ترفيو، يؤثر بشكؿ كبير عمى مستكل النمك الجسدم ك الذكاء ك 

. النجاح المدرسي ك أكضاع التكيؼ الاجتماعي لدل الطفؿ

     ك تبيف الدراسات الحديثة أف الكضع الاقتصادم للؤسرة يرتبط مباشرة بحاجات التعمـ ك التربية، فالأسرة التي 

تستطيع أف تضمف لأبنائيا حاجاتيـ المادية بشكؿ جيد مف غذاء ك سكف ك ألعاب ك رحلبت عممية ك امتلبؾ 

الأجيزة التعميمية كالحاسكب ك الفيديك ك القصص، تستطيع أف تضمف مف حيث المبدأ الشركط المكضكعية لتنشئة 

اجتماعية سميمة، كما أف ىناؾ أسرا لا تستطيع أف تقدـ لمطفؿ إمكانيات كافرة لتحصيؿ عممي أك معرفي مكافئ 

. لظركؼ اقتصادية

  ك بالتالي فإف النقص ك العكز المادم يحرـ الطفؿ مف فرص تربكية ك تعميمية متاحة لغيرىـ ك ىذا سيؤدم 

إلى شعكره بالحرماف ك الدكنية، ك أحيانا إلى السخط ك الحقد عمى المجتمع، ك غالبا ما تترجـ ىذه المشاعر 

 .بسمككات عدكانية

 :المشاكل الأسرية و الطلاق- 2-1-2-4

يؤدم أحيانا عدـ التكافؽ الجنسي ك اختلبؼ المستكل الثقافي ك الاجتماعي ك الاقتصادم، ك الاصطداـ      

بمشاكؿ الحياة ك الخيانة الزكجية ك المرض ك العقـ داخؿ الأسرة إلى عديد المشاكؿ بيف الزكجيف التي قد تفضي 



 الفصل الثالث                                                                                                    تفسير ظاهرة العىف

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

114 

 

إلى الطلبؽ، ك يؤثر ىذا الطلبؽ عمى الأطفاؿ كثيرا فيتعرضكف لكثير مف المآسي ك الضياع، فيذا التفكؾ يسبب 

التشتت في ذىف الطفؿ ك ييز استقراره ك يؤدم إلى نقص الرعاية العاطفية ك المادية بسبب انفصالو عف أحد 

. الأبكيف ك عيشو مع الآخر أك في حيف إعادة زكاج الكالديف فإف الطفؿ يبقى مشتتا عند الأقارب

مف تمؾ الصراعات الطلببية العدكانية ترجع إلى كؿ % 85إذ تشير الدراسات التربكية المدرسية إلى أف نسبة      

مف ىؤلاء ىـ مف ذكم العائلبت ذات المشاكؿ الأسرية غير % 75مف الاستفزاز كالسخرية بيف بعضيـ، إذ أف 

 (11 ، ص2013زكرياء يحيى لاؿ، ).السميمة

أثبتت نتائج ىذه الدراسة أف 1953     ك في دراسة قاـ بيا العالماف الأمريكياف سيمدكف ك النكر جمكؾ عاـ 

، ص 1984عدناف الدكرم،  ). الأطفاؿ الجانحيف لا يعيشكف مع الكالديف إما بسبب الطلبؽ أك اليجر بيف الكالديف

( 295-294 ص

 إف كثرة المشاكؿ بيف الكالديف ك التي تظير لمطفؿ في مشاعر الكره ك الغيض بينيما أك في العنؼ المسمط 

مف طرؼ أحدىما عمى الآخر تجعؿ قدرة الطفؿ عمى الحكـ مضطربة، إذ يميؿ عادة إلى التعاطؼ مع الأـ بما أنيا 

الأضعؼ في حيف يكجو مشاعر الغضب تجاه الأب في شكؿ عنؼ غالبا ما يككف رمزيا، كما يتميز ىذا الطفؿ 

بكثرة الشركد بسبب تفكيره الدائـ في مصيره ك مصير أسرتو، ك يصبح في معظـ الأحياف كسيمة لمضغط مف طرؼ 

أحد الكالديف عمى الآخر، ك يحس بأنو غير مرغكب ك يرغب دائما في اليركب مف المنزؿ ما يجعمو ضحية لما في 

. الشارع مف سمككات انحرافية

: عمل المرأة- 2-1-2-5

:       إف خركج المرأة لمعمؿ في الأسرة الحديثة نتجت عنو عدة مشاكؿ

مشكمة تربية الأطفاؿ حيث أف خركج المرأة لمعمؿ جعؿ رعاية الأطفاؿ ك تربيتيـ ك العناية بيـ أقؿ نجاحا عف - 

. ذم قبؿ

انييار تقسيـ العمؿ خارج المنزؿ حيث أف المرأة التحقت بأعماؿ كانت حكرا عمى الرجاؿ ك أصبح مف الصعب - 

الآف أف تجد مينة تخص الرجاؿ كحدىـ، ىذه المشاركة بيف النساء ك الرجاؿ في نفس الميف أدل إلى زيادة حدة 
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التنافس ك الصراع بينيما، مما جعؿ المرأة عرضة أكثر مف ذم قبؿ للئجياد ك لمقمؽ النفسي مما يؤثر سمبا عمى 

. تربية الأبناء

انييار تقسيـ العمؿ في المنزؿ حيث أف الخط التقميدم الذم يميز أعماؿ الرجاؿ ك أعماؿ النساء في المنزؿ - 

أصبح أقؿ كضكحا مف ذم قبؿ، حيث أف عمؿ المرأة في المنزؿ أصبح يشارؾ فيو الرجؿ ك ذلؾ يؤدم إلى شجار 

( 16 ، ص2006سيد عبد العاطي، سامية محمد جابر ك آخركف، ). ك متاعب مستمرة بينيما

 رغـ أف عمؿ المرأة ساىـ في تحقيقيا لذاتيا ك تنمية مجتمعيا، إلا أنو جاء عمى حساب الأسرة التي تعكليا 

الابتعاد عف الأـ العاممة لفترة طكيمة مف ما بعد الكلادة ك خاصة الأطفاؿ الذيف ىـ مجبركف بمجرد انتياء فترة نقاىة 

النيار ك التعرؼ عمى كجكد جديدة ك أساليب جديدة في التربية ك غالبا ما تككف تجربة قاسية يحس خلبليا الطفؿ 

 غياب الأـ الدائـ عف المنزؿ يجعميا كما أفبتخمي أمو عميو ك تسيطر عميو مشاعر الخكؼ ك الحزف ك الغضب، 

. تقصر في تربيتيا لأبنائيا

ك بعد عرضنا لأىمية الأسرة ك دكرىا في تكفير التنشئة الاجتماعية السميمة لمطفؿ بغية الحفاظ عمى التكازف 

ك الانسجاـ في شخصية الفرد ك بالتالي الحفاظ عمى أبناء المجتمع ك أمنو، ك بما أف الانحراؼ يعتبر مؤشرا لفشؿ 

عممية التنشئة الأسرية، فقد تطرقنا إلى أىـ العكامؿ التي تعيؽ ىذه الكظيفة ك تساىـ في اكتساب الطفؿ لمسمكؾ 

 .العنيؼ

 :المدرسة- 2-2

إف التربية المدرسية عممية متممة ك مكممة لمتربية الأسرية ك ليست فرعا منيا أك فرعا بعيدا منيا، ك ىي 

سادّة لمفراغ التربكم الذم يخمفو البيت، ك ذلؾ لانشغاؿ أفراد الأسرة ك خاصة الكالديف، ك عدـ كجكد الكقت اللبزـ 

مؤسسة اجتماعية "ليقكـ الكالداف بدكر المربي ك ذلؾ لتعقد الحياة ك كثرة المطالب الحياتية، ك تعرؼ المدرسة بأنيا 

أنشأىا المجتمع عف قصد، لتتكلى تنشئة الأجياؿ الجديدة بما يجعميـ أعضاء صالحيف في المجتمع الذم تعدىـ لو، 

 إبراىيـ ناصر، )"كما تعمؿ عمى تنمية شخصيات الأفراد تنمية متكاممة ليصبحكا أعضاء ايجابييف في المجتمع

( 170، ص2000
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 عند بمكغ الطفؿ السف القانكني لدخكؿ المدرسة فإنو عمى كشؾ دخكؿ عالـ جديد مف الأفراد ك التفاعلبت 

الاجتماعية المختمفة عف تمؾ التي كانت في الأسرة، ك يختبر الطفؿ عدة خبرات جديدة منيا التقيد بالنظاـ ك احتراـ 

. الزملبء ك الكقت غيرىا

 :وظائف المدرسة- 2-2-1

كانب الاجتماعية ك جعمى الجانب التعميمي أك المعرفي فقط، ك إنما تمتد إلى اؿ إف أىمية المدرسة لا تقتصر     

الشخصية لمفرد، ك لذا يتكقع المجتمع مف المدرسة أكثر مف ككنيا مجرد مكاف لمتعميـ بؿ ك يزداد الاحتراـ ليا لمدكر 

تزاـ بمكاصفات اجتماعية معينة كفقا لاؿالذم تمعبو في تنمية القيـ الخمقية ك الأنماط السمككية الرشيدة في أبنائيـ، ك ا

لممظير ك السمكؾ المتعارؼ عميو اجتماعيا، ك بذلؾ تعد المدرسة حمقة مف حمقات المسار التربكم ك التعميمي 

لمطفؿ، أكجدىا المجتمع لتخفؼ عنو أعباءه التربكية ك التعميمية، ك ىي تقكـ بعدة كظائؼ تجديدية تيدؼ إلى 

: تطكير المجتمع ك ترقيتو، ك يمكف تمخيص أبرز ىذه الكظائؼ فيما يمي

 :نقل التراث الثقافي و الاحتفاظ بو- 2-2-1-1

     إف التراث الثقافي يتضمف القيـ ك المعتقدات ك المعايير المتكارثة جيلب بعد جيؿ، ك إف كاف يحدث فييا 

تعديلبت متكررة عمى مدل تاريخ المجتمع، ك المدرسة تنقؿ تراث الجيؿ الماضي إلى الجيؿ التالي، ك ىي بيذا 

تعمؿ عمى مساعدة الصغار عمى الأخذ بكسائؿ الكبار، ك انتقاؿ الثقافة ك تراكميا مف جيؿ إلى جيؿ لو دلالتو 

. المميزة للئنساف منذ الأصكؿ الأكلى لممجتمع البشرم، ك أصبح دكر المدرسة كاضحا بتطكر تاريخ الإنساف

: تغيير المجتمع- 2-2-1-2

ك ذلؾ مف خلبؿ عرض المشكلبت العامة ك إتاحة الفرصة أماـ التلبميذ مف خلبؿ المناىج الدراسية، كي      

عمر أحمد  ). يعيشكا ىذه المشكلبت ك أف يشعركا بإمكانية حميا، فتساىـ المدرسة بتغيير المجتمع ك تطكره

( 266، ص2007ىمشرم، 
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: الوظيفة التعميمية- 2-2-1-3

     أم نقؿ المعرفة أساسا، ك ىذا يؤدم في كثير مف الأحياف إلى حشد ك تكثيؼ المعمكمات لممتعمميف ك الاعتماد 

غالبا عمى الحفظ مع بعض التكافؿ الاجتماعي دكف مراعاة الفركؽ الفردية أك تمبية رغبات الدارسيف، ك كانت 

تنحصر الكظيفة الاجتماعية لممدرسة في ىذه المرحمة عمى تزكيد التلبميذ بالمعارؼ كمتطمبات مينية يحتاج إلييا 

. المجتمع

: الوظيفة التعميمية و التربوية- 2-2-1-4

ك يقصد بيا الاىتماـ بفيـ شخصية التمميذ ك تحسيف قدراتو كأساس لمعممية التعميمية كي تتحقؽ فاعميتيا ك قد     

ساعد عمى ذلؾ تقدـ عمكـ النفس ك التربية ك العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية بشكؿ عاـ، ك قد ركزت ىذه المرحمة 

. عمى إيصاؿ المعرفة ك الخبرة الإنسانية لممتعمميف عف طريؽ تقدير خصائصيـ ك قدراتيـ

: الوظيفة التعميمية التربوية الاجتماعية- 2-2-1-5

إف المدرسة تمثؿ مجتمعا يؤثر ك يتأثر بالمطمب العاـ، ك تضـ جماعات التلبميذ التي تتعامؿ مع بعضيا     

البعض لمقابمة احتياجاتيا ك مكاجية مشكلبتيا ك انفتحت بذلؾ عمى المجتمع كي تحقؽ عمميات محكرية ثلبث ك 

 ك التنمية، فيي تقكـ بتزكيد المتعمميف بالعمـ ك المعرفة المتجددة لمكاجية احتياجات حياتيـ ،التعميـ، التنشئة: ىي

المينية، كما تكسبيـ خصائص اجتماعية لمقابمة متطمبات التغير ك النمك المجتمعي، كذلؾ كمؤسسة قيادية 

أصبحت تعمؿ عمى المساىمة في تنمية البيئة ك المجتمع الذم ينتمي إليو، ك تتيح لممتعمـ فرصة التكاصؿ مع بيئة 

( 14، ص1996عدلي سميماف، ).اجتماعية أكسع

 تضطمع المدرسة بعدة كظائؼ ىامة، فبالإضافة إلى التعميـ بدءا بالقراءة ك الكتابة ك الحساب ك غيرىا، 

فيي تسير كالأسرة عمى تمقيف القيـ ك المعايير الاجتماعية المختمفة، كما تساعد عمى تنمية الأفراد ك المجتمعات 

. لأف المدارس المتطكرة تنيض بالشعكب ك الدكؿ
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: أىمية المدرسة في تكوين شخصية المراىق- 2-2-2

تعد المدرسة البيئة الثانية التي يكاصؿ مف خلبليا الطفؿ نمكه ك إعداده لمحياة المستقبمية ك ىي التي تتعيد      

القالب الذم صاغو المنزؿ لشخصية الطفؿ بالتيذيب ك التعديؿ بما تييؤه مف نكاحي النشاط لمرحمة النمك التي ىك 

فييا، ك في ىذا المجتمع الجديد مجاؿ كاسع لمتدريب ك التعميـ، ك التعامؿ مع الغير، ك التكيؼ الاجتماعي، ك 

( 73 ، ص1995إبراىيـ عصمت مطاكع،  ).تككيف الأسس الأكلية لمحقكؽ ك الكاجبات ك القيـ الأخلبقية

: ك مف أىـ العكامؿ ذات الأثر المباشر في تككيف شخصية المراىؽ

: الروح المدرسية العامة- 2-2-2-1

ك تشمؿ ما يسكد الجك المدرسي مف استقرار أك اضطراب ك ما يتبعو المشرفكف عمى الدراسة ك الأساتذة ك      

غيرىـ مف الشدة ك الميف في المعاممة كمف ثكاب كعقاب، ك ما تحققو المدرسة مف عدؿ اجتماعي، فالمدرسة إذف 

. ىي التي تعمؿ عمى تربية الشخصية مف جميع نكاحييا المعرفية ك المزاجية ك الخمقية

: المربي أو المدرس- 2-2-2-2

يمتد أثر المربي كراء النكاحي المعرفية ك الثقافية، فإف ما ينقؿ منو إلى التمميذ عف طريؽ التقميد ك المحاكاة      

في أساليب السمكؾ ك صفات الشخصية الأخرل علبكة عمى ما يحدثو المربي مف تكجيو ميكؿ التمميذ ك اتجاىاتو 

العقمية نحك الأمكر المختمفة، فالمربي ىك المصدر الذم يعتبره التمميذ القدكة التي يستمد منيا النكاحي الثقافية ك 

. الخمقية التي تساعده عمى أف يسمؾ السمكؾ السكم

: النجاح المدرسي- 2-2-2-3

     إف النجاح عادة يتبعو تقدير ك رضى ك شعكر بالارتياح ك الثقة بالنفس، كيؤثر في النمك النفسي الاجتماعي 

لممراىؽ، أما الخكؼ ك التقصير في أداء الكاجبات المدرسية ك نقد الأساتذة ك الرسكب ك الفشؿ المتكرر، يتبعو في 

العادة تأنيب الضمير ك النفس، ك نقد الغير ك عدـ الشعكر بالارتياح، كؿ ىذه عكامؿ نفسية تؤثر عمى النمك 

( 75 ، ص1995إبراىيـ عصمت مطاكع،  ).النفسي ك الاجتماعي لممراىؽ
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 تساعد المدرسة ك التي تقابؿ المرحمة الثانكية لدل التمميذ المراىؽ في تشكيؿ مفيكـ المراىؽ عف ذاتو، 

لأنيا تقدـ لو الفرصة لمتعمـ ك تكسع آفاقو الذىنية ك الاجتماعية، ك تحقؽ لو فرص الاختلبط برفاؽ في نفس 

. مستكل قدراتو ك طمكحاتو

: العوامل المدرسية المؤدية لمعنف المدرسي- 2-2-3

لقد بدأت الأسرة في الآكنة الأخيرة تفقد كثيرا مف كظائفيا، لذلؾ فالمدرسة ىي المؤسسة الكحيدة التي يجب 

(. 75، ص2005كفيؽ صفكت مختار،  )أف تعكض أبناءىا النقص الذم أصاب دكر الأسرة مف تقمص أك تراجع 

فالطفؿ عندما يذىب إلى المدرسة فإنو يصبح تحت إشراؼ أفراد ليسكا مف أىمو أك جيرانو، ك مف ثـ فيك 

يتحرؾ مف كسط تسكده الركابط الشخصية إلى كسط آخر مغاير ك عمى ذلؾ فإف المدرسة تربط الطفؿ بنظاـ 

 :، ك قد تساىـ بعض الممارسات في ىذا الكسط إلى ظيكر العنؼ لدل التمميذ ك منيااجتماعي أكسع ك أرحب

: الإىمال و التسيب- 2-2-3-1

لأف المدرسة مؤسسة اجتماعية تشرؼ عمى عممية التنشئة الاجتماعية ك التثقيؼ العممي للؤجياؿ فإنيا عندما       

تتياكف في أداء ىذه الميمة أك تضعؼ يحدث الانحراؼ، فالطفؿ إف لـ يشغؿ ك يملؤ بالقيـ ك الأخلبؽ ك 

الانضباط، تشرب غير ذلؾ مف صنكؼ الانحراؼ ك التسيب ك يساعده عمى ذلؾ كجكده في بيئة منحرفة أك 

. متسيبة

إف المدرسة يجب أف تككف مثالا لمنظاـ ك الانضباط، لذلؾ فالإىماؿ ك التسيب داخؿ المدرسة يؤدم بالتمميذ     

. إلى تضييع دركسو ك التغيب، ك تبني سياسة اللبمبالاة، ك خمؽ بؤر الانحراؼ داخؿ المدرسة

: المعاممة البيداغوجية السمبية- 2-2-3-2

     ك لممدرس دكر في ظيكر سمكؾ العنؼ لدل التمميذ فالمدرس الذم ييمؿ بعض التلبميذ في حجرة الدراسة أك 

يقكـ باحتقارىـ ك الحط مف قيمتيـ أماـ زملبئيـ أك معاممتيـ معاممة قاسية أك التثبيط مف عزائميـ، ىذا السمكؾ يثير 
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الحقد ك ينمي ركح الانتقاـ التي قد تتجسد في شكؿ تكسير الأثُاث المدرسي أك الكتابة عمى جدرانيا أك السرقة أك 

. الخصاـ ك الشجار مع المدرس أك مع التلبميذ

     كما أف لإدارة المدرسة دكر في انحراؼ التلبميذ عندما تعجز عف إقامة النظاـ ك المحافظة عميو ك عدـ الحسـ 

في السمكؾ الطائش ميما كانت مكانة القائـ بو ك عدـ الحرص عمى تساكم التلبميذ أماـ نظاـ المدرسة، ك فرض 

رقابة عمى سمكؾ التلبميذ في المدرسة، فيناؾ حالات أيف التلبميذ يتعاطكف المخدرات داخؿ القسـ أك التدخيف عمى 

مرأل ك مسمع مف الإدارة ك لا تككف المدرسة حازمة مع التلبميذ الذيف يرتكبكف أعمالا عدكانية في شكؿ اعتداء 

( 247ص  ،2003عامر مصباح،  ).عمى المدرسيف أك إثارة الفكضى أك تكسير أثاث المدرسة

 خلبؿ مف كذلؾ لممتعمميف، نفسيةؿا الصحة تحقيؽ في بارزا دكرا تمعب المدرسة إدارة أف فيو شؾ لا مما    ك 

ا المدرسة عمى سمبا أك إيجابا ينعكس كالذم المدرسة، في السائد التعامؿ أسمكب  Nicola).خصكصا كالمعمـ عمكمن

Ficher, 2003, p92) 

    إف الإدارة الجيدة لمؤسسة تعميمية ما تعتمد بشكؿ أساسي عمى قيادة تربكية رشيدة، فمدير الثانكية مثلب ينبغي 

الطمكح ك : أف يككف سمككو القيادم متميزا بخصائص تضمف لو النجاح في عممو، ك مف أىـ ىذه الخصائص

المبادرة ك المثابرة ك قكة الاحتماؿ ك ضبط النفس ك التسامح ك الحزـ ك الشعكر بالمسؤكلية ك حب النظاـ ك القدرة 

، 2006محمد بف حمكدة،  ).عمى التأثير في الآخريف ك اتخاذ القرارات الرشيدة ك بناء علبقات إنسانية سميمة

 (. 102ص

كما يخمؽ تغيير المدير ك دخكؿ آخر بطرؽ تربكية أخرل، ك تكجيات مختمفة عف سابقو، مقاكمة لدل التلبميذ     

لتقبؿ ىذا التغيير، فدخكؿ مدير جديد لممدرسة مثلب ك انتخاب لجنة أىالي جديدة تقمب أحيانا المكازيف رأسا عمى 

عقب في المدرسة، كما أف ترؾ المعمـ ك استبدالو بمعمـ آخر يعمـ بأساليب مختمفة، ك عدـ إشراؾ الطلبب بما 

يحدث داخؿ المدرسة ك كأنيـ فقط جياز تنفيذم، ك شكؿ الاتصاؿ بيف المعمميف أنفسيـ ك التلبميذ أنفسيـ، ك 

المعمميف ك التلبميذ، ك كذلؾ المعمميف ك الإدارة لو بالغ الأثر عمى سمككيات التلبميذ، ففي أحد الأبحاث أشير إلى 
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أف تجربة إحدل المدارس الأمريكية لدمج تلبميذ بيض مع تلبميذ سكد لاقت مقاكمة شديدة ك عنؼ بيف التلبميذ 

( 128 ، ص2003 كامؿ عمراف، ).حيث لـ تكف الإدارة قد ىيئت التلبميذ بعد لتقبؿ مثؿ تمؾ الفكرة

التلبميذ، فالقيكد التي تفرض عمييـ، ك التي طرؼ      ك المدرسة قد تككف سببا مف أسباب التمرد ك العصياف مف 

تتمثؿ في سمطة أكامر المدرسيف ك مديرم المدارس، تسبب ليـ الشعكر بالخضكع ك الاستسلبـ ك النقص، ك خاصة 

  ك صالحمنصكرعبد المجيد  ).في مرحمة المراىقة ك التي يتأكد فييا إثبات الذات ك الرغبة في التمرد ك العصياف

( 75 ، ص1996أبك عبادة، 

     فالطالب في المدرسة إف لـ يتكفر لو قسط مف الحرية ك قدر مف المساحة التي تسمح لو بالتعبير عف نفسو ك 

الشعكر بالمسؤكلية، فإنو قد يصاب بالإخفاؽ ك التكتر، ك ربما القمؽ ك عدـ التكيؼ، ك قد يعد ذلؾ نقطة تحكؿ 

. لمطالب إلى الانحراؼ ك الجنكح

     ك قد يرجع فشؿ المدرسة في أداء دكرىا في عممية التطبيع الاجتماعي ك التنشئة الاجتماعية إلى ازدحاـ 

المدرسة ك اكتظاظ الصفكؼ بالطلبب، ك ىذا يكلد لدل الطالب نكعا مف التكتر ك الضيؽ لأف ذلؾ يحد مف حريتو، 

كما قد لا تتكفر بالمدرسة الأماكف التي يحتاجيا الطلبب كالملبعب ك المكتبات ك غيرىا، مما يؤدم بالطلبب إلى 

التحرؾ عشكائيا، ك ىك ما يجعميـ يتصرفكف بعدكانية ك عنؼ عند احتكاؾ بعضيـ ببعض، كما أف عدـ تكفر 

الملبعب المجيزة ك المناسبة لممارسة الأعماؿ الرياضية تجعؿ الطلبب يعيشكف في حالة مف التكتر ك الاضطراب، 

عمي ).لاسيما أنيـ لا يستطيعكف التصرؼ بحرية داخؿ المدرسة التي يتفاعمكف فييا كفؽ سمطة ك أنظمة ك تعميمات

( 77، ص2003بف عبد الرحمف الشيرم، 

: ك مف بيف الممارسات غير التربكية يمكف ذكر التالي

 .عدـ التعامؿ الفردم مع الطالب، ك عدـ مراعاة الفركؽ الفردية داخؿ الصؼ -1

 .لا يكجد تقدير لمطالب كإنساف لو احترامو ك كيانو -2

عدـ السماح لمطالب بالتعبير عف مشاعره فغالبا ما يقكـ المعممكف بإذلاؿ الطالب ك إىانتو إذا أظير  -3

 .غضبو
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 .التركيز عمى جكانب الضعؼ عند الطالب ك الإكثار مف انتقاده -4

 .الاستيزاء بالطالب ك الاستيتار مف أقكالو ك أفكاره -5

 .رفض مجمكعة الرفاؽ ك الزملبء لمطالب مما يثير غضبو ك سخطو عمييـ -6

 .عدـ الاىتماـ بالطالب ك عدـ الاكتراث بو مما يدفعو إلى استخداـ العنؼ ليمفت الانتباه لنفسو -7

كجكد مسافة كبيرة بيف المعمـ ك الطالب، حيث لا يستطيع محاكرتو أك نقاشو حكؿ علبماتو أك عدـ رضاه  -8

 .مف المادة، كذلؾ خكؼ الطالب مف المعمـ يمكف أف يؤدم إلى خمؽ تمؾ المسافة

 .الاعتماد عمى أساليب التمقيف التقميدية -9

 .عنؼ المعمـ تجاه الطلبب- 10

 .عندما لا تكفر المدرسة الفرصة لمطلبب لمتعبير عف مشاعرىـ ك تفريغ عدكانيتيـ بطرؽ سميمة- 11

( 51، ص2003زيف الديف مصمكدم،  ).المنيج ك ملبءمتو لاحتياجات الطلبب- 12     

 تؤدم المعاممة السيئة لمتمميذ داخؿ المدرسة ك استعماؿ مختمؼ أشكاؿ العنؼ معو إلى اضطرابو ك شعكره 

 المدرس ك الإدارييف ك عمى الأنظمة ك القكانيف داخؿ المدرسة ضدبالخكؼ ك القمؽ، ك قيامو بالتمرد ك العصياف 

. عف طريؽ سمككات عدكانية

 :الفشل المدرسي- 2-2-3-3

     إف المدارس في كؿ بمد ميمة جدا في حياة الأطفاؿ بصفة عامة ك في تفسير العنؼ بصفة خاصة، ك قد 

المدرسة تعتبر عالميا عاملب ميما في تفسير جنكح الأحداث، ما داـ أنيا :"  إلى أف1980 فرايدام Fridayار شأ

التربكم ك الاجتماعي، ك بالتالي فيي مصدر لمنجاح المادم، ك عميو فالفشؿ المدرسي أك النمك عنصر أساسي في 

: "  إلى أف1979 تكبي Tobyك قد أشار . الطرد مف المدرسة، ك خاصة في سف مبكرة، قد يككف لو أثار سيئة

، ك "الأكلاد الذيف يعرفكف الفشؿ المدرسي ىـ أقؿ احتراما لمقانكف، ك بالتالي أكثر عرضة للبختلبط ك النشاط الجانح

عمي  )"كؿ ما كانت مدة بقاء الطفؿ في المدرسة طكيمة، كؿ ما كانت حظكظ سقكطو في الجنكح قميمة: "قد قاؿ بأنو

( 83، ص2002مانع، 
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بالنسبة لمتمميذ يمثؿ إعادة السنة عقاب حقيقي ك علبمة عمى العنؼ المؤسساتي حيث يجد نفسو مع تلبميذ     أما 

 ,Thierry TRONCIN) . لممعيار المدرسيا ك متجاكزا شاذتـ اعتبارهأقؿ منو سنا مكصكميف بالغباء حيث م

2005, p153) 

 التكجيو خدمات تساعد أف يمكف أسباب إلى كثيرة حالات في كالإعادة كالرسكب الدراسي الفشؿ أسباب تعكد    

 أثناء كالغش مبرر كبدكف الكثيرة الغيابات ظاىرة إلى بالإضافة . حدتيا مف التخفيض أك تفادييا عمى المدرسي

 المشكلبت جممة تتضمنيا الأمكر ىذه كؿ الدراسة، مف كالنفكر معينة زمنية لمدة الدراسة عف كالانقطاع الامتحانات

 التكجيو عمى القائميف اىتماـ كتستدعي الثانكية المرحمة في خاصة التربكية المؤسسات منيا تعاني التي المدرسية

 لمعممية بالنسبة كالماؿ كالكقت لمجيد تكفيرا المعضلبت ىذه لحؿ ككسائميـ كمعارفيـ جيكدىـ لتكريس كالسعي

 (191 -192ص ص ،1995 ، مرسي منير محمد )منيا كلممستفيديف التربكية

    كما أف التمميذ الفاشؿ دراسيا يكصـ بالفشؿ في جميع مياديف الحياة ك يعاممو المجتمع ك كأنو أقصي مف الحياة 

ك أف مستقبمو ميدد بالانييار مما يكلد لديو الشعكر بالذنب ك النقص ك يؤدم بو إلى الانتماء إلى الجماعات 

. الانحرافية ك تبني السمككات العنيفة

: القوانين المدرسية- 2-2-3-4

     إف المدرسة الجزائرية تتخبط في كـ مف المشاكؿ ك ذلؾ لبعد قكانينيا عف مكاكبة التطكرات، حيث حؿ قانكف 

الشارع ك أعرافو محؿ القكانيف المسيرة لممؤسسات التعميمية ك بات الشارع بسمبياتو ىك الذم يؤثر عمى المحيط 

المدرسي ك سادت في ذلؾ أيضا جممة مف العكامؿ، كانتشار ذىنية العزكؼ عف مقاعد الدراسة التي تأتت عف 

الإحباط ك اليأس الذم جاء نتيجة تفشي ظاىرة البطالة في صفكؼ ذكم الشيادات العميا ك الارتقاء إلى مصاؼ 

الأثرياء عف طريؽ النصب ك الاحتياؿ ك تفشي اللبعقاب، فيي كميا عكامؿ شكمت في ذىف الطفؿ فيركسا مدمرا 

لما تمقاه في المدرسة مف دركس في مجاؿ الأخلبؽ ك الصفات الحميدة حتى أضحى يرل أف كؿ ما تعممو عبارة 

. عف سخافات ك حماقات لا كجكد ليا في كاقع تديره المضاربة بالمبادئ الإنسانية ك الكاقعية
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     كما تضاءلت الجزاءات العقابية المدرسية نتيجة لسكء كضع الإدارات التعميمية أك لعدـ جدية القكانيف التعميمية 

بالمدارس خشية عمميات التسرب ك اليدر المستمر، مما يؤثر في عدـ الجدية لدل نسبة كبيرة مف المدرسيف في 

عبد الله محمد عبد الرحمف،  ).إدارة الفصكؿ المدرسية، ك مستكيات التفاعؿ بيف المدرسيف ك تلبميذىـ بصكرة عامة

( 340، ص2001

 إف تجرد القكانيف المدرسية مف ركح الضبط ك عقاب المخطئ، ك مساىمتيا في عدـ احتراـ المعمـ ك الييئة 

التربكية ساعد التمميذ عمى التطاكؿ ك الإتياف بسمككات مرفكضة أخلبقيا داخؿ المدرسة ك مع معمميو تيقنا منو بعدـ 

. معاقبتو عمى سمككو ك حماية القكانيف لو

: مشكمة الكتب و المقررات المدرسية- 2-2-3-5

    بالرغـ مف التطكرات الأخيرة في مجاؿ تحسيف الكتاب المدرسي ك نكعيتو إلا أف المظير العاـ لكثير مف الكتب 

المدرسية تتسـ بسكء الطباعة أك قمة استخداميا للؤمثمة ك الرسكـ التكضيحية، مما يؤدم إلى إىماليا مف قبؿ 

التلبميذ ك المدرسيف، ك اعتمادىـ عمى الكتب الخارجية التي غالبا ما يقكـ بتأليفيا نفس مؤلؼ الكتب المدرسية عند 

بدء العاـ الدراسي ك يسيـ ذلؾ في اضطرار كؿ مف التلبميذ ك المدرسيف لضركرة اقتناء الكتب المدرسية الخارجية 

( 341: 2001عبد الله محمد عبد الرحمف،  ).ك إىماؿ الكتب المدرسية حتى بعد استلبميا

: نلبحظ في المناىج الحالية     حيث 

غياب السياسات الحككمية ك الاستراتيجيات التعميمية، التي تركز عمى أىمية ربط المنيج بالبيئة ك بالمستكيات - 

. الفكرية ك الثقافية ك مستكل الذكاء لمتمميذ

عدـ تطكير كثير مف المناىج الدراسية بما يتلبءـ مع نكعية المستكيات التعميمية ك التربكية ك القدرات ك  - 

. المكاىب الفردية لدل التلبميذ، مما يفقد العممية التعميمية كثيرا مف أىدافيا

انحصار اختيار المناىج ك المقررات الدراسية عمى خبراء كزارة التربية ك التعميـ ك الخبراء الأجانب، دكف  - 

المشاركة الايجابية مف المدرسيف أك القائميف عمى العممية التعميمية، أك التلبميذ باعتبارىـ الفئة المستفادة مف ىذه 

. المقررات ك المناىج
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بالرغـ مف بعض التحديث في نكعية المقررات الدراسية إلا أف أغمبيتيا ما زاؿ يتسـ بالحشك ك التكرار مما يفقد - 

. كثيرا مف ىذه المقررات ك المناىج آثارىا الايجابية ك فعاليتيا في تأىيؿ التلبميذ ك تعميميـ

عدـ كضكح رؤية خبراء التربية ك التعميـ عف ما يسمى بالمنيج المكازم مع المنيج الرسمي، ك ىذا ما يؤثر - 

بصكرة سمبية عمى النكاحي الأخلبقية ك التربكية ك إعداد التلبميذ لمكاجية أدكار الحياة الاجتماعية ك المينية 

. المستقبمية ك انعداـ ركح الكلاء ك الانتماء لمكطف

 إف الكتب ك المقررات المدرسية المكحدة ك التي لا تراعي الفركؽ الفردية بيف التلبميذ في القدرات العقمية ك 

الجسمية، ك في المستكل الاجتماعي ك الاقتصادم، ك كذلؾ الأمر بالنسبة لممناطؽ الجغرافية المختمفة في أبسط 

الأمكر بدءا بالمناخ ك التضاريس إلى العادات ك التقاليد إلى الثقافة المغكية، ىذه المقررات تؤثر عمى رغبة التمميذ 

. في الدراسة ك تشكؿ عنفا رمزيا تجاه بعض التلبميذ

: التواصل بين الأسرة و المدرسة- 2-2-3-6

إف التقاء الآباء ك المدرسيف كطرفيف مسؤكليف عف تنشئة الطفؿ ك نمكه، بطريقة دكرية، للبتفاؽ عمى تكحيد 

أسمكب المعاممة مع الأبناء ك تحقيؽ تربية سميمة ك حؿ المشاكؿ الدراسية ك الاجتماعية ك الصحية التي يتعرض 

ليا الأبناء، ك ذلؾ كفؽ رزنامة كقتية خاصة يمثؿ عاملب ايجابيا في ايجاد بيئة تعميمية متكازنة لحؿ مشاكؿ 

. التلبميذ

تعميمية ؿ     كما يجب أف تقكـ المدرسة باستقباؿ الأكلياء ك تبصيرىـ بحقكقيـ في التعبير عف آرائيـ في المشاكؿ ا

ك أثرىا عمى تربية أبنائيـ ك يجب عمى الآباء أف يدرككا أف نجاح ىذه المجالس إنما يتكقؼ عمى مدل استجابتيـ 

لممشاركة فييا، ك الإخلبص ليا، ك الالتزاـ بقراراتيا، ك دعكتيـ لحضكر البرامج التي تقدميا المدرسة في المجالات 

الرياضية ك الاجتماعية ك الفنية ك التركيحية، إف تعرؼ الآباء عمى التلبميذ في الملبعب ك كرش الأشغاؿ، ك عمى 

، 2001منير مرسي سرحاف، ).خشبة المسرح المدرسي، يزيد مف ارتباط الأسرة بالمدرسة، ك ينمي الثقة بينيما

( 210ص
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كما أف ضعؼ التكاصؿ أك انعدامو بيف الأسرة ك المدرسة يفسح المجاؿ لكثير مف الغمكض حكؿ شخصية 

التمميذ، ك مشاكمو الخاصة لأف جيؿ البيئة المدرسية ك المعمـ بالتمميذ ك ما لديو مف عمؿ، نفسية كالتبكؿ اللبإرادم 

أك عضكية كضعؼ البصر، ضعؼ السمع، السكرم، مشاكؿ اجتماعية كجيؿ النسب أك الطلبؽ، يؤثر عمى كيفية 

التعامؿ ك التكفؿ بو، حتى ك لك كاف التمميذ يخمك مف كؿ ىذه الأعراض فغالبا ما يكتفي الأكلياء بالظيكر فقط 

. حينما لا يعجبيـ تقييـ الأستاذ لكلدىـ

: إعداد المعمم و تدريبو- 2-2-3-7

تككف علبقة التمميذ بالمعمـ سمبية نتيجة لسكء إعداد المعمميف ك تأىيميـ مف الناحية التربكية ك النفسية ك إدارة      

الفصكؿ الدراسية، لأف المعمـ يجب أف يتميز بالتكازف الانفعالي ك التماسؾ في الشخصية بشكؿ يساعده عمى فيـ 

مشكلبت التلبميذ، ك يجب عميو أف يتمتع بسمعة جيدة، لأف السمعة تنتشر في المدرسة ك بيف التلبميذ ك يحدد بيا 

التمميذ سمككو مع الأستاذ، كما أنو كمما زادت خبرة المعمـ زادت كفاءتو، لأف الأستاذ عديـ الخبرة يكاجو مشكمة 

التحكـ في الصؼ ك التعامؿ مع التلبميذ المشاغبيف، كما أف التقارب في السف مع التمميذ في المرحمة الثانكية 

. يصّعب عميو السيطرة عمى الصؼ

     ك مف الأساتذة في التعميـ الثانكم مف لا يحبذ أف تتطكر العلبقة بينو ك بيف التمميذ إلى أكثر مف العلبقة 

المينية أم لا تتجاكز المعرفة العممية، ك ىؤلاء الأساتذة يركف أف فيـ مشكلبت التمميذ ىك دكر المختصيف في 

 .الإرشاد النفسي ك التربكم

  ك لككف البيداغكجيا تجمع بيف صفتي العمـ ك الفف بقدر ما يتعمؽ الأمر بتطبيقيا، إف إعداد المدرسيف 

لمثانكيات تؤكد ضركرة تدريبيـ عمـ النفس إلى المستكل الذم يؤثر عمى ما سيقكمكف بتدريبو مف مكضكعات، ك لعؿ 

تطبيؽ الإعداد النفسي التربكم عمى مدرسي الثانكيات يكاد يككف صعبا ك الصعكبة تكمف في أنو لكي تفيـ 

سيككلكجية المراىقة يمزـ عمى المرء أف يبدأ بتتبع التطكر العقمي بجممتو منذ أبكر السنكات حتى سني الرشد ك ثمة 

طريقتاف أفمحتا حتى الآف في إقناع المدرسيف في دكر التدريب لتقبؿ مثؿ ىذا الإعداد، ك الطريقتاف ىما الأكلى منيا 

نفسية ذات تأثير مباشر عمى التركيب المنطقي الرياضي، أك -تتألؼ بطبيعة الحاؿ مف إشراكيـ في بحكث تربكية
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عمى بعض المكاقؼ المعنية التي تتصؼ بطبيعة سببية، ك غالبا ما يحصؿ أف تككف ىناؾ مكضكعات ذات سمة 

عبد  ).قديمة ك لكف المعرفة المفصمة تككف مجدية كثيرا في طرقيا، ك يمتفت في الطريقة الثانية إلى الإعداد النظرم

 (165-163، ص ص 1994العالي الجسماني، 

 . لذلؾ يجب الاىتماـ بتككيف ك تدريب الأساتذة في الثانكيات تدريبا أكاديميا ك نفسيا

: مشكمة الوسائل التعميمية- 2-2-3-8

الاعتماد عمى الأساليب التدريسية التقميدية رغـ تطكر العصكر ك ىذا نظرا لضعؼ الإمكانات  غالبا ما يتـ- 

. المادية ك المالية لتحديث الكسائؿ التعميمية بالمدارس

تؤثر الثقافة المدرسية بالفصكؿ بصكرة سمبية عمى سير العممية التعميمية ك مستكيات التحصيؿ لدل التلبميذ، ك - 

عبد الله محمد عبد الرحمف،  ). عدـ تأىيؿ المدرسيف ك تدريبيـ عمى استخداـ الكسائؿ التعميمية الحديثة أك المتطكرة

( 343-342 ، ص ص2001

ففي حيف تستعمؿ المدارس في الدكؿ المتطكرة كسائؿ أخؼ كزنا ك أكثر فعالية، ك تستغؿ التطكر   

. التكنكلكجي في التعميـ، لا زالت مدارسنا تتبع نفس الكسائؿ التقميدية

: مشكمة الأنشطة التربوية- 2-2-3-9

لا تعترؼ السياسات التعميمية الحالية في مراحؿ التعميـ بأىمية الأنشطة التربكية في المدارس، مما يؤثر في      

عبد الله  ).ضعؼ الشخصية الفردية ك قدرتيا عمى الإبداع ك الابتكار ك اكتساب الكثير مف الخبرة المينية ك الفنية

( 345 ، ص2001محمد عبد الرحمف، 

 نلبحظ مما سبؽ أنو تقع عمى المدرسة مسؤكلية كبيرة مف ناحية التنشئة التربكية لمطفؿ ليككف مكاطنا 

صالحا في المجتمع لذلؾ يجب أف تعتمد التطكير المستمر لبرامجيا ك فعالياتيا ك أسمكب أدائيا، بشكؿ يتكافؽ ك 

. العدد الكبير مف التلبميذ الذيف تحتضنيـ ك الذيف يحممكف عديد الخبرات المختمفة فيما بينيـ
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 كما أف المؤسسات التربكية بكضعيا الحالي في حاجة كبيرة إلى الاستفادة مف الحقائؽ العممية التي تكصؿ 

إلييا البحث العممي في مجالات عمـ النفس ك عمكـ التربية، ك لابد لمعامميف في الحقؿ التربكم مف أساتذة ك إدارييف 

أف يككنكا مطمعيف عمى حقائؽ العمـ المتطكرة ك أف يعممكا بجد عمى تطبيقيا ميدانيا ليتحقؽ النجاح الحقيقي في 

 . مجاؿ العمؿ التربكم في جك مف التفاىـ ك التعاكف

: جماعة الرفاق- 2-3

يقصد بجماعة الرفاؽ الجماعة أك مجمكعة الأفراد الذيف يرتبط بيـ الفرد خارج الأسرة ك يجد فييا المراىؽ 

في بعض الأحياف الكثير مف الأشياء التي يفتقدىا في أسرتو، ك في الغالب فإف جماعة الرفاؽ تتشابو إلى حد ما 

في كثير مف الصفات ك الخصائص ك ربما الأكضاع الاجتماعية لذلؾ يجد فييا المراىؽ بعض مف التكيؼ ك 

 (187 ، ص1997خميؿ كديع شككر، ).الحرية بناء عمى ما تعطيو ىذه الجماعة لمفرد مف دعـ ك تأييد

إف حاجة الطفؿ إلى الرفاؽ حاجتو إلى كسط تككف فيو لغة الاتصاؿ معو بسيطة مفيكمة، ك إلى كسط يبادلو      

نفس الاىتمامات ك الأفكار، ك جماعة الرفاؽ يمكف أف تتككف في الحي أك في المدرسة أك في النادم، ك يمكف أف 

 :تككف خميطا منيا ك ينمك العنؼ داخؿ أفراد الجماعة مف خلبؿ عنصريف ىاميف

الاختلبط بيف الرفقاء الذم يجعؿ مف عممية انتقاؿ القيـ ك المعايير ك العادات بينيـ أمرا تمقائيا، ك ىناؾ - 

ك إذا كاف مف الرفاؽ عنصرا أك أكثر يحمؿ بذكر العنؼ  حرية أكبر لمتصرؼ عكس الذم يحدث مع مجتمع الكبار،

ك الانحراؼ كاف ذلؾ أسيؿ لانتقاؿ العدكل إلى الآخريف لأف المعتاد أف تنقاد الجماعة إلى سمكؾ مكحد، كما أف 

انتقاؿ القيـ ك الخبرات بيف الأقراف يقترف بالمنافسة بينيـ لجمب التقدير أك حيازة الإعجاب أك قيادة الجماعة، ىذه 

. المنافسة التي تنقمب إلى غيرة ك كره ثـ عداء

سمطة الجماعة عف طريؽ قائدىا ك زعيميا الذم يأخذ زماـ المبادرة ك القيادة ك يضع نظاـ الجماعة ك - 

ناصر الجماعة خاصة إذا كاف لا يعترؼ بالقيكد ك المعايير عذا القائد قدكة لكؿ ققانكنيا ك غالبا ما يككف 

 حاج سعيد بكير بف ).الاجتماعية، ك الزعامة في الجماعة يناليا الأقكل جسما الذم ينتصر في أغمب المكاقؼ

 (145 ، ص2011حمكدة ، 
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     كما تعد جماعة الرفاؽ مف الجماعات الأكلية التي ليا تأثير عمى شخصية الفرد، ك يككف القكة ليذا الأثر 

بسبب التشابو ك التجانس بيف أفرادىا مف حيث العمر ك الأىداؼ ك الميكؿ ك الاتجاىات، ك كؿ ذلؾ يؤدم إلى 

تقكية ك تعزيز قدرتيا ك تأثيرىا عمى تشكيؿ سمكؾ الفرد ففييا يستطيع المراىؽ إثبات ذاتو ك فييا يشعر بالأماف، 

لذلؾ فيك يقمدىـ ك يسايرىـ في تصرفاتيـ ك سمككيـ، ك بالتالي فمف الممكف أف يتخذ الفرد سمككا عدكانيا إذا كانت 

شمة الأصدقاء منحرفة في محاكلة منو لمشعكر بالانتماء لجماعة معينة، ك خاصة إذا كانت الأسرة في التنشئة تتسـ 

بالتشدد أك القسكة أك الإىماؿ، ك قد كجد بعض الباحثيف أف جماعة الرفاؽ قد تككف البديؿ للؤسرة في بعض 

الأحياف ك خصكصا بالنسبة لمجانحيف المنحرفيف، إذ أثبتت الدراسات أف احتماؿ الجنكح يتضاعؼ لك أف حدثا 

يقضي مع الجماعة كقتا أطكؿ مف الكقت الذم يقضيو مع الأسرة، ك العكس صحيح ذلؾ أنو تحت تأثير الجماعة 

يقؿ التفكير المنطقي ك تضعؼ عممية الضبط الذاتي التي تتحكـ في العدكاف ك مف ثـ تظير جميع الاندفاعات 

( 163، ص1960 المغربي، سعد ).العدكانية المكبكتة باتجاىاتيا المختمفة

     تحتؿ جماعة الرفاؽ مركزا ىاما في حياة المراىؽ إذ يصبح ىؤلاء الرفاؽ كسيمة لإظيار التقبؿ أك النبذ ك 

 ).بالتالي الإثابة أك العقاب ك تشكيؿ سمكؾ المراىؽ في الاتجاه الذم ترغبو الجماعة، مع مده بالنمكذج الذم يحتذيو

( 152 ، ص.ت. جلبؿ، دسعد 

 يجرىـ مما كمضايقات، خلبفات لدييـ يكلد مّاـ الضعيؼ عمى القكم سيطرة الرفاؽ جماعة في نجد ما كعادة     

 ( ( Eric, Debarbieu, 1996, p48 .العنيفة السمككات ك المشاجرات إلى

     ك أحيانا يرجع فشؿ المدرسة في أداء دكرىا في عممية التنشئة الاجتماعية إلى كجكد الصحبة السيئة داخؿ 

 مف 18المدرسة، ك ىك ما قد أثبتتو الأبحاث، فقد كجده سيرؿ بيرت مف خلبؿ أبحاثو عف الأحداث أف ىناؾ 

مف % 34الحالات مكضكع الدراسة كاف لمصحبة السيئة الأثر البارز عمى سمككيـ المنحرؼ، بينما كجد ىيمي أف 

مف الحالات % 50الحالات مكضكع الدراسة كاف لمصحبة السيئة الأثر الكاضح عمى انحراؼ الأحداث منيا ك أف 

( 43 ، ص2005الطيار، فيد بف عمي عبد العزيز  ).كانت الصحبة السيئة العامؿ الرئيس لانحرافيـ
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 إف جماعة الرفاؽ ليا أثر ايجابي كبير في مختمؼ جكانب نمك شخصية المراىؽ، كالنمك الجسمي ك النمك 

الاجتماعي ك النمك النفسي ك النمك العقمي، ك تشكؿ فرصة لمتقميد ك المحاكاة ك نقؿ التجارب المشابية ك إظيار 

التحدم ك المنافسة، كما تتجمى آثارىا السمبية في نقؿ السمككات الانحرافية ك العدكانية خاصة في ظؿ كجكد قائد 

. يتمتع بميكؿ عدكانية

 :وسائل الإعلام- 2-4

 الكقت في العالـ يشيده الذم كالتطكر التقدـ نتيجة أنكاعيا دكرا ك أثرا كاضحا باختلبؼ الإعلبـ كسائؿإف ؿ

 اايجابي تأثيرا جعؿ ليا الذم الأمر كتطكرىا، الاتصاؿ تقنية تنكع خلبؿ مف المجتمع ملبمحو اكتسب فقد ، الحالي

 بناء شخصية في تسيـ حيث ، كالمدرسة بالأسرة كمركرا بالفرد بدءا المجتمع، كشرائح أطياؼ عمى جميعا كسمبي

 كلا المغكية، ثركتو كتنمية الأدبية قدرتو تعميؽ عمى تعمؿ فيي الاجتماعية، علبقاتو كزيادة مداركو كتكسيع الفرد،

 كما شر، أك خير مف تبعثو فساد، كبما أك صلبح مف أفكار، مف تبثو بما حديف ذك سلبح ككنيا في اثناف يختمؼ

 أك المشاىدة المكاد أف نجد بحيث ا،قمف في الحد تسيـ أك كتعميقيا العنؼ ظاىرة بتأجيج تقكـ أف ليا يمكف

، العدكاني كالسمكؾ الانحراؼ في المساىمة العكامؿ مف لاـعا الاختيار، تعد بسكء تتسـ كالتي المقركءة أك المسمكعة

 العنؼ عمى مشاىدة السيئ الأثر ىذا يقتصر كلا ، للؤطفاؿ العاطفي بالتطكر يضر لمعنؼ الزائد التعرض أف كما

نما البرامج في  نشرات تتخمؿ التي الطبيعية كالككارث كالحركب بالحكادث الخاصة العنيفة المشاىد إلى يمتد كا 

 كالاضطراب النفسي التكتر يغذم مما لو، تعرض لما المخ استجابة إلى لمعنؼ الزائد التعرض كيشكؿ ار،بالأخ

 لأف اقترافو، كاستسياؿ بؿ العنؼ، عمى التعكد إلى يتعداه بؿ الحد، ىذا  عندرالأـ يقؼ كلا للؤطفاؿ، الكجداني

 مشاىدة أف كما ، المعب قبؿ يافعدكا نمكذجا شاىدكا إذا كبيرة زيادة يزداد المعب أثناء العدكاني الأطفاؿ تكرار سمكؾ

 فترة في العنؼ أفلبـ مشاىدة لكثرةأف  كما المفظي، أك الجسدم العدكاف في زيادة إلى يؤدم متكرر بشكؿ العنؼ

الطفؿ يتكيؼ مع أحداث العنؼ نتيجة تكرارىا حتى لا يعكد يتأثر ، كما أف المراىقة مرحمة في خطيرة تبعات الطفكلة

 .بيا بؿ ينظر إلييا عمى أنيا طبيعية ك عادية
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     إف مادة الكثير مف الأفلبـ ك المسمسلبت مفعمة بملبمح العنؼ تصريحا أك تمميحا، بؿ أضحت جؿ كسائؿ 

الإعلبـ قنكات مشرعة لتسكيؽ العنؼ ك تمجيده ك الإشادة بو في ظؿ كاقع تطغى عميو البطالة ك الفقر، ك تتسع فيو 

مساحة الفراغ ك يغيب فيو التكجيو، ك يسيطر الشعكر بالممؿ ك الركتيف عمى يكميات أغمب أبناء المجتمع، مع 

غياب أنشطة التركيح اليادؼ، كؿ ذلؾ يجعؿ التمفزيكف يحتفظ بمساحة كبيرة مف النفكذ ك التأثير خاصة لدل 

الأطفاؿ ك الشباب، حيث لغة العنؼ تكاد تسيطر عمى أغمب المضاميف المقدمة، ذلؾ أف ساعة كاحدة مف برامج 

مف البرامج ك الأفلبـ تحرض عمى العنؼ بشكؿ  % 82 حادثة عنؼ، كما أف 25الأطفاؿ تحتكم عمى ما يزيد عف 

أك بآخر، فالمجرـ بطؿ يفمت ببراعة مف رقابة السمطات الأمنية ك ينتصر عمى كؿ الحكاجز، ك يعبث بكؿ القيـ، ك 

يستعمؿ العنؼ في جؿ تعاملبتو مع الآخريف، ليتسرب في كعي الناشئة في لحظة انبيارىـ بيذه المشاىد المثيرة بأف 

العنؼ آلية مقبكلة لتحقيؽ التفكؽ ك كسب الاحتراـ، ك تحقيؽ المطامح ك يتحكؿ ىذا التكجو مع مركر الكقت إلى 

التآلؼ مع مظاىر العنؼ بؿ ك القبكؿ بيا كميكانيزمات ناجعة في التعاطي مع المشكلبت التي تعترض حياة 

. الإنساف ك المجتمع

     ك قد أشارت دراسة العريني إلى أف الصحافة تؤثر تأثيرا بالغا في انتشار الجريمة، ك محاكاة السمككيات 

العنيفة، لأنيا تعمـ الأفراد أساليب ك أنماط ارتكاب الجريمة، ك قد تبالغ فيما تنشره مف إثارات حكؿ أخبار العنؼ 

الأمر الذم يظير العنؼ كسمكؾ عادم مقبكؿ، كما أنيا قد تصكر المجرميف ك كأنيـ يقكمكف بأعماؿ بطكلية 

خارقة، ك ىذا يشجع عمى اعتبار المجرميف نماذج حية أماـ الأطفاؿ ك المراىقيف، كما أشارت الدراسة إلى أف 

العديد مف الكتب ك المجلبت اليزلية ك البكليسية ك قصص المغامرات ك البطكلات يعد سبيلب إلى الانحرافات 

( 49 ، ص2005، الطيارفيد بف عي عبد العزيز  ).السمككية ك العدكانية

 مف السمككات العنيفة %10 إلى 5حسب عديد الدراسات المختصة بأثر التمفزيكف عمى السمككات العنيفة فإف     ؼ

كؿ عاـ تحدث بسبب مشاىدة الصكر العنيفة عمى التمفزيكف، الكمية الكبيرة لممشاىد العنيفة المكجكدة داخؿ الأفلبـ 

تمقيف العنؼ، إزالة الحساسية : ك نشرات الأخبار تمثؿ أثر تدريبي للؤطفاؿ ك المراىقيف، ك ىذا كفؽ ثلبث سيركرات

( (Sébastien Bohler, 2008, p p 21-24. التدريجي ضد مشاىد العنؼ، ك التماىي بالشخص العنيؼ
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إف كسائؿ الإعلبـ ليا دكر ميـ جنبا إلى جنب مع الأسرة ك المدرسة في تشكيؿ شخصية النشء مف خلبؿ 

التكعية ك التثقيؼ، كما يساىـ العنؼ الإعلبمي مف جية أخرل مف خلبؿ قنكاتو المسمكعة ك المقركءة ك المكتكبة 

في تغمغؿ ثقافة العنؼ لدل الفرد ك الجماعات مف خلبؿ الأفلبـ ك البرامج المميئة بمشاىد العنؼ، أك بث مشاىد 

المجازر ك الحركب ك الككارث، الابتعاد عف الكاقعية في طرح المشاكؿ الحياتية ك نقؿ الثقافات الاستيلبكية، ك ىذا 

. لأغراض تجارية مربحة

 :مرحمة المراىقة- 2-5

مف أىـ ك أخطر المراحؿ شأنا في حياة الأبناء بعد مرحمة الطفكلة، ك قد أطمؽ عمييا العمماء المراىقة فترة        

ك النفسي ك الجنسي ك الانفعالي ك العقمي  مرحمة بارزة في النمك مف حيث النمك الجسميمرحمة الكلادة الثانية لأنيا 

حيث يسير النمك في ىذه المرحمة بنمط سريع لدرجة تزعج المراىؽ مما يؤدم إلى القمؽ ك ، ...ك الاجتماعي

الخكؼ ك الصراع النفسي، ك تظير الأعراض الجنسية الثانكية، ك تعزل ىذه التغيرات الثانكية إلى نشاط الغدد 

الجنسية كنضجيا ك علبقتيا بغيرىا مف الغدد، ك يمس النمك مختمؼ الجكانب خاصة النفسية، الانفعالية ك 

الاجتماعية، ك في نفس الكقت يكجد لدل المراىؽ الكثير مف التذبذب ك التقمب الشديد في الانفعالات ك التصرفات، 

. فالمراىقة تعني كذلؾ التحكؿ نحك النضج ك تعتبر فترة انتقالية تتميز بتغيرات عديدة

: تحديد فترة المراىقة- 1- 2-5

     ك لقد اختمؼ الباحثكف في تحديد فترة المراىقة متى تبدأ ك متى تنتيي ك اتفقكا مبدئيا عمى أنيا الفترة الكاقعة 

 سنة ك البعض يحصرىا 21 إلى 10بيف البمكغ الجنسي ك اكتماؿ النضج الجسمي، ك ىناؾ مف يقكؿ بأنيا تبدأ مف 

:  سنة، ك كصمكا إلى تقسيميا إلى ثلبث مراحؿ كما يمي21 ك 12بيف 
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 :المراىقة المبكرة- 2-5-1-1

 سنة، تتميز بتناقص السمكؾ الطفكلي ك بداية علبمات النضج في 14 ك 12     ك يتراكح سف المراىؽ فييا بيف 

 ، ص1994خميؿ، ميخائيؿ معكض  ). الظيكر ك اكتماؿ كظائفيا عند الذكر ك الأنثى، خاصة منيا الغدد الجنسية

25 )

:  سنة حسب جيزؿ بالخصائص التالية14ك يتميز المراىؽ عند سف      

. تعبير قكم عف الانفعالات ك عف الذات- 

. معرفة سميمة لمبيئة- 

. اجتماعي ك لطيؼ في علبقاتو مع الغير- 

. يتجاكب مع إخكتو الصغار- 

. ييتـ بالناس ك يدرؾ الاختلبؼ في شخصياتيـ- 

. يحب أف يككف في كسط جماعة ك ينكع مف صداقاتو، ك ييمو أف يككف محبكبا بيف أقرانو- 

. نشيط ك ممتمئ بالحياة ك متفائؿ- 

. كاقعي ك مكضكعي في أحكامو، ك قادر عمى التفكير المجرد، ك يتميز بالطلبقة المغكية- 

. يبدأ الدخكؿ في عالـ المثالية في تفكيره- 

. سعيد ك يعتمد عمى نفسو- 

. كلاء للؤصدقاء- 

( 254 ، ص. ت.جلبؿ، دسعد  ).مستعد لتحمؿ المسؤكليات التي تمقى عمى عاتقو- 

 :المراىقة المتوسطة- 2-5-1-2

 سنة، تتميز بشعكر المراىؽ بالنضج ك الاستقلبلية ك تعتبر ىذه المرحمة قمب مراحؿ 18 إلى 15     تمتد مف 

المراىقة حيث تنضج فييا مختمؼ المظاىر المميزة ليا، كما تتميز ىذه المرحمة بالشعكر باليدكء ك الاتجاه إلى تقبؿ 
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ز المراىؽ ىنا بطاقة ك قدرة مالحياة بكؿ ما فييا مف اختلبفات أك عدـ الكضكح ك زيادة القدرة عمى التكافؽ، كما يتـ

: عمى العمؿ ك إقامة علبقات متبادلة مع الآخريف، ك مف سمات ىذه المرحمة نجد كذلؾ

. الشعكر بالمسؤكلية الاجتماعية- 

. الميؿ إلى مساعدة الآخريف- 

. الاىتماـ بالجنس الآخر عمى شكؿ ميكؿ ك إقامة علبقات- 

( 73، ص1995حامد عبد السلبـ زىراف،  ).كضكح الاتجاىات ك الميكؿ لدل المراىؽ- 

:  سنة حسب جيزؿ بما يمي15يتميز المراىؽ عند سف      ك

. يبدك عميو عدـ الاىتماـ- 

. يبدك عميو الخمكؿ ك الكسؿ، ك لكنو في الكاقع مشغكؿ بانفعالاتو الداخمية- 

. تتككف لديو حساسيات ك مضايقات ك مقاكمات ك تقززات ك شككؾ جديدة- 

. ييتـ بالتفاصيؿ- 

. أىدأ في نظرتو إلى نفسو ك في إدراكاتو- 

. يحتفظ في نفسو بالأحقاد ك الرغبة في الانتقاـ ك العنؼ- 

. تزداد نزعتو للبستقلبؿ- 

. يشعر بالكلاء لممنزؿ ك لكف اىتمامو يككف أكبر بالأصدقاء- 

. يتأثر بضغكط الجماعة، ك ينزع إلى مصاحبة الجماعات غير الرسمية مف الجنسيف- 

 (254، ص.ت.جلبؿ، دسعد  ).حسّاس لنكاحي النقص فيو- 

: المراىقة المتأخرة- 2-5-1-3

 سنة، ك ىي فترة يحاكؿ فييا المراىؽ ك يسعى مف خلبليا إلى تكحيد جيكده 21 إلى 18    تمتد ىذه المرحمة مف 

مف خلبؿ إقامة كحدة متألفة مف مجمكع مككنات شخصيتو كما يحاكؿ التكيؼ مع مجتمعو، ك التكافؽ مع الظركؼ 
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البيئية الجديدة، ك يشير العمماء إلى أف المراىقة المتأخرة تعتبر مرحمة التفاعؿ ك تكحيد أجزاء الشخصية ك التناسؽ 

( 108، ص 1995حامد عبد السلبـ زىراف،  ).فيما بينيا بعد أف أصبحت الأىداؼ كاضحة ك القرارات مستقمة

 تقابؿ المراىقة المبكرة تمدرس المراىؽ في الطكر المتكسط، ك لدل انتقالو إلى المدرسة الثانكية يككف في 

مرحمة المراىقة المتكسطة، ك عندما يدخؿ إلى الجامعة يككف في مرحمة المراىقة المتأخرة، ك لا تختمؼ خصائص 

إذ يجد المراىؽ في أكؿ الأمر صعكبة في  المراىؽ ك لا المعكقات التي تصادفو في المراحؿ الثلبثة اختلبفا كبيرا،

التكيؼ مع المجتمع تقؿ ىذه الصعكبة تدريجيا مع التقدـ في السف ك بركز قدراتو الجسمية ك العقمية، الأمر الذم 

. يجعؿ المجتمع يتقبمو كفرد راشد

 :وضعية المراىق في الأسرة الجزائرية-2- 2-5

 إف الأسرة الجزائرية ىي أسرة أبكية تككف فييا السمطة للؤب ك يخضع لو الأبناء، ك يككف الانتساب فييا في 

خط أبكم ك كذلؾ الميراث ينتقؿ إلى الابف الأكبر حتى يحافظ عميو، فالابف لو مكانة في الأسرة الجزائرية، فيك 

 .رفيؽ لأشغاؿ الأب، كريث للؤرض ك كصي عمى الأـ ك الأخكات

    ك بما أف المجتمع الجزائرم مجتمع رجكلي يميزه الطابع السمطكم فما كاف عمى الأبناء إلا الاحتراـ ك الطاعة، 

فالفتاة كضعيتيا أصعب خاصة عند اكتماؿ نمكىا الجسمي، إذ لـ يكف مف حقيا الظيكر أك الجمكس في حضرة 

 (282، ص1984مصطفى بكتفنكشات، ).أبييا

   ك في ظؿ التغيرات التي مست الأسرة في تركيبيا ك كظائفيا ك نمط حياتيا، فمكحظ أف سمطة الأب قد قمت ك 

امتازت الأسرة بطابع تحررم، ك ذلؾ لارتفاع المستكل الثقافي ك التعميمي الذم أدل إلى كعي الآباء ك انتياجيـ 

لأساليب التربية الحديثة في التنشئة الاجتماعية السميمة للؤبناء ك ما تحتكيو مف أساليب الحكار ك المناقشة ك 

مصطفى بكتفنكشات،  ).ك ىذا لا ينطبؽ عمى جؿ الأسر الجزائرية لأنو لا تزاؿ ىناؾ أسر محافظة...التفاىـ

 (156-154، ص ص 1984
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: مشكلات المراىق- 2-5-3

     ترتبط مشكلبت الفرد في ىذه المرحمة بحالة التحكؿ مف الطفكلة إلى المراىقة، ك كذلؾ عدـ قدرة المراىؽ عمى 

ف الدكافع ك الحاجات النفسية لممراىقيف، ك نمط القيـ ك ماعي نتيجة لمتعارض أك التدافع بـالتكيؼ مع الكاقع الاجت

المعايير الاجتماعية أك نمط النظاـ الاجتماعي القائـ، فيذه المرحمة ىي تعبير عف حالة التغير الشامؿ في جميع 

جكانب النمك الاجتماعي ك الانفعالي، ك التي تتضمف أىداؼ مرحمة المراىقة ك الاىتماـ بالجنس الآخر ك النضج 

عامر ).الانفعالي ك الاجتماعي ك الميؿ نحك الاستقلبؿ ك الثكرة ك اختيار المينة ك غير ذلؾ مف جكانب النمك

( 193 ، ص2003مصباح، 

 المدرسة، درجات  :في تتمثؿ المراىقيف لدل الضغكط مصدر لممراىقيف أف حصر  فيFrydenberg  كجد    ك 

 - 199) 198 ص ص ، 2005 فايد، عمي حسيف). (البيكلكجية اليرمكنات)  البدنية الصحة الذات، تقدير

 إلى كالانتقاؿ النجاح يريدكف حيث المدرسية، الامتحانات ميعاد يقترب حينما المتمدرس؛ المراىؽ معاناة كتزيد   

 كذا كالاجتماعية، النفسية كالاضطرابات كالضيؽ، التكتر كالمتمثمة الضغط مظاىر تظير كىنا تعميمي، مستكل أعمى

 (204 ص ، 2005 فايد، عمي حسيف) .اجتماعينا المضاد السمكؾ

: مفيوم الذات- 2-5-3-1

     يمثؿ مفيكـ الذات متغيرا ميما مف متغيرات الشخصية يمكّف مف فيـ سمكؾ الفرد، ك ذلؾ عف طريؽ الصكرة 

الكمية التي يككّنيا الفرد عف ذاتو ك تتككف الذات مف التفاعؿ مع البيئة، ك تنمك نتيجة لمنضج ك التعمـ، ك تصبح 

المركز الذم تنتظـ حكلو كؿ الخبرات، فمفيكـ الذات لدل الفرد يؤثر عمى سمككو، ك بخاصة سمككو العدكاني، 

فإحساس الفرد بالدكنية ك النقص يرتبط بالعدكانية، حيث يعتبر أدلر أف العدكانية المبالغ فييا تعكيض عف الإحساس 

. بالنقص ك الدكنية

     ك يرل تكخ أف الأفراد العدكانييف ىـ أكلئؾ الذيف يمتد جذكر العدكاف في داخميـ إلى إحساس بعدـ الأماف ك 

التقميؿ مف تقدير الذات فيؤلاء الأشخاص لدييـ فكرة دكنية عف أنفسيـ، فيـ يشعركف بالضآلة، ك يعتقدكف أف 

الآخريف يلبحظكف ذلؾ، ك ليذا يتحكلكف إلى عدكانييف ككسيمة لمدفاع عف أنفسيـ، ك محاكلة تعزيز قصكرىـ عف 
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أنفسيـ ك دينامية أخرل مف الديناميات التي ليا دكر رئيسي في ظيكر السمكؾ العدكاني ىي اىتماـ أساسي بالذات، 

حيث أف بعض الأفراد العدكانييف لدييـ خبرة طفكلية عف العالـ، مفادىا أف الآخريف إنما كجدكا لإشباع حاجاتيـ ك 

 عبد الله محمد النيرب، ).رغباتيـ، ك عندما يكتشفكف عكس ىذا فإنيـ يستجيبكف ليذه الصدمة بالعدكاف ك العنؼ

( 30 ، ص2008

     يرل أريكسكف أف المراىقة ىي فترة عممية البحث عف الذاتية فيي في المركز الأكؿ عممية اجتماعية تؤدم إلى 

( 232، ص.ت.جلبؿ، دسعد  ).تحديد المراىؽ لذاتيتو، ك ىي نكع مف الصراع الجدلي مع المجتمع

     كما تزداد الحاجة العاطفية لدل المراىؽ ك يصبح يبحث عف مصادر لإشباعيا، ك يعبر عنيا بالرفض ك 

التمرد ك الانحراؼ ك تستيكيو أعماؿ العنؼ ك تبرز خطكرتو لمشارع خاصة إذا غاب الحكار المكضكعي ك الإقناع 

. الفكرم

: ك تساىـ العكامؿ التالية في تككيف السمككيات العنيفة

. الرغبة في الحصكؿ عمى ممنكعات أك محرمات أك أشياء يصعب قبكليا- 

. العجز عف إقامة علبقات اجتماعية صحية- 

. الشعكر بالفشؿ أك الحرماف مف العاطفة- 

. عدـ قدرة الفرد عمى التحكـ في دكافعو العدكانية- 

العنؼ ىك صكرة الأنا ك الأنانية في الفرد، ك أف العلبقة بينيما مطّردة فكمما زادت الأنا زادت العدكانية فالتيمة - 

فيد بف عمي  ).الشخصية كالكصؼ بالنذالة أك التحقير أك التقميؿ مف شأف الآخر ، كميا عكامؿ تزكي الأنا العدكانية

( 36 ، ص2005، الطيارعبد العزيز 

: (عدم النضج الانفعالي )تصمب الرأي و غياب المرونة العقمية- 2-5-3-2

     التصمب يعني حالة مف الإصرار عمى التمسؾ برأم أك اتجاه أك أسمكب عمؿ عمى الرغـ مف المبررات ك 

الحجج، فشكاىد الكاقع تدحض صحتو ك تؤكد أنو مخالؼ لعيف الصكاب، ك مع ذلؾ يرل البعض أف تنازلو عف 

الفكرة يعد ىزيمة شخصية لو، مما يجعمو يفضؿ العناد ك المكابرة عمى الرضكخ لمحقيقة، ك ىذه جبمة غير محمكدة 
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يتصؼ بيا عدد غير قميؿ مف المراىقيف، فيـ يميمكف إلى العنؼ قكلا ك عملب حيث ينتابيـ شعكر دائـ بصحة 

معتقداتيـ ك آرائيـ مع عدـ استعدادىـ لكضعيا عمى محؾ الاختبار، ك عدـ التنازؿ عنيا ميما ثبت قصكرىا ك عدـ 

. مصداقيتيا

: الإحباط- 2-5-3-3

     لاشؾ أف حياة المراىقيف مميئة بالمكاقؼ ك العكائؽ، التي تقؼ أماميـ ك عندما يسعكف إلى تحقيؽ غرض أك 

ىدؼ معيف فإف ىذه الحكاجز ك العكائؽ ىي بدكرىا تسبب ليـ الإحباط ك التكتر مما يضطرىـ إلى تجاكز تمؾ 

الحكاجز بأم أسمكب كاف، خاصة في ىذه المرحمة التي يزيد فييا التكتر ك الانفعاؿ، مما قد يزيد مف الإصرار 

لتجاكز ىذه العقبات ك قد يككف ذلؾ عف طريؽ السمكؾ العنيؼ، ك يمكف القكؿ أف العنؼ ىك نتيجة حتمية للئحباط 

ك تعكيض لو، فكمما زاد الإحباط زاد العدكاف ك كمما قؿ الإحباط قؿ العدكاف، ك لكف ليس كؿ إحباط يؤدم إلى 

عنؼ ك عدكاف لكف في الغالب أف أم عدكاف يسبقو إحباط مما يدؿ عمى دكر الإحباط في ظيكر أنماط سمككية 

شاذة، ذلؾ لأف السمكؾ العدكاني ىك الكسيمة الأسرع التي يرل أنيا تحقؽ لو ذلؾ ك يشرع أيضا مف خلبليا بالتفريغ 

ك التنفيس بما يختمج بداخمو مف تكترات ك احباطات ك ضغكط، ك الفرد عندما يشعر بالإحباط إما يكبت ىذه 

المشاعر ك التكترات أك  يفرغ ىذه الشحنات التي بداخمو إما إلى مصدر الإحباط أك إلى الذات مما يجعؿ الصكر 

(. 31، ص2008 عبد الله محمد النيرب، ).الناجمة عف الإحباط تتعدد، ك منيا العنؼ

     كذلؾ لا يستطيع المراىؽ مكاجية المجتمع أك الغير بسبب الخكؼ الذم ينتابو ك بعض الأفكار الكىمية التي 

قد تسيطر عميو التي تجعمو في معزؿ عف الآخريف مما يشعره بالقمؽ، ك قد يسمؾ سمككات لا تخالؼ المجتمع ك 

يمجأ إلى كبت نزكاتو لكي لا يتصادـ مع المجتمع ك يخضع لو، ك ىذا يكلد لديو شعكرا دائما بعدـ الارتياح ك عدـ 

الة مف الاضطراب ك الانفعاؿ، ك تتأثر الجكانب الانفعالية لديو ك تقؿ حالتكافؽ في الحياة، فيعيش المراىؽ في 

السيطرة ك الانضباط، ك يصير لديو انخفاض الشعكر ك تقدير الذات ك الشعكر بالذنب، ك قد يميؿ المراىؽ في ىذه 

( 232، ص.ت.جلبؿ، دسعد  ).الحالة إلى الغضب ك السمككات العدكانية
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: البحث عن القدوة- 2-5-3-4

ك يسعى المراىؽ لتأكيد ذاتو ك اتخاذ دكره كرجؿ إلى البحث عف بطؿ يتمثؿ بو ك غالبا ما يككف ىذا البطؿ      

 الرياضية ك ما إلى ذلؾ، ك يتشبو بو في حياتو ك الألعابممثلب سينمائيا أك مدرسا أك بطلب مف أبطاؿ التاريخ ك 

 (243، ص.ت.جلبؿ، دسعد  ).في ممبسو ك في طريقة كلبمو ك في كؿ ما يقكـ بو مف أفعاؿ ك يمتصيا

     إف مرحمة الشباب ىي مرحمة البحث عف القدكة ك النمكذج، ك يجد الشاب ىذه النماذج في مجتمعو فيمف 

( 254، ص.ت.جلبؿ، دسعد  ).يعتبرىـ ناجحيف بمعايير مجتمعو

     ك يرل كؿ مف ىيؿ ك بركنر في دراسة ليما حكؿ الأحداث الجانحيف أف ىؤلاء الأحداث الجانحيف لـ يتسف 

لأحدىـ قط أف يتقمص شخصا يمثؿ في نظره الكالد الصالح، إذ لـ يقـ الأب أك الأـ بدكر يعجب بو الطفؿ، بؿ قاما 

( 67ص ،1985أحمد عزت راجح،  ).بدكر لـ يقبمو الطفؿ مثلب أعمى لو، لانعداـ الصمة الطيبة ك الطبيعية بينيما

: تمميذ المرحمة الثانكية في الآتيالمراىؽ      ك يمكف حصر المشاكؿ التي يعاني منيا 

العنؼ ك الذم يعبر عف الاستجابة التي تكمف كراء الرغبة في إلحاؽ الأذل ك الضرر بالغير ك ىي تتراكح -  1

بيف التيكـ إلى القتؿ تجاه الفرد الذم يعتبر محبطا أك عائقا دكف الكصكؿ إلى غرض ما ك غالبا ما يظير السمكؾ 

العدكاني في قضـ الأظافر أك الشعكر بالمخاكؼ ك عدـ الاستقرار، ك قد ينشأ العنؼ نتيجة الإحباط أك الفشؿ فيمجأ 

. المراىؽ إلى الانتقاـ مف المحيط

التدمير ك يشير إلى لجكء التمميذ إلى تدمير الأشياء التي تقع تحت يديو إذا لـ يتمكف مف التعبير عف العدكاف - 2

. إزاء شخص معيف

العناد ك الذم يعبر عف عدـ انصياع المراىؽ لمنظاـ الاجتماعي السائد نتيجة خمؿ معيف في عممية التنشئة - 3

. الاجتماعية 

الانطكاء ك ىك يشير إلى ىركب المراىؽ مف الصعكبات أك عدـ القدرة عمى مكاجية الكاقع الاجتماعي الذم - 4

. يتحداه ك الذم ىك ناتج عف ظاىرة الشعكر بالنقص الذم سببو الشعكر بالعجز الجسمي



 الفصل الثالث                                                                                                    تفسير ظاهرة العىف

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

140 

 

الخجؿ قد يككف أقؿ أنكاع السمكؾ إضرارا بالآخريف ك لكنو أشد خطرا مف الناحية المرضية، فالمراىؽ الخجكؿ - 5

. ىادئ لا يقمؽ أك يضايؽ زملبئو ك لكنو لـ يصؿ إلى مستكل النضج الكافي الذم يتطمبو المحيط الاجتماعي

     ك مف ناحية أخرل قد تككف مشكلبت المراىقة منطكية عمى عدـ الرضى النفسي ك الذم ىك ناشئ عف حالة 

. الإحباط في إشباع الحاجات الاجتماعية كعدـ القدرة عمى تحقيؽ الأىداؼ ك حب الظيكر الشخصي

     ك ىناؾ مشكمة أساسية أخرل يعاني منيا المراىقكف عمى العمكـ ك التي تكمف في المشكمة الجنسية ك تنشأ 

عادة مف غياب الثقافة الجنسية السميمة ك الكافية في الأسرة ك اختلبط المراىقيف بالجنس الآخر كالمغالاة في ىذا 

( 193، ص2003عامر مصباح، ). الاختلبط

  إف مرحمة المراىقة ىي مرحمة نمائية ميمة في حياة كؿ فرد، ك قد استرعت اىتماـ الكثير مف الباحثيف في

ة، فيي ظاىرة طفكؿعمـ النفس ك عمكـ التربية، إذ يناط بالفرد اكتساب دكر ك مركز جديديف مختمفيف عف مرحمة اؿ

بيكلكجية ليا انعكاساتيا السيككاجتماعية، ك لممراىؽ حاجاتو ك مشاكمو الخاصة ك التي تملؤ حياتو بالقمؽ ك التكتر 

. ك تبعث بو إلى تبني السمككات العنيفة

: الظروف السياسية و الاقتصادية في المجتمع- 2-6

     لا أحد يمكف أف ينكر دكر الظركؼ الاجتماعية في تحديد سمكؾ الفرد، ك تعد البنى الاجتماعية مف أىـ 

العكامؿ التي تساىـ في ترسيخ الاستقرار ك الأمف الاجتماعي لما تتميز بو مف انتظاـ ك تناسؽ بيف مختمؼ 

 يركز عمى أىمية تكامؿ كظائفيا ك انسجاميا Imil Durkheimعناصرىا، ليذا فإف عالـ الاجتماع إميؿ دكر كايـ 

أف نقص التنظيـ الاجتماعي ك عدـ الانسجاـ بيف الكظائؼ الاجتماعية المرتبطة بالأفراد ك الجماعات " حيث يرل 

تسبب انقطاعا مؤقتا في التضامف الاجتماعي، مما يعكس حالة مف اللبنظامية ك التي تميد لظيكر خمؿ اجتماعي 

( 40، ص1998فريديريؾ معتكؽ،   )".يصيب جسـ المجتمع، ينتقؿ تدريجيا إلى أف يأخذ الطابع العنيؼ

     ك لكحظ أف المجتمع الذم ترتفع فيو معدلات الطلبؽ ك الأسر الممزقة، ك كذلؾ انتشار أمية الآباء ك 

الأميات، ك ظركؼ الحرماف الاجتماعي ك القير النفسي ك الإحباط ك عدـ احتراـ السمطة بشقييا الدنيكم ك الأبكم، 

. ك ضعؼ الرقابة الكالدية للؤبناء، ك المعاممة السيئة لمطفؿ، يزداد فيو العنؼ ك الجريمة
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في مجتمع تتكفر لديو كؿ الطاقات ك الإمكانات ك شركط التقدـ، يتكفر عمى مكارد بتركؿ ك غابات عشبية 

ار ك حجـ سكاني معقكؿ يتماشى ك مساحة البلبد ك زراعة متطكرة ك إمكانية صناعية قابمة لمنمك، جبمختمؼ الأش

غير أنو ك بالرغـ مف ىذه الخريطة المييأة لمتقدـ كما يلبحظ تعثرت في الطريؽ، أعطت الفرصة لإدارة تسيير 

المؤسسات الاجتماعية بأسمكب يتعارض مع الأىداؼ المسطرة إلى جانب تضارب نماذج التنمية، حكلت المجتمع 

إلى السير في طريؽ التخمؼ ك ضعؼ الخدمات ك انتشار ظاىرة البطالة بيف الشباب خاصة ك العماؿ بفعؿ 

التسريح ك الخصخصة عامة، ىذه الكضعية شكمت علبمة مشينة في طريؽ الشباب، أنتجت حالة مف الاختناؽ تشد 

. كثاقيا ثنائية العجز الظاىر ك الفساد

ىذا الكاقع أفرز مجمكعة مف التناقضات أثرت عمى السمككيات البنائية، فبدأت تيز دعائـ المجتمع ك تتمثؿ في      

ك تمتد بدكرىا لتيديـ المؤسسات مف خلبؿ الأفعاؿ العنيفة، كالقتؿ ك – كما يسمييا عمماء الاجتماع – تيديـ الذات 

... السرقة ك الضرب ك الاغتصاب ك المخدرات ك تعاطي الجنس

     ىذه الصكرة الباىتة لممجتمع تعكسيا الحياة اليكمية للؤشخاص عمى المستكل الحضرم ك الريفي، ينتابيـ القمؽ 

( 88ص ،2003عمي بكعناقة،   ).في محيطيـ السكني ك محيطيـ العممي

: ك مف العكامؿ السياسية المؤدية إلى تبني سمكؾ العنؼ 

تبني الديمقراطية الشكمية منيجا لمكصكؿ إلى السمطة ك دكاليب الحكـ دكف تحضير كاؼ لمحكـ ك المحككميف في - 

 .أدنى أبجديات التطبيؽ الديمقراطي

ك نطبؽ في .... ك نقصد بو إيماننا شعبا ك حككمة بقيـ العدؿ ك النزاىة ك الإخلبص ك الكطنية: التناقض القيمي- 

 .كثير مف الأحياف قيما مصدرىا عكاطفنا ك نزكاتنا الشخصية

عدـ تقبؿ الطرح الآخر ك الأنانية في تصكر الحمكؿ ك سيطرة أفكار الجماعات اللبرسمية الداخمية ك الخارجية - 

 .في التخطيط ك التسيير ك التنفيذ

انعداـ ركح المبادرة ك الاكتفاء بالمكركث السياسي المتعفف في غالب الأحياف ك اعتماد العنؼ السياسي كمغة - 

 .حكار بيف الطبقة السياسية
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اىتزاز الثقة بيف الرؤساء ك المرؤكسيف ك اتساع اليكة بينيما ك بالتالي انعداـ قكة الإقناع ك نقص الاتحاد مما - 

 (395، ص2003 الياشمي لككيا،  كنكر الديف تكريريت ).عاد عمى المجتمع بأسكأ النتائج

يعد العامؿ السياسي مف أبرز العكامؿ ك أىميا حيث أف التضارب بالمصالح السياسية ك المبادئ العامة، أك      

التصادـ الإيديكلكجي الذم يقكـ عمى مصالح متنافرة، كؿ ذلؾ قد يسيـ في تشكيؿ الجذكر الأكلى لمعنؼ، ك يعمؿ 

ىذا النكع مف التصادـ ك التضارب السياسي عمى إحداث الانقسامات الفكرية ك العقائدية مما يؤثر سمبا عمى تكامؿ 

. البناء الاجتماعي، ك تظير العداءات كاضحة، ك قد تصؿ في الكثير مف الأحياف إلى استعماؿ السلبح ك القتؿ

ؿ انتشار بعض المظاىر مثؿ الصراع عمى لا ك يساىـ العامؿ السياسي في تككيف عنؼ اجتماعي مف خ   

السمطة ك كذا تجاىؿ حقكؽ المكاطنة ك التي تؤدم بالضركرة إلى اغتراب المكاطف عف النظاـ السياسي الذم 

يخضع لو ك عف مؤسساتو، ثـ الاستعماؿ التعسفي لمسمطة ك مؤسسات الدكلة ك عدـ السماح للؤفراد بالمشاركة 

السياسية التي تعني بمفيكميا التقميدم، التصكيت في الانتخابات أك الترشح أك الانضماـ إلى عضكية الأحزاب 

السياسية، أما بمفيكميا الحديث فتعني المشاركة في اتخاذ كؿ أنكاع القرارات التي تمس المكاطف في الحياة اليكمية، 

الأمر الذم يؤدم إلى إحداث فجكة بيف الحكاـ ك المكاطنيف، كؿ ذلؾ يعمؿ عمى ظيكر حالات الرفض ك التشكيؾ 

في قدرة النظاـ السياسي عمى قيادة المجتمع مف ناحية ك عدـ رضا الأخير عف أدائو مف ناحية ثانية، مما يجعمو 

 الأسكد، شعباف الطاىر).يتحكؿ إلى استعماؿ أسمكب معيف لمرفض مف خلبؿ التمرد ك العصياف ك التدمير ك العنؼ

( 72ص ،2001

      ك قد تؤدم الأزمات الاقتصادية ك السياسية في المجتمع إلى انييار النسؽ الاجتماعي، في كقت تككف 

المعايير الثقافية قد ىيأت المناخ لتأثير تمؾ الأزمات عمى الفرد ك الجماعة، ك ىنا يصؿ الفرد إلى حالة مف 

مف جراء فقداف المعايير أك عدـ كجكد ضكابط أك معايير تنظـ سمكؾ الفرد ك تمثؿ ىذه -  الأنكمي–اللبمعيارية 

 فقداف القيـ الخمقية، ك قد أضاؼ ميرتكف إلى ىذا الفيـ جانبا آخر، فطالما أف Mciverالحالة كفقا لرأم ماكيفر 

 غريب ).المجتمع يؤكد عمى أىداؼ متماثمة لكؿ فرد، فإف السمكؾ الانحرافي ينتج عف تبايف فرص تحقيؽ اليدؼ

 (  42، ص2005 ، محمد أحمد ك سامية محمد جابر
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 إف مركر البلبد بفترة دمكية قاسية تركت آثارىا داخؿ الأسر الجزائرية، حيث أف مظاىر القتؿ ك الدمار 

عمقت في أذىاف كثير مف الأطفاؿ، ك تسببت في صدمات نفسية ك اضطرابات لدييـ، كما تركت لدييـ استعدادا 

 في ظؿ الظركؼ الاقتصادية الصعبة مثؿ تفشي البطالة ك تدىكر لتبني مشاعر الغضب ك الحقد ك العنؼ، ك

ك  القدرة الشرائية تككف نفكس الشباب عرضة لكؿ ما ىك مادم يستعمؿ مصيدة لتكريطيـ في أعماؿ العنؼ،

التفاكت الصارخ بيف مختمؼ شرائح المجتمع في حيازة الثركة يخمؽ حالة مف الدكنية عند البعض تساىـ في بمكرة 

مكجة مف الحقد ك الشعكر بالإحباط ك تحدث خمخمة في قيـ الأجياؿ الشابة التي أصبحت تتيافت لمحصكؿ عمى 

الرفاىية المادية بتخطي كؿ المكانع ك استعماؿ مختمؼ الأساليب، حتى غير المقررة اجتماعيا ك مف بينيا العنؼ، ك 

، خاصة في ظؿ -بما تحممو مف قيـ دخيمة– ما زاد الطيف بمة ذلؾ الحضكر المكثؼ لممادة الإعلبمية الغربية 

 .غياب الكعي الديني ك الانييار القيمي لممجتمع ك انتشار ثقافة العنؼ

: تفشي الظمم الاجتماعي و فرض الآراء عمى الآخرين- 2-6-1

ك عمى الرغـ مف أف السياسة في جكىرىا تعني إدارة شؤكف المجتمع كفؽ ضكابط أخلبقية ك اجتماعية تعزز      

عرل التكاصؿ بيف الحكاـ ك المحككميف، إلا أف كاقع ممارستيا في العالـ العربي ينطؽ في كثير مف الأحياف بعكس 

ذلؾ، فاليكة ما فتئت تتسع بيف النخب السياسية ك باقي فئات المجتمع بالنظر إلى تشنج العلبقة بيف الطرفيف، مما 

زاد الكضع احتقانا، فيذه الحالة مف الضغط تبحث عف متنفس ليا بشتى الأساليب حتى العنيفة منيا، فالشعكر 

( 65ص ،2002عبد الحميد أحمد بكسميماف ،  ).بالظمـ يكلد السخط، ك السخط يييئ الفرد لمتمرد ك العنؼ

كمصطمح عامي يدؿ عمى عدـ احتراـ الآخر ك عدـ تمبية حقكقو، ك انفراد البعض " الحقرة" إف انتشار 

بكافة متطمبات الحياة بينما يعيش البعض الآخر في حرماف يؤدم إلى ظيكر مشاعر اليأس ك النقص ك الحرماف، 

. ك يتجمى ذلؾ في تفشي العنؼ ك الجريمة ك المخدرات
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: الفقر و سوء الحالة الاقتصادية- 2-6-2

     الفقر ىك ثمرة الظركؼ المعيشية غير المتكازنة في الدخؿ ك العمؿ ك مما يزيد عدـ تكازنيا عيش الفقراء في 

المدف الصناعية ك الحضرية التي تستقطب أصحاب رؤكس الأمكاؿ ك فاقدييا ك ىذا يعني أف المدف تضـ مستكييف 

مف المعيشة فضلب عف كجكد البطالة ك المتقاعديف عف العمؿ ك كؿ ذلؾ يجعؿ مف مناطؽ سكف الفقراء أماكف 

( 193ص ،1998العمر، معف خميؿ  ).لتفريخ الجرائـ ك الانحرافات السمككية بأنكاعيا المختمفة

     ك يقكؿ الطيار أف المدينة الحضرية ك بنيتيا الاجتماعية ك ما يسكدىا مف عادات ك تقاليد ك سمككيات، ك 

تركز السكاف بيا، ك سكء تكزيع السكاف فييا، بتمركزىـ في مناطؽ معينة عمى حساب المناطؽ الأخرل، كؿ ذلؾ 

يؤدم إلى اختلبؼ القيـ ك العادات السائدة، ك كىف ك ضعؼ الترابط الاجتماعي، ك حالات الضبط الاجتماعي، ك 

، 2005الطيار، فيد بف عمي عبد العزيز  ).كؿ ىذه العكامؿ تجعؿ الحياة في المدينة ذات أثر في التحفيز لمعنؼ

( 4ص

 يبرز دكر الأسباب الاقتصادية بصفة خاصة في العنؼ، فانخفاض مستكل المعيشة ك الحرماف يؤدياف إلى 

صعكبة تكفر الإمكانات اللبزمة لحياة كريمة، ك ىذا يفسح المجاؿ لمبحث عف طرائؽ ممتكية لمحصكؿ عمى الرزؽ 

أك امتياف أعماؿ تافية مؤقتة مما يعرض مف يخضعكف ليذه الظركؼ إلى الانحراؼ، ك يذىب كارؿ ماركس إلى 

غريب محمد أحمد ك )أنو لمقضاء عمى المشكلبت الاجتماعية ك منيا العنؼ إنما يتـ بإصلبح النظاـ الاقتصادم 

 (35-34، ص ص 2004سامية محمد جابر ، 

 إف النزكح الريفي ك الفقر ك التفاكت الطبقي الملبحظ داخؿ أبناء المجتمع الكاحد، ىذا الحرماف النسبي 

. يشكؿ دافعا لتنامي سمكؾ العنؼ داخؿ المجتمع، خاصة في ظؿ متطمبات العصر

إف الفرد كما ىك بحاجة إلى تنشئة اجتماعية ليتكيؼ مع محيطو، ك ينمي قدراتو الحياتية حتى يصؿ إلى  

مرحمة النضج الاجتماعي ىك بحاجة أيضا إلى تنمية ثقافتو السياسية إلا أف ىذا النكع مف التنشئة يبدأ الاىتماـ بو 

في مرحمة متأخرة عف مراحؿ التنشئة الاجتماعية الأكلى التي تبدأ منذ ميلبد الطفؿ، ك تكمف أىمية التنشئة السياسية  

 . في إكسابو مجمكعة مف الاتجاىات ك المدارؾ ك القيـ تجاه النظاـ السياسي ك أدكاره المختمفةلمطفؿ
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 :خلاصة

 نستنتج مما سبؽ أف كجكد العنؼ لدل الفرد يتبع مف التنشئة الاجتماعية لو داخؿ الأسرة، المدرسة، جماعة 

 .الرفاؽ، كسائؿ الإعلبـ، المجتمع إضافة إلى العكامؿ الخاصة بمرحمة المراىقة
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 :تمييد

     الجانب التطبيقي لمبحث يقتضي مكازنة الأبعاد النظرية المشكمة لمجانب النظرم، كما يطمعنا إلى أىـ النتائج 

 ك يندرج ضمف فصكؿ الجانب التطبيقي ، التحقؽ مف فرضيات البحثمف المتحصؿ عمييا ك بالتالي يمكننا 

ىـ الأسس المنيجية ك العممية المعتمد عمييا، ك قبؿ عرض النتائج المحصؿ عمييا نكضح أكلا أىـ لأعرضنا 

الإجراءات المنيجية المتبعة بذكر الدراسة الاستطلبعية، الدراسة الأساسية، عينة ك منيج الدراسة، الأدكات 

. المستعممة لجمع البيانات ك أخيرا عرض الأساليب الإحصائية المعتمدة

: التذكير بفرضيات الدراسة- 1

:      مف باب منيجية البحث التذكير بفرضياتو ك ىي كالأتي

 :الفرضية العامة- 1-2

 .مف خلبؿ الرجكع إلى بعض العكامؿتفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية - 

: الفرضيات الجزئية- 1-2

.   دكرىا التربكمفي أداء أسرة التمميذ تقصيربلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  بالمناخ التربكم غير السكم في المدرسةلدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.   بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽلدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. في كسائؿ الإعلبـالمكجكد  بتأثر التمميذ بالعنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  مرحمة المراىقةلدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

لظركؼ السياسية ك الاقتصادية في لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى ا ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. المجتمع
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: منيج البحث- 2

لا تخمك أم دراسة عممية مف الاعتماد عمى منيج مف أجؿ القياـ بدراسة كفؽ قكاعد ك أسس، ك يعرؼ المنيج      

بأنو الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف حقيقة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد لتحديد العمميات لمكصكؿ إلى نتيجة 

( 76ص ،2007فكزم عبد الخالؽ ك عمي إحساف شككت ، )معمكمة 

المكقؼ العممي الذم يتبناه الباحث تجاه مكضكعو، فيك الطريقة التي يتبعيا الباحث "       كما يعرؼ أيضا بأنو

في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة ك للئجابة عف الأسئمة، ك الاستفسارات التي يثيرىا مكضكع البحث، ك ىك 

 (8، ص2004محمد مسمـ ، )" البرنامج الذم يحدد لنا السبيؿ لمكصكؿ إلى تمؾ الحقائؽ ك طرؽ اكتشافيا

عتمد عمى كصؼ ك تحميؿ ظاىرة الدراسة بدقة ك مم الذم ؿمنيج الكصفي التحميؿا ابعفاتىذه      في دراستنا 

، مكضكعية، كما ييتـ بتحديد الظركؼ ك العلبقات التي تكجد بيف الظكاىر التي تبدك أنيا في طريؽ التطكر ك النمك

تنكع "أم البحث عف الأسباب ك العكامؿ التي تقؼ كراء ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، حيث يرل أف 

البحكث الكصفية إلى نكعيف اثنيف حسب اليدؼ المتكفر منيا، فقد تستيدؼ الدراسة المسحية مجرد كصؼ الظكاىر 

في صكرة كمية، ك يتركز الاىتماـ في مثؿ ىذا النكع مف الدراسات عمى التحديد الكمي لكجكد عامؿ أك أكثر لدل 

جماعة محدكدة مف الناس أك عينة مف ىذه الجماعة، ك يعرؼ ىذا النكع بالمسح الكصفي ك ىك ييتـ بكصؼ 

الظاىرة دكف التطرؽ إلى أسبابيا، أما عف الدراسات التي لا تكتفي بمجرد الكصؼ بؿ تخطك خطكة أبعد، فتحاكؿ 

الكصكؿ إلى تفسير السمكؾ الذم ندرسو أم أنو مسح غرضو الأساسي تفسير الظاىرة ك أسبابيا، ك يعرؼ ىذا 

 (103، ص2007جماؿ محمد أبك شنب،  )"النكع بالمسح التفسيرم

أنو المنيج الذم يجب أف يككف قاصرا ك مختصا بالبحث عف الظكاىر ك الكقائع في : " Hauaytini     يعرفو 

 ).الكقت الراىف، كما أنو يتضمف دراسة الحقائؽ الراىنة المتصمة بمجمكعة مف الأكضاع ك الأحداث أك الناس

 (.59-58 ، ص ص1988الفكاؿ، صالح مصطفى 
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: تحديد المجال المكاني و الزماني- 3

ك شممت أساتذة نظرا لمتسييلبت التي كجدتيا الباحثة لإجراء دراستيا، أجريت الدراسة الميدانية بمدينة تبسة      

: التعميـ الثانكم مف خمسة مؤسسات تعميمية المتمثمة في

ثانكية مالؾ بف نبي - 1

ثانكية جبؿ الجرؼ - 2

ثانكية سعدم الصديؽ - 3

ثانكية فاطمة الزىراء - 4

ثانكية ىكارم بكمديف - 5

. 2013/2014     ك كاف ذلؾ في الثلبثي الأكؿ مف العاـ الدراسي 

: الدراسة الاستطلاعية- 4

تعتبر الدراسة الاستطلبعية مرحمة ميمة في البحث العممي نظرا لارتباطيا بالميداف ك مف خلبليا نتأكد مف 

الدراسة الاستطلبعية ىي دراسة استكشافية تسمح : " كجكد عينة الدراسة، فحسب الباحث عبد الرحمف العيسكم

لمباحث بالحصكؿ عمى معمكمات أكلية حكؿ مكضكع بحثو، كما تسمح لنا كذلؾ بالتعرؼ عمى الظركؼ ك 

". الإمكانيات المتكفرة في الميداف ك مدل صلبحية الكسائؿ المنيجية المستعممة قصد ضبط متغيرات البحث

    ك ىي أكلى خطكات بناء الاستبياف، ك تعد مؤشرا لنجاح الاستبياف، ك فييا يتـ إجراء مقابلبت مفتكحة مع مف 

كماؿ عبد ).يفترض أف لدييـ معمكمات عف مكضكع الدراسة يستقي الباحث مف ىذه المقابلبت أسئمة الاستبياف

 (.86، ص2004الحميد زيتكف، 

القائـ بالمقابمة ك المستجيب بغرض الحصكؿ  (بشكؿ رئيسي)     يمكف تعريؼ المقابمة بأنيا محادثة بيف طرفيف

، 2004كماؿ عبد الحميد زيتكف، )عمى معمكمات مف المستجيب الذم تتكفر لديو المعمكمة ك المعرفة ك الدافعية 

 (96ص 
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 بعد انتيائنا مف الجانب النظرم، بعد حصكلنا عمى 2013     قمنا بالدراسة الاستطلبعية في شير سبتمبر 

ترخيص مف مديرية التربية ك التعميـ لكلاية تبسة، تحصمنا عمى قائمة بعدد الثانكيات المكجكدة عمى مستكل بمدية 

( 01الممحؽ رقـ )تبسة، ك أسمائيا ك مكاقعيا كعدد المناصب المفتكحة بيا مف الأساتذة ك ىي مكضحة في 

 مف الثانكيات المكجكدة في مدينة تبسة ممثمة لممجتمع الأصمي ك عميو الثانكيات %50      ترل الباحثة أف نسبة 

: التي ستستعمؿ في الدراسة سيتـ سحبيا مف الإناء كفقا لمطريقة المتبعة في اختيار العينات العشكائية

ثانكية ىكارم – ثانكية فاطمة الزىراء – ثانكية جبؿ الجرؼ – ثانكية سعدم الصديؽ – ثانكية مالؾ بف نبي - 

. بكمديف

     بعد ذلؾ قمنا بالتكجو إلى الثانكيات الكاحدة تمك الأخرل، ك أجرينا مقابمة مع مدير المؤسسة ك الذم سممنا لو 

نسخة مف الترخيص، ك شرحنا لو كيفية العمؿ أم إجراء الاستمارة، ليسمح لنا فيما بعد بالتكجو إلى قاعة الأساتذة ك 

ممحؽ  ) بمقابمة استطلبعية ذات سؤاؿ مفتكح كاحد مثؿ ما ىك مكضح فيالتي يتكاجد بيا عينة الدراسة، ثـ قمنا 

 ك فؽ ما ىك مف العدد الإجمالي في الثانكيات سابقة الذكر% 5 أستاذا أم حكالي 15عمى عينة قكاميا  ( 03رقـ 

 (02الممحؽ رقـ )مكضح في 

:  ك أردنا مف خلبؿ ذلؾ

. المساعدة في بناء الاستمارة- 

. التأكد مف كضكح المغة المعتمدة، ك عدـ كجكد غمكض في الكممات الدالة- 
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:  خصائص العينة الاستطلاعية4-1

 المدرسة الثانكية ك قد كقع الاختيار عمى منطقة تبسة، ك أساتذةالعينة التي تـ اختيارىا لإجراء الدراسة ىي  

ذلؾ لأنيا منطقة حدكدية ك ىي خميط مف الفئات الاجتماعية بمختمؼ الطبقات الاقتصادية ك الثقافية ك العرقية ك 

:  الباحثة المادية ك المعنكية، ك تـ اختيار الصؼ الثانكم للبعتبارات التاليةلإمكانياتىي مكائمة 

ظاىرة العنؼ بارزة بشكؿ أكبر في صفكؼ تلبميذ المدارس الثانكية، كما أننا نجد الكثير مف الأساتذة في - 

. المستكل الثانكم يعانكف مف ظاىرة العنؼ ك التي في بعض الأحياف تشكؿ ليـ عقبات في أداء كظيفتيـ

دكف غيرىا مف مف ناحية ثانية أف تزايد ظاىرة العنؼ الذم كصؿ إلى درجة القتؿ ىك في المدارس الثانكية - 

 .المراحؿ التعميمية

: من حيث الجنسخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية - 4-1-1

 يمثؿ تكزيع العينة الاستطلبعية حسب الجنس 01جدكؿ رقـ 

التكرار الجنس 

 6ذكر 

 9أنثى 

 15المجمكع 

  

 تبيف تنكع العينة الاستطلبعية مف حيث الجنس، كما نلبحظ أف الجنس أنثى 03ك حسب الجدكؿ رقـ 

. يكجد بتكرار أكثر مف الجنس ذكر
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: من حيث عدد سنوات التدريسخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية - 4-1-2

 يمثؿ تكزيع العينة الاستطلبعية حسب عدد سنكات التدريس 02جدكؿ رقـ 

 

التكرار عدد سنكات التدريس 

0-9 3 

10-19 9 

20-29 2 

30-32 1 

 15المجمكع 

 أساتذة يمثمكف 9 سنة يقدركف ب 19 إلى 10 أف فئة الأساتذة ذكم خبرة مف 04ك نلبحظ حسب الجدكؿ رقـ       

، تمييا الأساتذة 3 سنكات بتكرار 9التكرار الأكبر في العينة الاستطلبعية تمييا فئة الأساتذة الذيف درسكا أقؿ مف 

.  سنة32 إلى 30، ثـ الفئة الأصغر مف حيث التكرار لأستاذ كاحد بخبرة مف 2 سنة بتكرار 29إلى 20بخبرة مف 

: من حيث المؤىل العمميخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية - 4-1-3

 يمثؿ تكزيع العينة الاستطلبعية حسب عدد المؤىؿ العممي 03جدكؿ رقـ 

التكرار المؤىؿ العممي 

 10ليسانس 

 3ميندس 

 1ماستر 

 1دكتكرا 

 15المجمكع 
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 أف فئة الأساتذة الحاصميف عمى شيادة الميسانس ىـ الفئة الأكبر في العينة 05نلبحظ مف الجدكؿ رقـ 

الاستطلبعية تمييا فئة الأساتذة الحاصميف عمى شيادة ميندس، ثـ الفئتيف الأصغر للؤساتذة المتحصميف عمى شيادة 

. الماستر ك شيادة الدكتكراه بالتساكم بتكرار كاحد

: من حيث الحجم الساعي الأسبوعيخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية - 4-1-4

 يمثؿ تكزيع العينة الاستطلبعية حسب الحجـ الساعي الأسبكعي 04جدكؿ رقـ 

التكرار الحجـ الساعي الأسبكعي 

15 2 

16 5 

17 1 

18 5 

19 1 

20 1 

 15المجمكع 

  

 ساعة ىما الفئتيف الأكبر في 18 ك 16 أف الحجـ الساعي الأسبكعي 06نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

، ثـ 2 ساعة بتكرار 15 أساتذة، تمييا فئة الأساتذة الذيف يدرسكف 5 بمقابؿ 5العينة الاستطلبعية بالتساكم لدل 

.  ساعة20 ك 19، 17 لمحجـ الساعي الأسبكعي، 1ثلبث فئات بتكرار 
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: من حيث المادة المدرسةخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية - 4-1-5

 يمثؿ تكزيع العينة الاستطلبعية حسب المادة المدرسة 05جدكؿ رقـ 

التكرار المادة المدرسة 

 2عمكـ طبيعة ك حياة 

 4رياضيات 

 2أدب عربي 

 2تكنكلكجيا 

 2لغة انجميزية 

 1فيزياء 

 1فمسفة 

 1عمكـ شرعية 

 15المجمكع 

 

 أف فئة المادة المدرسة رياضيات ىي الفئة الأكثر تكرار في العينة 07نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

عمكـ طبيعة ك حياة، أدب عربي، تكنكلكجيا ك لغة : الاستطلبعية، تمييا كؿ مف الفئات الأربعة لممادة المدرسة

. 1فيزياء، فمسفة ك عمكـ شرعية بتكرار :  لكؿ فئة، ثـ الثلبث فئات الأصغر لممادة المدرسة2انجميزية بتكرار 

 أف العينة الاستطلبعية عينة متنكعة تستطيع 07، 06، 05، 04، 03: ك في الأخير مف خلبؿ الجداكؿ

. أف تمثؿ العينة النيائية
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: نتائج الدراسة الاستطلاعية- 4-2

 :بعد جمع ك ترتيب إجابات السؤاؿ المفتكح تبيف أنو 

: ػ يفسر أساتذة التعميـ الثانكم في العينة الاستطلبعية العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ب●

إىماؿ الكالديف ك غياب المسؤكلية، الظركؼ الاجتماعية السيئة، تدني الأخلبؽ داخؿ : أسباب تتعمؽ بالأسرة- 

.  بيف الكالديفالأسرة، الانفصاؿ

المعاممة السيئة مف طرؼ الأساتذة ك الإدارييف، التكجيو المدرسي غير المناسب لمتمميذ، : أسباب تتعمؽ بالمدرسة- 

عدـ قدرة التمميذ عمى الفيـ، الرغبة في الغش أثناء الامتحاف، إخفاقات الإدارة، شخصية الأستاذ الضعيفة، تقييد 

. صلبحيات الأستاذ، طبيعة البرنامج الدراسي الجاؼ، تخمي مؤسسات الدكلة ك خاصة المدرسة عف دكرىا التكعكم

ضعؼ دكر كسائؿ الأعلبـ، التأثر بالأفلبـ، تأثر التمميذ بالحضارة الغربية ك : أسباب تتعمؽ بكسائؿ الإعلبـ- 

. المعمكماتية، الاستغلبؿ السيئ لمتقدـ التكنكلكجي

. رفاؽ السكء، الاختلبط بالمجرميف: أسباب تتعمؽ بجماعة الرفاؽ- 

. البمكغ، لفت الانتباه، إثبات الذات، عدـ النضج، الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ: أسباب تتعمؽ بمرحمة المراىقة- 

ضعؼ الكازع الديني، المستكل الأخلبقي المتدني، الفقر، انتشار ثقافة العنؼ في : أسباب تتعمؽ بالمجتمع- 

. الشارع، انتشار المخدرات ك المسكرات، السكف بالأحياء الشعبية

: الدراسة الأساسية- 5

: تحديد عينة البحث- 5-1

دراسة أم ظاىرة تربكية أك اجتماعية أك نفسية تعتمد أساسا عمى العينة المأخكذة مف ىذه الظاىرة، إذا أنو      

بدكف عينة لا نستطيع دراسة أم مشكمة، ك تعرؼ العينة بأنيا جزء مف مجتمع البحث ك حجـ العينة ىك عدد 

مجمكعة مف المشاىدات المأخكذة مف مجتمع معيف ك يفترض أف تككف : " عناصرىا، كما يمكف تعريفيا بأنيا
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 ك عمي عبد الخالؽفكزم )" الإحصائيات التي تتصؼ بيا ىذه المشاىدات ممثمة لمعالـ المشاىدات في المجتمع

(. 157، ص2007، إحساف شككت

 لمعينات ة     ك نيدؼ مف خلبليا التعرؼ عمى خصائص المجتمع الذم تمثمو عينة الدراسة ك ىناؾ أنكاع عديد

 العينة العشكائية البسيطة مف العينة الأصمية دناكؿ منيا تتناسب ك طبيعة المجتمع ك نكع المشكمة ك في بحثنا اعتـ

ىي عينة تـ اختيارىا بدكف ترتيب ك بذلؾ يككف لكؿ فرد مف أفراد العينة فرصة : " ك تعرؼ العينة العشكائية

( 88 ، ص2002عبد الحميد، مدحت   كعكضعباس محمد  )" متساكية لغيره

ك تعتمد ىذه العينة عمى .مجتمع الدراسة يتككف مف جميع أساتذة ك أستاذات التعميـ الثانكم بمدينة تبسة     

 .المساكاة بيف أفراد العينة في الظيكر أك عدـ الظيكر

 إف تكافر كؿ صفات ك خصائص المجتمع الأصمي في العينة العشكائية البسيطة ك التناسب بيف عدد أفراد 

العينة ك عدد الأفراد الذيف يشكمكف المجتمع الأصمي، ك منح جميع أفراد المجتمع الأصمي فرصة متكافئة لأف يتـ 

اختيارىـ للبنضماـ لمعينة ذلؾ يعني أف العينة بإمكانيا تمثيؿ المجتمع الأصمي ك بالتالي تعميـ النتائج عمى 

 .المجتمع الأصمي

 ثانكيات 5 أستاذ في التعميـ الثانكم تحصمنا عمى ىذه العينة عف طريؽ مسح 303     ك تتككف العينة مف 

. متكاجدة عمى مستكل مدينة تبسة

الاستمارة : أداة الدراسة- 5-2

رغـ تعدد الأدكات ك الأساليب التي تسيـ في جمع المعمكمات ك البيانات إلا أف الباحثة رأت أف الاستمارة 

ىي الأداة المناسبة لمكضكع الدراسة لأنيا مف أكثر الأدكات شيكعا ك استخداما في مجاؿ الدراسات الاجتماعية ك 

إحدل كسائؿ البحث العممي ك أداة جمع البيانات  "ىاالتربكية، حيث يرل بعض المختصيف في البحث العممي أف

المتعمقة بمكضكع بحث محدد عف طريؽ كضع مجمكعة مف الأسئمة أك الجمؿ الخبرية التي يطمب مف المفحكص 

( 99ص ،2007،  جكدت عزت عطكم" )الإجابة عنيا بطريقة يعدىا الباحث حسب أغراض البحث
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ك مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة ك الإجابة عمى أسئمتيا قمنا ببناء الاستمارة بالاستعانة بالجانب النظرم ك 

ممحؽ  )الدراسات السابقة ك إجابات العينة الاستطلبعية، ك مف ثـ قمنا بعرضيا بعد إتماميا في صكرتيا الأكلية 

 نسخة مف 288قمنا بتكزيع  (05ممحؽ رقـ ) عمى المحكميف ك بعد استرجاعيا ك إجراء التعديلبت عمييا  (04رقـ 

عمى الأساتذة في الثانكيات الخمسة سابقة الذكر بعد حذؼ أفراد العينة  (06ممحؽ رقـ  )الاستمارة المعدلة 

.  نسخة47 نسخة أم بفاقد 241الاستطلبعية، تـ استرجاع 

: ك قد شممت الإستمارة عمى ستة محاكر

.  بندا15ك بيا : العكامؿ الأسرية المفسرة لمعنؼ: ولالمحور الأ

.  بندا14العكامؿ المدرسية المفسرة لمعنؼ ك بيا : نيالمحور الثا

.  بنكد5العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ المفسرة لمعنؼ ك بيا : ثالثالمحور ال

.  بنكد9العكامؿ المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ المفسرة لمعنؼ ك بيا : رابعالمحور ال

.  بندا13 العكامؿ المتعمقة بمرحمة المراىقة المفسرة لمعنؼ ك بيا :سخامالمحور ال

.  بنكد10 العكامؿ المتعمقة بالظركؼ السياسية ك الاقتصادية المفسرة لمعنؼ ك بيا :دسالمحور السا

بدلا مف مقياس ليكرت الخماسي نظرا لكبر العينة ك " لا"أك " نعـ "  بندا مغمؽ تتـ الإجابة عميو ب66أم بمجمكع 

لتسييؿ الميمة عمى الأساتذة الذيف تبيف مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية ضيؽ الكقت لدييـ، ك تككف الإجابة عمى 

.  0ك تنقط ب" لا" أك 1ك تنقط ب"نعـ"البنكد بػ

: صدق المقياس عمى عينة الدراسة- 5-3

صدؽ الإختبار يقصد بو مدل ارتباط الاختبار بمكضكعو، فالاختبار الصادؽ ىك الاختبار الذم يقيس ما أعد      

كزعت أداة البحث عمى مجمكعة مف الأساتذة في قسـ عمـ النفس بجامعة أـ لقياسو ك لا يقيس شيئا آخر بدلا منو، 

  :، ثـ قمنا بقياس صدؽ الاستمارة كفقا لمعادلة لكشف(07الممحؽ رقـ )البكاقي كما ىك مكضح في 
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          ف
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- ص ك 

         2 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=ص ب  

 ف
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

2 
 :حيث

. صدؽ البند: ص ب

. عدد الأساتذة الذيف قالكا بأف البند مناسب: ص ك

. عدد الأساتذة الذيف حكمكا الاستمارة: ف

 ( 08ممحؽ رقـ )ك لحساب صدؽ الاستمارة نقكـ بجمع نتيجة البنكد ك تقسميا عمى عددىا أم المتكسط الحسابي 

 :كفؽ القانكف التالي

                  مج ص ب
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=ص أ

                    ص ب
54.75

66
= 

 .0.82= ص أ

 .ك كفقا لمعادلة لكشف كجدنا أف الاستمارة ليا درجة عالية مف الصدؽ 
: ثبات المقياس- 5-4

 يقصد بثبات الاختبار أف يعطي نفس النتائج، إذا ما استخدـ أكثر مف مرة عمى نفس الأفراد ك تحت نفس 

 .الظركؼ
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 مف العينة النيائية %10 فردا مف أجؿ حساب ثبات جزء مف المقياس ك تمثؿ 24     قمنا بسحب عينة قكاميا 

بعد حساب درجات أفرادىا في البنكد الفردية ك البنكد الزكجية ثـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف لأف البيانات كمية، 

 :ك ذلؾ كالتالي

=ر 
    مج ص× مج س-ص×ف مج س 

2(مج س)- 2ف مج س   2(مج ص)- 2ف مج ص    

  

 :حيث

 .ىي درجة البنكد فردية الترتيب في الاستمارة: س

 .ىي درجة البنكد زكجية الترتيب في الاستمارة: ص

 .24عدد الأفراد المستعممة لحساب الثبات ك ىك : ف

 (: 08الممحؽ رقـ )ك حسب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :ك كفقا لمعادلة سبيرماف براكف نحسب ثبات المقياس ككؿ ك فؽ القانكف الأتي

ن ر= ر
ر+1

  



  المىهجيت للبحث            الإجراءاث                                                        الفصل الرابع                    

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

161 

 

 :حيث

 2عدد الأجزاء ك ىك : ف

 .0.83ثبات الجزء مف المقياس ك يساكم : ر

 
 0.90=ر

 . كمف ىنا نستنتج أف الاستمارة ليا ثبات مرتفع

 .، ك ىك صدؽ مرتفع0.95= الجذر التربيعي لمثبات: الصدؽ الذاتي

: الأدوات الإحصائية- 6

. 2لقد تـ اعتماد التكرارات ك النسب المئكية ك معامؿ الاستقلبلية كا- 

 α=0.05مستكل الدلالة - 

 1=1-2= 1 –عدد الخيارات = درجة الحرية- 

 .3.38= الجدكلية  2كا- 

 2(التكرار المتكقع- التكرار الكاقعي )                                 
 مج ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ= 2معامؿ الاستقلبلية كا- 

                                           التكرار المتكقع
 ف/ مج ت= التكرار المتكقع- 
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 خامسالفصل ال            

عرض النتائج و تفسيرىا 

 عرض نتائج الفرضية الأولى و تفسيرىا- 1

 عرض نتائج الفرضية الثانية و تفسيرىا- 2

 عرض نتائج الفرضية الثالثة و تفسيرىا- 3

 عرض نتائج الفرضية الرابعة و تفسيرىا- 4

 عرض نتائج الفرضية الخامسة و تفسيرىا- 5

 عرض نتائج الفرضية السادسة و تفسيرىا- 6
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 :تمييد

 سنحاكؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ عرض البيانات التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ دراستنا الميدانية ك كذلؾ التعميؽ 

: عمييا، ك ذلؾ عف طريؽ استخداـ أسمكبيف ىما

التحميؿ الكمي المتمثؿ في عرض البيانات، ك التحميؿ الكيفي ك ىك التعميؽ عمييا ك محاكلة تفسيرىا لمكصكؿ إلى 

. نتائج عامة ليذه الدراسة

: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الأولى- 1

:  لمتحقؽ مف الفرضية الأكلى ك المتمثمة في

.   دكرىا التربكمفي أداء أسرة التمميذ تقصيربلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 بعنكاف العكامؿ الأسرية المفسرة لمعنؼ، ك في ما يمي عرض كؿ تحت المحكر الأعباراتتـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 15 عبارة إلى اؿ1 عبارة مف اؿكؿ المحكر الأعباراتلنتائج 

 :العبارة الأولى- 1-1

 نقص الرقابة الكالدية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (06)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 168.12 5.99 13 94.01 204نقص الرقابة الكالدية - 1

 
     

، %94.01 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب1 عبارة    يتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ

% .  5.99 لغتبحيث الأصغر النسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1ةعند درجة حرم 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة حكؿ العبارة الأكلى .ة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف نقص الرقابة الكالدية لو تأثير كبير في تحديد سمكؾ الأطفاؿ ك ىذا ما      
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 حيث أكد أف غياب الرقابة الكالدية يؤدم إلى زيادة (4، ص2007مجدم محمد تكفيؽ حمداف،  )تؤكده دراسة 

 .ممارسة العنؼ

المعب، مشاىدة  )    لذلؾ يجب أف تككف الرقابة الكالدية كؿ الكقت ك بكؿ اىتماـ عمى مستكل كؿ مظاىر النشاطات 

بمشاركة كلب الكالديف بشكؿ لا يجعؿ الأكلاد ينزعجكف ك يحسكف أنو مراقبكف، ك ألا يككنكا مترككيف  (التمفاز، الدراسة

 .لأنفسيـ دكف أدنى اىتماـ

 :العبارة الثانية- 1-2

 .تشجيع بعض الآباء للؤبناء عمى أخذ حقكقيـ بالقكة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (07)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 أخذ عمى للؤبناء الآباء بعض تشجيع- 2

 .بالقكة حقكقيـ

139 64.06 78 35.94 17.15 

 

، %64.06 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  35.94 لغت بالنسبة الأصغر حيثىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

عند 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2أف كاليذا الجدكؿ      يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي 

ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة حكؿ  داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05 ك مستكل الدلالة 1درجة حرية 

 .العبارة الثانية

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف تشجيع بعض الآباء للؤبناء عمى أخذ حقكقيـ بالقكة لو تأثير كبير في تبنييـ 

 مف عينتو استجابكا بالقبكؿ %82.1حيث أف  (28، ص 2000فؤاد العاجز، )لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما تؤكده دراسة 

 .ليذا البند

     ك بما أف الأبناء يحذكف حذك آبائيـ في اكتسابيـ لمسمككات ك رغبتيـ في إرضائيـ، يكجو الأبناء إلى أكثر 
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السمككات التي يشجع عمييا الآباء ك يبدكف مكافقتيـ عمييا، ك يدفع الكثير مف الآباء أكلادىـ إلى استعماؿ العنؼ ك 

القكة ضانيف أنيا الكسيمة الأنجع لحماية أبنائيـ متغافميف عف الأضرار الجسدية ك النفسية التي تقؼ كراء استعماؿ 

 .العنؼ

     لذلؾ يجب أف يعي الآباء أف القكة ليست الكسيمة الكحيدة لتحصيؿ الحقكؽ، ك الأجدل أف يتعمـ الأبناء ك أف 

 .يُشجعكا عمى اكتساب أساليب الحكار ك التعاكف الجماعي ك التأدب

 :العبارة الثالثة- 1-3

 معاممة الكالديف لمطفؿ بقسكة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (08)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 17.15 35.94 78 64.06 139 .بقسكة لمطفؿ الكالديف معاممة- 3
 

      

، %64.06تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ أف نسبة المجيبيف ب3 ارةبعيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  35.94 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاكبر الحسابية أ2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة حكؿ العبارة الثالثة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف معاممة الكالديف لمطفؿ بقسكة لو تأثير كبير في تبنيو لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما 

مف عينتو % 79.4استجاب حيث  (28 ، ص2000فؤاد العاجز، )تؤكده الكثير مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

. بالقبكؿ عمى ىذا البند

    تتراكح القساكة في المعاممة مف التيميش إلى الضرب، ك يعتبر التيميش ك الحرماف ك الإىماؿ مف أبشع الخبرات 

النفسية القاسية التي يتعرض ليا الطفؿ، كما يمجأ الكثير مف الآباء في كثير مف الأحياف إلى انتياج طريقة الضرب 

في تأديب أكلادىـ ك يتراكح مف الضرب الخفيؼ إلى الضرب المبرح الذم تستعمؿ فيو أداة أخرل كالعصا، ك لقسكة 
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الكالديف أثر جد سيئ عمى نمك الطفؿ السميـ ك شخصيتو المستقبمية حيث تقضي عمى الحب ك الثقة بالنفس ك ركح 

الإبداع ك ىي شركط ضركرية لبناء شخصية سكية لمطفؿ، ك يجعؿ الطاعة داخؿ البيت نابعة مف الخكؼ ك ليس مف 

 .الحب ك الاحتراـ

     لذلؾ يجب تفادم استعماؿ القسكة ك استبداليا بطريقة المنطؽ ك التفييـ، ك إعطاء الطفؿ جرعات كافية مف 

 .الحب ك الحناف ك تمبية حاجاتو، ك زرع العطؼ ك الرأفة فيو

 :العبارة الرابعة- 1-4

 قمة ممارسة الأنشطة الترفييية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (09) جدكؿ رقـ 

 تكرار لا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .قمة ممارسة الأنشطة الترفييية- 4
179 82.49 38 17.51 91.62 

     

، %82.49تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب4ارة بعيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  17.51 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاكبر الحسابية أ2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة حكؿ العبارة الرابعة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا ما لـ تتطرؽ إليو الدراسات السابقة رغـ أىميتو لأف قمة ممارسة الأنشطة الترفييية يؤدم بالمراىؽ إلى 

 .مخالطة رفاؽ السكء في الشارع ك القياـ بعادات سيئة لسد الفراغ كالتسكع داخؿ المقاىي، التدخيف، المخدرات

     لذلؾ مف المفضؿ ممارسة الطفؿ لكسائؿ الترفيو مع أسرتو كالمعب الجماعي، سرد القصص، الأعماؿ المنزلية ك 

اليدكية المشتركة، الخركج في نزىات إلى الحدائؽ يعزز الركابط الأسرية ك ينفس عف الطاقات الايجابية التي يمكف 

 .أف تستعمؿ في العنؼ
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 :العبارة الخامسة- 1-5

 التفرقة في المعاممة بيف الطفؿ ك إخكانو: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (10)جدكؿ رقـ 

 تكرار لا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة  

خكانو الطفؿ بيف المعاممة في التفرقة- 5  .كا 
111 51.15 106 48.85 0.12 

 

، %51.15 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب5 عبارة يتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  48.85 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة  غير داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

 .الخامسة

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف التفرقة في المعاممة بيف الطفؿ ك إخكانو ليا تأثير في تبنيو لسمكؾ العنؼ ك 

 مف عينتو %77.3حيث كجد أف  (28، ص2000فؤاد العاجز، )ىذا ما تؤكده عديد الدراسات الميدانية منيا دراسة

حيث جاء اتجاه التفرقة في المرتبة  (351، ص2003عامر مصباح، )أجابت بالقبكؿ عمى ىذا البند، ك دراسة 

 .الأخيرة مف حيث اتجاىات التنشئة الكالدية ذات العلبقة بالسمكؾ الانحرافي

     إف التمييز ك التفرقة في المعاممة بيف أحد الأبناء ك إخكتو لأم اعتبار كاف، يخمؽ العداكة ك البغضاء بينيـ ك 

 .يكجييـ لاستعماؿ العنؼ

    لذلؾ يجب تفادم استعماؿ ىذا الأسمكب في التنشئة الاجتماعية كمية، ك عدـ إشعار الأبناء بأف ىناؾ مفضلب 

 .بينيـ
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 :العبارة السادسة- 1-6

 التدليؿ الزائد لمطفؿ داخؿ الأسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (11)جدكؿ رقـ 

 تكرار لا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 . لمطفؿ داخؿ الأسرةزائداؿ التدليؿ- 6
143 65.90 74 34.10 21.94 

، %65.90 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب6 عبارة يتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  34.10 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة السادسة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف التدليؿ الزائد لمطفؿ داخؿ الأسرة لو تأثير في تبنيو لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما      

 . مف عينة بحثو بالقبكؿ ليذا البند%71.5 حيث استجاب( 28، ص 2002فؤاد العاجز، ) تؤكده دراسة

     لأف معاممة الطفؿ بتدليؿ زائد ك تمكينو مف كؿ ما يريده ك ما يطمبو ماديا، ك إغداؽ الحب ك الحناف الزائديف 

 .عميو، ينتقص مف إحساسو بالمسؤكلية ك تقدير الأمكر

 .     لذلؾ مف الأحسف التعامؿ مع الطفؿ باعتداؿ لتمكينو مف بناء شخصية سكية
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 :العبارة السابعة- 1-7

 التذبذب في معاممة الطفؿ داخؿ الأسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (12)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .الأسرة الطفؿ داخؿ معاممة في التذبذب- 7
129 59.45 88 40.55 7.75 

، %59.45 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب7 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  40.55 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة السابعة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف التذبذب في معاممة الطفؿ داخؿ الأسرة لو تأثير في تبنيو لسمكؾ العنؼ ك     

 . لدل عينة البحث%69.5 حيث جاءت نسبة البند(28، ص2000فؤاد العاجز،)دراسة  ىذا ما تؤكده

ك ىذا يخضع في كثير مف الأحياف إلى مزاجية الكالديف -     لأف التغير في معاممة الطفؿ مرة بالميف ك مرة بالقسكة 

يؤثر بالسمب عمى الابف ك عمى محبتو لكالديو ك قدرتو عمى الحكـ عمى المكاقؼ، ك يكسبو شخصية - حالتيـ النفسية

 .مضطربة، ك يرمي بو في دىاليز القمؽ ك الخكؼ ك الغضب، ك يكسبو سمكؾ العنؼ

    لذلؾ يجب المعاممة بأساليب كاضحة ك صريحة ك لا يكتنفيا الغمكض ك التجريح، ك انتياج الصرامة عند ارتكاب 

 .الطفؿ للؤخطاء، ك مسامحتو في بعض الأحياف عمى الأخطاء التافية لتمقينو المسؤكلية ك خمؽ التسامح
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 :العبارة الثامنة- 1-8

 قمع ركح المبادرة لدل الطفؿ داخؿ الأسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (13)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

. قمع ركح المبادرة لدل الطفؿ داخؿ الأسرة- 8
142 65.44 75 34.56 20.69 

 

، %65.44 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب8 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  20.69 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا " الإجابة بػبينما نسبة

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثامنة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف قمع ركح المبادرة لدل الطفؿ داخؿ الأسرة لو تأثير عمى تبنيو لسمكؾ العنؼ 

 .ك لـ تتطرؽ إحدل الدراسات السابقة ليذا

     لأف قمع الطفؿ ك كبت آرائو ك أفكاره ك عدـ الاىتماـ بإبداعاتو يشعره بالإحباط، ك يجعمو يتصرؼ بعدكانية 

 .لإثبات ذاتو

    لذلؾ يجب فسح المجاؿ لمطفؿ ليبادر داخؿ المنزؿ ك لإبداء رأيو، ك ىذا لإكسابو الإحساس بمدل أىمية أفكاره ك 

 .لإكسابو ركح المسؤكلية ك قيمة المشاركة
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 :العبارة التاسعة-1-9

 كثرة غياب الأب عف المنزؿ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (14)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .المنزؿ عف الأب غياب كثرة- 9
153 70.51 64 29.49 36.50 

 

، %70.51 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب9 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  29.49 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة التاسعة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 لو تأثير في تبني الابف لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما المنزؿ عف الأب غياب كثرةة البحث أف ك ىذا ما يعني لدل عيف     

 .لدل عينة البحث% 80.4 حيث جاءت نسبة البند(28، ص2000فؤاد العاجز،) دراسة تؤكده

عف المنزؿ يمثؿ غياب رمز السمطة ك ىذا ما يتيح حرية اكبر لمطفؿ لفعؿ ما الدائـ أك المتقطع      لأف غياب الأب 

 .، ك قيامو خاصة بالاعتداء عمى الآخريفك الرىبةأيريده دكف استشعاره الخكؼ 

     لذلؾ يجب قياـ الأب بالدكر المنكط بو ك ىك دكر السمطة مف أجؿ كبح جماح السمككات غير السكية لدل كلده 

 .ك محاسبتو ك تأديبو بالطرؽ التربكية السميمة
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 :العبارة العاشرة- 1-10

 عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج المنزؿ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (15)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج - 10

. المنزؿ
130 59.91 87 40.09 8.52 

      

، %59.91 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب10 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  40.09 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة العاشرة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05 ك مستكل الدلالة 1

 لو تأثير في تبني الابف عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج المنزؿة البحث أف      ك ىذا ما يعني لدل عيف

 .لـ تتطرؽ إحدل الدراسات السابقة ليذا المتغيرلسمكؾ العنؼ ك 

     لأف عمؿ الأـ خارج المنزؿ يستيمؾ طاقتيا ك بالتالي ينقص مف أدائيا داخؿ المنزؿ ك يجعميا تقصر في تربية 

 .أبنائيا ك تحاكؿ تعكيضيـ بالأمكر المادية، مما يجعميـ أكثر عرضة لممارسة العنؼ مع رفاؽ السكء

     لذلؾ يجب عمى الأـ العاممة عدـ الغياب المتكرر ك الدائـ عف المنزؿ ك محاكلة جعؿ المنزؿ أكلكية أكثر مف 

 .العمؿ ك التركيز عمى تربية الأبناء خاصة في مرحمة الطفكلة
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 :العبارة الحادية عشر- 1-11

 ضعؼ المستكل الثقافي ك التعميمي لمكالديف: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (16)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 كالتعميمي الثقافي المستكل ضعؼ- 11

 .لمكالديف
95 43.78 122 56.22 3.36 

 

، %56.22 ػالأكبر بالنسبة ىي " لا"ػ  أف نسبة المجيبيف ب11 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

 .%43.78 ػتمثؿ النسبة الأصغر ب" نعـ"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة  غير داؿعبارة، معنى ذلؾ أف اؿ0.05ك مستكل الدلالة 

 .الحادية عشر

 تأثير في تبني الابف ضعؼ المستكل التعميمي ك الثقافي لمكالديف ليس لوة البحث أف     ك ىذا ما يعني لدل عيف

 لأنو حسبيـ يسعى التلبميذ ذكم الآباء الذم لا يممككف مستكل تعميميا أك ثقافيا عاليا إلى الدراسة أكثر لسمكؾ العنؼ

 نادية مصطفى الزقام ك أيكب )ك يشكؿ ذلؾ حافزا بالنسبة ليـ، ك لا يدفع بيـ إلى العنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .(47، ص2004مختار، 

حيث يشير أف أغمب العينة ذات  (354، ص2003عامر مصباح، )      ك جاءت ىذه النتائج مخالفة لنتائج دراسة 

حيث كجد أف  (227، ص2003فكزم بف دريدم، )مستكل تعميمي منخفض لدل الأبكيف، ك نفس النتيجة في دراسة 

ثمث العينة مف كالديف أمييف، ك يرجع السبب في ذلؾ إلى المركز الاجتماعي لمكالديف، ك ىذا خاصة في المناطؽ 

 .الريفية حيث الحياة معقدة ك طريقة حياة الشباب متغيرة لا يستطيعكف دائما فيـ احتياجات أكلادىـ النفسية ك العقمية
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 :العبارة الثانية عشر- 1-12

 كثرة المشاكؿ بيف الكالديف: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (17)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

. كثرة المشاكؿ بيف الكالديف- 12
191 88.02 26 11.98 125.46 

 

، %88.02 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ أف نسبة المجيبيف ب12 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  11.98 ػ الأصغر ب النسبةىي" لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانية  داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 .عشر

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف كثرة المشاكؿ بيف الكالديف ليا تأثير عمى تبني الطفؿ لسمكؾ العنؼ ك ىك ما 

الذم كجد أف المشاكؿ العائمية  (258، ص2003فكزم بف دريدم،  )تؤكده العديد مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

فؤاد )، ك كذلؾ الأمر بالنسبة لدراسة %16.43ىي السبب الثالث المسؤكؿ عف ممارسة الطفؿ لسمكؾ العنؼ بنسبة 

، %82حيث جاءت الإجابة بالقبكؿ لدل عينتو عمى بند الشجار شبو الدائـ بيف الأبكيف بػ  (28، ص 2000العاجز، 

 (4، ص 2007مجدم محمد تكفيؽ حمداف،  )ك دراسة 

     لأف كثرة المشاكؿ بيف الكالديف تجعؿ الطفؿ يعيش شعكر دائـ بالخكؼ ك القمؽ ك العجز ك عدـ الاستقرار، كما 

 .يكتسب النزعة للبنتقاـ ك الغضب ك العنؼ

     لذا يجب عمى الأبكيف الابتعاد عف الشجارات داخؿ المنزؿ ك أماـ الأكلاد قدر الإمكاف ك الإبقاء عمى مشاعر 

 .الكد ك الاحتراـ

 



 الفصل الخامس                                                                                                 عرض البياواث و الىتائج

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

175 

 

 :العبارة الثالثة عشر- 1-13

 الطلبؽ بيف الكالديف: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (18)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

. الطلبؽ بيف الكالديف- 13
180 82.95 37 17.05 94.24 

 

، %82.95 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب13 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  17.05 ػىي الأصغر ب" لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثالثة عشر داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف الطلبؽ بيف الكالديف يؤدم إلى ظيكر العنؼ لدل التمميذ، لاف التفكؾ 

 .الأسرم يؤدم غالبا إلى اكتساب السمككات السيئة ك إلى الانحراؼ ك لـ تتطرؽ إحدل الدراسات السابقة ليذا المتغير

    ك رغـ أف الطلبؽ يعتبر في كثير مف الأحياف أحسف حؿ لعدـ التكافؽ بيف الكالديف إلا أف آثاره سمبية عمى الأكلاد 

 .لذلؾ عند حصكؿ الانفصاؿ يجب الاعتناء بالأكلاد دكف إىماليـ
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 :العبارة الرابعة عشر- 1-14

 غياب الحكار داخؿ الأسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (19)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

. غياب الحكار داخؿ الأسرة- 14
191 88.02 26 11.98 125.46 

 

، %88.02 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب14 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  11.98 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2     يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الرابعة عشر داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف غياب الحكار داخؿ الأسرة مف الأسباب المؤدية إلى سمكؾ العنؼ، ك لـ تتطرؽ      

 .كاحدة مف الدراسات السابقة إليو

    لأف غياب الحكار يضعؼ التكاصؿ داخؿ الأسرة ك لا يسمح لمطفؿ بتنمية مياراتو المغكية ك الحكارية، ك يعكض 

 .بأساليب أخرل غير تربكية تفضي إلى استخداـ العنؼ

     ك يعتبر الحكار مف الأساليب التربكية الحديثة التي تساىـ في زيادة التكاصؿ بيف أفراد العائمة ك تنمي ذىف 

 .الطفؿ، ك تبعده عف استخداـ العنؼ في تعاملبتو
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 :العبارة الخامسة عشر- 1-15

 تدني مستكل الدخؿ الاقتصادم للؤسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (20)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 92 .للؤسرة الاقتصادم الدخؿ مستكل تدني- 15
42.40 125 57.60 5.02 

 

، %57.60 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" لا"ػ  أف نسبة المجيبيف ب15 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  42.40 ػالأصغر بالنسبة ىي " نعـ"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الخامسة  داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 .  عشر

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف تدني مستكل الدخؿ الاقتصادم للؤسرة لا يؤدم إلى ظيكر العنؼ لدل تلبميذ 

 .المرحمة الثانكية، لأف حسبيـ المستكل الاقتصادم الضعيؼ يككف في أغمب الأحياف حافزا لمدراسة

الذم كانكا ثمث عينتو ذكك  (226، ص 2003فكزم بف دريدم،  )دراسة      ك جاءت النتائج ىذه مخالفة لنتائج 

 (352، ص 2003عامر مصباح، )ك (crump,1993) لنتيجة كجدىاك نفس ا. كضعية اقتصادية صعبة

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس                                                                                                 عرض البياواث و الىتائج

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

178 

 

 :النتائج النيائية لمفرضية الأولى- 1-16

.  دكرىا التربكمفي أداء أسرة التمميذ تقصيربلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 :يبيف النتائج النيائية لمفرضية الأكلى (21)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية المتكسط الحسابي لا النسبة المئكية المتكسط الحسابي نعـ مضمكف المحكر

العكامؿ الأسرية 

 المفسرة لمعنؼ

148 68.21 69 31.79 28.56 

 

 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا28.56 =المحسكبة2يتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر الثاني أف كا      

في  ، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة احصائية بيف استجابات الأساتذة0.05 ك مستكل دلالة 1عند درجة حرية 

ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ الفرضية الأكلى . أف العكامؿ الأسرية تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

 %.31.79 ك التي لا تخدـ بنسبة ،% 68.21بنسبة

 :     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف الأسباب المسؤكلة عف العنؼ ىي المرتبة في العبارات التالية

 .نقص الرقابة الكالدية- 1

 . غياب الحكار داخؿ الأسرة ككثرة المشاكؿ بيف الكالديف،- 2

 .الطلبؽ بيف الكالديف- 3

 .قمة ممارسة الأنشطة الترفييية- 4

 .كثرة غياب الأب عف المنزؿ- 5

 . التدليؿ الزائد لمطفؿ داخؿ الأسرة-6

 .قمع ركح المبادرة لدل الطفؿ داخؿ الأسرة- 7

 .تشجيع بعض الآباء للؤبناء عمى أخذ حقكقيـ بالقكة، ك معاممة الكالديف لمطفؿ بقسكة- 8
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 .عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج المنزؿ- 9

 . في معاممة الطفؿ داخؿ الّأسرةالتذبذب- 10

 .التفرقة في المعاممة بيف الطفؿ ك إخكانو- 11

 .ضعؼ المستكل التعميمي ك الثقافي لمكالديف- 12

 . تدني مستكل الدخؿ الاقتصادم للؤسرة-13

كؿ -:"  صمى الله عميو ك سمـ–    إف الأسرة ك الكالديف ىما أكثر الناس تأثيرا في تكجيو سمكؾ الطفؿ ك قد قاؿ 

، ك ىذا ما أكده العديد مف المختصيف في التربية ك "مكلكد يكلد عمى الفطرة، فأبكاه ييكّدانو أك ينصرانو أك يمجسانو

 .عمـ النفس ك عمـ الإجراـ ك الكثير مف الدراسات، ك ىك ما تكصمت إليو نتائج ىذه الدراسة في المحكر الأكؿ
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الثانية- 2

:  لمتحقؽ مف الفرضية الثانية ك المتمثمة في

.   بالمناخ التربكم غير السكم في المدرسةلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 بعنكاف العكامؿ المدرسية المفسرة لمعنؼ، ك في ما يمي عرض ني تحت المحكر الثاعباراتك تـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 14 عبارة إلى اؿ1 عبارة مف اؿني المحكر الثاعباراتلنتائج 

 :العبارة الأولى- 2-1

 ضعؼ القكانيف المسيرة لممدرسة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (22)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية  تكرار نعـالعبارة مضمكف 

 .سيرة لممدرسةالـ القكانيف ضعؼ- 1
161 74.19 56 25.81 50.81 

 

، بينما %74.19 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب1 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  25.81 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الأكلى داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف ضعؼ القكانيف المدرسية لو تأثير في تبني التمميذ لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما تؤكده 

 . مؤيدة لمبند%80.2حيث جاءت نسبة  (31، ص2000فؤاد العاجز، )دراسة 

 حرمت التي المدرسية كالقكانيف كالمكائح الأنظمة كبعض( المشاغبيف)العنيفيفلتلبميذ ا معاقبة في التياكفلأف     

 تفشييا مف زاد بؿ العنؼ لظاىرة حدان  يضع لـ الذم الأمر ،تلبميذاؿ بمعاقبة حقو في ميمتو ممارسة مف ستاذالأ

 .تلبميذاؿ مف الجامحة التصرفات ضد صارمة قكانيف كجكد عدـ بسبب كشيكعيا

 .   لذلؾ يجب التركيز عمى كضع قكانيف رادعة لسمككات العنؼ داخؿ المدرسة
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 :العبارة الثانية- 2-2

 غياب التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة:يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (23)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .كالمدرسة الأسرة بيف غياب التكاصؿ- 2
187 86.18 30 13.82 113.59 

 

، %86.18تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  13.82 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانية.ة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

   ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف غياب التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة يؤدم إلى ظيكر سمكؾ العنؼ لدل تمميذ 

 مف عينتو أبدكا 79.3حيث جاءت ما نسبتو  (31، ص2000فؤاد العاجز، )المرحمة الثانكية، ك ىذا ما تؤكده دراسة 

 .مكافقتيـ عمى البند

 كجكد ككذلؾ المدرسة، أسكار داخؿ يدكر ما عمى لمتعرؼ فراغ كقت كجكد كعدـ العمؿ في الآباء انشغاؿ  لاف   

 اطلبع عدـ إلى إضافة بو، للؤسرة علبقة لا المدرسيف مياـ مف المدرسة في يحدث ما بأف الأمكر أكلياء لدل قناعات

 عدـ أك المناسبات في المدرسة الأسر مشاركة كعدـ للؤبناء كاقعية غير صكرة كنقؿ أبنائيا، تصرفات عمى الأسرة

، يجعؿ الآباء في جيؿ تاـ عف طبيعة سمكؾ أكلادىـ العنيفة داخؿ المدرسة ك أبنائيا عف لمسؤاؿ المدرسة عمى التردد

 .بالتالي لا يعاقب الابف عمييا بؿ ك يتمادل فييا

   لذلؾ مف الأحسف أف يككف اتصاؿ أكلياء أمكر التلبميذ بالمدرسة بشكؿ منظـ لمتعرؼ عمى الجانب الآخر لابنو 

داخؿ المدرسة ك إطلبع الأساتذة ك الإدارييف عمى المشاكؿ التي يعاني منيا الابف ك التي ربما تخفى عمييـ، بغية 

 .المساعدة في تنمية سمككو ك تعديمو
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 :العبارة الثالثة- 2-3

 عدـ مراعاة المدرسة لحاجات ك ميكؿ التلبميذ:يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (24)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .التلبميذ كميكؿ لحاجات المدرسة مراعاة عدـ- 3
123 56.68 94 43.32 3.88 

، بينما %56.68 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب3 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  43.32 ػ الأصغر ب النسبةىي" لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثالثة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك معنى ذلؾ لدل عينة البحث أف عدـ مراعاة المدرسة لحاجات ك ميكؿ التلبميذ تجعميـ يتصرفكف بعنؼ ك ىذا 

 مف %14.31حيث كجدت أف (139، ص2006صباح عجركد، )ما أكدتو عديد الدراسات الميدانية منيا دراسة 

عينتيا لدييـ اتجاه ايجابي نحك التصرؼ العنيؼ بسبب عدـ تلبؤـ الشعبة المكجو إلييا مع رغبة التمميذ ك اختياره، 

 مف عينتيا لدييـ اتجاه ايجابي نحك القرار المدرسي القائـ عمى احتراـ الرغبة مما يشجع التلبميذ عمى %58.67بينما 

 مف عينتو %69.1حيث أجاب  (31، ص2002فؤاد العاجز، )تقبمو بيدكء ك ركية، ك كذلؾ الأمر بالنسبة لدراسة 

 .بالنسبة لعينتو (150، ص2009خالد الصرايرة،  )بالقبكؿ عمى ىذا البند، ك نفس الشيء بالنسبة لدراسة

    لأف عدـ مراعاة المدرسة لحاجات ك ميكؿ التلبميذ فيما يخص التكجيو إلى التخصصات يكلد لدييـ مشاعر 

 .الغضب ك الاحتقاف ك يجعميـ يتصرفكف بعنؼ

 .   لذلؾ يجب مراعاة حاجات التلبميذ النفسية ك العقمية داخؿ المدرسة ك ذلؾ بالاستعانة بالمختصيف
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 :العبارة الرابعة- 2-4

 . الفشؿ الدراسي لمتمميذ:يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (25)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .تمميذلؿ الدراسي الفشؿ- 4
174 80.18 43 19.82 79.08 

 

، بينما %80.18 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب4 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  19.82 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الرابعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 ك ىذا ما تؤكده العديد مف      ك معنى ىذا لدل عينة البحث أف الفشؿ الدراسي لمتمميذ يجعمو يتصرؼ بعنؼ

 مف عينتو ىـ مف %48.38حيث كجد أف  (251، ص2003فكزم بف دريدم، )الدراسات الميدانية منيا دراسة 

 حيث أكد أف التلبميذ الذيف تعرضكا لتجربة الرسكب (3، ص2007مجدم محمد تكفيؽ حمداف،  )المعيديف، ك دراسة 

أف ىذا البند حظي في عينتو  (148، ص2009خالد الصرايرة، )المدرسي أكثر عنفا مف غيرىـ، كما جاء في دراسة 

 .بمتكسط حسابي مرتفع

     لأف الفشؿ الدراسي يسبب ألما ك إحباطا لدل التمميذ ك يجعمو أكثر ممارسة لسمكؾ المشاغبة ك التشكيش ك العنؼ 

 .داخؿ المدرسة، كما يصبح منبكذا داخؿ الصؼ المدرسي ك لدل زملبئو ك يتقبمو أكثر جماعة الفاشميف دراسيا

     لذلؾ يجب تكعية التمميذ الفاشؿ دراسيا داخؿ المدرسة ك القياـ بالتكفؿ بو مف قبؿ المختصيف لإعادة بمكرة مشاعره 

 .ك سمككاتو في الاتجاه الايجابي
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 :العبارة الخامسة- 2-5

  رغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف نظرا لقمة الانضباط المدرسي:يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (26)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 رغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف- 5

 .نظرا لقمة الانضباط المدرسي

194 89.40 23 10.60 134.75 

 

، %89.40 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب5 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  10.60 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الخامسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

      معنى ىذا لدل عينة البحث أف رغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف دافع قكم لممارسة العنؼ لدل تلبميذ 

 .المرحمة الثانكية، ك لـ تتطرؽ أم مف الدراسات السابقة ليذا

     ك يمجأ التلبميذ إلى العنؼ إذا قكبؿ غشيـ بالتصدم مف قبؿ الأستاذ عندىا تثكر ثائرتيـ ك يصبحكف عنيفيف ك 

كأنو حؽ مف حقكقيـ، ك لأف جميع التلبميذ يرغبكف في النجاح بأم كسيمة كانت فإف الغش بات الكسيمة الأسيؿ لدل 

 .التلبميذ الذيف تخكنيـ قدراتيـ العقمية ك الذيف لا يرغبكف في التعب ك الاجتياد

     ك قد انتشر ىذا السمكؾ لدرجة يشتكي منيا جميع الأساتذة في الطكر الثانكم مما جعميا ظاىرة خطيرة تستكجب 

 .الدراسة، بغية إيجاد الحمكؿ المناسبة ليا
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 :العبارة السادسة- 2-6

 شعكر التمميذ بالرفض مف قبؿ الأستاذ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (27)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 . الأستاذ قبؿ مف بالرفض التمميذ شعكر- 6
126 58.06 91 41.94 5.65 

 

، %58.06 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب6 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  41.94 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .نحك العبارة السادسةة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة  داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

معنى ىذا لدل عينة البحث أف شعكر التمميذ بالرفض مف قبؿ الأستاذ يعد سببا في التصرؼ العنيؼ لدل تمميذ المرحمة 

/ جاء في المرتبة الثانية اتجاه المدرس التعمؽ حيث (352، ص2003عامر مصباح، )الثانكية، ك ىذا ما تؤكده دراسة 

 .النبذ مف حيث علبقتو بالسمكؾ الانحرافي

     لأف حالة الرفض التي يبدييا الأستاذ تجاه تمميذه تؤدم إلى حالة مف الحرماف الاجتماعي ك النفسي لدل التمميذ 

 .مما يدفع بو إلى الانحراؼ ك الشعكر بالإحباط ك اليأس ك التصرؼ بعنؼ

    لذلؾ يستكجب عمى الأستاذ في المرحمة الثانكية أف ينتبو لسمككاتو مع تلبميذه ك لا يحسسيـ بالرفض لأم سبب 

 .كاف، بؿ يحاكؿ أف يتقبميـ ك يحتكييـ ك يفيميـ أخطاءىـ بيدكء ك ترك
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 :العبارة السابعة- 2-7

 عدـ مراعاة الفركؽ الفردية مف قبؿ الأستاذ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (28)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ  العبارةمضمكف 

 التلبميذ بيف الفردية الفركؽ مراعاة عدـ- 7

 .مف قبؿ الأستاذ
108 49.77 109 50.23 0.00 

 

أف نسبة تقارب كبير في استجابات الأساتذة نحك العبارة،ك  7 عبارةتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    م

% .  50.23 ػ بنسبة الأصغرىي اؿ" لا"الإجابة بػ ، بينما نسبة %49.77 ػر بكبتمثؿ النسبة الأ" لا"بػالمجيبيف 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاقؿ الحسابية أ2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة داؿغير  ارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05مستكل الدلالة 

 .السابعة

    ك معنى ىذا لدل عينة البحث أف عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ لا يعد عاملب مف العكامؿ المسؤكلة عف 

 .تبني التمميذ لمعنؼ المدرسي

ك حسبيـ أف الفركؽ الفردية الميـ مراعاتيا عند التعامؿ مع التلبميذ ىي قدراتيـ العقمية، ك التي لا تؤثر في      

مجدم محمد تكفيؽ ) ، ك (230، ص2011عمي بركات، )اكتسابيـ لمعنؼ ك ىذا عكس ما جاءت بو نتائج دراسة 

 حيث أكدا أف كجكد التمييز في المعاممة بيف التلبميذ دكف مراعاة لمفركؽ الفردية مف قبؿ (4، ص2007حمداف، 

 .الأساتذة يؤدم إلى زيادة في ممارسة العنؼ
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 :العبارة الثامنة- 2-8

 يبيف النتائج المتعمقة بعبارة عدـ تفيـ الأساتذة لمشكلبت التلبميذ (29)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .التلبميذ لمشكلبت الأساتذة تفيـ عدـ- 8
115 53.00 102 47.00 0.78 

 

، بينما %53 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب8 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ        

%.  47 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاقؿ الحسابية أ2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .غير دالة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثامنة ارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05مستكل الدلالة 

    معنى ذلؾ لدل عينة البحث أف عدـ تفيـ الأساتذة لمشكلبت التلبميذ يعد عاملب مف العكامؿ المؤدية إلى اكتسابيـ 

 مف عينة بحثو بالقبكؿ عمى ىذا %69.2حيث أجاب  (31: 2000فؤاد العاجز، )لسمكؾ العنؼ ك ىذا ما تؤكده دراسة

 .البند

     لأف عدـ تفيـ ما يعاني منو التلبميذ مف صعكبات سكاء ما تعمؽ منيا بالدراسة أك بالمشاكؿ النفسية أك العاىات 

 .الجسمية أك المشاكؿ الأسرية أك الاجتماعية، يجعؿ منو عدكانيا

    لذلؾ مف المفركض عمى الأستاذ أف يحاكؿ التعرؼ عمى كؿ تلبميذه مف أجؿ الإلماـ بظركفيـ الصحية ك 

 .الاجتماعية التي قد تعكد إلييا أغمب اختياراتيـ لسمكؾ معيف دكف غيره
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 :العبارة التاسعة- 2-9

 ضعؼ المستكل الأكاديمي للؤستاذ: يبيف النتائج المتعمقة بالعبارة (30)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .للؤستاذ الأكاديمي المستكل ضعؼ- 9
108 49.77 109 50.23 0.00 

 

، بينما %50.23 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" لا"ػ المجيبيف ب  أف نسبة9 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

%.  49.77 ػالأصغر بالنسبة ىي " نعـ"الإجابة بػ نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاقؿ الحسابية أ2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .غير دالة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة التاسعة ارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05مستكل الدلالة 

 لا يعد سببا لمقياـ بالعنؼ لدل تلبميذ المرحمة     ك معنى ىذا لدل عينة البحث أف ضعؼ المستكل الأكاديمي للؤستاذ

 .الثانكية، لأف حسبيـ الأستاذ معد أكاديميا إعدادا يسمح لو بالتكاجد في ىذا المنصب

 الذم كجد أف (223، ص2003فكزم بف دردم،  )     ك قد جاءت نتائج ىذه العبارة مخالفة لنتائج دراسة 

عمي بركات، )، ك كذلؾ الأمر بالنسبة لدراسة  مف عينتو قامكا بالاعتداء عمى أستاذىـ لأنو غير كؼء17.64%

 . حيث كجد أف نقص التأىيؿ المعمميف تربكيا ك سمككيا يؤدم إلى ازدياد ممارسة العنؼ(230، ص2011
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 :العبارة العاشرة- 10- 2

 المعاممة البيداغكجية السمبية لمتمميذ مف طرؼ أعضاء ىيئة التدريس: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (31)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 المعاممة البيداغكجية السمبية لمتمميذ- 10

 .مف طرؼ أعضاء ىيئة التدريس
145 66.82 72 33.18 24.56 

، %66.82 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ المجيبيف ب  أف نسبة10 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

%.  33.18 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 مف كاكبر الحسابية أ2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ارة دالة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة العاشرةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف المعاممة البيداغكجية السمبية لمتمميذ ليا تأثير في تكجيو لسمكؾ العنؼ، ك ىذا ما 

حيث كجد أف معاممة الأساتذة  (258، ص2003فكزم بف دريدم، )تؤكده الكثير مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

حيث جاءت  (31، ص2000فؤاد العاجز،  )، ك دراسة %18.72السيئة السبب الثاني لسمكؾ التلبميذ بالعنؼ بنسبة 

، 2009خالد الصرايرة، )، ك دراسة %65.9نتائج قبكؿ عينتو لمبند تحيز بعض المعمميف لبعض الطمبة بنسبة 

 .حظي فييا البند بمتكسط حسابي مرتفع (148ص

     ك يمجأ الأساتذة إلى استعماؿ الضرب ك السب ك الشتـ ضد تلبميذىـ داخؿ الصؼ لتأديبيـ أك محاكلة السيطرة 

 . عمييـ، ك يحس أثناءىا التلبميذ بالظمـ ك يقكمكف بالرد بعنؼ أيضا

     ليذا يجب أف ينتبو الأساتذة لتصرفاتيـ داخؿ الصؼ ك ألّا يستعممكا أساليب السب ك الشتـ ك الضرب ك إىانة 

 .التلبميذ
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 :العبارة الحادية عشر- 2-11

 نقص كفاءة الإدارة المدرسية في التعامؿ مع مشكلبت التلبميذ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (32)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 في المدرسية الإدارة كفاءة نقص- 11

 . التلبميذ مشكلبت مع التعامؿ
159 73.27 58 26.73 47.01 

 

، %73.27تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب11 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  26.73 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الحادية  داؿارةبع، معنى ذلؾ أف اؿ0.05ك مستكل الدلالة 

 .عشر

ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف نقص كفاءة الإدارة المدرسية في التعامؿ مع مشكلبت التلبميذ سبب في تصرؼ 

 مف عينتو تعسؼ %26.48حيث اعتبر  (258، ص2003فكزم بف دريدم، )التمميذ بعنؼ ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .الإدارة سببا أكلا ك مباشرا في تبني العنؼ

 .    لأف افتقار معظـ الإدارييف لميارات شخصية في حؿ المشكلبت ك إدارتيا يفسح المجاؿ لمتمميذ لسمكؾ العنؼ

 .    لذلؾ يجب أف يتمتع الإداريكف بالقدرة عمى حؿ المشاكؿ ك النزاعات بحكمة
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 :العبارة الثانية عشر- 2-12

اكتظاظ التلبميذ في الفصكؿ مما يؤدم إلى عدـ القدرة عمى التحكـ في : يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (33)جدكؿ رقـ 

 الفصؿ

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ  العبارةمضمكف 

  الفصكؿ في التلبميذ اكتظاظ- 12

مما يؤدم إلى عدـ القدرة عمى 

 134.75 10.60 23 89.40 194 .التحكـ في الفصؿ
 

، %89.40 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب12 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  10.60 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .عبارة دالة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثانية عشرمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف اكتظاظ التلبميذ في الفصكؿ يؤدم إلى ظيكر سمكؾ العنؼ لدل تلبميذ المرحمة 

حيث أف نسبة  (31، ص2000فؤاد العاجز، )الثانكية ك ىذا ما تؤكده الكثير مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

خالد الصرايرة، ) مف عينتو رأت أف كثرة الطمبة داخؿ الغرفة الدراسية مف العكامؿ المسببة لمعنؼ، ك دراسة 69.1%

عمي بركات، )حيث جاءت الإجابة عمى ىذا البند بمتكسط مرتفع، كذلؾ الأمر بالنسبة لدراسة  (150، ص2009

 . حيث أكد أف الاكتظاظ يسبب ضيؽ المكاف ك يؤدم إلى ازدياد ممارسة العنؼ(229، ص2011

    لأف كثرة التكاجد العددم لمتلبميذ داخؿ الصفكؼ في المرحمة الثانكية يصعب عممية السيطرة ك التحكـ فييـ، ك 

 .يتيح الفرصة لكثرة الاحتكاؾ ك التكاصؿ بيف التلبميذ بشكؿ يشيع الفكضى ك يفتح المجاؿ لمسمككات العنيفة
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    لذلؾ يجب الحرص عمى أف يككف عدد التلبميذ في الصؼ الكاحد معقكلا ك لا يزيد عف العشركف ليككف الأستاذ 

في أريحية أكثر لشرح الدرس ك التفييـ ك يككف التلبميذ متقبمكف لمشرح ك يستطيعكف طرح الأسئمة ك فتح مجاؿ لمنقاش 

 .دكف تطكر المكضكع إلى الفكضى

 :العبارة الثالثة عشر- 2-13

 كثافة البرامج الدراسية المحددة مف طرؼ الكصاية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (34)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 المحددة كثافة البرامج الدراسية- 13

 12.94 37.79 82 62.21 135 .مف طرؼ الكصاية
 

، %62.21 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب13 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  37.79 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثالثة عشر داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف كثافة البرامج الدراسية تؤدم إلى سمكؾ العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، ك 

 .ىذا ما لـ تتطرؽ لو إحدل الدراسات السابقة

    إف كثرة الدركس في البرامج الدراسية الحالية ينيؾ قكل التمميذ خاصة في ظؿ غياب الأنشطة الترفييية، ك يشعره 

بالممؿ ك الضجر أثناء الحصة التدريسية، ك يؤدم بو ىذا إلى القياـ بسمككات غير مقبكلة داخؿ الصؼ تؤدم إلى 

 .انزعاج الأستاذ

لذلؾ يجب التقميؿ مف كثافة البرامج الدراسية ك ىذا خاصة في المكاد الجافة، ك فسح المجاؿ لمتمميذ لمقياـ      

 .بالإبداعات في المجالات الفنية المتعددة
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 :العبارة الرابعة عشر- 2-14

 ضعؼ ىيبة المعمـ أماـ تلبميذه نتيجة القكانيف ك التشريعات التربكية : يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (35)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكيةتكرار لا  النسبة المئكيةتكرار نعـ  العبارةمضمكف 

 نتيجة أماـ تلبميذه المعمـ ىيبة ضعؼ- 14

 .التربكية التشريعات ك القكانيف
174 80.18 43 19.82 79.08 

 

، %80.18 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب14 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  19.82 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الرابعة  داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

 .عشر

ك يعنى ىذا لدل عينة البحث أف ضعؼ ىيبة المعمـ نتيجة القكانيف ك التشريعات التربكية لو تأثير في انتياج تمميذ 

 (.150، ص2009خالد الصرايرة، )المدرسة الثانكية لسمكؾ العنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

    لأف ضعؼ ىيبة المعمـ يجعؿ التلبميذ يتجرؤكف عميو ك لا يحترمكنو خاصة في ظؿ القكانيف ك التشريعات التربكية 

 .التي تقزـ مف دكر المعمـ ك تحد كظيفتو في نقؿ المعمكمة فقط دكف تأديب أك تربية تلبميذه

 .    لذلؾ يجب إعادة الاعتبار لممعمـ فيك القائـ بعممية التنشئة الاجتماعية بعد الأب ك يحؽ لو تأديب تلبميذه
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 :النتائج النيائية لمفرضية الثانية- 2-15

  .المناخ التربكم غير السكم بالمدرسةبلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 يبيف النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية (36)جدكؿ رقـ 

 2كا  النسبة المئكية لا المتكسط الحسابيالنسبة المئكية  نعـ المتكسط الحسابي العبارة مضمكف 

العكامؿ المدرسية 

 المفسرة لمعنؼ

150 69.12 67 30.88 31.75 

 

 عند 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا31.75 =المحسكبة 2يتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر الثالث أف كا

في أف   بيف استجابات الأساتذةإحصائية، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة 0.05 ك مستكل دلالة 1درجة حرية 

ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ الفرضية الثانية . العكامؿ المدرسية تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

%. 30.88، ك التي لا تخدـ بنسبة  %69.12بنسبة

 :       ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف العكامؿ المدرسية المفسرة لمعنؼ ىي كفؽ الترتيب التالي

رغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف نظرا لقمة الانضباط المدرسي، ك اكتظاظ التلبميذ في الفصكؿ مما يؤدم إلى - 1

 .عدـ القدرة عمى التحكـ في الفصؿ

 .غياب التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة- 2

 .الفشؿ الدراسي لمتمميذ، ك ضعؼ ىيبة المعمـ أماـ تلبميذه نتيجة القكانيف ك التشريعات التربكية- 3

 .ضعؼ القكانيف المسيرة لممدرسة- 4

 .نقص كفاءة الإدارة المدرسية في التعامؿ مع مشكلبت التلبميذ- 5

 .المعاممة البيداغكجية السمبية لمتمميذ مف طرؼ أعضاء ىيئة التدريس- 6

 .كثافة البرامج الدراسية المحددة مف طرؼ الكصاية- 7
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 .شعكر التمميذ بالرفض مف قبؿ الأستاذ- 8

 .عدـ مراعاة المدرسة لحاجات ك ميكؿ التلبميذ- 9

 .عدـ تفيـ الأساتذة لمشكلبت التلبميذ- 10

 .عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ مف قبؿ الأساتذة، ك ضعؼ المستكل الأكاديمي للؤستاذ- 11

     إف المدرسة كمؤسسة تربكية تعنى بتنمية شخصية التمميذ ليا دكر ميـ في إكسابو لمسمككات الحسنة ك إبعاده عف 

السمككات السيئة ك ىذا ما أكده العديد مف المختصيف في التربية ك عمـ النفس ك عمـ الإجراـ ك الكثير مف الدراسات، 

 .ك ىك ما تكصمت إليو نتائج ىذه الدراسة في المحكر الثاني
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الثالثة- 3

:  لمتحقؽ مف الفرضية الثالثة ك المتمثمة في

. بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 بعنكاف العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ المفسرة لمعنؼ، ك في ثالث تحت المحكر اؿعباراتك تـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 5 عبارة إلى اؿ1 عبارة مف اؿثالث المحكر اؿعباراتما يمي عرض لنتائج 

 :العبارة الأولى- 3-1

 تأثير الجماعات الانحرافية في المدرسة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (37)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية  تكرار نعـالعبارة مضمكف 

 المدرسة في ةالجماعات الانحرافي تأثير- 1
195 89.86 22 10.14 137.92 

 

، بينما %89.86 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب1 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  10.14 ػىي الأصغر ب" لا"نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الأكلى داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف تأثير الجماعات الانحرافية في المدرسة يؤدم بتمميذ المرحمة الثانكية إلى سمكؾ 

 مف عينة بحثو أجابت بالقبكؿ %84.2حيث أف نسبة  (31، ص2000فؤاد العاجز، )العنؼ ك ىذا ما تؤكده دراسة 

 .عمى ىذا البند

    لأف المراىؽ ينقاد بسرعة تحت تأثر جماعة الرفاؽ الانحرافية إلى تقميدىـ في سمككاتيـ يدفعو إلى ذلؾ إعجابو بيـ 

 .ك بجرأتيـ ك قدرتيـ عمى مخالفة القكانيف المدرسية ك المعايير الاجتماعية
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   لذلؾ يجب الحد مف تأثير الجماعات الانحرافية داخؿ المدارس ك ذلؾ بكضع حد لممخطئيف، ك تفريؽ أعضاء 

 .الجماعة الانحرافية عف بعضيـ داخؿ الصفكؼ

 :العبارة الثانية- 3-2

 عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (38)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية  تكرار نعـالعبارة مضمكف 

 8.52 59.91 130 40.09 87عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ - 2
 

، بينما %59.91 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" لا"ػ  أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  40.09 ػالأصغر بالنسبة ىي " نعـ"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .عبارة دالة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانيةمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ، ك ىذا ما لـ تتطرؽ لو إحدل الدراسات 

 .السابقة

     لأف عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ لا يؤدم بالتمميذ إلى التصرؼ بعنؼ بؿ حسبيـ يؤدم بو إلى الانطكاء ك 

 .الانعزاؿ ك استثمار كقتو في دركسو
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 :العبارة الثالثة- 3-3

 سكء اختيار الرفاؽ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (39)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 168.12 5.99 13 94.01 204سكء اختيار الرفاؽ - 3

 

، بينما %94.01 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب3 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  5.99ىي الأصغر ب " لا"نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .عبارة دالة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثالثةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

مجدم  )     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف سكء اختيار الرفاؽ يؤدم إلى السمكؾ العنيؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .(4، ص2007محمد تكفيؽ حمداف، 

     لأف الرفاؽ ليـ تأثير كبير عمى الفرد خاصة في المرحمة الثانكية، فإف رفاؽ السكء يدفعكف الفرد إلى القياـ 

 .بسمككات سيئة كالسب ك الشتـ ك الضرب ك التدخيف ك اليركب مف المدرسة ك تكسير الأثاث ك غيرىا

    لذا يجب عمى الكالديف خاصة مرافقة المراىؽ خلبؿ ىذه المرحمة ك تدعيمو في اختيار الرفاؽ الأسكياء الذيف ينمكف 

 .شخصيتو
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 :العبارة الرابعة- 3-4

 جذب الانتباه ك الاىتماـ لدل جماعة الرفاؽ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (40)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

جذب الانتباه ك الاىتماـ لدل جماعة الرفاؽ - 4
168 77.42 49 22.58 65.26 

 

، بينما %77.42 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب4 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  22.58 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الرابعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف تمميذ المرحمة الثانكية يقكـ بالسمككات العنيفة لجمب اىتماـ ك انتباه رفاقو، ك لـ 

 .تتطرؽ إحدل الدراسات السابقة ليذا

    لأف السمككات العنيفة تمقى ترحيبا ك تشجيعا مف قبؿ جماعة رفاؽ المراىقيف لأنيا تعبر عف التميز ك القكة ك 

 .القدرة، فإف المراىؽ يمجأ إلييا ليغذم نرجسيتو مف خلبؿ نظرات الإعجاب في أعيف رفاقو

    لذلؾ يجب عمى الأكلياء تكجيو سمككات أكلادىـ نحك الأعماؿ البناءة التي تجذب إلييـ أيضا الأنظار، ك تعزيزىا ك 

 .تشجيعيا عف طريؽ الكممات اليادفة ك البناءة ك اليدايا، ك غمؽ الطريؽ أماـ السمككات العنيفة

 :العبارة الخامسة- 3-5

 قيامو بسمكؾ مخالؼ ككسيمة لمتمايز بيف الأقراف: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (41)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 بيف لمتميز ككسيمة مخالؼ بسمكؾ قيامو- 5

 .الأقراف
179 82.49 38 17.51 91.62 
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، بينما %82.49 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب5 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  17.51 ػىي الأصغر ب" لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الخامسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

خالد )     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف قياـ التمميذ بالعنؼ يككف كسيمة لتميزه عف أقرانو، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .حيث جاءت الإجابة عمى ىذا البند بمتكسط حسابي مرتفع (148، ص2009الصرايرة، 

     لأف العنؼ يشكؿ كسيمة لمتميز بيف أفراد جماعة الأقراف الكاحدة، ك يبرز بكاسطتو القائد ك الأفراد المعركفيف 

 .بقربيـ مف القائد

 .    لذلؾ يجب احتكاء ىذه السمككات الخاطئة داخؿ الجماعة مف طرؼ الكالديف ك الأساتذة

 :لمفرضية الثالثةالنتائج النيائية - 3-6

. بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 يبيف النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة (42)جدكؿ رقـ 

 المتكسط الحسابيالنسبة المئكية   نعـالمتكسط الحسابي العبارة مضمكف 

 لا

 2كاالنسبة المئكية 

العكامؿ المتعمقة بجماعة 

 63.08 23.04 50 76.96 167 الرفاؽ المفسرة لمعنؼ
 

 عند 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا63.08  =المحسكبة2يتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر الرابع أف كا 

في أف  ، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة احصائية بيف استجابات الأساتذة0.05 ك مستكل دلالة 1درجة حرية 
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ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ . العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

%. 23.04، ك التي لا تخدـ بنسبة  %76.96الفرضية الثالثة بنسبة

 ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ تفسر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ك ذلؾ 

 :كفؽ الترتيب التالي

 .سكء اختيار الرفاؽ- 1

 .تأثير الجماعات الانحرافية في المدرسة- 2

 .الأقران بيه للتميز كىسيلت مخالف بسلىك قيامه- 3

 .جذب الانتباه ك الاىتماـ لدل جماعة الرفاؽ- 4

 .عدـ القدرة عمى التكيؼ مع جماعة الرفاؽ- 5

ك لأف جماعة الرفاؽ ليا تأثر كبير عمى سمكؾ الأفراد خاصة المراىقيف منيـ ك ىذا ما أكده العديد مف  

المختصيف في التربية ك عمـ النفس ك عمـ الإجراـ ك الكثير مف الدراسات، ك ىك ما تكصمت إليو نتائج ىذه الدراسة في 

 .المحكر الثالث
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الرابعة- 4

:  لمتحقؽ مف الفرضية الرابعة ك المتمثمة في

. في كسائؿ الإعلبـالمكجكد بتأثر التمميذ بالعنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 بعنكاف العكامؿ المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ المفسرة لمعنؼ، ك في رابع تحت المحكر اؿعباراتك تـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 9 عبارة إلى اؿ1 عبارة المحكر الرابع مف اؿعباراتما يمي عرض لنتائج 

 :العبارة الأولى- 4-1

 بث أفلبـ العنؼ ك الرعب ك المجازر المدمرة بكثرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (43)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 كالرعب العنؼ أفلبـ بث- 1

.  بكثرةالمدمرة كالمجازر
174 80.18 43 19.82 79.08 

      

، بينما %80.18 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب1 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  19.82 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الأكلى داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

لو تأثير عمى سمكؾ الأطفاؿ      ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف بث أفلبـ العنؼ ك الرعب ك المجازر المدمرة بكثرة 

فؤاد )ك المراىقيف ك يزيد في ميميـ إلى استعماؿ العنؼ ك ىذا ما تؤكده الكثير مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

، ك كذلؾ %90.1حيث جاءت نسبة الإجابة بالقبكؿ عمى بند مشاىدة الطالب لأفلبـ العنؼ  (33، ص2000العاجز، 

 .حيث جاء المتكسط الحسابي لمبند مرتفع (152، ص2009خالد الصرايرة،  )الأمر في دراسة 
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العنؼ ك الرعب، ك  ـأفلبمشاىدة ؿلدل التمميذ  كاممة حرية ككجكد منزؿ كؿ كدخكليا الإعلبـ كسائؿ شيكع    لأف 

 .ة ك تقميد الأفعاؿ العنيفة المكجكدة فييامحاكا عمى قشجعمكعمييا  المراىؽ  يعكّدمتابعة المجازر ك الحركب

 الأفلبـ ىذه بخطكرة تيـكعيتك ـ،الأفلب مشاىدتيـ ىذه عند     لذلؾ يجب كضع رقابة مف طرؼ الكالديف عمى المراىقيف

 .التي لا تحاكي الكاقع ك ليا أغراض تدميرية

 :العبارة الثانية- 4-2

 .قمة بث برامج لمتكجيو ك الإرشاد في كسائؿ الإعلبـ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (44)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 ك الإرشاد لمتكجيو برامج بث قمة- 2

 .في كسائؿ الإعلبـ
164 75.58 53 24.42 56.78 

      

، %75.58تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  24.42 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانية داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف قمة بث برامج لمتكجيو ك الإرشاد يساىـ في كجكد سمكؾ العنؼ لدل تلبميذ 

حيث كانت نسبة القبكؿ في عينتو ليذا البند  (33، ص2000فؤاد العاجز، )المرحمة الثانكية، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

82.8%. 

 .     لأف قمة بث برامج الإرشاد ك التكجيو تتيح الفرصة لممراىؽ لمشاىدة برامج مف نكع آخر

     لذلؾ يجب الإكثار مف البرامج التكعكية في مختمؼ القنكات التمفزيكنية لمساعدة المراىؽ عمى الارتقاء بنفسو ك 

 .تفكيره
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 :العبارة الثالثة- 4-3

 .الرياضات العنيفة لبرامج التمميذ متابعة :يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (45)جدكؿ رقـ

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .الرياضات العنيفة لبرامج التمميذ متابعة- 3
136 62.67 81 37.33 13.94 

 

، %62.67 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب3 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  37.33 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثالثة داؿعبارةمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف متابعة التمميذ لبرامج الرياضات العنيفة لو تأثير كبير عمى سمككو حيث يصبح 

 الإجابة بالقبكؿ عمى %82.2حيث جاءت نسبة  (33: 2000فؤاد العاجز،  )يتصرؼ بعنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .كالكاراتيو المصارعة لبرامج الطالب متابعةالبند 

     لأف متابعة التمميذ لبرامج الرياضات العنيفة يجعمو أكثر انقيادا ك محاكاة لمسمككات العنيفة المكجكدة داخميا، 

 .فمشاىد الضرب المبرح التي تنتيي بالفكز ك الربح كمكافأة عمى جرح الآخر ك تكجيعو ىي مف أخطر التعزيزات

     لذلؾ يجب مراعاة خصكصية المراىؽ في بث مثؿ ىذه البرامج، ك تكعية الكالديف لابنيـ المراىؽ حكؿ شدة الألـ 

الذم قد يعاني منو الطرؼ الآخر، ك أنو ليس مف المعقكؿ أف يككف انييار الطرؼ الآخر مف شدة الضرب فرحا ك 

 ".رياضة"سركرا لمطرؼ الآخر في إطار ما يسمى 
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 :العبارة الرابعة- 4-4

 انفصاـ ما تكتبو كسائؿ الإعلبـ عف الكاقع الاجتماعي الفعمي: يبيف نتائج عبارة (46)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 الكاقع عف الإعلبـ كسائؿ تكتبو ما انفصاـ- 4

 .الاجتماعي الفعمي
123 56.68 94 43.32 3.88 

 

، %56.68 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب4 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ     

% .  43.32 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أنو يكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الرابعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

لسمكؾ العنؼ  يؤدم إلى تبني التمميذ الكاقع عف الإعلبـ كسائؿ تكتبو ما ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف انفصاـ     

. مف عينتو بالقبكؿ عمى ىذا البند% 79.8 حيث أجاب ما نسبتو (34: 2000فؤاد العاجز،  )ك ىذا ما أكدتو دراسة 

    لأف المشاىد المكجكدة في التمفاز اليكـ ىي أبعد ما يككف عف الكاقع سكاء في الأفلبـ التي تصكر البطؿ المطمؽ 

الذم ينجك في جميع الأحكاؿ دكف إصابتو ك لك بخدش، أك مف حيث المسمسلبت التي تصكر الحياة المميئة بالرفاىية 

ك الغنى الفاحش دكف تكضيح مصدرىا ك تعب صاحبيا، ك لا مف حيث مادة الأخبار التي لـ تعد حيادية ك باتت تشكه 

 .الكاقع

    لذلؾ يجب عمى الدكاـ تكعية المراىؽ ك إكسابو طريقة التفكير النقدم الذم يستطيع بكاسطتو التمييز بيف الكاقع ك 

 .الخياؿ
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 :العبارة الخامسة- 4-5

 سماع الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني ك الأخلبقي : يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (47)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني  سماع- 5

 .ك الأخلبقي
182 83.87 35 16.13 99.58 

 

، بينما %83.87 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب5 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  16.13 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الخامسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

ر عمى تبني م الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني ك الأخلبقي ليا تأثىذا يعني لدل عينة البحث أف سماع     

حيث جاءت الإجابة  (34 :2000فؤاد العاجز، )التلبميذ في المرحمة الثانكية لسمكؾ العنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .%79.4الماجنة بنسبة  التسجيؿ أشرطة عمى بند سماع

    لأف الأغاني التي يسمعيا المراىقكف ك ما تحممو مف عبارات غير ميذبة تجعميـ يرددكنيا ك يعممكف بالكممات 

 .المكجكدة فييا عمى سبيؿ الميك ك ىذا ما يكقعيـ في كثير الأحياف في استعماؿ السب ك الشتـ ك حتى الضرب

 .    لذلؾ يجب عمى الأكلياء تكعية أبنائيـ لتيذيب آذانيـ ك تعكيدىا عمى الكلبـ الطيب
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 :العبارة السادسة- 4-6

 يبيف النتائج المتعمقة بعبارة تقمص شخصيات الأبطاؿ بمسمسلبت العنؼ (48)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 العنؼ بمسمسلبت الأبطاؿ شخصيات تقمص- 6
149 68.66 68 31.34 30.24 

     

، بينما %68.66 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب6 عبارة يتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ  

% .  31.34 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة السادسة داؿارةبع، معنى ذلؾ أف اؿ0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف تقمص شخصيات الأبطاؿ بمسمسلبت العنؼ تؤثر في سمكؾ المراىقيف ك 

حيث  (34، ص2000فؤاد العاجز، )تدفع بالتمميذ في المرحمة الثانكية إلى تبني سمكؾ العنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 . مف عينتو بالقبكؿ عمى ىذا البند%78.4كانت إجابة 

    لأف الأبطاؿ في مسمسلبت العنؼ مثؿ مسمسؿ جيمس بكند يجذبكف المراىقيف، خاصة بقدرتيـ اليائمة في تتبع 

 .، ك يرغبكف في تقميدىـ لشدة إعجابيـ بيـالمجرميف ك قتميـ ك الإفلبت مف العدالة ك اليركب

   لذلؾ يجب تكعية المراىقيف بأف ما يبث ىك تمثيؿ فقط، ك أف السمككات التي يقكمكف بيا مف قتؿ ك تيجير ك تدمير 

 .غير مقبكلة أخلبقيا
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 :العبارة السابعة- 4-7

 .إبراز الصحؼ لأخبار الجريمة ك العنؼ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (49)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .كالعنؼ الجريمة لأخبار الصحؼ إبراز- 7
121 55.76 96 44.24 2.88 

    

، %55.76تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب7 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  44.24 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة  غير داؿارةبع، معنى ذلؾ أف اؿ0.05مستكل الدلالة 

. السابعة

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف إبراز الصحؼ لأخبار الجريمة ك العنؼ تؤثر عمى سمكؾ المراىؽ ك تجعمو يتبنى 

 مف العينة جاكبكا بالقبكؿ عمى %73.2حيث أف  (34: 2000فؤاد العاجز، ) ما أكدتو دراسة السمكؾ العنيؼ، ك ىذا

 .ىذا البند

 .    لأف العنؼ المقركء يشكؿ دافعا لممراىؽ بشكمو المتكرر ك المنتشر لتبرير سمككاتو العنيفة

 .    لذلؾ يجب عمى الصحؼ ك الجرائد مراعاة نفسية قرائيا، ك التقميؿ مف نشر الأخبار العنيفة
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 :العبارة الثامنة- 4-8

 إضعاؼ الإعلبـ لدكر المعمـ ك الأسرة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (50)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

.  ك الأسرةالمعمـ دكرالإعلبـ ؿ إضعاؼ- 8
179 82.49 38 17.51 91.62 

، %82.49 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب8 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ       

% .  17.51 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثامنة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف إضعاؼ المعمـ لدكر المعمـ ك الأسرة مف العكامؿ المؤدية بالتمميذ في المرحمة 

حيث كاف المتكسط الحسابي ليذا  (152، ص2009خالد الصرايرة، )الثانكية إلى سمكؾ العنؼ ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .البند مرتفع

     إف كسائؿ الإعلبـ تؤدم دكر التنشئة الاجتماعية ك لتقصير الأسرة ك المدرسة في أداء ىذه الكظيفة نظرا لمتغيرات 

الحاصمة في ىاتيف المؤسستيف الاجتماعيتيف، ك إتباع كسائؿ الإعلبـ للؤساليب الحديثة لجمب المراىقيف فإنيا تضعؼ 

 .دكر المعمـ ك الأسرة ك يتمقف منيا المراىؽ كؿ الميارات التي يحتاجيا في حياتو

     لذلؾ يجب مجاراة الأسرة ك المدرسة لمتغيرات الحاصمة بغية تعكيض القصكر الحاصؿ في كظيفة التنشئة 

 .الاجتماعية
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 :العبارة التاسعة- 4-9

 يبيف النتائج المتعمقة بعبارة الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي (51)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ - 9

 .الاجتماعي
193 88.94 24 11.06 131.62 

، بينما %88.94 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب9 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  11.06 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة التاسعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي يزيد مف تبني المراىؽ لسمكؾ 

 .العنؼ، ك ىذا ما لـ تتطرؽ لو إحدل الدراسات السابقة

    إف سرعة انتشار الأخبار عبر كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي ك خاصة المسبات ك الشتائـ ك الفضائح ك مشاكؿ 

 .يحرض المراىؽ عمى السمككات العنيفة

 .   لذلؾ يجب أف يككف استخداـ المراىقيف لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي تحت نظر الأكلياء
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 :النتائج النيائية لمفرضية الرابعة- 4-10

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بتأثر التمميذ بالعنؼ المكجكد في كسائؿ الإعلبـ- 

 يبيف النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة (52)جدكؿ رقـ 

 المتكسط الحسابيالعبارة مضمكف 

نعـ 

 المتكسط الحسابيالنسبة المئكية 

لا 

 2كاالنسبة المئكية 

العكامؿ المتعمقة بكسائؿ 

 22.60 27.19 59 72.81 158 الإعلبـ المفسرة لمعنؼ
 

 عند 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا22.60  =المحسكبة2يتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر الثالث أف كا 

في أف  ، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة احصائية بيف استجابات الأساتذة0.05 ك مستكل دلالة  1درجة حرية 

ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ . العكامؿ المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ  تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

%. 27.19، ك التي لا تخدـ بنسبة  %72.81الفرضية الرابعة بنسبة

ك ىذا يعني لدل عينة البحث اف العكامؿ المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ تفسر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانية ك ذلؾ كفؽ 

 :الترتيب التالي

 .الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي- 1

 .سماع الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني ك الأخلبقي- 2

 .إضعاؼ الإعلبـ لدكر المعمـ ك الأسرة- 3

 .بث أفلبـ العنؼ ك الرعب ك المجازر المدمرة بكثرة- 4

 .قمة بث برامج لمتكجيو ك الإرشاد في كسائؿ الإعلبـ- 5

 .تقمص شخصيات الأبطاؿ بمسمسلبت العنؼ- 6
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 .متابعة التمميذ لبرامج الرياضات العنيفة- 7

 .انفصاـ ما تكتبو كسائؿ الإعلبـ عف الكاقع الاجتماعي الفعمي- 8

 .إبراز الصحؼ لأخبار الجريمة ك العنؼ- 9

إف كسائؿ الإعلبـ تؤثر في سمكؾ الأفراد ك الجماعات ك ىذا ما أكده العديد مف المختصيف في التربية ك عمـ     

 .النفس ك عمـ الإجراـ ك الكثير مف الدراسات، ك ىك ما تكصمت إليو نتائج ىذه الدراسة في المحكر الرابع
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الخامسة- 5

:   لمتحقؽ مف الفرضية الخامسة ك المتمثمة في

.   مرحمة المراىقةبالرجكع إلى لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 بعنكاف العكامؿ المتعمقة بمرحمة المراىقة المفسرة لمعنؼ، ك خامس تحت المحكر اؿعباراتك تـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 13 عبارة إلى اؿ1 عبارةس مف اؿخاـ المحكر اؿعباراتفي ما يمي عرض لنتائج 

 :العبارة الأولى- 5-1

 الاضطرابات العاطفية لدل التلبميذ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (53)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .التلبميذ لدل العاطفية الاضطرابات- 1
181 83.41 36 16.59 96.89 

 

، بينما %83.41 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب1 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ  

% .  16.59 ػىي الأصغر ب" لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا في استجابات الأساتذة نحك العبارة الأكلى داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الاضطرابات العاطفية لدل التلبميذ مسؤكلة عف ظيكر سمكؾ العنؼ لدل تلبميذ 

 حيث كانت (314 ، ص2003 ، إبراىيمي الطاىر  كجابر نصر الديف)المرحمة الثانكية، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

  لأف المراىؽ ييتـ في ىذه المرحمة بالجنس الآخر ك تستيكيو . لدل عينتيما%33.33المكاضيع الغرامية تمثؿ نسبة 

التجارب العاطفية، فإنو يحاكؿ استمالة الطرؼ الآخر بإظيار مزاجو العدكاني ك تصرفاتو العنيفة، ك تشكؿ لو تجاربو 

 .المبكرة في الحب عديد المشاكؿ ك الأزمات مما يجعمو دائـ التكتر
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   لذلؾ يجب عمى الأىؿ في المنزؿ مرافقة أكلادىـ في ىذه المرحمة الحرجة، ك يجب عمى الأستاذ تفيـ التلبميذ 

 .المراىقيف، ك محاكلة التكفؿ منيـ مف قبؿ المختصيف داخؿ المدرسة

 :العبارة الثانية- 5-2

 الشعكر المستمر بالإحباط لدل التمميذ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (54)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 65.26 22.58 49 77.42 168 . لدل التمميذالشعكر المستمر بالإحباط- 2
     

، بينما %77.42 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  22.58 ػ الأصغر ب النسبةىي" لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانية داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

     ىذا يعني لدل عينة البحث أف الشعكر المستمر بالإحباط يؤدم بالتمميذ في المرحمة الثانكية إلى سمكؾ العنؼ، ك 

 ,Crump)  ك(360ص ،2003بشير معمرية ك إبراىيـ ماحي، )ىذا ما تؤكده الكثير مف الدراسات منيا دراسة 

 .حيث يشيراف إلى أف الغضب ينشأ مف الإحباط المستمر الذم يشكؿ دافعا أساسيا لمعنؼ(1993

    لأف الشعكر المستمر بالإحباط لدل المراىؽ يشكؿ بالنسبة لو زعزعة لتكازف جيازه النفسي ك قد يستعمؿ لإعادة 

 .تكازف جيازه النفسي التنفيس عف طريؽ الغضب ك القياـ بسمككات عنيفة

   لذلؾ يجب محاكلة عدـ تعريض المراىؽ لتجارب الإحباط المستمرة في المنزؿ ك المدرسة بغية عدـ التأثير عمى 

 .سيركرة النمك النفسي ك الجسمي لديو
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 :العبارة الثالثة- 5-3

 الرغبة في الدفاع عف النفس بطرؽ غير سكية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (55)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

بطرؽ غير  النفس عف الرغبة في الدفاع- 3

 . سكية
170 78.34 47 21.66 69.72 

، بينما %78.34 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب3 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  21.66 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثالثة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الرغبة في الدفاع النفس تؤدم بالتمميذ في المرحمة الثانكية إلى التصرؼ بعنؼ ك 

 مف عينة بحثو قامكا بعنؼ ضد %41.37حيث أف  (222، ص2003فكزم بف دريدم، )ىذا ما تؤكده دراسة 

 . منيـ دافعكا عف أنفسيـ ضد أساتذتيـ%14.28زملبئيـ لمدفاع عف نفسيـ، ك  

 .    إف التمميذ في المرحمة الثانكية يستعمؿ العنؼ لرد العنؼ الكاقع عميو مف أحد زملبئو أك مف الأستاذ

 .    لذلؾ يجب الابتعاد عف إتياف التصرفات العنيفة ضد المراىؽ، ك تحريضو عمى رد الفعؿ العنيؼ
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 :العبارة الرابعة- 5-4

 الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ بإلحاؽ الأذل بالآخريف: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (56)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 بإلحاؽ الأذل الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ- 4

. بالآخريف
132 60.83 85 39.17 10.18 

، %60.83 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ أف نسبة المجيبيف ب 4 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ         

% .  39.17 ػبالنسبة الأصغر ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا في استجابات الأساتذة نحك العبارة الرابعة داؿارة بعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

   يعني ىذا لدل عينة البحث أف الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ مف العكامؿ المؤدية إلى ممارسة العنؼ لدل تلبميذ 

حيث جاءت الإجابة عمى البند بالقبكؿ  (148، ص2009خالد الصرايرة، )المرحمة الثانكية، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .لدل عينة بحثو بمتكسط حسابي مرتفع

 .    لأف المراىؽ يضف في ىذه المرحمة بأف أسمكب العنؼ ىك الأسمكب الكحيد الذم يكفؿ لو تحصيؿ جميع حقكقو

 .    لذلؾ يجب تكعية المراىؽ مف طرؼ أبكيو ك تعميمو أسمكب الحكار
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 :العبارة الخامسة- 5-5

 .الرغبة في تأكيد الذات: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (57)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 . الذات الرغبة في تأكيد- 5
173 79.72 44 20.28 76.69 

، بينما %79.72 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب5 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  20.28 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الخامسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الرغبة في تأكيد الذات تدفع المراىؽ في المرحمة الثانكية إلى التصرؼ بعنؼ ك 

 .حيث جاءت الإجابة لدل عينة بحثو بمتكسط حسابي مرتفع (148، ص2009خالد الصرايرة،  )ىذا ما أكدتو دراسة

 .   يبحث المراىؽ في ىذه المرحمة عف تأكيده لذاتو، فيحاكؿ إبراز شخصيتو بالأساليب العنيفة

 .   لذلؾ يجب التركيز في ىذه المرحمة مف طرؼ الكالديف عمى ضركرة تكجيو سمككات المراىؽ نحك الأفعاؿ الايجابية

 :العبارة السادسة- 5-6

 ميؿ التمميذ لمسيطرة ك التسمط: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (58)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .كالتسمط لمسيطرة التمميذ  ميؿ-6
168 77.42 50 22.58 64.17 

 

، بينما %77.42 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب6 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  22.58 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 
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 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

       .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة السادسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف ميؿ التمميذ لمسيطرة ك التسمط يؤدم بو إلى استعماؿ العنؼ، ك ىذا ما أشارت إليو 

الأدكار الاجتماعية خاصة لدل الذككر  حيث يشير إلى أف (361ص ،2003بشير معمرية ك إبراىيـ ماحي، )دراسة 

 .تتطمب منيـ القكة ك الجرأة ك المغامرة ك السيطرة

 .    يمجأ المراىؽ لفرض السيطرة عمى زملبئو ك ىذا بإظيار قكتو ك ممارستو لمعنؼ

 .    لذلؾ يجب كما قمنا سابقا القياـ بالمرافقة في ىذه المرحمة

 :العبارة السابعة- 5-7

 الفشؿ في تككيف علبقات اجتماعية ناجحة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (59)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 .اجتماعية ناجحة علبقات تككيف في الفشؿ- 7
132 60.83 85 39.17 10.18 

 

، بينما %60.83 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب7 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  39.17 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أنو تكجد فركؽ في استجابات الأساتذة نحك العبارة السابعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

   ىذا يعني لدل عينة البحث أف الفشؿ في تككيف علبقات اجتماعية ناجحة يفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة 

إف خمك حياة المراىؽ مف علبقات اجتماعية ناجحة يجعمو . الثانكية، ك ىذا ما لـ تتطرؽ إليو إحدل الدراسات السابقة

 .يشعر بالعجز ك الإحباط ك يحاكؿ تعكيض ذلؾ بالسمككات العنيفة

 .   ك ىنا يأتي دكر الأسرة في تعزيز العلبقات الايجابية داخميا لاحتكاء المراىؽ
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 :العبارة الثامنة- 5-8

 عدـ النضج الانفعالي : يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (60)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

. عدـ النضج الانفعالي- 8
162 74.65 55 25.35 52.76 

، بينما %74.65 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب8 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ  

% .  25.35 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك اف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثامنة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف عدـ النضج الانفعالي يؤدم لدل تمميذ المرحمة الثانكية إلى العنؼ، ك ىذا ما لـ 

 .تتطرؽ إليو إحدل الدراسات السابقة

   إف عدـ النضج الانفعالي في مرحمة المراىقة يجعؿ المراىؽ لا يستطيع التحكـ في انفعالاتو ك يككف شديد الغضب 

 .ك متعصب لرأيو ك لا يقبؿ سماع الآخريف، ك يحب أف يثبت رأيو بالعنؼ

 .   لذلؾ يجب تدريب المراىؽ عمى التحكـ في انفعالاتو

 :العبارة التاسعة- 5-9

 التأثيرات اليرمكنية عمى جسـ التمميذ مما يجعمو يتصرؼ بعنؼ: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (61)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 مما التأثيرات اليرمكنية عمى جسـ لمتمميذ- 9

 13.94 37.33 81 62.67 136. يجعمو يتصرؼ بعنؼ
، %62.67 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب9 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ       

% .  37.33 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 
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 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة التاسعة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف التأثيرات اليرمكنية عمى جسـ التمميذ تؤدم إلى ظيكر السمكؾ العنيؼ لدل 

لطبيعة التككيف  حيث أشار إلى أف (361ص ،2003بشير معمرية ك إبراىيـ ماحي، )التمميذ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 .العضمي ك البيكلكجي لممراىقيف يكسبيـ جرأة ك قدرة عمى الاعتداء

    لأف التغيرات الجسمية ك الاضطرابات النفسية التي يمر بيا المراىؽ في ىذه المرحمة الحساسة تزيد مف قدرتو ك 

 .رغبتو في استعماؿ العنؼ

 .    لذلؾ يجب تكجيو المراىقيف إلى ممارسة الرياضة لمتنفيس عف مشاعرىـ

 :العبارة العاشرة- 5-10

 الشعكر بالدكنية يجعؿ التمميذ يمجأ لمعدكانية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (62)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 يجعؿ التمميذ يمجأ الشعكر بالدكنية- 10

. لمعدكانية
128 58.99 89 41.01 7.01 

 

، %58.99 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب10 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  41.01 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة العاشرة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

   ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الشعكر بالدكنية يؤدم بالتمميذ في مرحمة المراىقة إلى التصرؼ بعدكانية ك ىك ما 

 .لـ تتطرؽ إليو إحدل الدراسات السابقة
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    لأف الشعكر بالدكنية يعكضو المراىؽ في بعض الأحياف بالتصرؼ بعدكانية ك ذلؾ لتغطية عجزه ك نقصو في 

 .الجكانب الجسمية أك العقمية

   لذلؾ يجب حث المراىؽ عمى الاتجاه لمطرؽ الايجابية لتعكيض شعكره بالنقص كالتميز في الدراسة أك الأعماؿ 

 .الفنية

 :العبارة الحادية عشر- 5-11

 غياب القدكة الحسنة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (63)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 33.29 30.41 66 69.59 151.  الحسنةغياب القدكة- 11
      

، %69.59 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب11 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  30.41 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الحادية  داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

 ىذا يعني لدل عينة البحث أف غياب القدكة مف العكامؿ المؤدية لدل تمميذ المرحمة الثانكية إلى العنؼ، ك ىذا .عشر

 .ما لـ تتطرؽ إليو إحدل الدراسات السابقة

      إف غياب القدكة الحسنة في مرحمة المراىقة الحساسة، لو تأثير سيئ عمى سمكؾ المراىؽ، حيث يفتقد المراىؽ 

 .إلى النمكذج الذم يحتذيو، ك يتبع السمككات السيئة

 .    لذلؾ يجب عمى الكالد أف يككف القدكة الحسنة لابنو المراىؽ
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 :العبارة الثانية عشر- 5-12

 رغبة المراىؽ في تحقيؽ المكانة الاجتماعية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (64)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

 رغبة المراىؽ في تحقيؽ المكانة الاجتماعية- 12
146 67.28 71 32.72 25.92 

 

، %67.28تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب12 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  32.72 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة لمعبارة الثانية عشر داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف تحقيؽ المراىؽ لمكانتو الاجتماعية مف العكامؿ المؤدية بالتمميذ في المرحمة 

 FINOCCHIO-ANTONACHI, M., 2006        الثانكية إلى العنؼ، ك ىك ما أكدتو دراسة 

    إف بحث المراىؽ عف مكانتو في المجتمع يجعمو في اضطراب دائـ، ك تسيطر عميو مشاعر الخكؼ ك العجز، ك 

 .ىنا يأتي دكر المرافقة.   يصبح يتصرؼ بعدكانية

 :العبارة الثالثة عشر- 5-13

 الضغكط الاجتماعية نتيجة الصراع الجدلي مع المجتمع: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (65)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف العبارة

الضغكط الاجتماعية نتيجة الصراع - 12

 69.72 21.66 47 78.34 170. الجدلي مع المجتمع
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، %78.34 ػتمثؿ النسبة الأكبر ب" نعـ"ػ  أف نسبة المجيبيف ب13 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  21.66 ػالأصغر بالنسبة ىي " لا"الإجابة بػ بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثالثة  داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

 .عشر

نتيجة الصراع الجدلي مع المجتمع تؤدم بالمراىؽ إلى العنؼ      ىذا يعني لدل عينة البحث أف الضغكط الاجتماعية 

بشير  )(314 ، ص2003، إبراىيمي الطاىر  كجابر نصر الديف)ك ىك ما أكدتو عديد الدراسات الميدانية منيا دراسة

  (362ص ،2003معمرية ك إبراىيـ ماحي، 

    لاف المراىقيف يتعرضكف إلى الضغكط ك المشكلبت بيداغكجية ك الاجتماعية مما مف شأنو أف يثير لدييـ مشاعر 

 .الغضب ك العدكانية

 .    لذلؾ يجب احتكاء المراىؽ ك محاكلة تفيمو، بدؿ نقده ك إملبء الأكامر عميو في الأسرة ك المدرسة

 :النتائج النيائية لمفرضية الخامسة- 5-14

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى مرحمة المراىقة- 

 يبيف النتائج المتعمقة بالفرضية الخامسة (66)جدكؿ رقـ 

 2كا النسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ مضمكف المحكر

العكامؿ المتعمقة 

بمرحمة المراىقة 

 المفسرة لمعنؼ

155 71.43 62 28.57 39.86 
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 عند 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا39.86  =المحسكبة2س أف كا خاـيتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر اؿ

في أف العكامؿ المتعمقة   بيف استجابات الأساتذةإحصائية، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة 0.05درجة حرية 

ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ الفرضية الخامسة . بمرحمة المراىقة تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

%. 58.57، ك التي لا تخدـ بنسبة  %71.43بنسبة

ىذا يعني لدل عينة البحث أف العكامؿ المتعمقة بمرحمة المراىقة تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، ك 

 :ىذا كفؽ الترتيب التالي

 .الاضطرابات العاطفية لدل التلبميذ مما يجعمو يتصرؼ بعنؼ- 1

 .الرغبة في تأكيد الذات- 2

 .الرغبة في الدفاع عف النفس بطرؽ غير تربكية، ك الضغكط نتيجة الصراع الجدلي مع المجتمع- 3

 .الشعكر المستمر بالإحباط لدل التمميذ، ك ميؿ التمميذ لمسيطرة ك التسمط- 4

 .عدـ النضج الانفعالي- 5

 .غياب القدكة الحسنة- 6

 .رغبة المراىؽ في تحقيؽ المكانة الاجتماعية- 7

 .التأثيرات اليرمكنية عمى جسـ التمميذ مما يجعمو يتصرؼ بعنؼ- 8

 . الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ بإلحاؽ الأذل بالآخريف، ك الفشؿ في تككيف علبقات اجتماعية ناجحة- 9

 .الشعكر بالدكنية يجعؿ التمميذ يمجأ لمعدكانية- 10

     المراىقة فترة تحكؿ ك مصدر لمشدة ك الأزمة، ك شخصية المراىؽ تتميز بالتمرد دكنما سبب ك الانفعاؿ الجامح ك 

ك ىذا ما أكده العديد مف المختصيف في الانسياؽ كراء النزكات، ك الانحراؼ في التصرؼ ك الاستغراؽ في الأحلبـ، 

 التربية ك عمـ النفس ك عمـ الإجراـ ك الكثير مف الدراسات، ك ىك ما تكصمت إليو نتائج ىذه الدراسة في المحكر

 .الخامس
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية السادسة- 6

:   لمتحقؽ مف الفرضية السادسة ك المتمثمة في

لظركؼ السياسية ك الاقتصادية في لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى ا ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. المجتمع

 بعنكاف الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في المجتمع المفسرة دس تحت المحكر الساعبارات تـ استخداـ مجمكعة مف اؿ

: 10 عبارة إلى اؿ1 عبارة مف اؿدس المحكر السالعباراتلمعنؼ، ك في ما يمي عرض لنتائج 

 :العبارة الأولى- 6-1

 غياب الكازع الديني في المجتمع: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (67)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .في المجتمع غياب الكازع الديني- 1
192 88.48 25 11.52 128.52 

 

، بينما %88.48تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب1 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ

% .  11.52ىي الأصغر ب " لا"نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الأكلى داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

      ك ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف الكازع الديني لو تأثير كبير في تحديد سمكؾ الأفراد مف بينيـ التلبميذ ك ىذا 

ما تؤكده الكثير مف الدراسات الميدانية منيا دراسة طمعت إبراىيـ لطفي ك عمياء شكرم،  ك خالد الصرايرة،  التي 

أكدت أف الكازع الديني لو تأثير كبير في تحديد سمكؾ الفرد خاصة في تعاممو مع معطيات البيئة الخارجية ك تعاممو 

بما فييا ردكد فعمو مع المنبيات الخارجية، ك لذا يجب أف تككف الممارسات الدينية حاضرة في المجتمع ك تعطيو 

 .الطابع الإسلبمي مما يكفؿ انخفاض معدلات العنؼ ك السمككات الانحرافية
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 :العبارة الثانية- 6-2

 انتشار ثقافة العنؼ في المجتمع: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (68)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية تكرار لا النسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .انتشار ثقافة العنؼ في المجتمع- 2
199 91.71 18 8.29 150.97 

 

، %91.71تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب2 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  8.29ىي الأصغر ب " لا"بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثانية داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

      ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف انتشار ثقافة العنؼ ىك مف العكامؿ المؤثرة في سمكؾ التلبميذ ك اتجاىيـ 

 (126، ص2003كامؿ عمراف، )الايجابي لمعنؼ، ك ىذا ما أكدتو دراسة 

     لأف سمكؾ الأشخاص يتأثر بالخمفية الاجتماعية ك تقييـ ظاىرة العنؼ داخؿ المدرسة لا يمكف أف نفصمو عف 

ك بما أف مجتمعنا مبني عمى السمطة الأبكية فالعنؼ يعتبر في إطار المعايير الاجتماعية السميمة . البيئة المحيطة بو

بغرض التأديب أك الدفاع عف النفس، الكيؿ بمكياليف، ك المدرسة ىي المصب لجميع الضغكط الخارجية، ك بالتالي 

 . يككف العنؼ المدرسي ىك نتاج لمثقافة المجتمعية العنيفة
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 :العبارة الثالثة- 6-3

 الفقر ك ارتفاع مستكل المعيشة: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (69)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .المعيشة مستكل كارتفاع الفقر -3
125 57.60 92 42.40 5.02 

 

، %57.60تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب3 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  42.40ىي الأصغر ب " لا"بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثالثة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05ك مستكل الدلالة 

    ىذا ما يعني لدل عينة البحث أف الفقر ك ارتفاع مستكل المعيشة يفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، 

، ك دراسة (152 ص،2009خالد الصرايرة، )ك ىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات الميدانية منيا دراسة 

FINOCCHIO-ANTONACHI, M., 2006) 

 .    لأف الفقر يؤثر في كافة المظاىر العائمية مثؿ ظركؼ السكف التعميـ ك الاستقرار الأسرم
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 :العبارة الرابعة- 6-4

 النزكح الريفي ك ما يترتب عنو مف عدـ تكافؽ نفسي: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (70)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 ك ما يترتب عنو مف النزكح الريفي- 4

 . عدـ تكافؽ نفسي
95 43.78 122 56.22 3.36 

، %43.78تمثؿ النسبة الأصغر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب4 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  56.22ىي الأكبر ب " لا"بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك انو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة داؿ  غيرارةبع، معنى ذلؾ أف اؿ0.05مستكل الدلالة 

 .الرابعة

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف النزكح الريفي لا يؤثر عمى سمكؾ تلبميذ المرحمة الثانكية ك يجعميـ يتصرفكف 

بعنؼ، ك حسبيـ إف الانتقاؿ مف المناطؽ الريفية إلى المناطؽ الحضرية ليس لو أثر سيئ يدفع التمميذ إلى ممارسة 

حيث لا تكجد علبقة بيف  (45، ص2004 نادية مصطفى الزقام ك أيكب مختار، )العنؼ ك ىذا ما أكدتو دراسة 

 . المنحدر الجغرافي ك ممارسة التمميذ لمعنؼ

 .   لذلؾ يجب احتكاؤىـ ك مساعدتيـ عمى التكيؼ مف طرؼ أفراد الحي ك داخؿ المدرسة ك المجتمع
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 :العبارة الخامسة- 6-5

 يبيف النتائج المتعمقة بعبارة التبايف الطبقي بيف التلبميذ مما يجعؿ التمميذ يشعر بالإحباط (71)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 مما م بيف التلبميذالطبؽ التبايف- 5

 .يجعؿ التمميذ يشعر بالإحباط
108 49.77 109 50.23 0.00 

 

، %50.23تمثؿ النسبة الأكبر ب " لا" أف نسبة المجيبيف ب5 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  49.77ىي الأصغر ب " نعـ"بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة  غير داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ،0.05مستكل الدلالة 

 .الخامسة

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث اف التبايف الطبقي بيف التلبميذ لا يفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، ك 

 .Motoko 2001ك دراسة Crump جاءت نتائج ىذه الدراسة مخالفة لنتائج دراسة 
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 :العبارة السادسة- 6-6

 انتشار الجريمة ك المخدرات في المجتمع: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (72)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 في انتشار الجريمة ك المخدرات- 6

. المجتمع
202 93.09 15 6.91 161.15 

 

، %93.09تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب6 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  6.91ىي الأصغر ب " لا"بينما نسبة 

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

. ة، ك أف ىناؾ فركقا بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة السادسة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

    ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف انتشار الجريمة ك المخدرات يفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية، ك 

 . مف عينتو يتعاطكف المخدرات%50.74حيث أف  (353، ص 2003مصباح،  )ىك ما أكدتو دراسة

    إف انتشار المخدرات في المجتمع ىك مؤشر خطير عمى الكضع السيئ الذم سيككف عميو المجتمع في العشريات 

 .القادمة لاف انتشار المخدرات يؤدم إلى كثرة ارتكاب الجرائـ، ك انتشار العنؼ

 .   لذلؾ يجب التصدم لظاىرة انتشار المخدرات في المجتمع ك في المدارس خاصة
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 :العبارة السابعة- 6-7

 مخمفات فترة العشرية السكداء: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (73)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

مخمفات فترة العشرية السكداء - 7
99 45.62 118 54.38 1.66 

 

، %54.38تمثؿ النسبة الأكبر ب " لا" أف نسبة المجيبيف ب7 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ    

% .  45.62ىي الأصغر ب " نعـ"بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك انو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة  غير داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05مستكل الدلالة 

 .السابعة

     ىذا يعني لدل عينة البحث أف مخمفات فترة العشرية السكداء التي مرت بيا الجزائر لا تفسر ظيكر العنؼ لدل 

 .تلبميذ المرحمة الثانكية، لاف منطقة البحث لـ تشيد أعماؿ إرىابية كثيرة
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 :العبارة الثامنة- 6-8

 الانحلبؿ الأخلبقي ك القيمي: تبيف النتائج المتعمقة بعبارة (74)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

. الانحلبؿ الأخلبقي ك القيمي- 8
198 91.24 19 8.76 147.65 

تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب8 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ         

% .  8.76ىي الأصغر ب " لا"، بينما نسبة 91.24%

 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أكبر مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة الثامنة داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05ك مستكل الدلالة 

    ىذا يعني لدل عينة البحث أف الانحلبؿ الخمقي ك القيمي يؤثر في سمكؾ تلبميذ المرحمة الثانكية، ك ىذا ما أكدتو 

 (.353، ص2003عامر مصباح، )دراسة 

        إف التحكلات الاجتماعية الخطيرة في المجتمع الحادثة في المجتمع الجزائرم تكصؼ بزكاؿ المعايير ك القيـ 

 .الاجتماعية ك ىي آيمة إلى التلبشي بشكؿ خطير

لذلؾ يجب دؽ ناقكس الخطر حكؿ انحلبؿ المجتمع ك زكاؿ الأخلبؽ ك القيـ، ك إعادة تعميـ الأخلبؽ ك القيـ داخؿ 

 .الأسرة ك المدرسة
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 :العبارة التاسعة- 6-9

 التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية: يبيف النتائج المتعمقة بعبارة (75)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

 .التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية- 9
121 55.76 96 44.24 2.88 

، %55.76تمثؿ النسبة الأكبر ب " نعـ" أف نسبة المجيبيف ب9 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  44.24ىي الأصغر ب " لا"بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

 .ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة لمعبارة التاسعة غير داؿارةبعمعنى ذلؾ أف اؿ ، 0.05مستكل الدلالة 

    ك يعني ىذا لدل عينة البحث اف التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية يفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة 

 .الثانكية، ك ىك ما لـ تتطرؽ لو إحدل الدراسات السابقة

 .   عف التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية تجعؿ المراىقيف يتأثركف بالمحيط الخارجي البائس، ك يمجؤكف إلى العنؼ

 .   لذلؾ يجب تحسيف الكضعية الاجتماعية ك تنمية المحيط البيئي ك المدرسي لممراىقيف

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس                                                                                                 عرض البياواث و الىتائج

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

234 

 

 :العبارة العاشرة- 6-10

 يبيف النتائج المتعمقة بعبارة العيش في ظركؼ سكنية سيئة (76)جدكؿ رقـ 

 2كاالنسبة المئكية  تكرار لاالنسبة المئكية تكرار نعـ العبارة مضمكف 

. العيش في ظركؼ سكنية سيئة- 10
100 46.08 117 53.92 1.33 

 

، %53.92تمثؿ النسبة الأكبر ب " لا" أف نسبة المجيبيف ب10 عبارةيتضح مف خلبؿ استجابة الأساتذة نحك اؿ   

% .  46.08ىي الأصغر ب " نعـ"بينما نسبة 

 ك 1عند درجة حرية 3.38الجدكلية التي تساكم  2 الحسابية أقؿ مف كا2    يلبحظ مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي أف كا

ة، ك أنو لا تكجد فركؽ بيف استجابات الأساتذة نحك العبارة  غير داؿارةبع، معنى ذلؾ أف اؿ0.05مستكل الدلالة 

. العاشرة

     ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف العيش في ظركؼ سكنية سيئة لا يؤدم إلى تبني سمكؾ العنؼ لدل تلبميذ 

 ( 120، ص2003فكزم بف دريدم،  )المرحمة الثانكية، ك ىذا جاء مخالؼ لنتيجة دراسة 

    إنو تحت ضغكط ك مميزات الحياة العصرية  ك بالتالي فأف عدـ التمكف مف الحصكؿ عمى ىذه المتطمبات المنزلية 

 .يمكف أف يدفع بالكثير مف مف المحتاجيف إلى الإحباط، الاستياء ك الجنكح
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 :النتائج النيائية لمفرضية السادسة- 6-11

تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في - 

 .المجتمع

 يبيف النتائج النيائية لممحكر الخامس (77)جدكؿ رقـ 

 المتكسط الحسابي محكراؿمضمكف 

نعـ 

 المتكسط الحسابيالنسبة المئكية 

 لا

 2كاالنسبة المئكية 

الظركؼ السياسية ك 

 11.62 33.64 73 66.36 144 الاقتصادية المفسرة لمعنؼ
 

 عند 3.38= المجدكلة 2 أكبر مف كا11.62  =المحسكبة 2يتبيف مف خلبؿ المعالجة الإحصائية لممحكر السابع أف كا

في أف   بيف استجابات الأساتذةإحصائية، ك بالتالي فإف ىناؾ فركقا ذات دلالة 0.05 ك مستكل دلالة 1درجة حرية 

ك قد جاءت أغمب النتائج تخدـ . الظركؼ السياسية ك الاقتصادية تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

%. 33.64، ك التي لا تخدـ بنسبة  %66.36الفرضية السادسة بنسبة

   ك ىذا يعني لدل عينة البحث أف الظركؼ السياسية ك الاقتصادية تفسر ظيكر العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية 

 :ك ذلؾ كفؽ الترتيب التالي

 .انتشار الجريمة ك المخدرات في المجتمع- 1

 .انتشار ثقافة العنؼ في المجتمع- 2

 .الانحلبؿ الأخلبقي ك القيمي- 3

 .غياب الكازع الديني في المجتمع- 4

 .الفقر ك ارتفاع مستكل المعيشة- 5
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 .التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية- 6

 .التبايف الطبقي بيف التلبميذ مما يجعؿ التمميذ يشعر بالإحباط- 8

 العيش في ظركؼ سكنية سيئة- 8

 مخمفات فترة العشرية السكداء- 9

 .النزكح الريفي ك ما يترتب عنو مف عدـ تكافؽ نفسي- 10

      نظرا لأىمية الظركؼ الاقتصادية ك الاجتماعية في تحديد سمككات الأفراد ك ىذا ما أكدتو عديد الدراسات في 

 .عمـ النفس ك عمـ التربية، ك ىك ما تكصمت إليو نتائج الفصؿ السادس
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 :الاستنتاج العام- 7

 مف تعرضنا الذم النظرم الجانب تدعيـ إلى الميدانية، الدراسة مف عمييا تحصمنا التي النتائج خلبؿ مف تكصمنا   

 :ك قد تحققت جميع فرضيات البحث كفؽ الترتيب التالي ،البحث متغيرات إلى خلبلو

 :تحققت الفرضية الأكلى ك جاءت في الترتيب الخامس- 1

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بتقصير أسرة التمميذ في أداء دكرىا التربكم - 

 :ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس العكامؿ المدرسية مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

 .نقص الرقابة الكالدية- 1

 . غياب الحكار داخؿ الأسرة ككثرة المشاكؿ بيف الكالديف،- 2

 .الطلبؽ بيف الكالديف- 3

    لأف سمطة الأسرة عامؿ ميـ في الضبط السميـ لسمكؾ الأبناء ك حمايتيـ مف الانحراؼ السمككي، ك عندما يتلبشى 

ىذا العامؿ، ك تتنازؿ الأسرة عف دكرىا الاجتماعي لصالح الشارع أك رفاؽ السكء، ك تتنصؿ مف مسؤكلياتيا الاجتماعية 

نحك أعضائيا، ك في ظركؼ اندفاع الأطفاؿ ك تنامي حاجاتيـ الاجتماعية النفسية، ك قمة خبرتيـ بالمجتمع ك طرؽ ك 

  .  أساليب إشباع الحاجات، كؿ ىذه الظركؼ تؤدم بالأبناء إلى الانزلاؽ في كحؿ الانحراؼ الاجتماعي

 :تحققت الفرضية الثانية ك جاءت في الترتيب الرابع- - 2

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بتقصير أسرة التمميذ في أداء دكرىا التربكم - 

 :ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس العكامؿ المدرسية مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

رغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف نظرا لقمة الانضباط المدرسي، ك اكتظاظ التلبميذ في الفصكؿ مما يؤدم إلى - 1

 .عدـ القدرة عمى التحكـ في الفصؿ

 .غياب التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة- 2

  .الفشؿ الدراسي لمتمميذ، ك ضعؼ ىيبة المعمـ أماـ تلبميذه نتيجة القكانيف ك التشريعات التربكية- 3



 الفصل الخامس                                                                                                 عرض البياواث و الىتائج

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

238 

 

     ك يرجع ذلؾ إلى قمة الانضباط داخؿ المدرسة الذم يؤدم لاستعماؿ التمميذ في المرحمة الثانكية لأسمكب الغش 

في الامتحاف بكثرة، ك الفكضى جراء اكتظاظ الفصكؿ، ك عدـ التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة، ك الفشؿ الدراسي 

 .لمتمميذ، ك فقداف المعمـ لييبتو أماـ تلبميذه

 :تحققت الفرضية الثالثة ك جاءت في الترتيب الأكؿ- 3

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽ- 

 : ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس العكامؿ المتعمقة بجماعة الرفاؽ مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

 .سكء اختيار الرفاؽ- 1

 .تأثير الجماعات الانحرافية في المدرسة- 2

 .الأقران بيه للتميز كىسيلت مخالف بسلىك قيامه- 3

    ك يرجع ىذا إلى أىمية جماعة الرفاؽ في حياة المراىؽ المتمدرس إذ غالبا تككف لدييـ نفس الميكؿ ك الاىتمامات، 

ك اختيار المراىؽ لرفاؽ سيئي السمكؾ يؤثر عمى تبنيو لسمكؾ العنؼ، ك خاصة إذا كانكا ىؤلاء الرفاؽ متمدرسيف في 

نفس القسـ ك الفصؿ، ما يؤدم إلى تعزيز السمكؾ السيئ فيما بينيـ، ك يصبح سمكؾ العنؼ مدعاة لمتفاخر ك التمايز 

 .بينيـ 

 :تحققت الفرضية الرابعة ك جاءت في الترتيب الثاني- 4

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بتأثر التمميذ بالعنؼ المكجكد في كسائؿ الإعلبـ- 

 : ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس العكامؿ المتعمقة بكسائؿ الإعلبـ مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

 .الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي- 1

 .سماع الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني ك الأخلبقي- 2

 .إضعاؼ الإعلبـ لدكر المعمـ ك الأسرة- 3
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    ك يرجع ىذا إلى مدل التأثير الذم تحدثو كسائؿ الإعلبـ عمى التمميذ المتمدرس في الثانكية، حيث أصبحت 

التكنكلكجيا الحديثة ك كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي تحظى بأكبر اىتماـ لدل ىؤلاء الفئة بما فيو مف سمبيات، كما يقضي 

المراىقكف جؿ أكقاتيـ بالاستماع لأغاني الرام ك الراب ك المكسيقى الصاخبة ك ما فييا مف أضرار عمى نفسية ك 

 .أخلبؽ ىؤلاء في ظؿ انعداـ الإعلبـ اليادؼ ك تغييب دكر المعمـ ك الأسرة

 :تحققت الفرضية الخامسة ك جاءت في الترتيب الثالث- 5

 .تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى مرحمة المراىقة- 

 :ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس العكامؿ المتعمقة بمرحمة المراىقة مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

 .الاضطرابات العاطفية لدل التلبميذ مما يجعمو يتصرؼ بعنؼ- 1

 .الرغبة في تأكيد الذات- 2

 .الرغبة في الدفاع عف النفس بطرؽ غير تربكية، ك الضغكط نتيجة الصراع الجدلي مع المجتمع- 3

    ك يرجع ىذا إلى طبيعة المرحمة العمرية التي يمر بيا التمميذ في الثانكية ك خصائصيا حيث يظير اىتماـ المراىؽ 

بالجنس الآخر ما يسبب لو عديد المشاكؿ ك التكترات، مع حرصو الدائـ عمى تأكيد ذاتو بشتى الطرؽ منيا العنؼ، ك 

رغبة في الدفاع عف نفسو عف طريؽ استعماؿ السب ك الشتـ ك الضرب، ك تشكؿ عادات ك تقاليد المجتمع التي يطمب 

 .مف المراىؽ الحرص عمى إتباعيا ضغطا كبيرا يكلد لديو الرغبة في استعماؿ العنؼ

 :تحققت الفرضية السادسة ك جاءت في الترتيب السادس- 6

تفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في  - 

 .المجتمع

 :ك قد جاءت العكامؿ التالية عمى رأس الظركؼ السياسية ك الاقتصادية في المجتمع مف حيث تفسيرىا لمعنؼ

 .انتشار الجريمة ك المخدرات في المجتمع- 1

 .انتشار ثقافة العنؼ في المجتمع- 2
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 .الانحلبؿ الأخلبقي ك القيمي- 3

     إف العنؼ المدرسي لا يسير بمفء عف العنؼ في المجتمع، إذ يتأثر التلبميذ بانتشار الجريمة ك المخدرات في 

 .المجتمع كبثقافة العنؼ المكجكدة في المجتمع

 :الإقتراحات- 8

مف خلبؿ الدراسة التي قمنا بيا لمعرفة العكامؿ المفسرة لظيكر العنؼ عند تمميذ المرحمة الثانكية حسب أساتذة  

 :التعميـ الثانكم تمكنا بالخركج بالتكصيات التالية

ضركرة الحد مف سمككات الجماعات الانحرافية داخؿ المدرسة ك تكجيو اىتماماتيـ إلى أعماؿ نفعية، محاكلة -1

 .السيطرة عمى الاستيلبؾ ك تركيج المخدرات داخؿ المدرسة ك المجتمع عف طريؽ إجراء الفحكص الدكرية

عقد دكرات عممية للؤساتذة ك العامميف في الثانكيات يديرىا مختصكف في عمـ النفس ك عمكـ التربية قصد تكعيتيـ -2

 .للآفات الاجتماعية ك مخاطرىا داخؿ المدرسة

 الالتزاـإعادة النظر في السياؽ التربكم القائـ ك تحسيس مختمؼ أجيزتو بأىمية الدكر الذم يقكمكف بو كحثيـ عمى -3

 .ة المراىقة ك التي تقابؿ التعميـ الثانكماعا مع التشديد عمى مر،بالعمؿ التربكم مع التلبميذ

 .القياـ بالمراقبة الصارمة لكسائؿ الإعلبـ حتى لا يتعرض الأطفاؿ لمكاقؼ تثير لدييـ الرغبة في استعماؿ العنؼ- 4

  .التكثيؼ مف الحصص الإعلبمية عبر مختمؼ كسائؿ الإعلبـ ك خاصة التمفزيكف- 5

 .كضع قكانيف صارمة لمحد مف الغش داخؿ المدرسة- 6

 .تحسيس الأسر بمسؤكلياتيا في تكفير التربية ك الرعاية السميمة لأبنائيا- 7

 .تجنيد مختمؼ مؤسسات المجتمع لمحد مف ظاىرة العنؼ بمختمؼ أشكالو- 8

يجب أف تسير المؤسسات الحككمية عمى مراقبة الشارع ك تضيؽ الخناؽ عمى كؿ البؤر التي مف شأنيا أف تؤدم - 9

 . غرس السمكؾ العنيؼلإؿ
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أف تقكـ الدكلة بدكرىا في تحسيف الأكضاع الاقتصادية ك الصحية ك التربكية ك الثقافية ك الاجتماعية بما يجعؿ - 10

. ظركؼ الأسر في تكفير الحياة الكريمة للؤطفاؿ شيئا متيسرا

دعـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية ك بخاصة الأسرة ك المدرسة لأنيما الأقدر عمى مكاجية آثار العكلمة عمى - 11

 . التنشئة الاجتماعية ك تجنيب الشباب مشاكؿ ذكباف اليكية

 .التكثيؼ مف الأنشطة الرياضية ك الثقافية ك الترفييية داخؿ المؤسسات التربكية ك ضركرة تكفر ىذه الفضاءات- 12

تحسيف العلبقة التربكية بيف أفراد كؿ أطراؼ العممية التربكية مف أساتذة ك إدارة ك تلبميذ ك أسر ك غيرىا ممف - 13

 .يتعامؿ مع الفضاء التربكم الفسيح

القياـ بتكظيؼ المتخصصيف النفسييف ك التربكييف كغيرىـ في المؤسسات التعميمية لتقديـ المساعدة اللبزمة - 14

 .لمتلبميذ ك المدرسيف ك الإدارييف ك الأسر لمتعامؿ مع ىذه الظاىرة بيدؼ القضاء عمييا

تحسيس الجمعيات المختمفة ك المساجد ككؿ المؤسسات القريبة مف المكضكع بالقياـ بأدكارىا منيا التربكم الذم - 15

 .ييدؼ إلى المحافظة عمى قيـ المجتمع ك أعرافة ك تقاليده النبيمة

 أف يراعى البعد النفسي ك التربكم لمتلبميذ عند الشركع في بناء المؤسسات التعميمية- 16
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 :خاتمة الدراسة

يعتبر مكضكع العنؼ المدرسي مف المكاضيع التي احتمت مكانة في عمـ النفس ك في عمـ النفس التربكم، ك نالت حيزا 

كبيرا في بحكث التربكييف، ك تزداد أىمية دراسة ىذا المكضكع مف خلبؿ العينة التي تناكلناىا ك ىي أساتذة التعميـ 

الثانكم، ك يعتبر العنؼ المدرسي لدل التلبميذ مف المشكلبت التي تعيؽ المدرسة عف أداء الدكر المنكط بيا المتمثؿ في 

النمك الجسمي ك النفسي لمتمميذ، ك نجاح المدرسة مرتبط بعدة عكامؿ منيا معالجة المشاكؿ التي تحدث داخميا، ك عميو 

يجب تكريس كؿ القكل ك الجيكد ك خلبصات العقكؿ ك المعارؼ، في محاكلة القضاء عميو بشكؿ يخدـ التمميذ ك 

 . يساعده عمى التكافؽ داخؿ المدرسة

 ىذا السمكؾ كغيره مف السمككات يرل عديد العمماء أنو مكتسب داخؿ الأسرة ك لو جذكره في شخص الطفؿ منذ 

الصغر، ىذه المؤسسة الاجتماعية الأكلى التي أككمت إلييا ميمة تنشئة الأفراد ك تطبيعيـ كفقا لمتطمبات الكاقع 

الاجتماعي، فيتعمـ الطفؿ داخميا ردكد الفعؿ المناسبة تجاه مكاقؼ الحياة، كما يتعمـ الأعراؼ ك القيـ ك العادات ك 

التقاليد، ك بالتالي فإف الفرد العنيؼ غالبا ما يككف ابنا لأبكيف عنيفيف استعملب معو خلبؿ تنشئتو كافة صنكؼ القسكة ك 

العقاب البدني ك الحرماف، كما أف ترؾ الحبؿ عمى الغارب لمطفؿ ك إىمالو ك تدليمو ك عدـ محاسبتو ك التغاضي عف 

أخطائو، ك نقص الرقابة يفسح لو المجاؿ لتجاكز جميع الضكابط المتعارؼ عمييا في المجتمع مما يجعمو عرضة 

للبنحراؼ بسبب قمة معرفتو ك خبرتو، كذلؾ الأمر بالنسبة لمتفرقة في التعامؿ بيف الأكلاد لصالح المفضؿ لدل الأسرة إما 

بسبب الجنس أك الشكؿ أك لميزة في شخصيتو، أك الترتيب بيف الإخكة، مما يخمؽ الغيظ ك الكراىية بينيـ، ناىيؾ عف 

المشاكؿ المكجكدة داخؿ الأسرة ك التي تكجو سمكؾ الطفؿ نحك العنؼ مثؿ غياب أحد الكالديف أك كلبىما، غياب الحكار 

لذلؾ فإف كؿ قصكر في التربية داخؿ الأسرة . ك تعدد المشاكؿ بينيما، ك التي قد تصؿ في بعض الأحياف إلى الطلبؽ

يؤدم إلى تبني الطفؿ لسمكؾ العنؼ خاصة في ظؿ ظركؼ اجتماعية خاصة مثؿ ضعؼ المستكل الاقتصادم للؤسرة، 

 .ضعؼ المستكل الثقافي ك التعميمي لمكالديف

علبكة عمى ذلؾ فإف لممدرسة دكر ميـ في تبني الفرد لمسمكؾ العنيؼ بما أنيا المؤسسة الثانية التي تصقؿ شخصية 

الطفؿ بعد الأسرة حيث يتعرض ىذا الأخير داخميا إلى عدة مكاقؼ ك مشكلبت جديدة تتحدد كفقيا اتجاىاتو نحك 

الكظيفة التعميمية ك التربكية لممدرسة، فالتمميذ قد يأتي مف أسرتو مثقلب بتبعات التربية الخاطئة ك التقصير الحاصؿ داخؿ 
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المكاقؼ التعميمية، الأسرة ليصؿ إلى المدرسة بعديد السمككات غير السكية، فينتيج العنؼ كطريقة لمتكاصؿ في مختمؼ 

، ك ذلؾ لرفض السمطة المدرسية، كما يعد الفشؿ فيككف الشخص المعنّؼ أحد الزملبء، أحد العماؿ، كحتى المعمـ نفسو

الدراسي ك ضعؼ القدرات العقمية لمتمميذ ك استعمالو لمغش أثناء الامتحانات مف الأسباب الذاتية التي تجعمو ذك رد فعؿ 

عنيؼ، لأف الرغبة الدائمة في النجاح تكلد ضغطا مستمرا تجعؿ التمميذ عرضة لانفعاؿ الغضب، أما فيما يخص القائـ 

بالعممية التدريسية أم المعمـ فإف استعمالو لمعقاب، ضعؼ مستكاه الأكاديمي، عدـ تفيمو لمشكلبت تلبميذه، عدـ 

مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف التلبميذ، افتقاده لمييبة، كؿ ىذه العكامؿ منفردة أك مجتمعة تكجو سمكؾ التمميذ إلى العنؼ، 

في حيف قد تدفع إلى العنؼ بعض الظركؼ المدرسية الخاصة التي لا تتكافؽ مع حاجات التمميذ مثؿ ضعؼ الضكابط 

 .المدرسية، البرامج التعميمية، اكتظاظ الفصكؿ، عدـ التكاصؿ بيف الأسرة ك المدرسة

ك خلبؿ مسيرة الفرد في الحياة فإنو يمتقي بجماعات تككف ىي الأقرب إليو ك الأكثر تأثيرا عمى سمككو ك تعرؼ بجماعة 

الرفاؽ لأف أفرادىا يتشابيكف في السف ك الأفكار ك الميكؿ ك المظير مف ممبس ك تسريحة الشعر، كما يقضي معيـ 

المراىؽ جؿ كقتو، يتناقمكف بينيـ مختمؼ الخبرات ك التجارب الحياتية، ك غالبا ما يبرز في الجماعة فرد ما نتيجة 

معالجتو لممكاقؼ ك حسمو للؤمكر ك تأثيره ك قكة شخصيتو، ك يككف ىذا الفرد ىك قائد الجماعة، ك يسمؾ الفرد العنؼ 

بغية تقميد القائد، أك جمب الانتباه ك التباىي داخؿ الجماعة بسب أك ضرب أحدىـ، ك في حالة اختيار رفاؽ سيئيف فإف 

 .الفرد يككف عرضة للبنحراؼ

كما أف كسائؿ الإعلبـ ليا دكر فعاؿ في تحديد سمكؾ الأفراد ك الجماعات، فالبرامج ك المسمسلبت ك الأفلبـ التي تبث 

عمى التمفاز تستثير خياؿ المراىؽ ك تدفعو إلى تقمص الشخصيات التي يشاىدىا خصكصا ما اتصؿ منيا بالمغامرات ك 

الحركة ك العنؼ، ك قد تتحكؿ حالات التقميد ك المحاكاة إلى ممارسة فعمية لأعماؿ العنؼ ك ارتكاب الجرائـ، ك مف 

العمماء ما يطمؽ عمى ىذا الصندكؽ العجيب اسـ الأب الثالث، لتكاجده في كؿ منزؿ ك تأثيره الشديد عمى الأطفاؿ ك 

- المراىقيف خاصة لدرجة أثرت عمى دكر الأسرة ك المدرسة، ك ينجذب ىؤلاء إلى التمفاز لأنو نافذة عمى العالـ الآخر

بشكؿ تبتعد فيو عف الكاقع المعاش لممشاىد ك ترتسـ في ذىنو أحلبـ عف حياة دكف - العالـ الغربي بصكرة خاصة

مشاكؿ ك لا صعاب، ناىيؾ عف صكر الحركب ك الجرائـ المكجكدة بشكؿ يكمي في كقتنا الحالي لدرجة ألفيا الكبار ك 

الصغار ك لـ تعد غريبة ك لا نادرة، ك نتج عف ذلؾ أف خفت مشاعر الاستنكار ك الحسرة، في مقابؿ ذلؾ يبدك كؿ 
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شيء ممكنا في سبيؿ السيطرة عمى ذىف المشاىد لدرجة كصمت فييا مشاىدة العراؾ بيف اثنيف يشبعاف بعضيما سبا ك 

ضربا ك لطما  لدرجة قد تصؿ إلى القتؿ فكؽ الحمبة مدعاة لممتعة، ك ىذا في ظؿ قمة برامج لمتكعية ك إف كجدت فإنيا 

تعجز عف استمالة المشاىديف، أما فيما يخص الكسائؿ المقركءة فإف الصحؼ ك الجرائد الأكثر تصفحا ىي تمؾ التي 

 .تنفرد بنشر الجرائـ ك الأحداث العنيفة، ك التي تساىـ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي الحديثة بسرعة انتشارىا

خاصة في المراحؿ الثانكية التي تقابؿ مرحمة المراىقة المتكسطة كذلؾ لأف حجـ يظير سمكؾ العنؼ بصكرة منتشرة ك 

، ك تعد مرحمة المراىقة مف أىـ المراحؿ الحياتية ك أشدىا تأثيرا في بناء الأستاذالتمميذ ك قدرتو أصبحت تضاىي قدرة 

دىا كثير مف عمماء النفس ك التربية مرحمة عذا ؿاعية، كـعقمية ك النفسية ك الاجتؿاف ك تككيف خصائصو اسشخصية الإف

ا تحؿ عقدة أكديب ك يبدأ التقمص لمكالد ػىمة إذ تعتبر مرحمة نشر لما حدث في الطفكلة كحسب النظرية التحميمية ففيوـ

في الطفكلة حيث يبدأ المراىؽ في رفض ك صد جميع أكامر ك نكاىي " لا"مف نفس الجنس، ك ىي انعكاس لمرحمة الػ

كالديو بغية إثبات ذاتو، كما أف التغيرات الفيزيكلكجية ك النفسية التي تحدث بسرعة ك بقكة في ىذه المرحمة تؤدم إلى 

 .ظيكر عديد الاضطرابات السمككية ك الأمراض العقمية، ك مف ىذه الاضطرابات السمككية نجد العنؼ

كما تعد انتشار ثقافة العنؼ داخؿ المجتمع، ك تدني مستكل الأخلبؽ ك القيـ، ك غياب الكازع الديني، الظركؼ 

 .الاجتماعية الصعبة مف أىـ مسببات العنؼ

ك أخيرا نرجك أف تساىـ ىذه الدراسة ك لك بقميؿ في إثراء معمكمات الميتميف بمكضكع العنؼ المدرسي، ك الذم يمكف 

عمى أساسو التطرؽ إلى دراسات أخرل مكممة ك ذلؾ بدراسة متغيرات أخرل، ك ىذا لمكصكؿ إلى دراسات عممية تفيدنا ك 

 .تفيد الجميع
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 01ممحق رقم 
 
 

 المدارس الثانكية المتكاجدة بمدينة تبسة

 

المكقع الجغرافي عدد الأساتذة اسـ المؤسسة / 

كسط مدينة تبسة  75ثانكية مالؾ بف نبي  1

كسط مدينة تبسة  42ثانكية سعدم الصديؽ  2

كسط مدينة تبسة  61ثانكية جبؿ الجرؼ  3

كسط مدينة تبسة  46ثانكية الشيخ العربي التبسي  4

جنكب مدينة تبسة  42ثانكية الميزاب  5

جنكب مدينة تبسة  77ثانكية مطركح العيد  6

غرب مدينة تبسة  64ثانكية فاطمة الزىراء  7

غرب مدينة تبسة  40ثانكية ىكارم بكمديف  8

شرؽ مدينة تبسة  63ثانكية أبي عبيدة الجراح  9

شرؽ مدينة تبسة  39ثانكية حردم محمد  10

/  549 ثانكيات 10 المجمكع
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 02ممحق رقم 
 

 العينة الاستطلبعية

 

العينة الاستطلبعية عدد الأساتذة اسـ المؤسسة / 

 4 82ثانكية مالؾ بف نبي  1

 2 41ثانكية سعدم الصديؽ  2

 3 67ثانكية جبؿ الجرؼ  3

 2 43ثانكية ىكارم بكمديف  4

 4 70ثانكية فاطمة الزىراء  5

 15 303 ثانكيات 5 المجمكع
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 03ممحق رقم 

 ػػػةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الديمقراطيػػػػػػػػػػة الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػميكريػػػػػػػؿا

ػػػػػي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكزارة التعميػػ

 ػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػ

ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكميػػػػ

ة ػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػس

س ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ النؼػػػػػػػػػػػػػػة عؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشعب

 

تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنف لدى التلاميذ في المرحمة الثانوية 

: (ة)الفاضؿ  (ة)الأستاذ 

تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ "  نطرح بيف أيديكـ السؤاؿ المفتكح لبحث عممي لدراسة استطلبعية بعنكاف 

. ، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى درجة الماجستير، أرجك التكرـ بقراءة السؤاؿ ك الإجابة عميو"لدل تلبميذ المرحمة الثانكية

.  عمما أف ىذه الكثيقة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية

مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ 

خكلة حكيـ : الباحثة 
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: محكر البيانات الأكلية: أكلا

. (   )، أنثى (   )ذكر : الجنس- 1

. سنة:........... عدد سنكات التدريس- 2

   () ، دكتكراه(  ) ، ماجستير(  ) ، ماستر(  )، ميندس (  ) ، أستاذ التعميـ الثانكم(  )ليسانس : المؤىؿ العممي- 3

ساعة :...........الحجـ الساعي الأسبكعي- 5

:.................... المادة المدرسة- 6

: أجب عمى السؤاؿ التالي: ثانيا

بماذا تفسركف ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية؟ 

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ...................................................................................................-

 ..................................................................................................-
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  04ممحق رقم 
 ػػػةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الديمقراطيػػػػػػػػػػة الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػميكريػػػػػػػؿا

ػػػػػي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكزارة التعميػػ
 ػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػ

ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكميػػػػ
ة ػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػس

س ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ النؼػػػػػػػػػػػػػػة عؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشعب
 تــــحكيم استمــــــــــــــــــــــــــارة

 .............................................:(ة)الدكتكر (ة)السيد 
تفسير ىيئة التدريس لظاىرة " يسعدني ك يشرفني أف تككف أحد الأساتذة المحكميف ليذه الاستمارة لدراسة ميدانية بعنكاف 

م، ك ىذا نظرا لخبرتكـ كالتربالنفس  لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في عمـ "العنف لدى تلاميذ المرحمة الثانوية 
 .الكاسعة في ىذا المجاؿ

لذلؾ أرجك مف سيادتكـ التكرـ بالإطلبع عمى عبارات ىذه الاستمارة، ك إبداء رأيكـ فييا مف حيث دقتيا ك ملبءمتيا 
أماـ الاختيار المناسب  (√)لمكضكع الدراسة، ك مدل انتمائيا لمجالات الدراسة التي كردت فييا، ك ذلؾ بكضع علبمة 

ف كانت تحتاج إلى تعديؿ فآمؿ مف سيادتكـ اقتراحو بغية أخذه بعيف الاعتبار   محاكر6عمما أف الاستمارة مككنة مف ، كا 
:  عبارة بنيت كفؽ الفرضية العامة التالية81 مكزعة عمى

 .بعض العكامؿتفسر ىيئة التدريس ظاىرة العنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية بالرجكع إلى - 
  :ك الفرضيات الجزئية

.   دكرىا التربكمفي أداء أسرة التمميذ تقصيربلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  بالمناخ التربكم غير السكم في المدرسةلدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  بتأثر التمميذ بجماعة الرفاؽلدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

. في كسائؿ الإعلبـالمكجكد بتأثر التمميذ بالعنؼ لدل تلبميذ المرحمة الثانكية  ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

.  مرحمة المراىقةبالرجكع إلى لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ  ىيئة التدريسفسرت- 

لظركؼ السياسية ك الاقتصادية في بالرجكع إلى ا لدل تلبميذ المرحمة الثانكية ظاىرة العنؼ ىيئة التدريسفسر ت- 

 .المجتمع

 مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ
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: (ة)الفاضؿ  (ة)الأستاذ 

تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ "  نطرح بيف أيديكـ الاستمارة المكجية لبحث عممي بعنكاف 

، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى درجة الماجستير، أرجك التكرـ بقراءة كافة عبارات الاستمارة ك الإجابة عمييا ك "المرحمة الثانكية

. في المربع الذم ترل أنو يعبر عف رأيكـ، ك نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ العبارات (√)ذلؾ بكضع علبمة 

.  عمما أف ىذه الاستمارة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية

... مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ

خكلة حكيـ : الباحثة

 :العوامل الأسرية المفسرة لمعنف: أولا

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة العبارة 

  . ضعؼ دكر الأسرة في تنشئة الأبناء- 1

  . انعداـ الرقابة الكالدية- 2

   .بالقكة حقكقيـ أخذ عمى للؤبناء الآباء بعض تشجيع- 3

   .بقسكة لمطفؿ الأسرة معاممة- 4

  . الحرماف مف ممارسة الأنشطة الترفييية- 5

خكانو الطفؿ بيف المعاممة في التمييز- 6    .كا 

   . لمطفؿ داخؿ الأسرةزائداؿ التدليؿ- 7

   .الأسرة الطفؿ داخؿ معاممة في التذبذب- 8

  . قمع حرية الطفؿ داخؿ الأسرة- 9

   .المنزؿ عف الأب غياب كثرة- 10

  . عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج المنزؿ- 11
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   .لمكالديف كالتعميمي الثقافي المستكل ضعؼ- 12

  . الطلبؽ بيف الكالديف- 13

  . غياب أسمكب الحكار داخؿ الأسرة- 14

   .للؤسرة الاقتصادم الدخؿ مستكل تدني- 15

 :العوامل المدرسية المفسرة لمعنف: انيثا

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة العبارة 

  . المدرسية الضكابط ضعؼ- 1

    .المدرسة ك الأسرة بيفتصاؿ ك المتابعة غياب الا- 2

   .التلبميذ كميكؿ لحاجات المدرسة تمبية عدـ- 3

  . تمميذلؿ الدراسي الفشؿ- 4

  . شعكر التمميذ بالرفض ك النبذ مف قبؿ الأستاذ في المدرسة- 5

   .التلبميذ بيف الفردية الفركؽ مراعاة عدـ- 6

   .التلبميذ لمشكلبت الأساتذة تفيـ عدـ- 7

   .للؤستاذ الأكاديمي المستكل ضعؼ- 8

  . تنفيذ الأستاذ أسمكب العقاب- 9

   .نقص كفاءة الإدارة المدرسية في التعامؿ مع مشكلبت التلبميذ- 10

    .المدرسية عمى غرس القيـ الاجتماعية الايجابية بيف التلبميذ الإدارة عدـ قدرة-11

   .نقص كفاءة الإرشاد التربكم ك النفسي ك الاجتماعي- 12

  . الفصكؿ في التلبميذ اكتظاظ- 13
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   .كثافة البرامج الدراسية- 14

   .التربكية كالتشريعات القكانيف نتيجة المعمـ ىيبة ضعؼ- 15

: العوامل المتعمقة بجماعة الرفاق المفسرة لمعنف: اثالث

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة العبارة 

   المدرسة في تككيف الشمؿ ك العصابات- 1

   .قمة كجكد عكامؿ تجاذب بيف التلبميذ بعضيـ مع بعض- 2

   .الشعكر بالفشؿ في مسايرة الرفاؽ- 3

  . الشعكر بالرفض مف قبؿ الرفاؽ- 4

  عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ - 5

  سكء اختيار الرفاؽ - 6

  محاكلة كسب كد الرفاؽ - 7

  الانتصار لمشمة أك العصابة - 8

  الخشية مف لكـ الرفاؽ - 9

  التقميد الأعمى لمرفاؽ - 10

   جذب الانتباه ك الاىتماـ لدل جماعة الرفاؽ- 11

    .الأقراف بيف لمتميز ككسيمة مخالؼ بسمكؾ قيامو- 12

   .تقميد تلبميذ يتمتعكف بركح القيادة- 13

 

 

 



 

265 

 

: العوامل المتعمقة بوسائل الإعلام المفسرة لمعنف: ارابع

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة العبارة 

  .  بكثرةالمدمرة كالمجازر كالرعب العنؼ أفلبـ بث- 1

    .انتشار كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي- 2

  . التأثر بالبرامج الأجنبية التي يعرضيا التمفاز- 3

    .كالإرشاد لمتكجيو برامج بث عدـ- 4

    .المصارعة ك الكاراتيو لبرامج التمميذ متابعة- 5

   .إعطاء الحرية لمطفؿ لمشاىدة ما يريده- 6

   .الكاقع عف الإعلبـ كسائؿ تكتبو ما انفصاـ- 7

   .مشاىدة بعض الدعايات المؤدية إلى العنؼ- 8

   .أشرطة التسجيؿ الماجنة سماع- 9

  . مشاىدة الطفؿ لأفلبـ العنؼ- 10

  . الاطلبع عمى مجلبت الإثارة- 11

  . مشاىدة المسمسلبت الغرامية- 12

   العنؼ بمسمسلبت الأبطاؿ شخصيات تقمص- 13

   .كالعنؼ الجريمة لأخبار الصحؼ إبراز- 14

  .  ك الأسرةالمعمـ دكرالإعلبـ ؿ إضعاؼ- 15
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: العوامل المتعمقة بمرحمة المراىقة المفسرة لمعنف: ساخام

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة  العبارة

    .التلبميذ لدل الاضطرابات العاطفية- 1

   .الشعكر المستمر بالكبت ك الإحباط- 2

   . النفس عف الرغبة في الدفاع- 3

  . الرغبة في تحصيؿ الحقكؽ- 4

   .ك الكياف الشخصي الذات إثبات- 5

  . التظاىر أماـ الزملبء ك إظيار القكة -6

  . التقميد لسمككات الآخريف- 7

   . كالتسمط لمسيطرة التمميذ حب- 8

   .الاجتماعية العلبقات تككيف عدـ القدرة عمى- 9

  . الحرماف الاجتماعي ك القير النفسي- 10

  . عدـ النضج الانفعالي- 11

  . التغيرات الجسمية لمتمميذ- 12

  . الشعكر بالدكنية- 13
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: مجتمع المفسرة لمعنف في الالعوامل المتعمقة بالظروف السياسية و الاقتصادية: ادسسا

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

غير مناسبة مناسبة  العبارة

   .كجكد فراغ فكرم ك سياسي لدل التلبميذ- 1

   .تأثير البطالة عمى التلبميذ ك الخكؼ مف المستقبؿ- 2

   .المعيشة مستكل كارتفاع الفقر تأثير-3

   .عدـ الاستقرار السياسي ك الاقتصادم محميا ك عربيا- 4

   .م ك الثقافي بيف التلبميذالفكر التبايف- 5

  . انتشار الجريمة ك المخدرات- 6

  . تبعات الاستعمار الفرنسي- 7

  مخمفات فترة العشرية السكداء - 8

  . الانحلبؿ الأخلبقي ك القيمي- 9

   .التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية- 10

 

: الاقتراحات

- ................................................................................................................

- ................................................................................................................

........................................................................................ -.... ...................

.................................................................... -... ........................................

 ............................................................................................................... -
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 05ممحق رقم 
 

التعديلبت عمى الاستمارة الأكلية بعد تحكيميا 
 

كر 
مح
البنكد المضافة البنكد التي تعاد صياغتيا البنكد المحذكفة البنكد المناسبة ال

ؼ 
معن
رة ل
مفس

ة ال
سري

 الأ
مؿ
عكا
تشجيع بعض الآباء - 3ال

للؤبناء عمى أخذ حقكقيـ 

. بالقكة

التدليؿ الزائد لمطفؿ داخؿ - 7

. الأسرة

التذبذب في معاممة الطفؿ - 8

. داخؿ الأسرة

كثرة غياب الأب عف - 10

. المنزؿ

عدـ تفرغ الأـ لممنزؿ - 11

. بسبب العمؿ خارج المنزؿ

ضعؼ المستكل - 12

. التعميمي ك الثقافي لمكالديف

. الطلبؽ بيف الكالديف- 13

تدني مستكل الدخؿ - 15

. الاقتصادم للؤسرة

ضعؼ دكر الأسرة - 1

. في تنشئة الأبناء

 

: إلى.  الرقابة الكالديةانعداـ- 2

.  الرقابة الكالديةنقص

. معاممة الأسرة لمطفؿ بقسكة- 4

. لمطفؿ بقسكةالكالديف إلى معاممة 

الحرماف مف ممارسة - 5

 قمة: الأنشطة الترفييية إلى

. ممارسة الأنشطة الترفييية

التمييز في المعاممة بيف - 6

 في التفرقة: إلى. الطفؿ ك إخكانو

. المعاممة بيف الطفؿ ك إخكانو

 داخؿ طفؿقمع حرية اؿ- 9

ركح المبادرة قمع : إلى. الأسرة

.  داخؿ الأسرةلدل الطفؿ

غياب أسمكب الحكار داخؿ - 14

غياب الحكار داخؿ : إلى. الأسرة

. الأسرة

كثرة - 

المشاكؿ بيف 

. الكالديف
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ؼ 
معن
رة ل
مفس

ة ال
رسي

لمد
ؿ ا
كام
. الفشؿ الدراسي لمتمميذ- 4الع

عدـ مراعاة الفركؽ - 6

. الفردية بيف التلبميذ

عدـ تفيـ الأساتذة - 7

. لمشكلبت التلبميذ

ضعؼ المستكل - 8

. الأكاديمي للؤستاذ

نقص كفاءة الإدارة - 10

المدرسية في التعامؿ مع 

. مشكلبت التلبميذ

اكتظاظ التلبميذ في - 13

. الفصكؿ

. كثافة البرامج الدراسية- 14

ضعؼ ىيبة المعمـ - 15

نتيجة القكانيف ك التشريعات 

. التربكية

نقص كفاءة - 10

الإدارة المدرسية في 

التعامؿ مع مشكلبت 

. التلبميذ

عدـ قدرة الإدارة - 11

المدرسية عمى غرس 

القيـ الاجتماعية 

. الايجابية بيف التلبميذ

نقص كفاءة - 12

الإرشاد الأكاديمي ك 

. النفسي ك الاجتماعي

 

. ضعؼ الضكابط المدرسية- 1

.  المدرسيةالقكانيفضعؼ : إلى

ضعؼ الاتصاؿ ك المتابعة - 2

: إلى. بيف الأسرة ك المدرسة

 بيف الأسرة ك الاتصاؿضعؼ 

. المدرسة

عدـ تمبية المدرسة لحاجات - 3

عدـ : إلى. ك ميكؿ التلبميذ

 المدرسة لحاجات ك ميكؿ مراعاة

. التلبميذ

شعكر التمميذ بالنبذ ك الرفض - 5

شعكر : إلى. مف قبؿ الأستاذ

.  مف قبؿ الأستاذالرفضالتمميذ ب

. تنفيذ الأستاذ أسمكب العقاب- 9

المعاممة البيداغكجية السمبية : إلى

. لمتمميذ
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ؼ 
معن
رة ل
مفس

ؽ ال
لرفا
ة ا
ماع

 بج
مقة
متع
ؿ ال

كام
عدـ القدرة عمى التكيؼ - 5الع

. مع الرفاؽ

. سكء اختيار الرفاؽ- 6

جذب الانتباه ك الاىتماـ - 11

. لدل جماعة الرفاؽ

قيامو بسمكؾ مخالؼ - 12

. ككسيمة لمتميز بيف الأقراف

 

 

الشعكر بالفشؿ في - 3

. مسايرة الرفاؽ

الشعكر بالرفض - 4

. مف قبؿ الرفاؽ

محاكلة كسب كد - 7

. الرفاؽ

الانتصار لمشمة أك - 8

. العصابة

الخشية مف لكـ - 9

. الرفاؽ

التقميد الأعمى - 10

. لمرفاؽ

تقميد تلبميذ - 13

. يتمتعكف بركح القيادة

تككيف الشمؿ ك العصابات - 1

 تأثير: إلى. في المدرسة

 في الانحرافية الجماعات

 .المدرسة

قمة كجكد - 2

عكامؿ تجاذب 

. بيف التلبميذ



 

271 

 

ؼ 
معن
رة ل
مفس

ـ ال
علب

 الإ
ائؿ
كس
ة ب
عمق
لمت
ؿ ا
كام
بث أفلبـ العنؼ ك الرعب - 1الع

. ك المجازر المدمرة بكثرة

انفصاـ ما تكتبو كسائؿ - 7

. الإعلبـ عف الكاقع

تقمص شخصيات - 13

. الأبطاؿ بمسمسلبت العنؼ

إبراز الصحؼ لأخبار - 14

. الجريمة ك العنؼ

إضعاؼ الإعلبـ لدكر - 15

. المعمـ ك الأسرة

 

التأثر بالبرامج - 3

الأجنبية التي يعرضيا 

. التمفاز

إعطاء الحرية - 6

لمطفؿ لمشاىدة ما 

. يريده

مشاىدة بعض - 8

الدعايات المؤدية إلى 

. العنؼ

مشاىدة التمميذ - 10

. لأفلبـ العنؼ

الاطلبع عمى - 11

. مجلبت الإثارة

مشاىدة - 12

. المسمسلبت الغرامية

انتشار كسائؿ التكاصؿ - 2

 الاستغلبؿ: إلى. الاجتماعي

 لكسائؿ التكاصؿ السيئ

. الاجتماعي

عدـ بث برامج لمتكجيو ك - 4

 بث برامج قمة: إلى. الإرشاد

. لمتكجيو ك الإرشاد

متابعة التمميذ لبرامج - 5

: إلى. المصارعة ك الكراتيو

 الرياضاتمتابعة التمميذ لبرامج 

. العنيفة

سماع أشرطة التسجيؿ - 9

سماع الأغاني : إلى.الماجنة

 ك الديني الفساد المحرضة عمى

. الأخلبقي
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ؼ 
معن
رة ل
مفس

ة ال
راىق

 الم
حمة
مر
ة ب
عمق
لمت
ؿ ا
كام
الاضطرابات العاطفية - 1الع

. لدل التلبميذ

الرغبة في الدفاع عف - 3

. النفس

الرغبة في تحصيؿ - 4

. الحقكؽ

. عدـ النضج الانفعالي- 11

. الشعكر بالدكنية- 13

التظاىر أماـ - 6

. الزملبء ك إظيار القكة

التقميد لسمككات - 7

. الآخريف

الحرماف - 10

الاجتماعي ك القير 

. النفسي

 

الشعكر المستمر بالكبت ك - 2

الشعكر المستمر : إلى. الإحباط

 .الإحباطب

إثبات الذات ك الكياف - 5

 تأكيدالرغبة في : إلى. الشخصي

 .الذات

حب التمميذ لمسيطرة ك - 8

 التمميذ لمسيطرة ميؿ: إلى. التسمط

. ك التسمط

عدـ القدرة عمى تككيف - 9

 الفشؿ: إلى. العلبقات الاجتماعية

في تككيف علبقات اجتماعية 

. ناجحة

. التغيرات الجسمية لمتمميذ- 12

 عمى اليرمكنية التأثيرات: إلى

. جسـ التمميذ

غياب - 

. القدكة

رغبة - 

المراىؽ في 

تحقيؽ المكانة 

 .الاجتماعية

الضغكط - 

الاجتماعية 

نتيجة الصراع 

الجدلي مع 

. المجتمع
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ؼ 
معن
رة ل
مفس

ة ال
اسي
لسي
ة كا

صادي
لاقت

ؼ ا
رك
الفقر ك ارتفاع مستكل - 3الظ

. المعيشة

انتشار الجريمة ك - 6

. المخدرات

مخمفات فترة العشرية - 8

. السكداء

الانحلبؿ الأخلبقي ك - 9

. القيمي

التخمؼ ك ضعؼ - 10

. التنمية الاقتصادية

كجكد فراغ فكرم ك - 1

. سياسي لدل التلبميذ

تأثير البطالة عمى - 2

التلبميذ ك الخكؼ مف 

. المستقبؿ

عدـ الاستقرار - 4

السياسي ك الاقتصادم 

. محميا ك عربيا

تبعات الاستعمار - 7

. الفرنسي

التبايف الفكرم ك الثقافي بيف - 5

 بيف الطبقيالتبايف : إلى. التلبميذ

. التلبميذ

النزكح - 

. الريفي

العيش في - 

ظركؼ سكنية 

. سيئة
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 06ممحق رقم 
 

 ػػػةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الديمقراطيػػػػػػػػػػة الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػميكريػػػػػػػؿا
ػػػػػي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكزارة التعميػػ

 ػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػ
ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكميػػػػ

ة ػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػس
س ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ النؼػػػػػػػػػػػػػػة عؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشعب

 
 استمارة لقياس العوامل المفسرة لظاىرة العنف لدى تلاميذ المرحمة الثانوية

 :(ة)الفاضؿ  (ة)الأستاذ 

تفسير ىيئة التدريس لظاىرة العنؼ لدل تلبميذ "  نطرح بيف أيديكـ الاستمارة المكجية لبحث عممي بعنكاف 

، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى درجة الماجستير، أرجك التكرـ بقراءة كافة عبارات الاستمارة ك الإجابة عمييا ك "المرحمة الثانكية

. في المربع الذم ترل أنو يعبر عف رأيكـ، ك نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ العبارات (√)ذلؾ بكضع علبمة 

.  عمما أف ىذه الاستمارة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية

مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ 

خكلة حكيـ : الباحثة 
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 :العوامل الأسرية المفسرة لمعنف: أولا

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

: أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ العبارة 

   .نقص الرقابة الكالدية- 1

   .بالقكة حقكقيـ أخذ عمى للؤبناء الآباء بعض تشجيع- 2

   .بقسكة لمطفؿ الكالديف معاممة- 3

  . قمة ممارسة الأنشطة الترفييية- 4

خكانو الطفؿ بيف المعاممة في التفرقة- 5    .كا 

   . لمطفؿ داخؿ الأسرةزائداؿ التدليؿ- 6

   .الأسرة الطفؿ داخؿ معاممة في التذبذب- 7

  . قمع ركح المبادرة لدل الطفؿ داخؿ الأسرة- 8

   .المنزؿ عف الأب غياب كثرة- 9

  . عدـ تفرغ الأـ للؤسرة بسبب العمؿ خارج المنزؿ- 10

   .لمكالديف كالتعميمي الثقافي المستكل ضعؼ- 11

  . كثرة المشاكؿ بيف الكالديف- 12

  . الطلبؽ بيف الكالديف- 13

  . غياب الحكار داخؿ الأسرة- 14

   .للؤسرة الاقتصادم الدخؿ مستكل تدني- 15
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 :العوامل المدرسية المفسرة لمعنف: انيثا

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

 :أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ العبارة 

  . لممدرسة ةرالمسي القكانيف ضعؼ- 1

    .كالمدرسة الأسرة بيف غياب التكاصؿ- 2

   .التلبميذ كميكؿ لحاجات المدرسة مراعاة عدـ- 3

  . تمميذلؿ الدراسي الفشؿ- 4

  .  نظرا لقمة الانضباط المدرسيرغبة التمميذ في الغش أثناء الامتحاف- 5

   . الأستاذ قبؿ مف بالرفض التمميذ شعكر- 6

   . مف قبؿ الأستاذالتلبميذ بيف الفردية الفركؽ مراعاة عدـ- 7

   .التلبميذ لمشكلبت الأساتذة تفيـ عدـ- 8

   .للؤستاذ الأكاديمي المستكل ضعؼ- 9

   . مف طرؼ أعضاء ىيئة التدريسالمعاممة البيداغكجية السمبية لمتمميذ- 10

   . التلبميذ مشكلبت مع التعامؿ في المدرسية الإدارة كفاءة نقص- 11

   . مما يؤدم إلى عدـ القدرة عمى التحكـ في الفصؿالفصكؿ في التلبميذ اكتظاظ- 12

   . المحددة مف طرؼ الكصايةكثافة البرامج الدراسية- 13

   .التربكية كالتشريعات القكانيف نتيجةأماـ تلبميذه  المعمـ ىيبة ضعؼ- 14
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: العوامل المتعمقة بجماعة الرفاق المفسرة لمعنف: اثالث

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

 :أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ العبارة 

   المدرسة في ةالجماعات الانحرافي تأثير- 1

  عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الرفاؽ - 2

  سكء اختيار الرفاؽ - 3

  جذب الانتباه ك الاىتماـ لدل جماعة الرفاؽ - 4

    .الأقراف بيف لمتميز ككسيمة مخالؼ بسمكؾ قيامو- 5
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: العوامل المتعمقة بوسائل الإعلام المفسرة لمعنف: ارابع

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

 :أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ العبارة 

  .  بكثرةالمدمرة كالمجازر كالرعب العنؼ أفلبـ بث- 1

   . في الكسائؿ الإعلبميةكالإرشاد لمتكجيو برامج بث قمة- 2

    .الرياضات العنيفة لبرامج التمميذ متابعة- 3

   . الاجتماعي الفعميالكاقع عف الإعلبـ كسائؿ تكتبو ما انفصاـ- 4

   .الأغاني المحرضة عمى الفساد الديني ك الأخلبقي سماع- 5

   .العنؼ بمسمسلبت الأبطاؿ شخصيات تقمص- 6

   .كالعنؼ الجريمة لأخبار الصحؼ إبراز- 7

  .  ك الأسرةالمعمـ دكرالإعلبـ ؿ إضعاؼ- 8

  . الاستغلبؿ السيئ لكسائؿ التكاصؿ الاجتماعي- 9
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: العوامل المتعمقة بمرحمة المراىقة المفسرة لمعنف: اخامس

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

 :أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ  العبارة

    .التلبميذ لدل العاطفية الاضطرابات- 1

   . لدل التمميذالشعكر المستمر بالإحباط- 2

   . بطرؽ غير تربكيةالنفس عف الرغبة في الدفاع- 3

  .  بإلحاؽ الأذل بالآخريفالرغبة في تحصيؿ الحقكؽ- 4

   . الذات الرغبة في تأكيد- 5

    .كالتسمط لمسيطرة التمميذ  ميؿ-6

   .اجتماعية ناجحة علبقات تككيف في الفشؿ- 7

  . عدـ النضج الانفعالي- 8

    . مما يجعمو يتصرؼ بعنؼالتأثيرات اليرمكنية عمى جسـ لمتمميذ- 9

  .  يجعؿ التمميذ يمجأ لمعدكانيةالشعكر بالدكنية- 10

  .  الحسنةغياب القدكة- 11

  . في تحقيؽ المكانة الاجتماعيةالمراىؽ رغبة - 12

  . الضغكط الاجتماعية نتيجة الصراع الجدلي مع المجتمع- 13
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: العوامل المتعمقة بالظروف السياسية و الاقتصادية لممجتمع المفسرة لمعنف: اسادس

: أماـ الاختيار المناسب لكؿ عبارة مف العبارات التالية (√)ضع علبمة 

 :أرل أف العنؼ لدل تمميذ المرحمة الثانكية يرجع إلى ما يمي- 

لا نعـ العبارة 

   .في المجتمع غياب الكازع الديني- 1

   .انتشار ثقافة العنؼ في المجتمع- 2

   .المعيشة مستكل كارتفاع الفقر -3

   . ك ما يترتب عنو مف عدـ تكافؽ نفسيالنزكح الريفي- 4

   . مما يجعؿ التمميذ يشعر بالإحباطم بيف التلبميذالطبؽ التبايف- 5

  .  في المجتمعانتشار الجريمة ك المخدرات- 6

  مخمفات فترة العشرية السكداء - 7

  . م ك القيـم الأخلبؽنحلبؿالا- 8

   .التخمؼ ك ضعؼ التنمية الاقتصادية- 9

  . العيش في ظركؼ سكنية سيئة- 10

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

281 

 

 07ممحق رقم 
 

قائمة الأساتذة المحكميف 

الرتبة التخصص الأساتذة 

أحمد زيف الديف بكعامر 

فتيحة بف زركاؿ 

 أحمد زرزكر

بف عبيد عبد الرحمف 

جغبكب دلاؿ 

غربي عبد العزيز 

سامية أبريعـ 

تكافؽ سميرة 

عمـ النفس التربكم 

 عمـ النفس عمؿ ك تنظيـ

 عمـ النفس التربكم

 عمـ النفس الاجتماعي

 تسيير مكارد بشرية

 عمـ النفس العيادم

 عمـ النفس العيادم

 عمـ النفس العيادم

أستاذ التعميـ العالي 

 أستاذ التعميـ العالي

 أستاذ محاضر

 أستاذ محاضر

 أستاذ مساعد

 أستاذ محاضر

 أستاذ محاضر 

 أستاذ محاضر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

282 

 

 
 08ممحق رقم 

صدؽ الاستمارة مف خلبؿ الأساتذة المحكميف 

 ص ب 2/ف ص ك رقـ البند المحاكر

المحكر 

 الأكؿ

1 8 4 1 

2 8 4 1 

3 8 4 1 

4 8 4 1 

5 8 4 1 

6 8 4 1 

7 6 4 0.5 

8 8 4 1 

9 8 4 1 

10 8 4 1 

11 7 4 0.75 

12 8 4 1 

13 7 4 0.75 

14 8 4 1 

15 7 4 0.75 

المحكر 

 الثاني

1 7 4 0.75 

2 8 4 1 

3 8 4 1 
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4 8 4 1 

5 8 4 1 

6 7 4 0.75 

7 8 4 1 

8 8 4 1 

9 7 4 0.75 

10 8 4 1 

11 8 4 1 

12 7 4 0.75 

13 7 4 0.75 

14 8 4 1 

المحكر 

 الثالث

1 8 4 1 

2 8 4 1 

3 8 4 1 

4 7 4 0.75 

5 7 4 0.75 

المحكر 

 الرابع

1 7 4 0.75 

2 5 4 0.25 

3 5 4 0.25 

4 4 4 0 

5 6 4 0.5 
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6 8 4 1 

7 8 4 1 

8 7 4 0.75 

9 6 4 0.5 

المحكر 

 الخامس

1 7 4 0.75 

2 8 4 1 

3 7 4 0.75 

4 7 4 0.75 

5 8 4 1 

6 7 4 0.75 

7 7 4 0.75 

8 8 4 1 

9 7 4 0.75 

10 8 4 1 

11 8 4 1 

12 8 4 1 

13 8 4 1 

المحكر 

 السادس

1 7 4 0.75 

2 7 4 0.75 

3 7 4 0.75 

4 7 4 0.75 
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5 6 4 0.5 

6 7 4 0.75 

7 7 4 0.75 

8 7 4 0.75 

9 7 4 0.75 

10 7 4 0.75 

 54.75 264 483 المجمكع /



 

286 

 

 09ممحق رقم 
 درجات الأفراد لحساب ثبات الاختبار

 2ص 2سص ×س صس الأفراد 

1 20 23 460 400 529 
2 

21 18 378 441 324 
3 

13 15 195 169 225 
4 7 15 105 49 225 
5 16 19 304 256 361 
6 

23 22 506 529 484 
7 

16 23 368 256 529 
8 26 28 728 676 784 
9 

25 27 675 625 729 
10 

22 30 660 484 900 
11 

23 21 483 529 441 
12 10 9 90 100 81 
13 

12 11 132 144 121 
14 

28 30 840 784 900 
15 

20 22 440 400 484 
16 19 23 437 361 529 
17 

20 17 340 400 289 
18 

26 23 598 676 529 
19 28 25 700 784 625 
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20 
21 24 504 441 576 

21 
17 19 323 289 361 

22 
26 27 702 676 729 

23 
26 27 702 676 729 

24 
17 19 323 289 361 

 المجمكع
482 517 10993 10434 11845 
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