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التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة مستوى بعض عوامل تدني 
 الثانوية من وجهة نظر الأساتذة.

 -دراسة ميدانية بثانويات بمدية سدراتة /سوق أهراس - 
 



 رـــــــــــتقد شكــــر و

الحمد لله حمدا ًليق بجلاى وجهه و عظيم سلطاهه، الحمد لله الري أجصى عليىا الىعم و الخيرات فله الحمد 

الحمد لله الري فحح لي دزبًا من دزوب العلم وقادوي ، حتى ًسض ى و له الحمد إذا زض ي و له الحمد بعد السض ى

ه  لوأصلي وأسلم على خير معلم بعث بسسالة العلم وعلى آ الطامحين المجتهدًن..،لمىاصلة دزاستي ولىد لرلو من 

اوأثمم  جسليم. ةوصحبه أفضل صلاا

 مصمودي زين الدينأثقدم بىافس الشنس وعظيم الحقدًس والامحىان لأسحاذي الفاضل الأسحاذ الدلحىز ٌشسفني أن 

و على صبره و   ، نهاًحهشادة بما وفسه لي من وقد ثمين  لحخبع خطىات هرا البحث من أوله إلى إاعترافا بفضله وا

س و هب وي ، وما غمساحلمه على هفىاجي و شلاجي   يمنه السسالة، فل هدهعلى  هخلق فاضل أثىاء إشساف من علم غصٍ

من دعم وجشجيع وزعاًة ومساهدة  هعلى ما لقيد مى ه، ومن الدعاء أصدقه، ومن الحقدًس أعظمهالشنس أجصل

ليق  إلىوصىلا  الماجسحير العلمية ابحداء من مسحلة   مسيرجيخلاى  مسحلة الدلحىزاه شنسا ًىاشي عطاءه وٍ

الجصاء، و  خير  عني  الله فشنسا أسحاذي الفاضل جصاك  هوسعة صدزه، وحسن ثىجيه هوهبل أخالق بإوساهيحه 

ا.د دون قصمني بدز اعحرز عن أي ثقصير 

إلى من لم أعسف بأي لآلئ الأبجدًة أثني عليهما ولا بأي ثلاوات الدعاء أزثل فازضيهما وأجصي و أثقدم بالشنس 

ا من برلا الجهد في ثسبيتي وألبساوي بالقىاعة زضا وثاجا إلىفضليهما، 

اأمي وأبي..،

ل إلى مل أساثرة قسم العلىم الاجحماعية ، و مل أم البىاقي–بجامعة العسبي بن معيدي  لما أثقدم بالشنس الجصٍ

م أداة هرا البحث. اأعضاء لجىة الححنيم على الاقتراحات البىاءة في ثقىٍ

 .لجىة المىاقشة على ثقييم هرا البحث المحىاضع إلى بالشنس الىافس  لما لا أوس ى أن أثقدم

ا 

ة في هره الدزاسة هم ساوخحاما مل الشنس والحقدًس والعسفان لهل من  على  بسأي أو هصيحة أو مساعدة معىىٍ

ا.زأسهم شوجي و عائلتي و مل شملائي في الدزاسة و العمل

ا

 



 
 

 الممخــص:
 - من وجهة نظر الأساتذة المرحمة الثانوية تلاميذ التحصيل الدراسي لدى مستوى تدني " بعض عوامل 

 "-سدراتة /سوق أهراس مدينةميدانية بثانويات دراسة 
 

سعت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى بعض العوامل المسببة لتدني التحصيل الدراسي عند تلاميذ المرحمة 
 52بند موزعة عمى  25وجية نظر الأساتذة، حيث تم الاعتماد عمى استبيان رأي مكون من الثانوية من 

ثانويات بمدينة سدراتة  50محاور رئيسية، تم توزيعو عمى أفراد مجتمع إحصائي يمثمون جميع أساتذة 
 ولاية سوق أىراس.

عمى وجود مجموعة من العوامل التي    SPSSو دلت النتائج المتوصل إلييا باستخدام برنامج إحصائي 
 تقف وراء تدني التحصيل الدراسي عند التلاميذ و ىي مرتبة كما يمي: 

  .العوامل التربوية  -1
 .العوامل الذاتية المتعمقة بالتمميذ -5
 .العوامل المتعمقة بوسائل الإعلام و التكنولوجيا و مواقع التواصل الاجتماعي -3
 .العوامل الاجتماعية و الثقافية -0
 .العوامل الاقتصادية  -2

 : التحصيل الدراسي، المرحمة الثانوية، عوامل تدني التحصيل الدراسي.الكممات المفتاحية
 

Abstract 

Some factors of low academic achievement among secondary school 

students from the point of view of professors 

A Field study  In secondary schools in the city Sedrata/ souk  
 

This study sought to identify some of the factors causing the low educational 

attainment of secondary school students from the point of view of the teachers, 

where it was based on a 52-item opinion questionnaire distributed over 05 main 

axes, distributed to members of a statistical community representing all 

professors 04 secondary schools in the city Sedrata / Souk Ahras. 

The results obtained using the SPSS statistical program showed a combination of 

factors behind the low educational attainment of students and are as follows: 

1- Educational factors. 

2- Student-related subjective factors. 

3- Media, technology and social media factors. 

4- Social and cultural factors. 

5- Economic factors. 

Keywords : Academic achievement ; Secondary school ; Factors of low 

academic achivement. 
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في حياة المجتمع المعاصر و ذلك لما تمعبو من دور  مكانة ميمةالتربية أىمية و   تكتسي
من حيث كونو كائنا حيا فاعلا في محيطو  فالإنسانو المجتمعات عمى السواء  الأفرادبارز في حياة 

يمعب دوره في  أنالاجتماعي يتعمم العديد من القيم و الميارات و القدرات التي من خلاليا يستطيع 
ش، و المجتمع بكل ما فيو من تناقضات و تباينات اجتماعية و سياسية و اواقعو الاجتماعي المع

اقتصادية يستخدم التربية في تحقيق وحدتو و انسجامو سواء كان المجتمع في ذلك يعبر عن غالبية 
من ىنا ، ر شؤون المجتمعتممك الثروة و السمطة و تدي أقميةيعبر عن  أوو قواه الاجتماعية  أفراده

سواء  الأفرادو ضرورة التربية في حياتنا المعاصرة بوصفيا عممية ممارسة يومية يقوم بيا  أىميةبرزت 
من خلال المؤسسات التربوية  و التعميمية المشيدة في المجتمع و تعكس تمك  أو أنفسيممن تمقاء 

  "يانوك ستافروسبحسب "  و، (1ماعي )قديمة و جديدة في الواقع الاجت أىدافالممارسة قيما و 
 بشكل التربويون يتفق حيث قال أنو " وايز" التعميم في للابتكار العالمي القمة مؤتمرل يالتنفيذ الرئيس

" العالم أنحاء جميع في سياق لأي المعاصرة للاحتياجات وملائمًا فعالاً  التعميم جعل كيفية عمى كبير
 وقيادة جيدًا تأىيلاً  مؤىمين مدرسين توفير في تتمثل ذلك لتحقيق واضحة أساسية متطمبات وىناك  (2)

 من تعاون وجود عن فضلاً  ومتجاوبين، مطَّمعين مجتمع و أمور أولياء و داعمة مدرسية ونظم فعَّالة
 ىذا في تحقق الذي الكبير التقدم من بالرغم و أنو بيد ، الخاصة و العامة الاستثمارية الشركات قبل

 اكتساب عمى قادرين غير - النامية المناطق في سيما ولا - الطلاب من الكثير يزال لا المجال،
 ففي .والازدىار النمو لتحقيق اللازمة الشخصية والتوجيات والمعرفة الأساسية الحياتية الميارات

 الحصول فرص زيادة أو التعميم جودة تحسين إلى دائمًا الإنفاق بذخ يؤد لم ثراءً، الأكثر المجتمعات
 عمى تصر سابقة عصور   احتياجات لتمبي تشكمت التي القديمة التعميمية النماذج تزال ولا، عميو

 التي المناىج ضمن التكنولوجيا لدمج الجارية الجيود مع جنب إلى جنبًا بتواجدىا الخاطئ الاستمرار
 في المساواة عدم من المتزايدة الحالة أدت وقد، مياراتيم تنمية عمى وتركز الطلاب حول تتمحور
 تحقيق أدوات من المجتمعات وحرمان الاستقرار زعزعة إلى العالم بمدان من كثير   في الدخل معدلات
 والصراعات الاضطرابات  خمقت كذلك ، الصاعدة للأجيال والجيد الفعَّال التعميم توفير ومنيا التنمية،
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 ىذا ويعكس ،  العربي الربيع أحداث اندلاع أعقاب في ىا العالمشيد التي القسرية واليجرة السياسية
 (.1) وتصدع تمزق حالة من يشيده وما العالمي الترابط واقع الراىن الاضطراب

ييتم المختصون في ميدان التربية وعمم النفس بالتحصيل الدراسي، لما لو من أىمية كبيرة في حياة 
الطالب الدراسية، فيو ناتج عما يحدث في المؤسسة التعميمية من عمميات تعمم متنوعة ومتعددة 

الفرد لميارات ومعارف وعموم مختمفة تدل عمى نشاطو العقمي المعرفي، فالتحصيل يعني أن يحقق 
لنفسو في جميع مراحل حياتو المتدرجة والمتسمسمة منذ الطفولة وحتى المراحل المتقدمة من عمره أعمى 

المرحمة التي  إلىمستوى من العمم أو المعرفة، فيو من خلالو يستطيع الانتقال من المرحمة الحاضرة 
دراسي من المواضيع البالغة يعد التحصيل ال، كما تمييا والاستمرار في الحصول عمى العمم والمعرفة

بصفتو مؤشرا يدل عمى مدى تقدم الشعوب و الأىمية في ميدان التربية و عمم النفس التربوي 
تحضرىا، لأن أىمية التحصيل لا تتعمق بالتمميذ أو بالمؤسسة التعميمية التي يدرس فييا بل ترتبط  

ر المعرفة العممية المتحصل عمييا من طرف التلاميذ_ ىو مقدا –بالمجتمع ككل لأن تحصيل العموم 
 و التي يتم استغلاليا الاستغلال الأمثل من أجل الدفع بعجمة التنمية و تقدم المجتمعات.

بأنو العلامة التي يحصل عمييا الطالب في  مستوى التحصيل الدراسي إلىينظر الباحثون  و
ن فإأي امتحان مقنن، أو أي امتحان مدرسي في مادة دراسية معينة قد تعمميا مع المعمم من قبل، لذا 

يقصد بو ذلك النوع  Academic الأكاديميأو   Scholastic Achievement سياالتحصيل الدر 
المواد الدراسية المختمفة، والعلامة التي يحصل عمييا من التحصيل الذي يتعمق بدراسة أو تعمم العموم و 

عندما يطمب منو ذلك، أو يكون  إليوالطالب عبارة عن تمك الدرجة التي يحققيا في امتحان مقنن يتقدم 
 .المؤسسة التعميمية إدارةحسب التخطيط والتصميم المسبق من قبل 

تنمية وتوجيو طمبتيا بالصورة التي تسمح لممدرسة عددا من الوظائف والأىداف جميعيا تدور حول  إن
ىو رفع  لكن أبرز ىدف لدييا تتعدد أىداف المدرسة و  لذلكلكل منيم أن ينمو ويتفاعل مع مجتمعو، 

و ليذا تعد مشكمة تدني التحصيل الدراسي من أىم المشكلات التي ، مستوى تحصيل طمبتيا الدراسي
، و عند أداء رسالتيا و تحقيق ىدفيا عمى الوجو الأكملتعوق المدرسة الحديثة و تحول بينيا و بين 

الحديث عن مشكمة تدني التحصيل الدراسي يتبادر إلى الذىن أن المشكمة محصورة في بلادنا فقط إلا 
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و بعد الاطلاع عمى الشأن العربي نجد المشكمة جد منتشرة خاصة في بمدان الدول النامية بل إن أنو 
 ل ىي مشكمة تدني التحصيل الدراسي.من أكثر السمات ليذه الدو 

إن تدني مستوى التحصيل الدراسي يعد مشكمة كبيرة لابد ليا من حل فيي مشكمة متعددة " 
الأبعاد تارة تكون مشكمة نفسية و تربوية و تارة أخرى تكون مشكمة اجتماعية ييتم بيا عمماء النفس 

اعيون و الآباء، و قد حظيت باىتمام الكثير بالدرجة الأولى، و من ثم المربون و الأخصائيون الاجتم
من التربويين و الآباء و الطمبة أنفسيم و تفكيرىم باعتبارىم المصدر الأساسي في إعاقة النمو و التقدم 
لمحياة المتجددة، و يستطيع كل من مارس التدريس أن يقر بوجود ىذه المشكمة في كل فصل دراسي 

ميذ الذين يعجزون عن مسايرة بقية الزملاء في تحصيل المنيج تقريبا، حيث توجد مجموعة من التلا
المقرر و استيعابو و كثرا ما تتحول تمك المجموعة إلى مصدر شغب و إزعاج مما قد تتسبب في 

 .(1)" اضطراب العممية التعميمية داخل الصف أو اضطراب الدراسة بصفة عامة داخل المدرسة

العممية لمممارسات التربوية والمدرسية  الأسسحد كبير  إلىلا شك أن البحوث النفسية والتربوية تقدم  و
و قد آن الأوان لكي تنال ىذه  حتى تحقق التربية ىدفيا في التنمية الشاممة المتكاممة لأبنائنا الطمبة،

ولقد كان و المجتمع،  المشكمة حظيا من الاىتمام لما ليا من آثار سمبية خطيرة تضر بالمدرسة
نفسية اىتمام خاص وموضوع لبحوث ودراسات متعددة ، فنجد أن  -لمتحصيل الدراسي كظاىرة تربوية

البحث عن المتغيرات العقمية المرتبطة بالتحصيل الدراسي، وىناك جيود  إلىبعض الجيود اتجيت 
بالتحصيل   اعية المرتبطةنحو البحث عن المتغيرات الدافعية والانفعالية والاجتم  اتجيت أخرى

التنبؤ بمستوى التحصيل  إمكانيةدراساتيم حول  إجراء إلىالدراسي في الوقت الذي اتجو الباحثون 
 .الدراسي في ضوء المتغيرات المرتبطة بو

الطالب لا  إليوولقد أوضحت نتائج العديد من الدراسات أن مستوى التحصيل الدراسي الذي يصل 
يتوقف عند مستوى حظو من الطاقة العقمية فقط بل يتأثر ىذا المستوى بمتغيرات متعددة منيا 

أن التحصيل الدراسي ظاىرة  "ىذا يعني، "المتغيرات الدافعية والانفعالية والاجتماعية والاقتصادية
خرى دافعية وانفعالية أ يرتبط بيا عدد كبير من العوامل بعضيا عقمية معرفية و متعددة المتغيرات
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ذلك يتأثر التحصيل الدراسي بالمتغيرات الاجتماعية  إلى بالإضافة وغيرىا من مكونات الشخصية، و
 .(1)" سرية( التي يعيش فيياالأ والثقافية التي تتعمق بالبيئة )المدرسية و

واقع التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية دراسة و عميو فإن ىذا البحث ييدف إلى 
و ذلك تعميمية ( مؤسسات 01بالمؤسسات التعميمية الثانوية ببمدية سدراتة و البالغ عددىا أربعة )

، لدى التلاميذ بالأخذ بوجية نظر الأساتذة لمعرفة أىم العوامل المؤدية إلى تدني التحصيل الدراسي 
 بعة فصول:أر  متضمنا جاء البحث  حيث

 مشكمة، و تساؤلات البحث، تحديد أىداف البحث، و أىميتو، و : جاء فيو طرح الالفصل الأول
 ، و الدراسات السابقة الميتمة بالتحصيل الدراسي و أىم عواممو.ضبط المفاىيم الإجرائية

 ىذا الفصل لسرد الأدبيات و التراث النظري لموضوع التحصيل خصص  :الفصل الثاني
و نظرياتو، و أنواعو، و شروطو، و من حيث تعريفو، و مفيومو، و مبادئو،  الجيدالدراسي 

العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي الجيد، و أخيرا الاختبارات التحصيمية و علاقتيا 
 بالقياس و التقويم، ثم خاتمة لمفصل.

 :في ىذا الفصل تم التطرق إلى عوامل تدني التحصيل الدراسي عند تلاميذ  الفصل الثالث
ذاتية عوامل ىي: عوامل  05من وجية نظر الأساتذة و التي تم تحديدىا ب المرحمة الثانوية 
، عوامل مدرسية، عوامل اجتماعية و ثقافية، عوامل متعمقة بتأثير وسائل مرتبطة بالتمميذ

سائل التواصل الاجتماعي، و أخيرا عوامل اقتصادية، ثم خاتمة التكنولوجيا و الانترنت و و 
 الفصل.

 :يتضمن ىذا الفصل عمى الإجراءات المنيجية لمبحث من حيث منيجو، و  الفصل الرابع
 .الإحصائيةعينتو، و أدوات جمع البيانات، و الدراسة الاستطلاعية، و الأساليب 

 :لنتائج المتوصل إلييا و المتعمقة بالمحاور يشتمل ىذا الفصل عمى عرض  الفصل الخامس
الخمسة للاستبيان و التي تقيس فرضيات الدراسة، ثم مناقشة النتائج و تفسيره في ضوء 

 لخروج بأىم التوصيات.ثم خاتمة الفصل وا، الدراسات السابقة
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  ة ـــــــــــــــــــــــــــــيـالـكـالإش
نفسية اجتماعية معرفية تيدؼ إلى إف النظرة التربوية الحديثة لمتعميـ تقوـ عمى أنو عممية إنسانية 

بناء الإنساف مف أجؿ تمكينو مف الاتصاؿ بالآخريف و استمرار نقؿ الثقافة و التراث عبر الأجياؿ و 
بالرغـ مف الانتشار الواسع ، و الحداثة و المحافظة عمى القيـ إلىتعمـ الأنماط السموكية التي تشير 

 -و منيا عمـ النفس التربوي –لطرؽ البحث العممي و وسائمو ، إلا أف البحث في العموـ الاجتماعية 
سواء مف حيث المفاىيـ و المبادئ و  -كالفيزياء مثلب –لـ يصب التقدـ الذي أصابتو العموـ الطبيعية 

، أو مف حيث الطرؽ و الأساليب المتبعة فييا، التعميمات الم و قد يعود السبب ستخدمة في تمؾ العموـ
في تخمؼ العموـ الاجتماعية عف العموـ الطبيعية إلى الفرؽ في طبيعة الظواىر التي تتناوليا ىذه 

ر ، فتعقيد الظواىر و المفاىيـ و العلبقات التي تنطوي عمييا العموـ الاجتماعية يجعؿ أمالعموـ
معالجتيا أصعب مف معالجة ظواىر العموـ الطبيعية و مفاىيميا، بيد أف تعقيد الظواىر الإنسانية لا 

 يعني استحالة بحثيا بالضرورة بؿ يجعؿ أمر ىذا البحث أكثر صعوبة و تعقيدا.
ر المتغيرات التي تتدخؿ فييا تجعؿ مف المتعذ دتنوع الظواىر السيكولوجية و عدـ تجانسيا و تعد فيو 

عزؿ العناصر الأولية التي تشكؿ الظاىرة السيكولوجية لبياف أثر ىذه العناصر في تكويف الظاىرة، كما 
عادة بمتغيرات معينة و أفراد تجعؿ مف المتعذر إطلبؽ أحكاـ عامة بصددىا، لذلؾ تتحدد ىذه الأحكاـ 

 .(1) ـمعينيف و زماف و مكاف معينيف الأمر الذي يحد مف القدرة عمى التعمي
بيد أف ىذه الصعوبات لـ تحؿ دوف الوقوؼ عمى بعض المفاىيـ و المبادئ الأساسية التي يستخدميا 

و ذلؾ بيدؼ  اليامة في الوضع التعميمي ألتعممي عمـ النفس التربوي في تفسير الظواىر السموكية 
مف أىـ الظواىر  فيميا و ضبطيا و التنبؤ بيا و يتشابو بذلؾ عمـ النفس التربوي مع العموـ الأخرى و

 .التي اىتـ بيا عمـ النفس التربوي و ركز عميو كثيرا موضوع التحصيؿ الدراسي
إف موضوع تدني التحصيؿ موضوع دقيؽ و حساس و يتعمؽ بمستقبؿ الأبناء و حياتيـ الاجتماعية و 

لشمولية المينية و استقرارىـ النفسي أو اضطرابيـ في الطفولة و الشباب و ىو ما يستوجب النظرة ا
الفاحصة و الثاقبة بكؿ تمحيص و تفحص المنبثقة مف نظرتنا الموضوعية لمختمؼ العوامؿ سواء كاف 
منيا الأسرية و الاقتصادية و السياسية المتفاعمة مع الاستعدادات و الميوؿ و الاتجاىات النفسية 

تجاىات التعصبية مثؿ البعيدة كؿ البعد عف الأحكاـ العشوائية، و الا ،الخاصة بكؿ تمميذ عمى حدى
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الفكرة الخاطئة عند بعض المدرسيف و الآباء مف أف تدني التحصيؿ مرتبط بالغباء و التخمؼ الذىني 
الدراسي عند التلبميذ يجب أف يقوـ عمى أساس فيـ  لتدني التحصيؿفي حيف النظرة الموضوعية 

واضح و موضوعي يأخذ بعيف الاعتبار جميع الجوانب و العوامؿ المحيطة بالتمميذ و العممية التعميمية 
 و تحميميا مف أجؿ وضع اليد عمى الأسباب الحقيقية ليذا المشكؿ. 
ي المرحمة الثانوية لاختلبؼ مناىجيا و قد تكوف مشكمة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي أكثر بروزا ف

لنظاـ التعميـ الثانوي الدراسات أف المخرجات التعميمية  بعض  حيث بينتعف مناىج المراحؿ السابقة، 
للآماؿ إلى حد كبير، فالكثير مف الطمبة الذيف يكمموف الثانوية ليسوا في وضع يؤىميـ لتفسير  خيبة م
غير قادريف عمى تطبيؽ نيـ  أأو السطحي لممفاىيـ علبوة عمى تتعدى الشرح اليامشي  أدلةتقديـ  أو

 (1) التي اكتسبوىا في حؿ المشكلبت في العالـ الواقعيمضموف المعرفة 
تعالت الشكاوى في الآونة الأخيرة مف تردي الدور الذي تقوـ بو المدرسة و أف طرؽ التدريس ليذا و 

بالدور المطموب و الذي لا يتناسب و طبيعة  المعتمدة عمى الحفظ و الاستظيار أصبحت لا تقوـ
القرف الحادي و العشريف كما ترددت كثير مف الشكاوى مف تردي مستوى خريجي المدارس حيث 

 جؿأصبح التلبميذ يتعمموف في المدارس مف أجؿ الامتحاف و الحصوؿ عمى الشيادات و ليس لأ
حد ذاتو، و عمى ذلؾ صار التلبميذ  ينسوف جميع ما حصموه مف معمومات بمجرد الخروج  العمـ في

مف الامتحاف، كما أف عدـ توظيؼ المواد الأساسية في الحياة التي يعيشونيا زاد الطيف بمو و صار 
اعتقاد يقترب إلى حد اليقيف بأف التعميـ مف أجؿ الحصوؿ عمى الشيادة التي تؤىمو لمحصوؿ عمى 

 .)2(وظيفة فقط و ليس الاستفادة منو في الحياة العممية ال
قطاع  "أف حيث خمصت إلى 2015*( في مايو 3) OCDEو ىذا ما أكدتو دراسة أجرتيا منظمة 

التعميـ يعيش أزمة حقيقية في جؿ الدوؿ العربية خصوصا الفقيرة منيا، و ذلؾ بسبب الميزانيات 
التعميـ، و غياب الفمسفة التعميمية و الإستراتيجية المحدودة التي تخصصيا الحكومات لقطاع 

، و ضعؼ الييكؿ التنظيمي و البني التحتية و التجييزات المدرسية، و تخمؼ مستوى الواضحة
حفظ المعمومات و تمقينيا لمتمميذ عف ظير قمب دوف المناىج المدرسية، و اعتمادىا بشكؿ كبير عمى 

ي تنمي الحس النقدي لديو، و تمكنو مف أسموب تفكير و تحميؿ تحميميا أو فيميا، و غياب المواد الت

                                                           
 .2ص  ، 2012انغُح انثايُح كإٌَ انثاَٙ  28انؼذد  8: زاصو يدٛذ أزًذ ٔ د.صازة أعؼذ ٔٚظ " يدهح عشٍٚ الانكرشَٔٛح انًدهذ  1

يذسعح انمشٌ انساد٘ ٔ انؼششٍٚ" داس فشزح نهُشش ٔ انرٕصٚغ ، خًٕٓسٚح يصش انؼشتٛح ، دٌٔ غثؼح،  –عح انزكٛح : عهًٗ انصؼٛذ٘ " انًذس 2

 .20ص  2344/2005، سلى الإٚذاع :  977-6063-68-3، انرشلٛى انذٔنٙ : 2005عُح 

3 : OCDE  فٙ تاسٚظ/فشَغا ذٓذف ئنٗ ذؼضٚض انسكى ٔ يمشْا  1960يُظًح انرؼأٌ الالرصاد٘ ٔ انرًُٛح: ْٙ يُظًح دٔنٛح أَشأخ ػاو

 انشاشذ فٙ انمطاػٍٛ انؼاو ٔ انخاص ٔ يغُذج انسكٕياخ فٙ انًدالاخ الالرصادٚح انشئٛغٛح ٔ رنك تطشٚمح ذُافغٛح.
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، و تتفؽ نتائج التقرير مع نتائج تقرير منظمة الأمـ المتحدة لمتربية و العموـ و الثقافة ) "منطقي
و الذي أشارت فيو إلى تدني جودة  2015أصدرتو مطمع عاـ اليونسكو( الخاص بالتعميـ، و الذي 

العربي، و تبدأ المشكمة مف ضعؼ الميزانيات المخصصة للئنفاؽ عمى التعميـ التعميـ في دوؿ العالـ 
% مف  3.8تنفؽ الدوؿ العربية ما يعادؿ  2013و تطويره، فوفقا لإحصائيات البنؾ الدولي لمعاـ 

% تقريبا مف الناتج  3.3إجمالي الناتج المحمي عمى التعميـ، و تنفؽ دوؿ الخميج تحديدا ما مقداره 
% لمدوؿ متوسطة الدخؿ، و ىو يعتبر  04% لمدوؿ المتقدمة، و  05لإجمالي مقارنة بػ المحمي ا

وتعاني الدوؿ العربية مف مشكمة في السياسات التعميمية التي تعاني مف غياب مستوى إنفاؽ منخفض، 
ف الواضحة، حيث تفتقر ىذه السياسات والاستراتيجيات إلى عنصري الإستراتيجية الفمسفة التعميمية و

ميميف ىما بناء ىذه السياسات والاستراتيجيات عمى منيجيات عممية ونتائج الدراسات والبحوث 
المتعمقة بمجمؿ العممية التعميمية، كما تفتقر إلى مشاركة جيات ميمة في صياغة وتصميـ وتقييـ ىذه 

الخاصة  السياسات وىـ المعمموف والعامموف في المؤسسات التعميمية، حيث يتـ اتخاذ القرارات
بالسياسات والاستراتيجيات عمى مستوى الوزارات، وأحيانا مف متخذي القرار في الدوؿ عمى مستوى 

 المشاركة.، و ليس عمى الدراسة و البحث و عمى أحداث أو طوارئ معينةأعمى، بناء 
تدني مستوى التحصيؿ الدراسي المنظومة التربوية في شكؿ  كؿ ىذا الاختلبؿ يرمي بضلبلو عمى و  

في مخرجات النظاـ التعميمي يعقبيا إختلبلات في توازف المجتمع  إخفاقاتالتي قد ينتج عنيا فشؿ و 
و الحد مف انسجاـ أفراده، كما قد يكوف مف آثارىا اختلبؿ البنية الاجتماعية و تبايف الطبقات 

لمجتمع، و بالتالي يصبح معيا المجتمع مكوف الاجتماعية و عدـ تكافؤ الفرص التي يحظى بيا أفراد ا
مف أجزاء متفاوتة قسـ منيا متعمـ ناجح في دراستو و حياتو، و قسـ فاشؿ في دراستو لـ يحقؽ حياة 

 Goughجوخ ) دراسات  بينتبعكس الطمبة المتفوقيف حيث  ويصبح عالة عمى مجتمعوكريمة لنفسو 
( و جنسف و فيورستاف )  Innes 1972( و آينز )  Teahan 1963( و تيياف )  1953

Jensen & Feurstein 1986  أف السمات الشخصية المختمفة تؤثر تأثيرا واضحا في التحصيؿ )
الدراسي لمطلبب المتفوقيف في المرحمة الثانوية حيث يتسموف بالكفاءة العقمية و الضبط الذاتي و الثراء 

ا يؤثر المناخ النفسي الذي يوفره المعمموف في سموؾ مكالمعرفي و الاستقلبلية و الاتساؽ و المثابرة، 
في تيسير تعمـ الطمبة الطمبة و اتجاىيـ نحو المدرسة، فإف كاف ىذا المناخ ايجابيا و بناءا فإنو يساعد 
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كما أنو يصعب تفسير اللبمساواة  ، (1)كاف سمبيا إفو يحد مف التحصيؿ  ،و رفع مستوى تحصيميـ 
، ظؿ نظاـ تربوي قائـ عمى نظرية الواحد لممتعدد، تجسيدا لدمقرطة التعميـ في التحصيؿ الدراسي في

اقتصادية اجتماعية كمظير حتمي -أـ أف اللبمساواة في التحصيؿ الدراسي ىو نتاج عوامؿ سوسيو
  لمجماعة المرجع أو كانعكاس فوقي لمتمايز المادي ضمف البنية الاجتماعيةلتأثير المكانة الاجتماعية 

إف محاولة إكساب " و مف أجؿ تحميؿ ىذه الظاىرة لابد لنا مف استحضار أمر ضروري و ىو ، (2)
تمميذ المرحمة الثانوية طريقة فكرية منتجة يتوصؿ فييا إلى الأفكار، و أف يتعمـ محاكمة الأفكار و 

يوزف بو الفكر و يعرؼ بيا الصحيح مف  ا، ىذه القاعدة الفكرية تكوف الأساس الذيكيفية الحكـ عميي
ىو نوع المعمومات التي تفرزىا  الخطأ فميس التذكر أو كـ المعمومات المحفوظة ىو الميـ، بؿ الميـ 
يتمقاىا التمميذ تمقيا فكريا مؤثرا  أفىذه القاعدة الفكرية، لذلؾ يجب أف تدرس المعمومات لمعمؿ بيا و 

الحياة و تبعاتيا إحساسا ناتجا عف فكر مؤثر و ليوجد في نفس يؤثر في مشاعره حتى يكوف إحساسو ب
 (.3)، و يصبح التطبيؽ نتيجة طبيعية "الطالب الحماس و الفكر و غزارة المعرفة في آف واحد

المشكػمة التربويػة فػي الدوؿ العربية خاصػة مشكمة  شػاممة وعميقػة و لا يمكف  تجاوزىػا بمجػرد  فأ
ة مف إصلبحات  لمشكػلبت فكرية أو فنية  أو كمية نوعية  يعاني منيا النظاـ تخطيط و تدبير مجموعػ

إلا أف عطاءىا عطاء كميا كما أنيا التربوي، ذلؾ أف التربية و إف كانت جزءا مف النظاـ الاجتماعي 
ذات دور قيادي في الحياة، مما يجعؿ مشكلبتيا ترتبط ارتباطا وثيقا بالنظاـ الاجتماعي و السياسي و 
مف ثمة فيي تتطمب حمولا كمية شاممة ليس عمى مستوى النظاـ التربوي فحسب أو النظاـ الاجتماعي، 

 (.4بؿ أيضا عمى مستوى الإنساف ابتداءا)
 لدى تلبميذ المرحمة الثانوية حيث تعتبرنحو دراسة موضوع التحصيؿ الدراسي  ة و ىذا ما دفع الباحث

حساسة جدا لما تضمنو مف التغيرات الجسدية و النفسية اليائمة حيث تعد بداية تشكؿ مرحمة المراىقة 
القيـ و المفاىيـ و المبادئ و الثورة عمى كؿ شيء و ىي في ذات الوقت مرحمة الاستجابة و البناء ، 
لذلؾ يجب أف تستوعب المناىج و أساليب التدريس ىذه الصفات مف خلبؿ الحرص عمى بناء القاعدة 

لفكرية و غرس المفاىيـ الصحيحة أولا و كذا الابتعاد قدر الإمكاف عف أسموب التمقيف  و الحرص ا

                                                           
ػًاٌ ،   2006: صلاذ انذٍٚ يسًٕد ػلاو " الاخرثاساخ ٔ انًماٚٛظ انرشتٕٚح ٔ انُفغٛح " داس انفكش َاششٌٔ ٔ يٕصػٌٕ انطثؼح الأٔنٗ  1

 .123الأسدٌ ص 

، يشكض 02( انؼٕايم انًفغشج نلايغأاج فٙ انرسصٛم انذساعٙ، يدهح خٛم انؼهٕو الإَغاَٛح ٔ الاخرًاػٛح، انًدهذ 2015: انٛسٛأ٘ شٓاب )  2

 .197خٛم نلأتساز انؼهًٛح، ذَٕظ ، ص 

 . 61ٌ غثؼح ، ػًاٌ ، الأسدٌ ص سعًٙ ػهٙ ػاتذ " ظؼف انرسصٛم انذساعٙ أعثاتّ ٔ ػلاخّ"داس خشٚش نهُشش دٔ: 3

( انًشكهح انرشتٕٚح ٔ كٛف َٕاخٓٓا يٍ يُظٕس ئعلايٙ، يدهح كهٛح اٜداب ٔ انؼهٕو الاخرًاػٛح، انؼذد الأٔل دٚغًثش 2008: انؼشتٙ فشزاذٙ )4

 . 46، ص 2008
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عمى كسب ثقتيـ عمميا و سموكيا و ذلؾ عف طريؽ الطرح المفتوح غير المتزمت ثانيا و أخيرا صياغة 
دروسة تكوف المنيج و الأسموب بما يتفؽ و إمكانات الطمبة و كذلؾ ميوليـ و رغباتيـ وفؽ منيجية م

 .(1قادرة عمى الإحاطة بيذه الميوؿ و حسف معرفتيا و القدرة عمى توجيييا)
و لكف و للؤسؼ فالمدارس و المؤسسات التربوية في الجزائر لا تركز عمى ىذه الصفات و لا توفر 
لتلبميذىا الخبرات الحياتية الناضجة الكافية و ىي غالبا ما تكوف ىميا الأوؿ و الوحيد إكساب معارؼ 

لمحصوؿ عمى و حقائؽ نظرية و تؤكد عمى أىميتيا مف خلبؿ تكرارىا و اجترارىا في امتحاف معيف 
درجة جيد أو قريب مف الجيد، و بطبيعة الحاؿ يجعؿ ىذا الأسموب المتعمـ يشعر بالقمؽ و الحيرة و 

يكدس قوى عاممة لا التحصيؿ الدراسي و  ضعؼالتشتت و عدـ الانتباه و بالتالي عدـ الاىتماـ و 
 .تتمتع بالحد الأدنى مف الميارات الفكرية والعممية

المرافؽ العممية و الثقافية و الرياضية مثؿ المدارس الثانوية في بلبدنا  إلى كما أف افتقار أغمب 
ذا توفرت فإنيا تكوف غير كافية لطلبب  صالات رياضية ومختبرات عممية أو مختبرات حاسوب، وا 

 3نسبة صؼ دراسي واحد لاستخداميا مجتمعيف، و كذا الأنشطة الترفييية و الثقافية فتكاد لا تمثؿ 
، وحؿ محميا ظاىرة مقاىي الانترنت ؿ الوقت الذي يقضيو الطمبة في المدارس الثانوية% مف مجم

  تبيع لمطمبة أبحاثا جاىزة  دوف كتابة بحث واحد. التي تفتح أبوابيا بجوار المؤسسات التعميمية و
تدني مستوى التحصيؿ الدراسي و البحث الكشؼ عف عوامؿ و لذا تتحدد مشكمة البحث الحالي في 

عف العوامؿ و الأسباب التي أدت و تؤدي إلى تدني المستوى الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية ، و 
، مف خلبؿ الوسائؿ وجية نظرىـالتعرؼ عمى مدى استيعاب ىيئة التدريس ليذه العوامؿ مف خلبؿ 

فتؤثر بصفة مباشرة عمى   المنظومة التربويةىذه الظاىرة التي تمقي بضلبليا عمى  المناسبة،
حيث بينت دراسة مسحية شممت ،  المؤسسات التعميمية و بصفة غير مباشرة عمى مجتمعنا الجزائري

عينة مف المتسربيف مف المدرسة أف تدني التحصيؿ الدراسي و صعوبات التعمـ تأتي في المرتبة 
مف أولياء التلبميذ  % 77.40منيـ "أف ىذا سبب تسربيـ و يعتقد  % 74 الأولى لمتسرب  فقد ذكر

مدونة تعمـ(  و تجدر الإشارة أف كؿ موقع أف التحصيؿ الدراسي المتدني كاف سببا لتسرب أبنائيـ) 
مما نتيجة تدني تحصيميـ الدراسي تمميذ مف المنظومة التربوية  500.000سنة يتـ تسرب أكثر مف 
استقرار المجتمع مف خلبؿ ما تفرزه ىذه الظاىرة مف مخمفات اقتصادية و  يكوف لو أثر سمبي عمى

اجتماعية تتمثؿ خاصة في ارتباؾ في بنية المجتمع حيث تساىـ في تفاقـ ظاىرة البطالة و ضعؼ اليد 
                                                           

 .62يشخغ عثك ركشِ " ص  “ سعًٙ ػهٙ ػاتذ:   1
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العاممة و انتشار ظاىرة أطفاؿ الشوارع الذيف يكونوف فريسة و لقمة سيمة للبنحرافات الخمقية و الجنوح 
لأمية ، مما يضطر الدولة إلى اتخاذ تدابير ترقيعية و تخصيص نفقات مالية  لمحو الأمية و و ا

السؤاؿ تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في محاولة الإجابة عمى منو ، و مراكز التكويف الميني و التمييف
 : التالي

حسب وجية  المرحمة الثانويةالمؤدية لتدني التحصيؿ الدراسي لتلبميذ أو العوامؿ ما ىي المتغيرات " 
 "؟.نظر الأساتذة

 تطمح الدراسة الحالية بجممة مف الأىداؼ نذكر منيا ما يمي: :الدراسة أىداف-1
مف  في المرحمة الثانويةعند التلبميذ   تدنى التحصيؿ الدراسيالمؤدية ل العوامؿ بعضالتعرؼ عمى  .1

 وجية نظر الأساتذة.
 .تأثيرا الأقؿ إلىتأثيرا  الأكثرني التحصيؿ الدراسي مف دت إلىالمؤدية  الأسبابترتيب   .2
التحصيؿ الدراسي ما مف  تحسيف في التعميـ أمر القائميف عمي تفيد ومقترحات بتوصيات الخروج .3

 شأنو التقميؿ مف ظاىرة الرسوب و التسرب المدرسي.
 العناصر التالية:في تبرز أىمية البحث الحالي  أىميـــــــــــة الدراســــــــة : - 3
. إف موضوع التحصيؿ الدراسي و العوامؿ المؤثرة فيو تحظى باىتماـ بالغ مف التربوييف و النفسييف  1

 و الأولياء و ذلؾ راجع لأىمية قطاع التربية و التعميـ في بناء الحضارات و نيضة الأمـ.
طالب مف كؿ النواحي العممية و . أىمية المرحمة الثانوية كونيا مرحمة ميمة تتبمور فييا شخصية ال2

و في  أو التوجو لمحياة اليومية الثقافية و الفكرية كما أنيا بوابة الجامعة و مواصمة مسيرة الدراسة
 للبلتحاؽ بسوؽ الشغؿ. الحالتيف

. أىمية الدراسة تكمف في سرد الدراسات السابقة التي شخصت ىذه الظاىرة بكؿ أبعادىا لضبط و 3
 .و معمؽ لمواقع إعطاء وصؼ دقيؽ 

تكمف الأىمية في معرفة العوامؿ المؤثرة في تدني التحصيؿ الدراسي و معرفة الحموؿ التي مف  .4
 حسب وجية نظر عينة البحث. ىذه الظاىرةمف شأنيا التقميؿ 

و التي نرجو أف تستغؿ نتائجيا في  لوصفية التحميميةتندرج الدراسة الحالية ضمف الدراسات ا .5
 إصلبح السياسة التعميمية المتبعة. 
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تزويد المعنييف بيذه الأمور بدراسة مسحية وصفية حوؿ أسباب تدني التحصيؿ العاـ لمعالجة ىذه  .6
 ما يمزـ في التعامؿ معيا. إيجادالمشكمة و 

تدني  العوامؿ المسببة  ة حوؿوصفيبدراسة  الآخريف. تزويد المكتبة و الباحثيف و الدارسيف 7
 .التحصيؿ الدراسي

قد تفيد نتائج ىذه الدراسة المرشديف و المشرفيف التربوييف و الاجتماعييف في تعامميـ الميني مع  .8
 التربوية المنشودة. الأىداؼو توجييـ نحو تحقيؽ  الأساتذة

 ة ــــــــــــــمصطمحات الدراس – 4
 الدراسيتعريف التحصيل :  1. 4
حصولا و حصؿ كذا أي ثبت و وجب قاؿ بف فارس أصؿ  الشيءحصؿ مادة)ح ص ؿ( لغة : أ.

 يعني التحصيؿ فيو  ،و محصولو واحد يءالتحصيؿ استخراج الذىب مف حجر المعدف و حاصؿ الش
المغة ما ثبت و بقي الحصوؿ عميو، و حصؿ الشيء و الأمر خمصو و ميزه مف غيره و تحصؿ 

 .تجمع و ثبت يءالش
ب.اصطلبحا: جيد عممي يتحقؽ لمفرد مف خلبؿ الممارسات التعميمية و الدراسية و التدريبية في 
نطاؽ مجاؿ تعميمي مما يحقؽ مدى الاستفادة التي جناىا المتعمـ مف الدروس و التوجييات التعميمية 

 (.1) و التربوية و التدريسية المعطاة أو المقررة عميو 
 الأساسيةفي المواد الدراسية  ) أفراد العينة (ىو المجموع العاـ لدرجات الطمبة ج.التعريؼ الإجرائي: 

التي حصؿ عمييا في اختبارات معينة معدة مف قبؿ الأساتذة سواء كانت ىذه الاختبارات شفوية أو 
دريس و الوسائؿ رؽ التو ط كؿ ىذا نتيجة عدة مدخلبت تتمثؿ في المنياج تحريرية أو كمييما معا

 .مف إدارة المؤسسات الثانوية  و المستخرجة  التي توجد في السجلبت و الوثائؽ المدرسية، و التعميمية
المتأخريف دراسيا بأنيـ " الذيف لا (  Ingramؼ انجراـ )ر عي: تحصيل الدراسيتدني ال 2 – 4

ـ في الصؼ الدراسي و ىـ متأخروف في تحصيميـ ييستطيعوف تحقيؽ المستويات المطموبة من
 (.2)" قرانيـالعمر التحصيمي لإ إلىالأكاديمي بالقياس 

                                                           
انضكٙ " يؼدى انكرشَٔٙ نًصطهساخ انرشتٛح نفظا ٔ اصطلازا " داس انٕفاء نذَٛا انطثاػح ٔ انُشش ، : فاسٔق ػثذِ فهّٛ ٔ أزًذ ػثذ انفراذ 1

 .72الإعكُذسٚح، خًٕٓسٚح يصش انؼشتٛح ، ص 

: تطشط زافظ تطشط " غشق ذذسٚظ انطهثح انًعطشتٍٛ عهٕكٛا ٔ اَفؼانٛا "  داس انًغٛشج نهُشش ٔ انرٕصٚغ ، ػًاٌ ،الأسدٌ انطثؼح الأٔنٗ 2

 .  88ص  2010
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كما يعرؼ تدني التحصيؿ الدراسي بأنو " حالة تأخر أو نقص في التحصيؿ لأسباب قد تكوف عقمية أو 
و المتوسط نسبة التحصيؿ دوف المستوى العادي جسمية أو اجتماعية أو انفعالية بحيث تنخفض 

 تعتبر الاختبارات المدرسية إحدى وسائؿ التقييـ و ليس كميا". و لزملبئو في سنو
التعريؼ الإجرائي: التمميذ ضعيؼ أو متدني التحصيؿ الدراسي حسب ىذه الدراسة ىو ذلؾ الطالب 
 الذي يكوف أقؿ مف زملبئو في مستوى تحصيمو الدراسي بصورة واضحة، و قد يكوف في جميع المواد

 الدراسية و قد يكوف في بعض المواد الدراسية و يكوف مستوى تحصيمو منخفض.
تحدد ىيئة اليونسكو التعميـ الثانوي بأنو المرحمة الوسطى مف سمـ التعميـ مرحمة الثانوية : ال  4-3

و الأساسي و يتموه التعميـ العالي و يشغؿ فترة زمنية تمتد مف الثانية  الابتدائيبحيث يسبقو التعميـ 
عشرة حتى الثامنة عشرة مف العمر و تمتاز ىذه المرحمة الزمنية بتغيرات عقمية كمية و كيفية، الأمر 

 (.1لذي جعؿ ىذه المرحمة ميمة لمغاية )ا
 :و عوامل تدني التحصيل الدراسيمتغيرات  4-4

صيؿ الدراسي ىي العوامؿ التي سيذكرىا عينة البحث المشاركة في ىذه الدراسة و عوامؿ تدني التح
حسب وجية  التي تعتبر ىي الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية

 نظر عينة الدراسة و ىي فئة الأساتذة.

 : ة ـــــــــــــــــــــــــقــــات السابــــــــــــــــــــــــدراســــــــــــــــــــــــــــــــــــال -5
بدراسة التحصيؿ الدراسي، و بياف العوامؿ المؤثرة فيو، و كيفية ارتباطيا بعضيا اىتـ الباحثوف 

أف الذكاء و الدافعية للئنجاز، ومركز  إلىاىتمت بالتحصيؿ  التيببعضّ، و تعزى الدراسات المختمفة 
في، الضبط و تقدير الذات و قمؽ الامتحاف و المستوى الاقتصادي و الاجتماعي و المستوى الثقا

 الآتية : و يمكف تقسيـ ىذه الدراسات إلى الأقساـ تمعب دورا ميما في التحصيؿ، 
 الثقافي في التحصيؿ الدراسي . و المستوىدراسات بحثت أثر المستوى الاقتصادي و الاجتماعي  .1
 دراسات بحثت علبقة الذكاء بالتحصيؿ الدراسي. .2
 دراسات بحثت علبقة دافعية الإنجاز بالتحصيؿ الدراسي. . 3
 . دراسات بحثت علبقة قمؽ الامتحاف بالتحصيؿ الدراسي.4
 . دراسات بحثت علبقة تقدير الذات بالتحصيؿ الدراسي.5
 مركز الضبط بالتحصيؿ الدراسي.. دراسات بحثت علبقة 6

                                                           
 .11داس زايذ نهُشش ٔ انرٕصٚغ ، ػًاٌ ،الأسدٌ ص  2008 1ػثذ انهطٛف زغٍٛ فشج " انرؼهٛى انثإَ٘ سؤٚح خذٚذج " غ : 1
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 . دراسات بحثت أثر الجنس في التحصيؿ الدراسي.7
و التي تتنوع بطبيعة الحاؿ بيف  حسب توفرىا المحاور  ىذه  ندرج دراسات سابقة تمس أفو سنحاوؿ 
 المحمية. الأجنبية و  العربية والدراسات 

 
 ة ـــــــــــــــــــــــــــــــــيـــــربـــــــــعــــلاات ــــــــــــــــــــــــــــــــــــأولا : الدراس

دراسة حمزة عبد الكريم الربايعة بعنوان " معوقات التحصيل الدراسي لدى طمبة الثانوية   1-1
 (.1)2015العامة )التوجييي( من وجية نظر الطمبة الناجحين و غير الناجحين و أولياء أمورىم "

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى المعوقات المرتبطة بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة الثانوية العامة 
لمعاـ الدراسي  "إربد"مف وجية نظر الطمبة الناجحيف و غير الناجحيف و أولياء أمورىـ في محافظة 

متغير و ما إذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في ىذه المعوقات تعزى ل 2014-2015
الجنس و مكاف الإقامة و فرع الدراسة، و قد انبثقت مشكمة الدراسة مف الأزمة التي أحدثتيا نتائج 
الثانوية العامة عمى المستوى الاجتماعي و الوطني نتيجة التدني الممحوظ في التحصيؿ الدراسي و 

فقرة  36اسي تكوف مف لتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث مقياسا لممعوقات المرتبطة بالتحصيؿ الدر 
 مجالات ىي: معوقات ذاتية ، تعميمية، و اجتماعية. 03وزعت عمى 

مف أولياء الأمور، و  511طالبا و طالبة و  511مشاركا، منيـ  1022تكونت عينة الدراسة مف 
أظيرت النتائج وجود مستوى متوسط مف المعوقات المرتبطة بالتحصيؿ الدراسي لدى الطمبة الناجحيف 

نة بغير الناجحيف الذيف أظيروا مستوى مرتفعا مف المعوقات، و عدـ وجود فروؽ ذات دلالة مقار 
إحصائية في مستوى  المعوقات ككؿ تعزى لمتغير الجنس و مكاف السكف في حيف وجدت فروؽ ذات 
رة دلالة إحصائية في مجاؿ المعوقات الذاتية و التعميمية تعزى لمتغير فرع الدراسة لصالح طمبة الإدا

المعموماتية، و فيما يتعمؽ بالطمبة غير الناجحيف فقد أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية عمى مقياس معوقات التحصيؿ ككؿ و عمى أي مف مجالاتو تعزى لمتغيرات الدراسة، كما 

توى وجد مستوى متوسط مف معوقات التحصيؿ الأكاديمي لدى أولياء أمور الطمبة الناجحيف و مس
مرتفع لدى أولياء أمور الطمبة غير الناجحيف و عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لدييـ عمى 

 مقياس المعوقات ككؿ و عمى جميع مجالاتو تعزى لمتغير الجنس.

                                                           
(  يؼٕلاخ انرسصٛم انذساعٙ نذٖ غهثح انثإَٚح انؼايح )انرٕخٛٓٙ( يٍ ٔخٓح َظش انطهثح انُاخسٍٛ ٔ 2015زًضج ػثذ انكشٚى انشتاٚؼح ):   1

 .285ص  2015، 03، انؼذد  11اخسٍٛ ٔ أٔنٛاء أيٕسْى  ، انًدهح الأسدَٛح فٙ انؼهٕو انرشتٕٚح يدهذ سلى غٛش انُ
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 التعميؽ عمى الدراسة
ـ ركزت ىذه الدراسة عمى عينة مقصودة متمثمة في الطمبة الناجحيف و غير الناجحيف مع أولياء أمورى

و صنفت معوقات التحصيؿ الدراسي إلى ثلبث معوقات ىي : المعوقات الذاتية و التعميمية و 
الاجتماعية و ىنا تتشابو ىذه  الدراسة مع الدراسة الحالية حيث سيتـ التركيز عمى ىذه العوامؿ الثلبث 

 و معرفة أييا تؤثر عمى تحصيؿ طمبة المرحمة الثانوية في مؤسسات بمدية سدراتة.
دراسة زياد بركات و د.حسام حرز الله بعنوان " أسباب تدني مستوى التحصيل في مادة    2. 1

الرياضيات لدى طمبة المرحمة الأساسية الدنيا من وجية نظر المعممين في محافظة طولكرم " 
2010 (1).  

ىدفت الدراسة التعرؼ إلى أسباب تدني مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى طمبة 
المرحمة الأساسية الدنيا مف وجية نظر المعمميف في ضوء متغيرات الجنس و التخصص الدراسي و 

دة لقياس أسباب تدني تحصيؿ الطمبة في ما استبانوالمؤىؿ العممي و الخبرة، ليذا الغرض تـ إعداد 
بندا يمثؿ كؿ منيا سببا مف الأسباب المحتممة لتدني التحصيؿ في  28الرياضيات و المكونة مف 

معمما و معممة و ىـ يمثموف  150الرياضيات، و قد تـ تطبيؽ إجراءات الدراسة عمى عينة مكونة مف 
الصفوؼ  % مف المجتمع الأصمي ليذه الدراسة و المحدد بمعممي مادة الرياضيات في 65ما نسبتو 

الأساسية الدنيا) مف الصؼ الأوؿ حتى الصؼ الرابع الأساسي ( في المدارس الحكومية مف محافظة 
، و بعد تحميؿ البيانات اللبزمة أظيرت الدراسة النتائج التالية:  طولكرـ

أظيرت تقديرات المعمميف أف الأسباب الخمسة الأكثر أىمية لتدني التحصيؿ في مادة  .1
 ة المرحمة الأساسية الدنيا كانت الترتيب التنازلي الآتي:الرياضيات لدى طمب

 الضعؼ الصحي يؤثر عمى تحصيؿ الطمبة بمادة الرياضيات. -
 المشاكؿ السموكية تؤثر في أداء الطمبة التحصيمي في الرياضيات. -
 عدـ الرغبة الذاتية في الدراسة يؤدي إلى تدني مستوى الطالب في مادة الرياضيات. -
 نتماء إلى المدرسة يدفع إلى عدـ الاىتماـ بالدراسة.عدـ الشعور بالا -
 عدـ إلماـ المعمميف بالنظريات التربوية و النفسية الحديثة يؤدي إلى ضعؼ أداء الطمبة -

                                                           
(  أعثاب ذذَٙ يغرٕٖ انرسصٛم فٙ يادج انشٚاظٛاخ نذٖ غهثح انًشزهح الأعاعٛح انذَٛا يٍ ٔخٓح َظش 2010صٚاد تشكاخ ٔ زغاو زشص الله ): 1

يمذيح نهًإذًش انرشتٕ٘ الأٔل نًذٚشٚح انرشتٛح ٔ انرؼهٛى فٙ يسافظح انخهٛم تؼُٕاٌ" انرؼهٛى انًذسعٙ فٙ انًؼهًٍٛ فٙ يسافظح غٕنكشو ، ٔسلح 

 .17/05/2010-16فهغطٍٛ اعرداتح انساظش ٔ اعرششاف انًغرمثم فٙ 
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بينما أظيرت تقديرات المعمميف أف الأسباب الخمسة الأقؿ أىمية لتدني التحصيؿ في مادة  .2
 عمى الترتيب التصاعدي الآتي:الرياضيات لدى طمبة المرحمة الأساسية الدنيا 

 ازدحاـ الصفوؼ بالطمبة يؤدي إلى انخفاض تحصيؿ الطمبة. -
 عدـ توفر الأجيزة الحديثة و الوسائؿ يؤدي إلى تدني تحصيؿ الطالب. -
 الوضع الاجتماعي المتدني للؤسرة يدفع الطمبة إلى عدـ الاىتماـ بالدراسة. -
 تدني مستوى تحصيؿ الطالب. ارتفاع نصاب المعمـ مف الحصص يؤثر في -
 عدـ تخصص الأستاذ في مادتو يؤثر في تدني مستوى الطالب.. -
. وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مستويات تقديرات المعمميف لأسباب تدني تحصيؿ الطمبة في 3

 مادة الرياضيات في المرحمة الأساسية الدنيا تبعا لمتغير الجنس لصالح المعمميف الذكور.
فروؽ دالة إحصائيا بيف مستويات تقديرات المعمميف لأسباب تدني تحصيؿ الطمبة في . وجود 4

مادة الرياضيات في المرحمة الأساسية الدنيا تبعا لمتغير التخصص لصالح المعمميف ذوي 
 تخصص الرياضيات.

. عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مستويات تقديرات المعمميف لأسباب تدني تحصيؿ الطمبة 5
 ي مادة الرياضيات في المرحمة الأساسية الدنيا تبعا لمتغير المؤىؿ العممي.ف
. عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف مستويات تقديرات المعمميف لأسباب تدني تحصيؿ الطمبة 6

 في مادة الرياضيات في المرحمة الأساسية الدنيا تبعا لمتغير الخبرة.
 التعميؽ عمى الدراسة: 

الدراسة ركزت عمى التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات لكف المتغيرات تتشابو مع فيما يخص ىذه 
الدراسة الحالية خاصة فيما يتعمؽ بمتغير بالظروؼ المتعمقة بالطمبة كالجانب الصحي و المشاكؿ 
 السموكية و الرغبة لمدراسة ، و كذلؾ المتغيرات المرتبطة بالأستاذ و الوسط المدرسي كالخبرة و التمكف
مف المادة و استعماؿ الوسائؿ التوضيحية و اكتظاظ الأقساـ و غيرىا مف المتغيرات التي تمكنت 

 الباحثة مف الاستفادة منيا و الإثراء خاصة في الجانب النظري و وضع الفرضيات.
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سي دراسة محمد الميدي عمر و يحي الصاوي أحمد بعنوان " تحميل نتائج التحصيل الدرا 1-3
-2006بين:  ية، المساق الأكاديمي لطلاب ولاية البحر الأحمر لمفترةفي الشيادة الثانو 

 (.1)م بدولة السودان  2010
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مستوى التحصيؿ الدراسي و معرفة الفروؽ في مستوى التحصيؿ بيف 

المدارس الحكومية و الخاصة، أخذت بيانات الدراسة مف إدارة شؤوف الطلبب و  فيالذكور و الإناث 
الامتحانات بوزارة التربية و التعميـ ولاية البحر الأحمر إحصائيات نسب النجاح لجنة امتحانات 
السوداف القسـ الأكاديمي و أجريت مقابلبت مع مديري المدارس الثانوية، و استخدـ الباحثاف المنيج 

القسـ الأكاديمي لإحصائيات نسب  -امتحانات السوداففي التحميمي حيث اعتمدا عمى نتائج لجنة الوص
 2009- 2008للؤعواـ الدراسية  بولاية البحر الأحمرالنجاح و بيانات و معمومات لأعداد الناجحيف 

 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية :، و قد  2010-
فوؽ  نتائج الشيادة الثانوية المساؽ الأكاديمي بولاية البحر الأحمرإف مستوى التحصيؿ الدراسي في .1

 الوسط.
.توجد فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي في الشيادة الثانوية المساؽ الأكاديمي 2

 .لصالح الإناث
الأكاديمي توجد فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي في الشيادة الثانوية المساؽ  .3

 لصالح المدارس الخاصة.
. توجد فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي في الشيادة الثانوية المساؽ الأكاديمي 4

 .(2) لصالح طلبب المنازؿ ثـ الطلبب النظامييف
   التعميؽ عمى الدراسة:

طمبة لدى  العاـ  التحصيؿ الدراسي المدرسة فيتطرقت دراسة الباحثيف إلى تأثير الجنس و نوعية 
الحالية حي سيتـ التركيز عمى  مع الدراسةو ىذا ما جعميا تتشابو بدولة السوداف، المرحمة الثانوية 

وجية نظرىا في و  "ثانويات مدينة سدراتة ولاية سوؽ أىراس "بػ الأساتذةمتغير الجنس لدى عينة 
 .لدى تلبميذ المرحمة الثانوية التحصيؿ الدراسي العاـ إشكالية

                                                           
ق الأكادًٚٙ نطلاب ٔلاٚح ( ذسهٛم َرائح انرسصٛم انذساعٙ فٙ انشٓادج انثإَٚح، انًغا2012يسًذ انًٓذ٘ ػًش ٔ ٚسٙ انصأ٘ أزًذ ): 1

دٔسٚح ػهًٛح يسكًح َصف شٓشٚح انؼذد انثاَٙ ، َٕٕٚٛ –و تذٔنح انغٕداٌ،  يدهح خايؼح انثسش الأزًش  2010-2006انثسش الأزًش نهفرشج تٍٛ: 

 . 45و ص  2012
 . 46َفظ انًشخغ ص  –(2012يسًذ انًٓذ٘ ػًش ٔ ٚسٙ انصأ٘ أزًذ ): 2
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م عباس فاضل خمف السامرائي بعنوان " العوامل المؤثرة عمى مستوى التحصيل دراسة م.     4.1
 (.1)2009-2008و الطمبة " الدراسي لطمبة المدارس الثانوية من وجية نظر المدرسين 

لمؤثرة عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لطمبة المدارس اىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العوامؿ 
، و استخدـ الباحث الاستبانة كأداة مف وجية نظر المدرسيف و الطمبةفي قضاء سامراء  الثانوية 

باستبانة مفتوحة لتحقيؽ أىداؼ البحث، تـ بناءىا في ضوء دراسة استطلبعية حيث استعاف الباحث 
في سامراء و بعض مدراء المدارس و مدرسييا لثانوية وزعت عمى عينة مف متمدرسي المدارس ا

أىداؼ البحث و في المجالات الثلبث لاستقصاء آرائيـ حوؿ الفقرات التي يعتقدوف أنيا مناسبة لتقييـ 
ىدؼ الاستبانة و ثباتيا ، و بعد التأكد مف ) المناىج الدراسية، طرائؽ التدريس، الإدارة المدرسية(

 . الرئيسية مف مدرسي و طمبةطبقت عمى عينة البحث 
 و قد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية حسب المجالات:

 مف الفقرات منيا : % 80.مجاؿ المناىج العامة: حيث كانت نسبة التوافؽ 1
 أ. قمة الترابط بيف المنيج و الحياة العممية.

 ب. المنيج غير متوافؽ مع التطورات العممية و التكنولوجية.
 مف الفقرات منيا:  % 40رائؽ التدريس: حيث كانت نسبة التوافؽ .مجاؿ ط2

 و طرائؽ التدريس لممدرسيف الجدد.دورات  أ. قمة 
 ب. قمة استخداـ وسائؿ تعميمية في الصؼ.

 مف الفقرات: % 93.مجاؿ الإدارة المدرسية: حيث كانت نسبة التوافؽ 3
 المطاعـ، التكييؼ(.أ. قمة الخدمات في المدرسة) المرافؽ الصحية، 

 ب. قمة أعداد المدرسيف ذوي الاختصاصات العممية.
 التعميؽ عمى الدراسة:

 عمىتطرقت دراسة الباحثيف سامراء و بمحافظة ىدفت الدراسة إلى معرفة مستوى تحصيؿ الطمبة 
الدراسي  في التحصيؿالمجالات الثلبث ) المناىج الدراسية، طرائؽ التدريس، الإدارة المدرسية(  تأثير 

أىـ ما توصمت إليو الدراسة ىو تأثير الأستاذ الذي ، و عراؽالعاـ  لدى طمبة المرحمة الثانوية بدولة ال
، و نوعية المنيج ليتـ استغلبلو في الدراسة الحاليةو  الدراسي يعمؿ ضمف تخصصو  في التحصيؿ

                                                           
( انؼٕايم انًإثشج ػهٗ يغرٕٖ انرسصٛم انذساعٙ نطهثح انًذاسط انثإَٚح يٍ ٔخٓح َظش 2010شائٙ )و. و ػثاط فاظم خهف انغاي:  1

 .10-09ص ص  2010َٛغاٌ  10، يدهح ئنكرشَٔٛح " دساعاخ ذشتٕٚح " انؼذد  2009-2008انًذسعٍٛ ٔ انطهثح " 
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لأخذ وجية نظرىـ  الأساتذة تختمؼ عف الدراسة الحالية في العينة حيث ستركز الدراسة الحالية عمى
 .لدى تلبميذ المرحمة الثانوية الدراسي التحصيؿحوؿ أسباب تدني 

( بعنوان :"فاعمية استخدام الانترنت في تنمية 2008)  سميمان حسين موسى الزين دراسة 1-5
 (.1) التحصيل الدراسي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الكيمياء بمدينة مكة المكرمة

الدراسة إلى التعرؼ إلى مدى فاعمية استخداـ الإنترنت في حؿ الواجبات المنزلية وأثر ذلؾ عمى ىدفت 
طالبات الصؼ تنمية التحصيؿ الدراسي عند مستوى التذكر في المجاؿ المعرفي في مقرر الكيمياء ل

ة مف طالبات المنيج التجريبي لقياس درجة الفاعمية وتكوف مجتمع الدراس الأوؿ ثانوي، واعتمد الباحث
الصؼ الأوؿ الثانوي في الكيمياء بمدينة مكة المكرمة وشممت عينة الدراسة جميع الطالبات، وقد 

 :توصمت الدراسة إلى أىـ النتائج التالية
مدى فاعمية استخداـ الانترنت في حؿ الواجبات المنزلية، وانعكاس ذلؾ عمى التحصيؿ  زاأبر  -

 .ؿ المعرفي في مقرر الكيمياء لطالبات الصؼ الأوؿ ثانويالدراسي عند مستوى الفيـ في المجا
مدى فاعمية استخداـ الانترنت في حؿ الواجبات المنزلية وأثر ذلؾ عمى تنمية التحصيؿ الدراسي  -

 .عند مستوى التطبيؽ في المجاؿ المعرفي في مقرر الكيمياء لطالبات الصؼ الأوؿ ثانوي
توسطات التحصيؿ لأفراد عينة البحث لمكشؼ عف فاعمية وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف م -

استخداـ الانترنت في الواجبات المنزلية وأثر ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي عند المستويات المعرفية 
 .الثلبثة : ) التذكر ، الفيـ والتطبيؽ ( لدى طالبات الصؼ الأوؿ ثانوي في الكيمياء

  التعميؽ عمى الدراسة
ميمة لأنيا تتطرؽ إلى مؤشر ميـ و يفرض نفسو بقوة مع مرور الزمف و ىو المجوء تعتبر الدراسة 

الانترنت في التحصيؿ الدراسي حيث ألقت ىذه الظاىرة بضلبليا الايجابية و السمبية عمى التلبميذ و 
رنت و عمى المنظومة التربوية و عميو فاف ىذه الدراسة تتفؽ مع دراستنا الحالية مف ناحية  اعتبار الانت

 الوسائؿ التكنولوجية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي.
راني بعنوان" النمو النفس اجتماعي وفق نظرية ـبنت عبد الله محمد الزىدراسة نجمة  1-6

أريكسون و علاقتو بالتوافق و التحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب و طالبات المرحمة الثانوية 
 .(1) 2005بمدينة الطائف" 

                                                           
الإعلايٛح ٔ ػلالرٓا تانرسصٛم انذساعٙ فٙ ظٕء تؼط ( فاػهٛح ئداسج انٕلد نذٖ غهثح اندايؼح 2012: عهًٛاٌ زغٍٛ يٕعٗ انًضٍٚ )1

 .404-403،  ص ص 2012انًرغٛشاخ، يدهح اندايؼح الإعلايٛح نهذساعاخ انرشتٕٚح  ٔ انُفغٛح، انؼذد الأٔل، ُٚاٚش 
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اجتماعي بالتوافؽ الدراسي و -الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف النمو النفس إلىو ىدفت ىذه الدراسة 
بمدينة الطائؼ في ظؿ بعض المتغيرات التحصيؿ لعينة مف طلبب و طالبات المرحمة الثانوية 

 الديموغرافية و الأكاديمية و التي شممت) الجنس، الصؼ، التخصص(.
بحث فقد طبقت الباحثة اختبار النمو النفس اجتماعي و اختبار التوافؽ و للئجابة عمى تساؤلات ال

طالبة في المرحمة  150طالبا و  150إضافة إلى درجات التحصيؿ عمى عينة عشوائية مف الدراسي 
 الثانوية مف مدارس الطائؼ و بتحميؿ البيانات انتيى البحث إلى النتائج التالية:

مراحؿ نمو الأنا كما افترضيا إريكسوف و التوافؽ الدراسي و  ىناؾ علبقة دالة إحصائيا بيف .1
 التحصيؿ الدراسي.

درجة النمو لا يوجد فروؽ ذات دلالة بيف الجنسيف مف تخصصات و مستويات دراسية مختمفة في  .2
 النفس اجتماعي.

بالنسبة لمفروؽ بيف الجنسيف مف تخصصات و مستويات تعميمية مختمفة في متوسط درجات  .3
لتوافؽ فقد تبيف وجود فروؽ أساسية بيف الجنسيف لصالح الذكور و أيضا بيف التخصصات العممية و ا

ذلؾ لصالح التخصص العاـ و التخصص العممي مقارنة بالشرعي، و لـ يكف لممستوى الدراسي أي 
ف أثر، و قد تبيف وجود تفاعؿ بيف الجنس و كؿ مف التخصص العممي و المستوى الدراسي و أيضا بي

التخصص و المستوى الدراسي و بالنسبة لمتخصص فقد تبيف أف الطلبب و الطالبات مف التخصص 
 تبيف أف الأوؿ دراسيا كاف الأفضؿ توافقاالشرعي ىـ أقؿ توافقا دراسيا في حيف 

مف تخصصات و مستويات تعميمية مختمفة في متوسط درجات لمفروؽ بيف الجنسيف  بالنسبة  .4
أيضا بيف التخصصات العممية و التحصيؿ تبيف وجود فروؽ أساسية بيف الجنسيف لصالح الإناث و 

ذلؾ لصالح التخصص العممي مقارنة بالعاـ و الشرعي و أيضا بيف الطلبب و الطالبات مف مستويات 
قد تبيف وجود تفاعؿ بيف الجنسيف و كؿ مف التخصص دراسية مختمفة لصالح الصؼ الثالث و 

و عمى  العممي و المستوى الدراسي، في حيف لـ يكف ىناؾ أثر داؿ لمتفاعؿ بيف المتغيرات الثلبثة.
أساس ما سبؽ فإنو يمكف القوؿ بوجود علبقة تبادلية بيف متغير النمو النفس اجتماعي و التوافؽ 

ىذه العلبقة يمكف أف تتأثر بالجنس و التخصص و المستوى  أف إلاالدراسي و التحصيؿ الدراسي 
 .الدراسي

                                                                                                                                                                                
نذساعٙ نذٖ ػُٛح يٍ َدًح تُد ػثذ الله يسًذ انضْـشاَٙ " انًُٕ انُفظ اخرًاػٙ ٔفك َظشٚح أسٚكغٌٕ ٔ ػلالرّ تانرٕافك ٔ انرسصٛم ا: 1

 .2سعانح ياخغرٛش غٛش يُشٕسج ص  2005غلاب ٔ غانثاخ انًشزهح انثإَٚح تًذُٚح انطائف" 
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اجتماعي بالتوافؽ الدراسي و -العلبقة بيف النمو النفسىدفت الدراسة إلى معرفة  التعميؽ عمى الدراسة:
التحصيؿ لعينة مف طلبب و طالبات المرحمة الثانوية بمدينة الطائؼ في ظؿ بعض المتغيرات 

المجالات الثلبث   اعمى تأثير  ركزت الباحثة و  الديموغرافية و الأكاديمية، بالمممكة العربية السعودية 
في التحصيؿ الدراسي العاـ  لدى طمبة المرحمة الثانوية  التخصص(  و التي شممت) الجنس، الصؼ،

أف ىناؾ علبقة دالة إحصائيا بيف مراحؿ نمو الأنا كما افترضيا ، و أىـ ما توصمت إليو الدراسة 
و تختمؼ ىده الدراسة مع الدراسة الحالية مف حيث مجتمع الدراسة حي إريكسوف و التوافؽ الدراسي 

 ي عمى عينة أساتذة المرحمة الثانوية.ركزت البحث الحال

  ةـــــــــــــالأجنبيات ــــــــــــــــدراســــا : الــــــــــــثاني 
بعنوان : فعالية المعمم و أثار التدريب عمى التحصيل الدراسي   John A. Rosssدراسة  – 2-1

 (.1) لمطلاب
 أخراىتـ الباحث بدراسة العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي و فعالية المعمـ وتفاعمو مع المدربيف بمعنى 

اىتـ البحث بدراسة التأثيرات الوسيطة عمى فاعمية المعمـ عمى العلبقة بيف التدريب و نتائج التلبميذ ) 
مف مقاطعة ريفية التاريخ مادة  معمما يدرسوف 18و يتكوف النموذج مف  التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ(

( ، موزعيف حسب عوامؿ ديموغرافية:  ) العمر، الجنس، الخبرة ، و   Ontarioصغيرة في أنتاريو ) 
 .قسـ في مادة التاريخ 36عمى تدريس  مسئوليفالمؤىلبت العممية ( ىؤلاء الأساتذة 

بالمشروع و قد ربط مدربيف معينيف مف طرؼ المقاطعة لمقياـ  06و كاف الأساتذة قد زودوا ب 
 فرضيات لمتحقؽ منيا و ىي:  03وضعت الدراسة و ، بالأساتذة عمى أساس جغرافي فالمدربو 

 تحصيؿ المتعمـ يكوف أعمى في الأقساـ التي يتفاعؿ أساتذتيا بشكؿ مكثؼ مع مدربييـ. .1
مجيوداتيـ ـ يكوف أعمى في الأقساـ التي يكوف لدى معممييـ إيماف كبير بأف تحصيؿ المتعم .2

 سيكوف ليا التأثير الايجابي عمى تحصيؿ التلبميذ.
التدريب و فعالية الأستاذ يتفاعلبف أحسف مع الأساتذة ذوو فعالية عالية أكثر مف الأساتذة الذيف  .3

 .لدييـ فعالية متدنية
حيث أف ركزت الدراسة عمى عنصر ميـ في العممية التعميمية ألا و ىو المعمـ التعميؽ عمى الدراسة: 

وس و توصيؿ المعمومة و ذلؾ بخمؽ بقدراتو و مدى رغبتو لإلقاء الدر  إيمانوتتجمى في  الأستاذفاعمية 

                                                           
1  :John A. Ross ;Ontario institute for studies in education “ Teacher Efficacy and the Effects of Coaching on 

student Achievement “ All use subject to JSTOR Terms and conditions page 51-53. 
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بالاعتماد عمى مدربييـ لموصوؿ إلى و محاولة إبداع طرؽ فعالة جو عاطفي إيجابي داخؿ القسـ 
ذ، و قد استفادت الباحثة مف الدراسة في التركيز عمى جوانب شخصية الأستاذ تحصيؿ عالي لمتلبمي

 في التحصيؿ الجيد لمتلبميذ. 
( بعنوان "  دور 2016دراسة مارتن كارنوف ، و موسى نيقواري ، و موسى أوكاتس  )  2-2

لدى الموارد في الفصول الدراسية و السياق التعميمي الوطني بالمقارنة بالتحصيل الدراسي 
 (.1تلاميذ الصف السادس  " دراسة مقارنة بين دول : بوتسوانا ، كينيا ، و جنوب إفريقيا )

تبنت ىذه الدراسة نيجا مبتكرا لتقييـ نتائج  تحصيؿ طمبة الصؼ السادس في مادة الرياضيات في 
فكرة أف   دوؿ إفريقية و ىي : بوتسوانا ، كينيا ، و جنوب إفريقيا، كما أف الدراسة تعزز 03ثلبث 

جودة سيرورة العممية التعميمية في الفصوؿ الدراسية و العوامؿ السياقية الوطنية  ىي المفتاح لفيـ 
 المساىمة النوعية لمتعميـ و نتائج الطلبب.

 و قد اتبعت الدراسة تحسف التقديرات التقميدية عبر وظيفة الإنتاج مف خلبؿ ثلبث طرؽ و ىي:
 البيداغوجية مف المتغيرات الميمة المتضمنة في  العممية التعميمية.تقييـ خصائص المعمـ .1
تحديد و توضيح كيفية تعميـ الطلبب في المدارس و ذلؾ أثناء عممية التسجيؿ و تقييـ المكسب مف .2

التعميـ بحيث تصبح مرتبطة بخصائص الطلبب، و الأساليب التعميمية المتبعة في الفصؿ الدراسي 
 ؿ بمد مف البمداف الثلبثة.لمصؼ السادس في ك

لمبدء في معالجة مشكمة محتممة " العوامؿ المؤسسية الوطنية " التي تؤثر عمى تحصيؿ التلبميذ ، و .3
 الدراسة تعمؿ مف منظور مقارف لتقدير أو لمدخوؿ في نقاش حوؿ " الآثار الثابتة الخاصة بكؿ بمد"

 التعميؽ عمى الدراسة :
اسات الميمة المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي خاصة لأنيا اعتمدت عمى منيج تعتبر ىذه الدراسة مف الدر 

مقارف لثلبث دوؿ إفريقية و في إتباعيا لأفكار مبتكرة في التركيز عمى عناصر العممية التعميمية و 
ىي أولا المعمـ و خصائصو البيداغوجية بصفتو المنتج لمتعميـ و الطلبب بصفتو المستقبؿ لمتعميـ و 

 دولة كنوع مف دراسة السوؽ لأجؿ وضع خطط إستراتيجية ناجعة. خصائص كؿ
 
 

                                                           
كم اعرخذاو   UTC  20:57:21 2016فثشاٚش  8الاثٍُٛ، تراسٚخ    www.sndl.cerist.dz: ْزا انًسرٕٖ ذسًٛهٓا يٍ انٕلغ الانكرشَٔٙ  1
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  كندا  –" كيباك التسرب المدرسي : التشخيص و التدخل " دراسة بيار بوتيفان بعنوان :  3.2
2015 (1.) 

معرفة العوامؿ الرئيسية المتسببة في خطر التسرب المدرسي عند المراىقيف و ىؿ  إلىىدفت الدراسة 
 يمكف أف نلبحظ و نقيس و نقيـ التسرب المدرسي و كيؼ نتدخؿ و لماذا نتدخؿ .

يسمط الضوء  "بيار بوتيفاف"عقديف مف الزمف مف الأبحاث و الدراسات نجد  إلىحيث أنو و بالرجوع 
و يقدـ لنا مجموعة مف الأدوات التي يمكف تجنيدىا مف أجؿ عمى الوقاية الممكنة مف التسرب المدرسي 

و اعتمد في ىذه الدراسة عمى استبياف معد لمتلبميذ الذيف في خطر التسرب المدرسي فيـ ىذه الظاىرة 
، حيث أف قرار مغادرة  راسيو ىـ التلبميذ الذيف يتحصموف عمى علبمات متدنية في تحصيميـ الد

ىو غالبا نتيجة سيرورة طويمة و تراكـ مجموعة مقاعد الدراسة بدوف شيادة بالنسبة لمعديد مف المرىقيف 
مف العوامؿ مثؿ : الإحباط الذي يسببو تدني التحصيؿ الدراسي و الصعوبات العلبئقية مع الأقراف و 

 .الأساتذة و الأولياء
مراىؽ و مراىقة خلبؿ  800إلى دراسة طويمة الأمد و التي شممت متابعة و حسب الباحث و بالرجوع 

سنة توصؿ كؿ مف ) فورتاف ماركوت و رويار ( باحثاف كندياف إلى أنموذج إمبريقي متعدد  11
 إلى معرفة الأسباب الأبعاد لمتسرب المدرسي و الشيء المميز في ىذه الدراسة أنيا لا تيدؼ فقط 

، و ىكذا فإف النموذج التسرب المدرسي و إنما كذلؾ كيفية التفاعؿ مع ىذه العوامؿالأساسية لظاىرة 
في المواد الأساسية ىو  التحصيؿ الدراسي) نجاح / فشؿ(  المتحصؿ عميو مف التحميلبت يعكس

 .العامؿ الرئيسي المرتبط مباشرة بالتسرب المدرسي
فاعميا فيما بينيا في ظاىرة  ضعؼ التحصيؿ و الملبحظ أف العديد مف المتغيرات الأخرى تساىـ في ت

الدراسي مثؿ: الوضع الاجتماعي و الاقتصادي المتردي الذي يساىـ مع غيره مف العوامؿ في ضعؼ 
العلبقة بيف الآباء والأبناء، كما أف التصرفات السمبية في المدرسة بيف التلبميذ و المراىقيف قد تؤدي 

ت السمبية في المدرسة كالمشاكؿ السموكية و المناخ السمبي إلى تحصيؿ دراسي سيئ. ىذه التفاعلب
السائد في القسـ لو علبقة بضعؼ التحصيؿ الدراسي حيث تؤثر العلبقة السيئة بيف المعمـ و التمميذ 

 (.2)خاصة عمى مستوى تصرفات الأساتذة و سموكات التلبميذ 
 التعميؽ عمى الدراسة

                                                           
1 : Potvin Pierre ,”Décrochage scolaire: Dépistage et intervention “, les Cahiers Dynamiques 1/2015(n°63)P 

50-55.Dans le Site : www.sndl.cirist.dz.  

2  :Potvin Pierre ,” même ouvrage ; P 57.Dans le Site : www.sndl.cirist.dz.  

http://www.sndl.cirist.dz/
http://www.sndl.cirist.dz/
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إلى تدني التحصيؿ الدراسي كنتيجة أولية و التسرب المدرسي ركزت الدراسة عمى العوامؿ التي تؤدي 
استبياف اكتشاؼ أو   ”كنتيجة حتمية حيث قاـ الباحث ' بيار بوتيفف' بصياغة نموذج استبياف سماه

ىذا الاستبياف الذي يشير إلى أىـ العوامؿ المؤثرة  "التنبؤ بالتلبميذ المعرضيف لخطر التسرب المدرسي
لتحصيؿ المتدني و تبقى نتائج الاستبياف مف الأمور السرية في ممؼ التمميذ و عمى الطالب صاحب ا

 تستغؿ نتائج الاستبياف لعلبج المشكمة و محاولة التغمب عمييا.
 ,Ghozlanne Fleury-Bahiباىي و اندري ندوبو و آخرون " -دراسة غزلان فموري 2-4

André N’Dobo   بعنوان الانتساب لممكان و الأقران و مدى تأثيره عمى النجاح الدراسي "
2009 (1.) 

حيث تعتبر ىذه الدراسة أف المدرسة ىي المكاف الذي يستطيع فيو التمميذ تطوير علبقات ودية مع 
الغير و التعرؼ كذلؾ عمى نفسو، و ركزت ىذه الدراسة عمى وجييف أساسييف متكامميف ىما " اختبار 

لتأثيرات عمى الصورة التي يراىا عمى المؤسسة في أطوار التعميـ المتوسط و ثانيا اختبار مدى قوة ا
تمميذ مف مدارس  239الفيـ عمى مختمؼ المستويات لمنجاح الدراسي" حيث أخذت عينة متكونة مف 

اسة يجب مختمفة مف حيث المنطقة الجغرافية و الظروؼ المعيشية للآباء، و لممشاركة في ىذه الدر 
بند متعمؽ بالانتساب لممكاف و  11الإجابة عمى الاستبياف الذي وضع ليذا الغرض و المتكوف مف 

بنود متعمقة مدى الانتساب للؤقراف. و قد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية و ىي أف تأثير  07
في التحصيؿ نوعية المؤسسة عمى الانتساب لممكاف و بينت كذلؾ علبقة المؤسسة و مساىمتيا 

الدراسي و النجاح بنسبة كبيرة، إف مجموعة ىذه المعطيات تمت مناقشتيا بصفة خاصة أي الانتساب 
 لممكاف ومدى تأثيره عمى التحصيؿ الدراسي.

 التعميؽ عمى الدراسة:
ركزت ىذه الدراسة عمى مدى تأثير المؤسسة التعميمية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ باعتبار أف لكؿ 
مدرسة أو مؤسسة تعميمية منظومة أو أسموب خاص و طريقة علبقات اجتماعية مختمفة ، و ىذا ما 

ة وعلبقتيا يتفؽ مع الدراسة الحالية حيث سنركز عمى العوامؿ التربوية الخاصة بالمؤسسة التربوي
بالتحصيؿ الدراسي لطمبة المرحمة الثانوية ، و لكف تختمؼ مع الدراسة الحالية في العينة حيث ركزت 

 دراسة الباحثيف عمى التلبميذ بينما تركز الدراسة الحالية عمى الأساتذة.  
                                                           

1 : Ghozlane Fleury-Bahi et al, «  Identification au lieu et aux pairs : quels effets sur la réussite scolaire ? » 

les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale 2009/1 ( Numéro 81 ), P 97-98   sur le site : 

www.cairn.info/revue-les cahiers-internationaux-de -psychologie-sociale-2009  . 

http://www.cairn.info/revue-les%20cahiers-internationaux-de%20-psychologie-sociale-2009%20page%2097-98


 ة ـــــام لمدراســــــــار العــــــــــــالإط                                         ل الأولـــــــــــــالفص
 

25 
 

مشاركة الطلاب والأداء بعنوان "  EMMA GARCÍAو C. WEISS كريستوفردراسة  2-5
 PISA 2003 (1.) الإثبات والألغاز :الأكاديمي في المكسيك 

العلبقة بيف مشاركة التلبميذ ) التفاعؿ مع المعمميف في القسـ داخؿ المؤسسة  تتناوؿ ىذه الدراسة
 إلىاستنادا  ، في دولة المكسيؾ أو التحصيؿ الدراسي الدراسية المحصؿ عمييا النتائجالتعميمية( و 

التي أجرتيا منظمة *(2)2003لػ   PISA أو مسح عف   التحقيؽ بيانات ناتجةنماذج ىرمية خطية و 
 .  OCDE التعاوف و التنمية

بيف المشاركة و النتائج بالمقارنة مع عوامؿ تعميمية المرتبطة الأىمية  النسبية  و يتناوؿ ىذا المقاؿ 
ف الباحثاف أ توصؿائص المؤسسة التعميمية، العائمة( باعتبارىا مؤشرات لمنجاح، حيث أخرى ) خص

التلبميذ. النتائج الإحصائية  التحصيؿ الدراسيمشاركة أفضؿ في النشاط المدرسي تؤثر إيجابا عمى 
لمرتفعة المشاركة ا ، و مع ذلؾ فإفالوضعية السوسيواقتصادية   أومشابية لنتائج تأثير الحالة الأسرية 

 مع المعمميف لا تعني بالضرورة النجاح و قد تكوف في تناسب عكسي مع النتائج. 
المعاينة الميدانية تقدـ مقاربة مفيدة لفيـ العممية التعميمة بإدماج قدر اكبر مف العوامؿ الدراسية ولمدعـ 

لتعميمية. فيي تذكر  بالمزيد مف البراىيف المتعمقة بالمشاركة و ارتباطيا مع مختمؼ أوجو العممية ا
 .في المكسيؾبتأثير السياسات التي تسيـ في مشاركة التلبميذ و التي تحسف النتائج المدرسية لمتلبميذ 

 التعميؽ عمى الدراسة 
ركزت ىذه الدراسة عمى أمر متعمؽ بالجو داخؿ المدرسة و ىو المشاركة الصفية حيث أوضحت نتائج 
الدراسة التي أجريت عمى تلبميذ بدولة المكسيؾ أف المشاركة و تفاعؿ التلبميذ مع معممييـ مف شأنيا 

ز عمى الجو العاـ و قد استفادت الباحثة مف ىذه الدراسة في التركيالرفع مف نتائج التحصيؿ الدراسي 
  و معرفة تأثيره عمى نتائج التلبميذ و تحصيميـ الدراسي. السائد داخؿ المؤسسات الثانوية

 (.3)حول بعض ميارات التعمم و التحصيل الدراسي  Anne 1982دراسة " أن ،  2-6
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد ما إذا كاف اختلبؼ الجنس و مستوى التحصيؿ الدراسي و مستوى 
الصؼ) فرقة المتعمـ الدراسية( ، يؤثر عمى مدى إدراؾ المتعمميف لعاداتيـ في الدراسة و اتجاىاتيـ 

                                                           
كم اعرخذاو   UTC  20:57:21 2016فثشاٚش  8الاثٍُٛ، تراسٚخ    www.sndl.cerist.dz:  ْزا انًسرٕٖ ذسًٛهٓا يٍ انٕلغ الانكرشَٔٙ  1

  SNDLانششٔغ ٔالأزكاو  JSTORٚخعغ ل 

عُح فٙ انثهذاٌ الأػعاء فٙ يُظًح انرؼأٌ ٔ انرًُٛح فٙ انًٛذاٌ الالرصاد٘  15ْٙ يغر يرؼهك تانرلايٛز يٍ عٍ   PISA*: يفٕٓو  2

OCDE  ٔ انًٓاساخ انعشٔسٚح نهسٛاج انٕٛيٛح فٙ َٓاٚح انرؼهٛى الإنضايٙ، ٔ ذشذكض ٔ انثهذاٌ انًشاسكح ٔ ْٙ ذمٛٛى اكرغاب انًؼاسف

ٔ ذهٛٓا  2000الاخرثاساخ ػهٗ انمشاءج ٔ انشٚاظٛاخ ٔ انؼهٕو انطثٛؼٛح ٔ ْٙ فٙ شكم اعرثٛاٌ ٔ لذ أخشٚد أٔنٗ ػًهٛاخ خًغ انثٛاَاخ فٙ ػاو 

 . 2003،2006،2009،2012عُٕاخ 

(  " صؼٕتاخ انرؼهى ، دساعح يٛذاَٛح "  انطثؼح الأٔنٗ ، انؼهى ٔ الإًٚاٌ نهُشش ٔ انرٕصٚغ ، 2008: ػثذ انشزًٍ ػهٗ تذٔ٘ يسًذ ) 3

 .143الإعكُذسٚح ،خًٕٓسٚح يصش انؼشتٛح  ص 
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يارىـ ( طالب مف طلبب المرحمة الثانوية، تـ اخت625نحوىا أـ لا ، وتكونت عينة الدراسة مف ) 
( طالبا  25( طالبا يمثموف المستوى المرتفع في التحصيؿ الدراسي، )  25بشكؿ عشوائي مف بينيـ ) 

( طالبا يمثموف المستوى التوسط  في  25يمثموف المستوى المنخفض في التحصيؿ الدراسي، ) 
و استخدمت ( طالبا يمثموف المستوى دوف المتوسط  في التحصيؿ الدراسي،  25التحصيؿ الدراسي، ) 

الدراسة أدوات منيا ملبحظة عادات الدراسة و الاتجاىات نحوىا و خمصت الدراسة في ضوء تحميؿ 
التبايف كأساس إحصائي إلى نتائج منيا وجود فروؽ دالة إحصائيا في التحصيؿ الدراسي و الاتجاىات 

توجد علبقة ايجابية بيف  نحو الدراسة بيف الذكور و الإناث لصالح الذكور، و أثبتت الدراسة أيضا أنو
 الاتجاىات نحو الدراسة و التحصيؿ الدراسي.

 التعميؽ عمى الدراسة :  
أشارت ىذه الدراسة إشارة واضحة إلى وجود فروؽ قائمة بيف كؿ مف الذكور و الإناث في عادات 

الجنس  الاستذكار و مياراتو، و ىذه الفروؽ  جاءت حسب نتائج الدراسة لصالح الذكور ، إذف فعامؿ
لو دور في ميارات الاستذكار ، و عميو سيتـ التركيز عمى عادات الاستذكار و متغير الجنس في 

 الدراسة الحالية لمعرفة النتائج التي ستسفر عف ىذه الدراسة.
 ة ــــات المحميـــــــــــــــــدراســــــا: الـــــثالث
 وطبيعة والفشل النجاح عزو(  بعنوان " 2017بولحراف أمينة )و  أ.د رواق عبمة دراسة  3-1

 (.1الثانوي ) التعميم أساتذة نظر وجية تمميذ من أستاذ العلاقة
 وجية مف ذاْو والتمميذ الأستاذ بيف العلبقة وطبيعة الفشؿ و النجاح عزو بمعرفةتيدؼ الدراسة إلى 

 بطريقتو ترتبط داخمية عوامؿ إلى التمميذ نجاح يعزو الأستاذ أف ، حيث افترضت الباحثةالأستاذ نظر
 أف و خارجية عوامؿ إلى يعزوه التمميذ فشؿ أما معيـ، والجيد المبذوؿ المعمومة وتوصيؿ شرح في

 ةراسالد  في الاعتماد تـ ، و  تمميذ – أستاذ العلبقة طبيعة و الفشؿ و النجاح عزو بيف رابط ىناؾ
 عينة عمى موجية  نصؼ مقابلبت إجراء ثـ بحيث قصدية العينة كانت وقد الوصفي،المنيج   عمى
  .ثانويات 4 عمى موزعيف قسنطينة، بمدينة الثانوي لمتعميـ أستاذ 40مف  مكونة
 التالية :  النتائج الدراسة إلى ىذه  خلبؿ مف التوصؿ وتـ

                                                           
انثإَ٘" فٙ يدهح:   انرؼهٛى أعاذزج َظش ٔخٓح ذهًٛز يٍ أعرار انؼلالح ٔغثٛؼح ٔانفشم انُداذ ػضٔ( 2017تٕنسشاف أيُٛح ) ٔ  سٔاق ػثهح :  1
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 خارجي، سبب ويعتبرالمراجعة  نقص و التمميذ وفيـ انضباط عدـ إلى التلبميذ فشؿ عزا الأستاذ أف -
ذا  الجيدة العلبقة إلى و جيده المبذوؿ إلى فييا نجاحو فإنو يعزو جيدة نتائج تحقيؽ في التمميذ نجح وا 
 عزو في كبيرا دورا تمعب بيف الأستاذ القائمة العلبقة طبيعة أف كذلؾ داخمي، سبب يعتبر و التمميذ مع

 الفشؿ. و النجاح
 

: تعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات الميمة في موضوع التحصيؿ الدراسي لأنيا التعميؽ عمى الدراسة
قدمت مقارنات بيف وجيات النظر بيف طرفي العممية التعميمية و ىما ) الأستاذ و التمميذ( و ما 
توصمت إليو الدراسة يعكس ما ىو واقع في مجتمعنا و ىو عدـ تحمؿ مسؤولية و تبرير الإخفاؽ و 

الى عوامؿ خارجية ليس لكمييما ذنب فيو خاصة مف قبؿ التمميذ و قد استفادت الباحثة الفشؿ دائما 
 مف الدراسة حيث اعتمدت فقط عمى وجية نظر الأساتذة دوف مقارنتيا باستجابات التلبميذ.  

 
الضغط النفسي و تأثيره عمى التوافق المدرسي لدى المراىق دراسة بن صالح ىداية بعنوان "   3-2

 (.1)  2014 -دراسة ميدانية في المدارس الثانوية بولاية تممسان -المتمدرس
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى تأثير الضغوط النفسية عمى التوافؽ المدرسي لدى المراىؽ المتمدرس 

في المدرسة الثانوية، حيث تمميذ و تمميذة (  200بمدينة تممساف، بمغت الدراسة)في المرحمة الثانوية 
و المكيؼ مف طرؼ  2جامعة الجزائر-الاعتماد عمى مقياس الضغط النفسي لعبد الحؽ لبوازدة تـ

 الباحثة عمى فئة المراىقيف و مقياس التوافؽ المدرسي لمباحثة.
: وجود علبقة ارتباطيو سالبة بيف كؿ مف الضغط النفسي و أبعاد الدراسة إلى نتائج أىمياو توصمت 

و كميا كانت دالة عند التوافؽ المدرسي) التوافؽ مع الأساتذة، الزملبء، المدرسة، المادة الدراسية( 
إحصائية بيف كؿ مف الذكور كما أسفرت الدراسة أيضا وجود فروؽ ذات دلالة  0.01مستوى الدلالة 

التوافؽ المدرسي مع وجود علبقة ارتباطيو بيف التوافؽ المدرسي و التحصيؿ  في مستوىوالإناث 
 الدراسي.

 التعميؽ عمى الدراسة: 

                                                           
دساعح يٛذاَٛح فٙ انًذاسط انثإَٚح  -(  انعغػ انُفغٙ ٔ ذأثٛشِ ػهٗ انرٕافك انًذسعٙ نذٖ انًشاْك انًرًذسط2016تٍ صانر ْذاٚح ):   1

 .86ص  2016، خٕاٌ 11خايؼح انشٓٛذ زًح نخعش /انٕاد٘ انؼذد –عاخ ٔ انثسٕز الاخرًاػٛح تٕلاٚح ذهًغاٌ ، يدهح انذسا
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كما في الدراسة التي سبقت ركزت ىذه الدراسة أيضا عمى متغير الضغط النفسي و تأثيره المباشر 
بيف كؿ ارتباطيو سالبة انو توجد علبقة  إلىعمى تحصيؿ طالب المرحمة الثانوية حيث خمصت النتائج 

مف الضغط النفسي و التوافؽ المدرسي و ىذا يدؿ عمى أىمية ىذا المتغير في العممية التعميمية و التي 
 سيتـ التركيز عمييا في الدراسة الحالية مف خلبؿ التطرؽ لمعوامؿ الذاتية و النفسية لمتمميذ.

 
بين التأثيرات الصفية و الوسط بعنوان" التحصيل الدراسي ( 2014) سميرة ونجن  دراسة 3-3

 (.1)الاجتماعي"
لقد جاءت ىذه الدراسة الموسومة ب: " التحصيؿ الدراسي بيف التأثيرات الصفية و الوسط الاجتماعي" 

الصؼ الدراسي مف خلبؿ مختمؼ عناصره  و كذلؾ لمبحث عف علبقة التحصيؿ الدراسي بكؿ مف 
ننسى أيضا العوامؿ الذاتية و الشخصية المتعمقة  المحيط الاجتماعي و الأسري و مكوناتو، و لا

فالتحصيؿ الدراسي يعتبر بمثابة المحصمة لعدد مف العوامؿ المرتبطة بالجوانب ، بالتمميذ في حد ذاتو
الدافعية و الظروؼ البيئية و بعضيا الآخر يرتبط بالعوامؿ العقمية المعرفية، لأنو يعتبر عممية معقدة 

خبرة التعميمية بعضيا يتعمؽ بالمتعمـ و قدراتو و استعداداتو و بعضيا يتعمؽ بال تؤثر فييا عوامؿ كثيرة
 و ىذا ما استدعى طرح السؤاؿ الرئيسي التالي :و طريقة تعمميا و ما يحيط بالمتعمـ مف ظروفو 

 . ؟ ما مدى تأثير كؿ مف متغيرات الوسط الاجتماعي و التأثرات الصفية عمى التحصيؿ الدراسي
عوامؿ رئيسية توثر عمى التحصيؿ الدراسي و  03توصمت الدراسة إلى نتائج أىميا أنو ىناؾ و قد 

 ترتيبيا حسب الأىمية كما يمي:
و الصحية، الأسباب العقمية و قدرات .العوامؿ الذاتية و الشخصية والمتمثمة في ) الأسباب الجسمية 1

 كراىية مادة دراسية معينة( لنفس، الطالب، أسباب نفسية و انفعالية كالقمؽ و عدـ الثقة با
 .العوامؿ المدرسية و المتمثمة في: ) المعمـ، المنيج، الجو المدرسي، الإدارة المدرسية(.2
 .العوامؿ الاجتماعية و الأسرية و تشمؿ كؿ مف:3
 . المستوى الاقتصادي و الاجتماعي للؤسرة* 

 * المستوى التعميمي و الثقافي لموالديف.
 .الأولياء و أساليب المعاممة الأسرية* توجيات 

                                                           
خايؼح  –( انرسصٛم انذساعٙ تٍٛ انرأثٛشاخ انصفٛح ٔ انٕعػ الاخرًاػٙ، يدهح انذساعاخ ٔ انثسٕز الاخرًاػٛح 2014عًٛشج َٔدٍ ):  1

 .71-50ص ص  2014انٕاد٘ انؼذد انشاتغ، خاَفٙ 
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 * حجـ الأسرة.
 .* الاستقرار الأسري

 * تأثير الشارع.
و ىي المعمـ، المنيج،  ركزت ىذه الدراسة عمى الوسط المدرسي بكؿ مكوناتوالتعميؽ عمى الدراسة: 

لتلبميذ  الدراسيعمى التحصيؿ  ماػثيرىأت كذلؾ الوسط الاجتماعي و و الجو المدرسي، الإدارة المدرسية
ترتيب العوامؿ مف الأكثر أىمية إلى الأقؿ أىمية و احتمت  إلىو خمصت الدراسة المرحمة الثانوية 

 .العوامؿ الذاتية المرتبة الأولى 
تفسير أساتذة التعميم الثانوي لعوامل انخفاض مستوى دراسة ابتسام بن مني بعنوان "  3-4

 . (1)  2014-2013"  التحصيل الدراسية لدى تلاميذ ىذه المرحمة
بروز  إلىإف الإقباؿ عمى الموقؼ التعميمي لتحقيؽ التفوؽ و الامتياز أصبح أمرا ضعيفا مما أدى 

مشكمة الضعؼ التحصيمي لدى التلبميذ التي تعيؽ المنظومة التربوية عمى بموغ أىدافيا المسطرة في 
مختمؼ المؤسسات التربوية مما ينعكس ذلؾ سمبا عمى المجتمع و لاسيما مؤسسات التعميـ الثانوي لذا 

حث المتمثمة في أساتذة جاءت ىذه الدراسة لتكشؼ عف العوامؿ المفسرة لمظاىرة انطلبقا مف عينة الب
، و اتبع في انجاز البحث المنيج  التعميـ الثانوي و كاف أساتذة ثانويات بمدية الونزة عينة لمدراسة

الوصفي الاستكشافي و قد اعتمدت الباحثة في جمع البيانات عمى استبياف أعد خصيصا لمدراسة و 
 04، كما بنيت الدراسة عمى لمدراسة  مف الخمفية النظرية محاور اشتقت بنوده  04الذي يتكوف مف 

 فرضيات إجرائية و ىي:
 يفسر أساتذة التعميـ الثانوي انخفاض التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الثانوية بالعوامؿ الذاتية. -
 يفسر أساتذة التعميـ الثانوي انخفاض التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الثانوية بالعوامؿ التربوية. -
أساتذة التعميـ الثانوي انخفاض التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الثانوية بالعوامؿ يفسر  -

 الاجتماعية.
يفسر أساتذة التعميـ الثانوي انخفاض التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الثانوية بالعوامؿ  -

 الاقتصادية.

                                                           
( " ذفغٛش أعاذزج انرؼهٛى انثإَ٘ نؼٕايم اَخفاض يغرٕٖ انرسصٛم انذساعٙ نذٖ ذلايٛز ْزِ انًشزهح " سعانح 2014ٍ يُٙ ): اترغاو ٚ 1

 .23.ص  2014-2013ياخغرٛش غٛش يُشٕسج 
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الفرضيات الثلبثة الأولى بينما  و بعد تحميؿ النتائج بالطرؽ الإحصائية المناسبة تـ التوصؿ إلى إثبات
لـ يتـ إثبات الفرضية الرابعة ، و توصمت الدراسة الميدانية إلى أف العوامؿ الذاتية و التربوية و 

 الاجتماعية تمعب دورا ىاما في انخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي.
 :التعميؽ عمى الدراسة

الوصفية التي ركزت عمى التحصيؿ الدراسي العاـ لطمبة التعميـ الثانوي تعبر ىذه الدراسة مف الدراسات 
بالتركيز عمى العوامؿ الأساسية و ىي العوامؿ الذاتية و التربوية و الاجتماعية و الاقتصادية و ىذا ما 

الدراسة الحالية عممت في الدراسة النيائية و عمى عينة الأساتذة  في التركيز يجعؿ الدراستاف تتشابياف
 في الدراسة الاستطلبعية.و بعض الإدارييف و أولياء التلبميذ  التوجيو  مستشاري مع فئة 

دراسة عبدي سميرة بعنوان " الضغط المدرسي و علاقتو بسموكات العنف و التحصيل   3-5
ينة بجاية نموذجا الدراسي لدى المراىق المتمدرس في مستوى السنة الأولى من التعميم الثانوي  بمد

2010-2011  (1.) 
تيدؼ الدراسة إلى الكشؼ عمى العلبقة الموجودة بيف الضغط المدرسي الذي يتعرض لو التمميذ 
 المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي و سموكات العنؼ و ضعؼ التحصيؿ الدراسي.

مراىؽ مف تلبميذ السنة الأولى مف التعميـ الثانوي بمدينة بجاية تـ  364حيث تكونت العينة مف 
اختيارىـ بطريقة عشوائية بسيطة و استخدـ المنيج الوصفي التحميمي و اعتمدت الدراسة عمى الأدوات 

ت العنؼ و مقياس سموكا 2009مقياس الضغط المدرسي لػ "لطفي عبد الباسط إبراىيـ" -التالية: 
و الوثائؽ و السجلبت المدرسية لرصد درجات  Pierre Coslin "1997المدرسي لػ" بيار كوزليف 

تحصيؿ  تلبميذ أفراد العينة و لقد قامت الباحثة بالتحقؽ مف الخصائص السيكومترية ليذه الأدوات 
الاستدلالية باستخداـ  قبؿ تطبيقيا، كما تـ تحميؿ البيانات باستخداـ الأساليب الإحصائية و الوصفية و

 . SPSSنظاـ 
 و قد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

. توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي و ظيور سموكات العنؼ لدى المراىؽ 1
 المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

                                                           
دساعح يٛذاَٛح عُح "  17-15ػثذ٘ عًٛشج " انعغػ انًذسعٙ ٔ ػلالرّ تغهٕكاخ انؼُف ٔ انرسصٛم انذساعٙ نذٖ انًشاْك انًرًذسط :  1

،  2011-2010ػهٗ ػُٛح يٍ ذلايٛز انغُح الأٔنٗ ثإَ٘ تٕلاٚح تداٚح ًَٕرخا يزكشج ياخغرٛش غٛش يُشٕسج خايؼح يٕنٕد يؼًش٘/تداٚح 

 ص....
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حصيؿ الدراسي لدى المراىؽ . توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي و الت2
 المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

. عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور و الإناث فيما يخص درجات الضغط المدرسي 3
 لدى المراىؽ المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

لإناث فيما يخص درجات مقياس العنؼ المدرسي . توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور و ا4
 لدى المراىؽ المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العممييف و الأدبييف فيما يخص درجات الضغط المدرسي لدى 5
 المراىؽ المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

ات دلالة إحصائية بيف العممييف و الأدبييف فيما يخص درجات مقياس العنؼ  .عدـ وجود فروؽ ذ6
 المدرسي لدى المراىؽ المتمدرس في السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

 التعميؽ عمى الدراسة : 
عممت الدراسة المحمية ىذه بالكشؼ عمى العلبقة الموجودة بيف الضغط المدرسي الذي يتعرض لو 

رس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي و سموكات العنؼ و ضعؼ التحصيؿ التمميذ المتمد
الدراسي، و قد وصمت إلى انو ىناؾ علبقة بيف شعور التمميذ بالضغط المدرسي و تحصيمو الدراسي و 
قرنتيا بسموؾ العنؼ في الوسط المدرسي و لكف ركزت الدراسة  عمى مستوى واحد فقط و ىو المستوى 

 ) السنة الأولى ثانوي ( بينما الدراسة الحالية تدرس المستويات الثلبثة المكونة لممرحمة الثانوية.الأوؿ 
دراسة برو محمد بعنوان " أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في المرحمة الثانوية "  3-6

 . (1) 2009-2008لمسنة الدراسية 
المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانوية مف تسعى ىذه الدراسة إلى معرفة أثر التوجيو 

تتضمف جممة المعايير التي يمكف الاعتماد عمييا في وضع قرارات  أجؿ الوصوؿ إلى إستراتيجية
التعميـ الثانوي في الجزائر و ذلؾ بالإجابة عف الفرضيات  القبوؿ و التوجيو إلى مختمؼ تخصصات 

 التالية :
التحصيؿ الدراسي عندما تتـ عممية التوجيو الفرضية العامة: ىناؾ علبقة بيف علبمة التوجيو و علبمة 

 عمى أساس الرغبة و المبادئ العممية لمتوجيو و مراعاة العوامؿ العقمية و الاجتماعية و الاقتصادية.
 الفرضيات الجزئية:

                                                           
 .16( " اثش انرٕخّٛ انًذسعٙ ػهٗ انرسصٛم انذساعٙ فٙ انًشزهح انثإَٚح "  سعانح دكرٕساِ غٛش يُشٕسج ص 2009: تشٔ يسًذ ) 1
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مة التحصيؿ لدى تلبميذ  السنة الثانية ىناؾ علبقة ارتباطيو ضعيفة بيف علبمة التوجيو و علب .1
 ثانوي الموجييف مف غير رغبة.

ىناؾ علبقة ارتباطيو قوية بيف علبمة التوجيو و علبمة التحصيؿ لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي  .2
 الموجييف عف الرغبة.

السنة الثانية ثانوي بمختمؼ تخصصاتيا يعتمد أساسا  إلىتوجيو التلبميذ مف السنة الأولى ثانوي  .3
 عمى نتائج التحصيؿ الدراسي.

 في التحصيؿ الدراسي لصالح التلبميذ الموجييف عمى أساس الرغبة.توجد فروؽ ذات دلالة  .4
و خمصت الدراسة إلى أف التوجيو المدرسي برنامج مخطط و منظـ يستند في أساسو عمى نظريات و 

عممية تيدؼ إلى تبصير الفرد التمميذ أو الطالب بما لديو و بما حولو ليصبح قادرا أسس عممية و 
عمى التكيؼ مف اتخاذ القرارات الملبئمة و المصيرية بما يتفؽ مع استعداداتو و قدراتو العقمية و 
 متطمبات مجتمعو، و لكف في الجزائر تعتبر كؿ ىذه المفاىيـ مجرد حبر عمى ورؽ، لأف ما ىو موجود
في الواقع  التعميمي و ىو إبعاد بعض التلبميذ و انتقاء بعضيـ الآخر و توزيعيـ عمى الجذوع 

لكؿ مؤسسة ثانوية و ذلؾ دوف المشتركة بما يتماشى و المتطمبات المحددة في الخريطة المدرسية 
 .دراسة حقيقية و معمقة لمواقع و لنفسيات التلبميذ

 التعميؽ عمى الدراسة:
تطرقت ىذه الدراسة إلى موضوع ميـ جدا و ىو التوجيو المدرسي و تأثيره الكبير عمى التحصيؿ 

تربوية العوامؿ الالدراسي عند تلبميذ المرحمة الثانوية و ىـ يتفؽ مع الدراسة الحالية حيث سنتطرؽ إلى 
  التوجيو المدرسي. أىـ مؤشراتيا  المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي و التي مف

 من الدراسات السابقة اقشة و الاستفادة المن
مف خلبؿ الاطلبع عمى بعض الدراسات السابقة التي أوردناىا في ىذا الفصؿ والتي عمى كثرتيا لكف 
الباحثة اختارت الدراسات التي اىتمت بالمرحمة الثانوية و جاءت كؿ دراسة لتضيؼ الجديد في ىذا 

الجوانب المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي مثؿ ) الذكاء و الموضوع حيث وجدنا الدراسات تركز عمى 
دافعية الانجاز و قمؽ الامتحاف و المستوى الثقافي و الاجتماعي لمطالب و  تقدير الذات و العنؼ و 

و غيرىا مف العوامؿ(  و شخصية و خبرة الأستاذ و التوجيو المدرسي  الوسط المدرسي و الاجتماعي
لجانب النظري و لكف ىذه الدراسات أخذت العوامؿ مف منظور جزئي و التي أفادت الباحثة في ا

علبقات  تكمفحيث  ،لدراسي و كؿ متغير مستقؿ عمى حدىبمعنى درست العلبقة بيف التحصيؿ ا
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بيف مختمؼ المتغيرات يمكف استخلبصيا إذا درست العوامؿ مجتمعة في دراسة واحدة و ىذا  ارتباطيو
لقياـ بو في ىذه الدراسة الحالية، حيث و عمى كثرة العوامؿ التي مف شأنيا التأثير ما تنوي الباحثة ا

 أساسية و ىي :  عوامؿ  خمسعمى التحصيؿ الدراسي العاـ لطمبة المرحمة الثانوية تـ حصرىا في 
 عوامل مرتبطة بالتمميذ  -1
 عوامل تربوية   -2
 عوامل اجتماعية و ثقافية   -3
 م و التكنولوجيا و التواصل الاجتماعي عوامل متعمقة بوسائل الإعلا  -4
 عوامل اقتصادية.  -5
 

فصوؿ القادمة بالشرح لكؿ ىذه العوامؿ و محاولة تجسيدىا في استبياف لمخروج بنتائج و سنتطرؽ في ال
تدني التحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة بعض عوامل " ػ: ػػػػػػػػػػػػػمف خلبؿ الدراسة المعنونة ب ممموسة

 " – سوق أىراس  /ة سدرات مدينةميدانية بثانويات بدراسة   - من وجية نظر الأساتذة الثانوية ، 
 الـــدراســــــــــــــة ات ـــــــــــــيـرضــــــــــــــف -6

 الفرضية العامة: 
 .تلبميذ المرحمة الثانويةىناؾ عوامؿ مؤدية إلى تدني المستوى التحصيمي لدى 

 الفرضيات الجزئية
عوامؿ إلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية   .1

 . مرتبطة بالتمميذ
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .2

 .تربوية 
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .3

 .اجتماعية و ثقافية
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .4

 وسائؿ الإعلبـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعي.ل المجوء
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .5

 .اقتصادية
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 الفصل الثاني: التحصيل الدراسي الجيد 
 تمييد.

 أولا: تعريف التحصيل الدراسي.

 ثانيا: مفيوم التحصيل الدراسي.
 ثالثا: مبادئ التحصيل الدراسي الجيد

 .البيئة6. الاستعدادات و الميول، 5الدوافع،  .4. المشاركة، 3. التعزيز، 2جديد ، تالأصالة و ال .1
 رابعا: النظريات المفسرة لأسباب اختلاف مستويات التحصيل الدراسي.

 خامسا: أنواع التحصيل الدراسي.
 سادسا: شروط التحصيل الدراسي.

 سابعا: العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي الجيد.
 الأستاذ عامل مؤثر. 1-7
 منتج.التمميذ كعامل  2-7
  المنيج كرسالة أو وثيقة. 3-7

 ثامنا: أىمية التحصيل الدراسي.
 تاسعا: الاختبارات التحصيمية.

 تعريف الاختبارات التحصيمية 1-9
 أىمية الاختبارات التحصيمية. 2-9
 أنواع الاختبارات التحصيمي. 3-9
 الاختبارات الشفوية. 1-3-9
 الاختبارات المقالية. 2-3-9
 الاختبارات الموضوعية. 3-3-9
 الاختبارات الادائية. 4-3-9
 العلاقة بين الاختبارات و القياس و التقويم. 4-9
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 د ــــــــــــــــــــيــهــمــت
من المتعارف عميو أن التربية بالنسبة لمفرد ىي تطبيع اجتماعي مقصود يكتسب فييا 

و ذلك عن طريق النقل الثقافي بما  لأعضائيالجماعة المكونات الاجتماعية و النفسية التي تريدىا ا
أيضا عميو من المتعارف كما أنو (،  1تتضمنو الثقافة من معايير و قيم اجتماعية و عادات و سموك )
، وىو عامل لمستوى التقدم و التطور في كل الدول أن نوعية التربية مؤشر عمى كفاءة الثروة البشرية

و من أىم بوادر نوعية التربية ىو جودة التحصيل الحاصل و عامل ضروري لمتطور و النمو 
في المؤسسة أحد الجوانب اليامة لمنشاط العقمي الذي يقوم بو التمميذ الدراسي، حيث يعد ىذا الأخير 

 .التحصيل الدراسي عمى أنو عممية عقمية من الدرجة الأولى إلىالتربوية ، و ينظر 
لذلك ستنطرق في ىذا الفصل إلى مفيوم التحصيل الدراسي و تعريفو و كذلك  مبادئ  

التحصيل الدراسي و أىم النظريات المفسرة للاختلاف في التحصيل الدراسي ، وكذلك أنواع و شروط 
 باعتبارىا أداة لقياس مستوى التحصيل الدراسي.  التحصيل الدراسي و الاختبارات التحصيمية

 الجيد يــــــل الدراســالتحصي تعريف أولا : 
" مصطمح يدل عمى المعرفة التي يتم الحصول  Academic Achievementالتحصيل الدراسي : " 

عمييا و الميارة التي تتم تنميتيا في الموضوعات الدراسية بالمدارس و تبينيا الدرجات التي يتم 
 (.2الحصول عمييا في الاختبارات )

التحصيل الدراسي من جممة المفاىيم التي لم تستقر عمى معنى محدد و واضح بسبب الاختلاف و إن 
 ل فيما بينيا فيناك من يعرفو:التداخ

حدوث عممية التعمم التي نرغبيا" و مادام التعريف يتضمن نرغبيا فإنو بالتالي يتضمن حكما نفيسا  .1
بمعنى أن قيمة التحصيل توقف عمى ما إذا كانت عمميات التعمم تسير في الاتجاه الذي يعتبر أساسيا 

الحقائق و المعمومات. بما في ذلك ىي  التعمم بعممياتختبار التحصيل و المقصود في نظر صاحب ا
الاتجاىات و الاىتمامات و القيم و أنماط التفكير و السموك التي تصبح سمات تميز الشخصية. و 
رغم اتساع ىذا التعريف فإنو غالبا ما يقتصر عمى تحصيل الطلاب و اكتسابيم لما تيدف إليو 

 عموما.المدرسة أو الأستاذ أو نظام التعميم 

                                                           
  http/www.askzed.comػهٗ انًٕلغ الانكخشَٔٙ:  2004-2003: ػبذ انغلاو أحًذ٘ انشٛخ " ػهى انُفظ فٙ يجال انخؼهٛى انًذسعٙ" 1

 .05ص 

 .04ى يصطهحاث انؼهٕو الاجخًاػٛت " يؼجى انكخشَٔٙ" صـــ: يؼج2
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التحصيل الدراسي ىو "المعرفة التي يحصل عمييا الطفل من خلال برنامج مدرسي قصد تكييفو  .2
مع الوسط و العمل المدرسي " إن ىذا المفيوم جعل التحصيل الدراسي مقتصرا عمى مجموعة 

لوسط المعارف و العموم التي يحصل المتعمم ىدفو الوحيد ىو الوصول بالمتعمم لتحقيق التكيف مع ا
 .الذي ينتمي إليو

التحصيل الدراسي ىو مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل المدرسي كما يقوم من قبل   .3
 .المقننة أو كمييما المعممين أو عن طريق الاختبارات

"أن التحصيل يعني مقدار المعرفة أو الميارة التي تم  1993يشير عبد الرحمان العيسوي   .4
المرور بخبرات سابقة " و تستخدم كممة التحصيل في الغالب  الفرد نتيجة التدريب وحصيميا من ت

 للإشارة إلى التحصيل الدراسي أو التعميمي.
ىو عبارة عن متوسط ما يتحصل عميو الطالب من درجات في المسافات الدراسية التي تقاس من   .5

 . خلال تصنيف آخر السنة أو العام الدراسي
جابمن أن التحصيل الدراسي ىو "مستوى محدد من الأداء و الكفاءة في العمل المدرسي كما  يرى   .6

 .( 1) يقام من طرف المعممين عن طريق الاختبارات المقننة
 ي ــــــــــــــــــــــل الدراســـــــــــــــــوم التحصيــــــــمفه  ثانيا :

يكاد يتفق معظم عمماء النفس و التربية عمى أىمية التحصيل الدراسي، إلا أنيم اختمفوا في تعريفو 
عمى نحو ما يأتي: عرفو قاموس عمم النفس بأنو " مستوى من كفاءة الانجاز في العمل المدرسي يمكن 

 لتقويم عمل الطالب"تحديده بواسطة الاختبارات المقننة 
" تحديد التقدم الذي يحرزه الطالب من : الدراسي بأنوقاموس القياس لمعموم التربوية التحصيل و يرى 

، كما يعد  تعبير عن مدى استيعاب الطمبة لما تعمموه  ا "المعمومات أو الميارات و مدى تمكنو مني
ارات من خبرات في مادة دراسية مقررة، و يقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطمبة في الاختب

التحصيمية أو مدى ما تحقق من أىداف التعمم في موضوع أو مساق سبق لمفرد دراستو أو تدرب عميو 
 .ل المشاركة في الأعمال المبرمجةمن خلا

                                                           
داس انٛاصٔس٘ انؼهًٛت نهُشش ٔ انخٕصٚغ ػًاٌ الأسدٌ انطبؼت  ٚايُت ػبذ انمادس اعًاػٛهٙ " أًَاط انخفكٛش ٔ يغخٕٚاث انخحصٛم انذساعٙ"  ،:  1

 .61صفحت  2011انؼشبٛت 
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عمى أنو " مستوى محدد من الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في التحصيل  ( Chaplin )يعرف تشابمن و 
  أو بواسطة الاختبارات المقننة"العمل المدرسي يجري من قبل المعممين 

أو ما تعممو أو الفرد التحصيل الدراسي عمى أنو ما يدل عمى الوضع الراىن لأداء  " علام"و يعرف 
اكتسبو بالفعل من معارف و ميارات في برنامج معين، أي أنو يعتمد عمى خبرات تعميمية محددة في 

 بية أحد المجالات الدراسية أو التدري
في تعريفو  رى أن التحصيل الدراسية تالتعريفات السابقة لمتحصيل الدراسي، فإن الباحثمن خلال * 

اىيم و المبادئ و النظريات التعميمية في مرحمة فمدى اكتساب الطالب لمحقائق و لمم" : ىو  الإجرائي
و يقاس التحصيل ، ي صف دراسي معين أو مساق معين، و مدى تمكنيم من ذلكأ أودراسية 
و الثاني و  ي في ىذه الدراسة بالمجموع العام لعلامات الطالب في المواد المقررة لمصف الأولالدراس
 .الأدبية "ة و العمميلمتخصصات ثانوي الثالث 

 ي : ــــــــــــــل الدراســـــــــــمبادئ التحصي ثالثا:
 :الأصالة و التجديد .1

يجب تطبيق ذلك في النشاطات التعميمية فيتم بذلك  لذاإن الروتين يقتل روح الاكتشاف و الإبداع  
و مستمرة بحيث يجد نفسو مضطرا لبذل جيد فكري مسائل و مواقف جديدة  إلىإخضاع الطالب 

بتصور و يثبت بالممارسة، فالحداثة و التجديد تخمق روح التحدي و التفكير العممي و المنطقي لدى 
 .راسيفي تحصيمو الدالطالب و تساعده عمى زيادة 

 :التعزيز .2
قد  'جثري'لقد عرف بين وجيات النظر السموكية المعارف القائمة عمى التعزيز ) التدعيم( حي نجد  

  التعمم المكافئ ) المثاب( الذي لو تأثير عمى مختمف الجوانب العقمية اضطر إلى التعامل مع حقائق
يرى أنو قد أصبح لممعززات أكثر شيرة في استخداميا  'سكنر'خاصة لدى الطفل و نجد كذلك العالم 

عند عمماء النفس الذين يرون أن التعزيز لو تأثير عمى مختمف الجوانب العقمية خاصة لدى الطفل 
يم و خاصة التعميم، إن التعزيز في التدريس الخاص بالتعم المحتممة كما نجد أن مختمف مفكري التربية

 (.1) يلو تأثير في تحصيمو الدراس
 

                                                           
: َجًت بُج ػبذ الله يحًذ انضْشاَٙ " انًُٕ انُفغٙ الاجخًاػٙ ٔفك َظشٚت اسٚكغٌٕ ٔ ػلالخّ بانخٕافك ٔ انخحصٛم انذساعٙ نذٖ ػُٛت يٍ  1

 .35غٛش يُشٕسة ص سعانت ياجغخٛش  2008طلاب ٔ طانباث انًشحهت انثإَٚت"
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 ة:ــــــــــــــــــــــالمشارك .3
روح المنافسة بين الطلاب التي تمكنيم من  تعمل المشاركة عمى تنمية التفكير لدى الطالب و تختمف 

اكتشاف أخطائيم و تصحيحيا و تنمية رصيدىم العممي، و يحسن تحصيميم الدراسي في أخر 
ميارات دراسية جديدة تساعده عمى التوافق النفسي المطاف و بالتالي يكون التمميذ قد اكتسب خبرات و 

 و المدرسي بدرجة ملائمة لو.
 :  الدوافع .4

من وظائف نتائج الاستجابات لمدافعية في طبيعتيا ليا تأثير، فالمعمومات التي تم اكتسابيا يمكن أن 
تدفعو نحو ظرفا باعثا لمسموك في الوقت الحاضر حيث أن لكل طالب دوافع نفسية و اجتماعية تصبح 

المدرسة أو تمنعو عنيا، و ىنا يجب الكشف عن ىذه الدوافع و استغلاليا كمحركات لقدرات الطالب و 
استغلاليا جيدا من طرف مصالح التوجيو و خاصة في التدريس لتحفيز الطلاب عمى التحصيل 

خارجية ترجع الإيجابي البناء، كما يمكن أن نجد رؤية أخرى عمى أن الدافعية تتشكل بفعل عوامل 
 . صر التنشئة الاجتماعيةلعنا

 الميول:و  الاستعدادات .5
إن العوامل و الاستعدادات النفسية و الجسمية و العقمية و الوجدانية ىي عوامل مرتبطة ارتباطا   

نوع من  إلىوثيقا بعضيا البعض، و تعتبر عاملا حاسما في عممية التحصيل فكمما زاد ميل الطالب 
 .ما زاد تحصيمو فييا و العكس صحيحلو كمو استعداداتو أنواع الدراسات أو التخصصات 

 ة: ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــئــــــــــــــيـــبـال .6
خاصة إن العممية التربوية كغيرىا من العمميات الاجتماعية الأخرى تدور في بيئة طبيعية و اجتماعية 

الأسرة و  يفييا عممية التحصيل العقمي و العممي، فالبيئة بصفة عامة التي يعيشيا الطالب فبيا تدور 
الشارع تمعب دورا لا يستيان بو في تقوية أو إضعاف التحصيل الدراسي و ذلك تبعا لنوعية التأثير 

 (.1)التي تمارسو عميو 
الاستعداد و الميول و التفكير و و عموما نستخمص أن لمتحصيل الدراسي عدة مبادئ مثل: الدوافع و 

غيرىا من المبادئ التي و إن توفرت لدى المتعمم و كانت جزءا من شخصيتو استطاع أن يبمغ اليدف 
 الرئيسي و ىو النجاح و الانتقال عبر مراحل التعميم المبرمجة.

                                                           
 .63-62ٚايُت ػبذ انمادس اعًاػٛهٙ " يشجغ عبك ركشِ " ص : 1
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 : النظريات المفسرة لأسباب اختلاف مستويات التحصيل الدراسيرابعا
النظرية التي يمكن الاستفادة منيا لتفسير أسباب اختلاف التحصيل الدراسي بين الطلاب إن الخمفية 

 .يمكن أن تستمد من اتجاىان نظريان ركزا عمى بيان دور التعمم في المجتمع المعاصر
 
 
 
 
 
 
 

 رسم بياني يمثل النظريات المفسرة لأسباب اختلاف التحصيل الدراسي.
 
أن مؤسسة التعميم ىي من أىم المؤسسات يرى أنصار النظرية الوظيفية : الاتجاه الوظيفي-1

يتم نقل القيم الأخلاقية و الثقافية لممجتمع و يتم الاجتماعية في بناء المجتمع الحديث فعن طريقيا 
فييا تغيير الأفراد من حب الذات و الأنانية إلى تغميب مصمحة المجتمع و العمل من أجمو و ىذا ما 

فية أن المجتمع يقوم عمى مبدأ التوازن و تحكمو العلاقة الوظيفية النظرية الوظيأكده 'دوركايم' ، تؤكد 
في  مؤسسات المجتمع ىي أداة وضع المناسب منيم ىي إحدى  ةدرسمو ال، بين مؤسساتو و نظمو

المكان المناسب و يعتبر 'دوركايم' من أوائل من أسيموا في توضيح المنظور الوظيفي لعلاقة التعميم 
في أن المدرسة يجب أن تقوم عمى الوظيفة و نقل القيم و الأخلاق عن بالمجتمع، و ترتكز نظريتو 

في التحصيل  طريق عممية التطبيع الاجتماعي و يرى أتباع ىذه النظرية أن مصدر عدم المساواة
اختلاف قدرات الطالب و طموحاتيم، لذلك فالأبحاث التي يعتمد عمييا أصحاب ىذه  إلىيعود الدراسي 

و أىمية تطمعات الطالب و والديو لتحصيل دراسي متفوق في  النظرية تركز عمى أىمية عامل الذكاء
ب دراسيا و ترى كذلك أن اختلاف القدرات و كذلك نوعية المدارس و أىميتيا في تشكيل تحصيل الطال

عائلات الطبقة الغنية يربون أبنائيم عمى قيم و سمات شخصية تؤدي إلى التفوق، ىذه القيم و السمات 
 . غير متوفرة عند عائلات الطبقات الفقيرة

 الاتجاه الصراعي الرأسمالي: 

الاجتماعي يجب أن ينقسم إلى النظام 

 الجماعات

 الاتجاه الوظيفي الاشتراكي : 

المجتمع يقوم على الوظيفة و نقل القيم 

 و الأخلاق بالتطبيع الاجتماعي

 النظريات المفسرة لأسباب اختلاف التحصيل الدراسي
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: تركز نظرية الصراع و التي تمثل النظرية الماركسية الجديدة و نظرية التجديد الاتجاه الصراعي  -2
و الاتجاىات النظرية الفوضوية عند 'فريدي' عمى الطبيعة الأسرية في المجتمع، و نشر الثقافي 

التغيير الاجتماعي و ترى أن صراع القوى و الديناميكية الرئيسية ىي التي تمثل الحياة الاجتماعية و 
لتزام، ذلك لأن المجتمعات تتماسك فيما بينيا عن طريق الجماعات ذات النفوذ بضرورة التعاون و الا

 و ترى ىذه النظرية أن النظام الاجتماعي ينقسم إلى قسمين ىما:
 قسم مسيطر يتمثل في الجماعات المسيطرة. 
 (.1) قسم تابع يتمثل في الجماعات الخاضعة 

و لكن ميما اختمفت الاتجاىات و النظريات المفسرة لمعممية التعميمية  و التحصيل الدراسي يتفق 
دور ىام و أساسي ىو نشر المعرفة لكل أفراد المجتمع و إنشاء جيل يؤمن الجميع عمى أن لمتعميم 

لممدرسة  أن، و بأىمية العمم من أجل نيضة الشعوب و تطورىا و الحفاظ عمى موروثيا الثقافي
عددا من الوظائف والأىداف جميعيا تدور حول تنمية وتوجيو طمبتيا بالصورة التي تسمح لكل 

تتعدد أىداف المدرسة وأبرزىا ىو رفع مستوى تحصيل   منيم أن ينمو ويتفاعل مع مجتمعو، لذلك
 .طمبتيا الدراسي

 : يــــــــــــــــــــــل الدراســــــواع التحصيــــــأنخامسا:  
 :كالتالي أقسامثلاثة  إلىينقسم التحصيل الدراسي  

 : التحصيل الدراسي المعرفي -1
و ىو التحصيل الذي يشمل العمميات العقمية لممتعمم بمختمف مستوياتيا، من مجرد استرجاع  

تحميل ما بينيا من علاقات  إلىفيم و تطبيق ما تعنيو  إلىسمعيا ،  أوالمعمومات التي قرأىا 
و قد قام بموم في حيث الدقة و الموضوعية و الحداثة، متداخمة، و من ثم الحكم عل مضمونيا من 

( مستويات متفاوتة تتمثل في  66ستة ) إلىالعقمي بتقسيم ىذا المجال  أوتصنيفو لممجال المعرفي 
 التالي :
 المعرفة. أوالحفظ  أومستوى التذكر  -1
 و الاستيعاب. مستوى الفيم -2
 مستوى التطبيق. -3

                                                           
 .65ٚايُت ػبذ انمادس اعًاػٛهٙ " يشجغ عبك ركشِ " ص :  1
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 مستوى التحميل. -4
 مستوى التركيب. -5
 (.1) مستوى التقويم -6
 اري:ـــــــــــــــل المهــــــــــالتحصي -2

 أو، مثل حركة اليدين الإنسانيالجسم  لأطرافو ىو التحصيل الدراسي الممثل لمميارات الحركية  
الميارة  أداءالمحك الذي يتم بو قياس  أويتوفر المعيار  أنالجسم كمو، و من الضروري  أوالقدمين 
 إلى. و قد صنف سمبسون المجال المياري الحركي  الأداءبالنسبة المئوية لمدقة في  أوبالزمن 

 المستويات التالية :
       الحسي الإدراكمستوى .1
 .الاستعداد أومستوى الميل  .2
     الاستجابة الموجيةمستوى .3
 التعويد. أو الآليةمستوى  .4
 .ستوى الاستجابة الظاىرية المعقدةم.5
 التعديل. أومستوى التكيف  .6
 .الإبداع أو الأصالةمستوى .7

 ي: ـــــــــــــدانـــــــــــــالتحصيل الدراسي الوج -3
قضايا عاطفية تثير المشاعر، و يتعامل مع ما في القمب من  إلىق و ىو التحصيل الذي يتطر 

 المتنوعة. أنشطتوو قيم تؤثر في مظاىر سموكو و  أحاسيساتجاىات و مشاعر و 
 ( مستويات كالتالي: 65خمسة ) إلىتصنيف و تقسيم المجال الوجداني  إلىو قد لجأ ' كراثول ' 

 .التقبل أومستوى الاستقبال  -1
 مستوى الاستجابة.  -2
 .القيمة إعطاءمستوى التقييم و -3

 مستوى التنظيم. -4    

                                                           
كًال يحًذ صاسع الأعطم " انؼٕايم انًؤدٚت إنٗ حذَٙ انخحصٛم فٙ انشٚاضٛاث نذٖ حلايزة انًشحهت الأعاعٛت انؼهٛا بًذاسط ٔكانت انغٕد :  1

 .15نذٔنٛت بمطاع غضة " سعانت ياجغخٛش غٛش يُشٕسة.ص ا
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 (.1الوسم بالقيم ) أو مستوى تشكيل الذات- 5
  لمتحصيل الدراسي يتمثل في :كما يوجد تقسيم آخر 

التحصيمي  الأداء: التحصيل الدراسي الجيد سموك ايجابي يعبر عن تجاوز : تحصيل دراسي جيدأ 
دراسيا يمكنو تحقيق مستويات لمفرد لأداء أقرانو في نفس العمر العقمي و الزمني ، فالفرد المتفوق 

تحصيمية مرتفعة عن المتوقع و حسب ' عبد الحميد عبد المطيف' التحصيل الدراسي الجيد عبارة عن 
 (.2) سموك يعبر عن تجاوز أداء الفرد لممستوى المتوقع

يشير 'عبد السلام زىران'  إلى أن التحصيل الدراسي : : تحصيل دراسي ضعيف أو متدني ب 
أو بعبارة أخرى عدم اكتمال النمو الضعيف أو التأخر الدراسي يعبر عمى حالة ضعف أو نقص 

التحصيمي نتيجة عدة عوامل سنتطرق ليا بالشرح في ىذا الفصل، كما أن لمتحصيل الدراسي الضعيف 
 ما :نوعان و ى

: إذ يعتبر الطالب متأخرا دراسيا عاما إذا أظير ضعفا تأخر عام في جميع المواد الدراسية -1ب 
 عاما في جميع المواد الدراسية لمسنة التي ىو ممتحق بيا لأي سبب من الأسباب.

: حيث يعتبر الطالب متأخرا دراسيا في بعض المواد إذا أظير تأخر خاص في بعض المواد -2-ب 
في بعضيا و تقدم في البعض الآخر، بمعنى أن الطالب لديو قدرات تساعده عمى تقدمو في ضعفا 

 (.3)بعض المواد دون البعض الآخر
و منو نستنتج أنو و بغض النظر عن نوع تدني التحصيل الدراسي الذي يعاني منو التمميذ فإنو يؤثر 

نا العجز لمواكبة زملائيم في الفصل، عمى المسار الدراسي لدييم و يجعميم يشعرون بالإحباط و أحيا
كما يؤرق ىذا الموضوع الأولياء و يقض مضجعيم نتيجة الخوف من رسوب أبنائيم و توجييم لمحياة 

 العممية دون مؤىل عممي مرموق.
  شــــــروط التحصيــــــل الدراســـــــــــــــي  سادسا :

 تجعل التعمم أو التحصيل جيدا منيا: توصل عمماء النفس و التربية لعدة شروط إذا توافرت
 :رالتكراالممارسة و *

                                                           
 .16كًال يحًذ صاسع الأعطم " يشجغ عبك ركشِ " .ص  :1
ص  1990: ػبذ انهطٛف ػبذ انحًٛذ يذحج "انصحت انُفغٛت ٔ انخفٕق انذساعٙ "  داس انُٓضت انؼشبٛت نهطباػت ٔ انُشش بٛشٔث ، نبُاٌ ، 2

188. 

ػًاٌ الأسدٌ ص  2010 1ٚظ انطهبت انًضطشبٍٛ عهٕكٛا ٔ اَفؼانٛا " داس انًغٛشة نهُشش ٔ انطباػت طبطشط حافع بطشط " طشق حذس: 3

88. 
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لحدوث التعمم لابد من التكرار أو الممارسة فلا يستطيع الفرد أن يحفظ قصيدة من الشعر  من قراءتيا  
 مرة واحدة بل لابد من تكرارىا عدة مرات.

لحدوث التعمم لابد و أن يكمن ىناك دوافع الفرد نحو بذل الجيد و الطاقة لتعمم المواقف  : *الدافعية
 من مشكلات. يواجيوالجديدة أو حل ما 

ة، و يقصد بذلك أن تتم عممية التعمم عمى فترات زمنية يتخمميا فترات من الراح :وزعــــمـالتدريب ال*
تعميميا أسيل و أكثر ثباتا و رسوخا إذا قسمنا ىذه فالقصيدة التي يمزم حفظيا عشر ساعات يكون 

 الساعات العشر عمى بضع أيام بدلا من حفظيا في يوم واحد.
دراستو و مؤداىا أن يأخذ المتعمم أولا فكرة عامة عن الموضوع المراد  :و الجزئية*الطريقة الكمية 

 التفصيمية.ككل ثم بعد ذلك يبدأ في تحميميا إلى جزئياتو و مكوناتو 
و يعني أن يسترجع الفرد ما حصمو بين الحين و الأخر لمعرفة ما أحرزه من   ي:ـــــــــــــ*التسميع الذات

 (.1)  نجاح و علاج ما يبدو من مواطن الضعف في التحصيل و التأكد من الحفظ و الفيم
 وو مؤداه ىذا أن يحاط المتعمم بصفة دائمة بنتائج تقويم تحصيمو فيعرف ان  ج:ـــــــــــــ*معرفة النتائ

ما يعرف مواطن القوة فيعمل عمى تقويتيا و يعرف مواطن الضعف كيسير في الطريق السميم، 
 فيعالجيا.

يعني الاعتماد الذاتي عن طريق البحث و الاطلاع و التنقيب و استخلاص  ي:ـــــ*النشاط الذات
 و جمع المعمومات بدلا من أن يتمقى المعمومات جاىزة من الأستاذ.الحقائق 

ىو الذي يقوم عمى أساس عمميات عقمية أخرى كالتعميم و التجريد و التمييز و التفكير  *التعمم الجيد:
 و التطبيق و النقد و المقارنة و التحميل.

يسيل تعمميا عن الأشياء المتباعدة أو و معناه أن الأمور المقتربة بالزمان و المكان  *قانون التقارب:
 المتناثرة زمنيا و مكانيا.

 يتعمم الفرد بطريقة أسرع إذا كانت المادة منظمة و مرتبطة. *قانون التنظيم:
دوافع الفرد و من ثم شعوره بالرضا و و مؤداه أن الاستجابة الناجحة تؤدي إلى إشباع  *قانون الأثر:

أن تثبت في خبرة الإنسان ، أما  جابة تميل إلى الحدوث مرة ثانية و إلىالسعادة و الارتياح، ىذه الاست
 إذا كانت الاستجابة الفاشمة فإنيا تزول.

                                                           
 : أحًذ جٕٚذة " ػلالت يغخٕٖ انطًٕح بانخحصٛم انذساعٙ نذٖ حلايٛز انًخًذسعٍٛ بًشكض انخؼهٛى ٔ انخكٍٕٚ ػٍ بؼذ بٕلاٚت حٛباصة " سعانت1

 .46ص  2015ياجغخٛش غٛش يُشٕسة 
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 و معناه أن الاستجابة القوية الشديدة يتعمميا الفرد أسرع من الاستجابات الضعيفة.  *قانون الكثافة:
المادة عديمة المعنى أصعب من المادة  إذ توصل ' ابنجياوس' إلى أن حفظ*معنى المادة التعميمية : 

رار اللازم لنفس الحجم ذات المعنى، فالمادة عديمة المعنى تحتاج إلى تسعة أضعاف عدد مرات التك
 (.1من المادة ذات المعنى و الدلالة )

 الجيد : العــــــوامـــــل المؤثـــــــرة في التحصيـــــــــــــــــــل الدراســــــــي  سابعا
أىم العوامل المؤثرة عمى التحصيل الدراسي: ىناك العديد من العوامل المؤثرة عمى التحصيل أو 

 و ىي : المعمم و المتعمم و المنيج.المنتجة لو و يمكن حصرىا في ثلاث فئات 
 كعامل مؤثر عمى التحصيل:  أو الأستاذالمعمم  7-1

بعد  أخطرىااكبر مدخلات العممية التربوية و  لأنوتجديد تربوي،  أيفي  الأساسيالمعمم ىو العنصر 
من حيث انو مشارك رئيسي في تحديد نوعية  أىميتوو موقع المعمم في النظام التعميمي تتحدد التلاميذ 

، حيث يشير خبراء التربية أنو لن يتم التوفيق الأمةو حياة  الأجيالالتعميم و اتجاىو و بالتالي مستقبل 
في مدارسنا ما لم نطور مستوى المدرسين الذين يعممون بتمك المدارس و لا  في تطوير نوعية التعميم

أو في توفير قاعات الدروس الفاخرة أو المواد التعميمية  أوتخطيط المناىج  أنندعي  أننستطيع 
و بيذا يتبين لنا أن إصلاح التعميم و تطويره و تحديثو لا يمكن أن يتم بمنأى عن  الإداريين الأكفاء

مام بحجر الركيزة و مفتاح النجاح في العممية التعميمية ألا و ىو المعمم و عميو فالمعمم في القرن الاىت
عميو أن يكون  ممما بميارتين في آن واحد ىما: التخصص العممي الدقيق و التأىيل النفسي و  21

 لخصائص منيا:عمى التلاميذ...، كما عميو أن يتمتع أيضا بجممة من ا التربوي لمتدريب و الإشراف
 .أن يكون مؤمنا برسالتو و دوره في مجتمع المستقبل 
 أن يكون قدوة اجتماعية و عممية و أخلاقية لتلاميذه. 
 .أن يعمل عمى تنظيم التعميم الذاتي لدى التلاميذ 
  أن يساىم في خمق الظروف المناسبة لإرساء حوار متكافئ مع التلاميذ و التعامل معيم

 (.2العممية التعميمية )كشركاء حقيقيين في 

                                                           
 .47بأحًذ جٕٚذة " يشجغ عبك ركشِ " ص : 1

انطبؼت الأٔنٗ، داس انًغٛشة نهُشش ٔ ( صؼٕباث انخؼهى الأكادًٚٛت ٔ انًُائٛت، 2012ٔ  يصطفٗ انغشطأ٘ ) صٚذاٌ أحًذ انغشطأ٘ : 2

 .139-138انخٕصٚغ ٔ انطباػت، ػًاٌ، الأسدٌ، ص 
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فخصائص المعمم و قدراتو و أساليبو تؤثر بشكل مباشر في أداء تلاميذه و التمكن من المادة العممية  
أو الدراسية الخاصة بموضوع المنيج ثم المعرفة العامة المرتبطة بو من الحقول الأكاديمية الأخرى، و 

مياراتو الأكاديمية و المينية و الوظيفية باختلاف أيضا التمكن من التدريس نظريا و تطبيقيا، أي 
اىتماماتيا النفسية و الأدائية و الإدارية و النظامية و الخمقية و الفنية المساعدة و غيرىا و أيضا توفر 
 الميول الايجابية نحو التربية و التلاميذ أي أن يحب مينة التربية و العمل بيا و أن يمتمك إنسانية

 (.1عممين )حانية نحو المت
و عميو نستخمص الدور الرئيسي و الفعال الذي يمعبو المعمم في المعمية التعميمية فكم من طال تفوق 
في مواد عممية أو أدبية صعبة بسبب تأثره بشخصية أستاذه و العكس أيضا فكم من طالب رسب أو 

 مقاعد الدراسة بسبب عدم انسجامو مع أساتذتو . ترك
 الطلاب الدارسون كعامل منتج لمتحصيل :   7-2 

و لا شك في أن خصائص الطالب العقمية و الوجدانية عاملا ميما في انجازه إن لم تكن العامل الأىم 
و يشير العديد من العمماء إلى تأثير القوة الإدراكية و الذكاء لمطلاب في تحصيميم، فالطالب بإدراك 

( و الطالب المتفوق أو المتقدم في إدراكو 116-96كاء بمعدل )عادي يكون عمى الأرجح عادي الذ
يكون متفوقا أو متقدما بحسب درجة ارتفاعو عن المعدل الأنف الذكر .أما الطالب الذي قل إدراكو عن 
المعدل المبين أعلاه فإنو يتحول إلى معاق بحسب درجة انخفاضو... كما يشير إلى أىمية الدافعية و 

يل، و يشير إلى أن عممية التركيز و الانتباه عممية إدراكية ، فان المثابرة ىي عممية المثابة في التحص
إدراكية إجرائية أو سموكية تحرك التركيز عبر مدى زمني و معرفي من نقطة أو موضوع أو خطوة 
حتى نياية الميمة أو التحصيل، و لا شك في أن العديد من العوامل الأخرى المؤثرة في دافعية 

لب و مثابرتو منيا ما يختص بالطالب من شخصية و عاطفية و اجتماعية و جسمية و نفسية الطا
و منيا ما يختص بالأسرة من الاستقرار و المستوى ، مرتبطة بالحوافز و الرغبة في الموضوع

الاقتصادي و مشاغل الأسرة اليومية و ميوليا نحو التحصيل. و منيا ما يخص المجتمع من مجريات 
و أفضميات الحياة اليومية و مشوشاتيا أو رخاؤىا ثم ضمن استقرارىا العام. كما أن لمميول علاقتيا 

 .ليم نحو التربية و في التزاميم بقوانينيا و نظاميا العام بالتحصيل فالعاديون فأكثر في ميو 
                                                           

ٛم فٙ يادة انشٚاضٛاث نذٖ طهبت انًشحهت الأعاعٛت انذَٛا يٍ ٔجٓت َظش صَاد بشكاث ٔ  حغاو حشص الله " أعباب حذَٙ يغخٕٖ انخحص: 1

فٙ  انًؼهًٍٛ فٙ يحافظت طٕنكشو" ٔسلت يمذيت نهًؤحًش انخشبٕ٘ الأٔل نًذٚشٚت انخشبٛت ٔ انخؼهٛى فٙ يحافظت انخهٛم بؼُٕاٌ انخؼهٛى انًذسعٙ

 .5ص  17/05/2010-16فهغطٍٛ اعخجابت انحاضش ٔ اعخششاف انًغخمبم بخاسٚخ 
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عتبر الطلاب محور العممية التعميمية فمولا الطلاب ما احتاجت الدول و الحكومات إلى تشييد ي
المدارس و صرف الميزانيات، فكل ىذا ينصب في ىدف واحد و ىو الاستثمار في الثروة البشرية ألا 

لعممية التعميمية  عمييم بذل الجيد و الاجتياد و التحمي بآداب طالب و ىم الطلاب، و لكي تنجح ا
ىذا من خلال الثقة بالنفس فإن فقد التمميذ ثقتو  و تستمر مسيرة التطور و الحضارةالذي من خلالالعمم 

بنفسو و اعتقد بأنو لا يممك القدرة عمى التحصيل و التعمم قد يظير نموذجا سموكيا أطمق عميو 
"Sligman   ،1975"  :اليأس من التعمم و من خصائص ىذا النموذج 

 .أن توقع التمميذ لتحقيق النجاح منخفض 
 .أن الوقت الذي يقضيو التمميذ عمى الميارات غير كاف 
   الاعتقاد بأن الفشل ناتج عن العجز في الجوانب الشخصية و أن النجاح راجع إلى أحداث

تحدث الاتجاىات السمبية تجاه الذات و كذلك خارجية لا يتحكم فييا التمميذ و عادة ما 
 (.1انخفاض احترام الذات من ىذه المعتقدات )

 المنهج كرسالة أو وثيقة لمتعميم و التحصيل:  7-3
و المحتوى و أساليب عرضو تأثير كبير في نجاح المتعمم و انجازه ، و لكي أشك في أن لممنيج  لا

صالحا فنيا و نفسيا و تربويا، و ىذا يتطمب أن يكون مقبولا في يؤدي المنيج دوره فانو لابد أن يكون 
صناعتو و إخراجو مما يجعمو صالحا لمتداول من المعممين و المتعممين، و متوافقا من حيث نوع و 
مستوى الذكاء و المغة و صيغ التعمم و الحوافز، و مرحمة الإدراك و متطمبات تنفيذ التعمم مع ما يممكو 

لاب من ىذه الخصائص النفسية، و صالحا في محتواىا الأكاديمي لما يمتمكو المتعممون المتعممون الط
من معرفة متخصصة سابقة و يربي في نفس الوقت لدييم سموكا و معرفة جديدة، مناسبا في طولو 
 الدراسي لموقت العام المتوفر إداريا لمتعمم و التحصيل، و متكاملا في بنيتو التربوية و محتويا بصيغ
متوازنة مناسبة عمى العناصر الأربعة المنيجية ) الأىداف ، المعارف، أنشطة التعمم، و تقييم 

من خلال التفاعل بين ىؤلاء الثلاثة المعمم و المتعمم  إلاو لا يتم التأثير عمى التحصيل ، التحصيل(
بالإضافة إلى نوعية التربية و أنظمتيا، فكمما ارتفعت النوعية و كان النظام منضبطا كان  والمنيج.

 (.2التحصيل عاليا و بدون ذلك تنخفض نتائج التحصيل )

                                                           
 صٚذاٌ أحًذ انغشطأ٘  ٔ  يصطفٗ انغشطأ٘، يشجغ عبك ركشِ.: 1

َجًت بُج ػبذ يحًذ انضْشاَٙ " انًُٕ انُفظ اجخًاػٙ ٔ فك َظشٚت اسٚكغٌٕ ٔ ػلالخّ بانخٕافك ٔ انخحصٛم انذساعٙ نذٖ ػُٛت يٍ طلاب : 2

 .56-53يُشٕسة ص ص سعانت ياجغخٛش غٛش  2005ٔ طانباث انًشحهت انثإَٚت بًذُٚت انطائف 
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و بمعنى أدق يشكل المنيج جزءا أساسيا في العممية التربوية، فيو بمنزلة العمود الفقري ليا، فلا يمكن 
منياج واضح تسير عميو، كما أن تطوير المناىج يعد مدخلا ميما أن يتصور أي عمل تربوي دون 

من مداخل إعداد الفرد القادر عمى النيوض بالأمة نحو التقدم، حي يعد المنيج عاملا مركزيا في 
مما يراعي القدرات العقمية و النفسية و بالتالي ضرورة الحرص العممي عند بنائو عممية التكوين 

 عاملا أساسيا في تدني التحصيل الدراسي. ن، و أي تقصير قد يكو لمتلاميذ الموجو إلييم
و لتمكين المناىج التربوية من مواجية تحديات العولمة التي تحاول جاىدة أن تخمق نظاما تربويا واحد 

أن تعمل عمى ضرورة ربط من خلال محاصرة الثقافة العربية و تذويبيا وجب عمى كل الدول العربية 
و احتياجات السوق و الموازنة بين المواد النظرية و العممية و العممية و مع  بالعملالتعميم و مناىجو 

التركيز عمى النوعية و ضبط جودتيا و التأكيد عمى القيم و المضامين الإنسانية و العالمية و قيم 
يركز عمى محاور  أن، كما يجب و التنميةالحق و العدل دون إغفال لجوانب الخمق  و الإبداع 

كاستخدام الرياضيات و المنطق و ميارات التعمم و التفكير و استخدام الثقافة لموصول إلى  أساسية
 (.1) المعمومات و ميارة معالجتيا بطريقة فعالة 

 أهمية التحصيل الدراسي : ثامنا : 
 ىذه وتبرز  لمطالب، وبالنسبة التعميمية لممؤسسة بالنسبة كبرى أىمية ذو الأكاديمي التحصيل يعتبر

 خلال من كذا و المؤسسة تتخذىا التي الإدارية و التربوية الأحكام و القرارات خلال من الأىمية
 وآخرون أدوينكا من كل   ذكر قد و، الطالب بحياة المتعمقة المستقبمة و الأكاديمية و النفسية انعكاساتو

 وقدرة التعميمية الأنشطة فاعمية عمى لمحكم المعايير من مجموعة بأن و الدراسي لمتحصيل تعريفيم في
 متوسطة و مرتفعة إلى عميو بناء أكاديميا الطمبة تصنيف و منيا للاستفادة كفاءتو و المتعمم

 و التربوية الدلالات من العديد يتضمن أنو في تبرز التحصيل أىمية أن جيمين وض ح كما ومنخفضة،
 :منيا النفسية

مكاناتيم الطمبة قدرات عمى لمحكم أساسي معيار .1  .محدد دراسي منياج في الدراسية وا 
 يستحقيا التي الاجتماعية الأدوار و المزايا و المعززات مستوى لتحديد ىام مؤشر .2

 تخصص في القبول أو الدراسة في للاستمرار الطالب أىمية مدى عمى لمحكم ىاما مؤشراو  الطمبة
 .المينة اختيار و معين

                                                           
 .134-133( لضاٚا اجخًاػٛت يؼاصشة، دٌٔ سلى  طبؼت، دٕٚاٌ انًطبٕػاث انجايؼٛت، ص ص 2014حغاٌ انجٛلانٙ ): 1
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 لمحكم أساسي مصدرو  التعميمية الأىداف تحقق مدى حول الراجعة لمتغذية رئيسي مصدر .3
 للأىداف تحقيقيا مدى و التربوية المناىج فاعمية مدى عمى

 .المناىج و التدريس خطط و الدراسية البرامج تقويم كذا و التعميمية
 .تحصيميم في معوقات عمى لمتغمب الطمبة يحتاجيا التي الأكاديمية المساعدة مقدار يحدد .4
 مؤسسات في الجدد الطلاب عمى كثيرة فرصا يحجب سوف التخرج في الطمبة تأخر .5

 .جديدة دراسية سنة كل بداية العالي التعميم
 .التخرج عن ابنيا تأخر ما إذا ارتياحيا عمى و الأسرة اقتصاد عمى المتدني التحصيل يؤثر .6
 في لموظيفة تؤىمو التي الميارات و الاتجاىات عمى يؤثر قد متدن معدل عمى الطالب حصول .7

 .المستقبل
 (. 1) بنفسو ثقتو تعزيز في و ذاتو عن الطالب صورة تكوين في ىاما دورا التحصيل يمعب .8

من خلال ما ورد نستنج أن لمتحصيل الدراسي أىمية كبيرة تتمثل في معرفة نقاط القوة و الضعف في 
 كنوع من التغذية الراجعة. معرفة كيفية تعزيز نقاط القوة و تحسين نقاط الضعفالعممية التعميمية و 

 :(ةـــــــــــالتحصيمي اتار ــــــــــــــــــــبـالاختقياس التحصيل الدراسي ) :  تاسعا
دارة الصف المدرسي ، و تعمم  إثراء يمعب التقويم التربوي دوراً أساسياً في توجيو العممية التدريسية، وا 

ويعد التقويم من المجالات التربوية  ، مخرجات العممية التعميمية الطلاب وتقدميم الدراسي، وتحسين
، وأساليبو، وأدواتو في إجراءاتو سريعة التغير، حيث حدثت تطورات جوىرية في فمسفاتو، ومنيجياتو، و

 دة الفائدة، و قميمة الجدوى، ومحد، مما جعل الممارسات التقميدية لعممية التقويم الصفي الأخيرةالآونة 
 الأداءالمؤتمرات القومية والعربية، أن تقويم  إليوفقد بينت الدراسات والبحوث المعاصرة، وما توصمت 

، بالتطورات العالمية الأحيان، ولا يسترشد في غالبية ألسكونيالمدرسي لا يزال يغمب عميو الطابع 
أدى إلى انفصال عممية التقويم عن عمميتي التعميم  المتسارعة التي تحدث في ىذا المجال، مما

والتعمم، واعتبرت دخيمة عمى الغرض الرئيس لمعممية التدريسية، وبذلك أصبحت عممية التقويم غير 
 (.2) المعمم، ورفع مستوى ونوعية تحصيل الطلاب أداءذات تأثير فاعل في تحسين 

 
                                                           

، ص : فاطًت انضْشاء انضسٔق ٔ ػمٛهت عذأ٘ )دٌٔ عُت( انزكاء الاَفؼانٙ ٔ ػلالخّ بانخحصٛم انذساعٙ، انًجهت انجضائشٚت نهطفٕنت ٔ انخشبٛت1

83  ٔ85. 

داس انًغٛشة نهُشش ٔ انخٕصٚغ ٔ انطباػت  2015،  5(  انمٛاط ٔ انخمٕٚى انخشبٕ٘ فٙ انؼًهٛت انخذسٚغٛت" ط 2015صلاح انذٍٚ يحًٕد ػلاو ): 2

 . 10،ػًاٌ الأسدٌ ، ص 
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 تعريف الاختبارات التحصيمية: 9-1
التحصيمي ىو الأداة التي تستخدم لقياس مدى الفيم والتحصيل في مادة دراسية محددة، الاختبار  

أبداً مرتبط بمادة دراسية محددة تم تدريسيا بالفعل، ومعنى ىذا أنو لا  فالاختبار التحصيمي دائماً و
الاختبار ، ومن ىنا لا بد أن يكون لمواد لم تدرس بعد  يبرر إعداد اختبارات تحصيمية يوجد ما

والاختبار التحصيمي إجراء منظم لتحديد مقدار ما ،  التحصيمي أداة لمحكم عمى ما تم تدريسو بالفعل
تعممو الطمبة في موضوع ما في ضوء الأىداف المحددة، ويمكن الاستفادة منو في تحسين أساليب 

  .التعمم، ويسيم في إجادة التخطيط وضبط التنفيذ وتقويم الإنجاز
  :الاختبارات التحصيمية هميةأ 9-2

يستند التخطيط الجيد لبناء الاختبار التحصيمي إلى تحميل منظم لأىداف الدرس أو الوحدة الدراسية من 
التمثيل الجيدين لجوانب التحصيل  و يأخذ بعين الاعتبار الشمول ضمون، والم حيث الشكل و

 أىمية التحصيمية الاختبارات تكتسيحيث   المتوقعة من الطمبة، بعد مرورىم بالخبرات التعميمية ،
نما فحسب المتعمم عمى تقتصر لا أىميتيا و التربوية، العممية في بالغة  و المدرس إلى ذلك تتعدى وا 
 .القرار وصانع والمتعمم لممعمم بالنسبة أىميتيا نبرز يمي وفيما التربوية بالعممية علاقة تربطو من كل

  :لممعمم بالنسبة . أ
 :يمي ما في لممعمم بالنسبة التحصيمية الاختبارات أىمية تبرز 

 .التلاميذ استعدادات عن الكشف  -
 .التدريس طريقة لتعديل صعوبات من التلاميذ يعانيو ما تشخيص  -
 .الطلاب احتياجات لتحديد بيا يسترشد أن يمكن التي البيانات ببعض تزوده - 

   :لممتعمم بالنسبة  ب.
 :يمي فيما لممتعمم بالنسبة التحصيمية الاختبارات أىمية تبرز
 .تعزيزه عمى تعمل نتائجيا لان لممتعمم وسيمة تعتبر  -
 .المتعمم لدى الطموح مستوى فعر   -
 .المدروسة المادة إتقان زيادة  -
 .التحصيمي المستوى في التقدم مدى عمى التعرف  -
 .المتعممين بين التنافس عمى تشجع  -
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 : القرار لصانع بالنسبة ج.
 :يمي فيما القرار لصانع بالنسبة التحصيمية الاختبارات أىمية تظير  

 من التمميذ نقل بشأن قرار اتخاذ مثل المناسبة القرارات اتخاذ في يعتمدىا التي بالمعمومات تزوده  -
 .آخر إلى قسم
 .المستوى إثبات شيادات منح  -
 .التعميم من معين لنوع المدرسي التوجيو -
 (.1) التعرف عمى ذوي الاحتياجات الخاصة -

مما لا شك فيو أن للاختبارات التحصيمية أىمية كبيرة لكي نستطيع تقييم مدى فعالية العناصر المركبة 
 لمعممية التعميمية و المتمثمة في الأستاذ و المادة العممية و المنياج المتبع.

 أنواع الاختبارات التحصيمية  9-3
الحديثة إلى استخدام طرق مختمفة لتقويم وقياس تعميم أبنائيا واتخذت بعضيا لقد لجأت المدارس 

كمقياس لقيمة المعمومات والبعض الآخر كوسيمة لتحسين عممية التعميم وىنا نشير وبإيجاز إلى الطرق 
  :التقويمية والقياسية التالية

وفييا يوجو المعمم لممتعمم أسئمة شفوية، ويستجيب المتعمم بالطريقة نفسيا،  الاختبارات الشفوية:1- 
لقاء  وىي من أقدم أنواع الاختبارات وتستخدم في تقويم مجالات معينة من التحصيل كالقراءة الجيرية وا 

 .الشعر وتلاوة القرآن الكريم
ويطمق عمييا أحياناً اسم الاختبارات وىي الاختبارات ذات الإجابة الحرة، الاختبارات المقالية:  -2

الإنشائية أو التقميدية، ولأن ىذه الاختبارات تتيح لممتعمم فرصة إصدار جوابو الخاص بو وكيفية تنظيم 
المكاممة بين  الإجابة وتركيبيا فيي تساعد عمى قياس أىداف معقدة معينة كالابتكار والتنظيم و

الخاصة، ومن نقاط ضعف ىذا النوع من الاختبارات قمة شمول  الأفكار والتعبير عنيا باستخدام ألفاظو
 (.2) أسئمتيا لممادة الدراسية جميعيا، وتأثر تصحيحو ا بالعوامل الذاتية لممصحح

ويطمق عمييا اسم الاختبارات الحديثة مقارنة بالاختبارات المقالية، وقد لاختبارات الموضوعية: ا-3
لعدم تأثر تصحيحيا بالعوامل الذاتية  موثوقية و بو من دقة واشتيرت باسم الموضوعية لما تمتاز 

                                                           
َفغٛت ٔ حشبٕٚت ، يخبش  : طؼبهٙ يحًذ انطاْش ٔ لٕاسح يحًذ " يؼانجت َظشٚت نًفٕٓو الاخخباساث انخحصٛهٛت ٔ إَٔاػٓا " يجهت دساعاث 1

 .176، ص  2013، جٕاٌ  10حطٕٚش انًًاسعاث انُفغٛت ٔ انخشبٕٚت ، ػذد 

نؼذد : ٚحٙ ػهٕاٌ " انخمٕٚى ٔ انمٛاط انخشبٕ٘ ٔ دٔسِ فٙ إَجاح انؼًهٛت انخؼهًٛٛت " يجهت انؼهٕو الإَغاَٛت ، جايؼت يحًذ خٛضش، بغكشة ، ا 2

 .24ص  ،  2007يا٘ ،  11
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 لممصحح، وىي عمى أنواع متعددة أشيرىا: الصواب والخطأ والاختيار من متعدد، والمقابمة، والتكميل
ومع ما تتميز بو الاختبارات الموضوعية من موضوعية وشمول وارتفاع في معاممي الصدق والثبات 

صحيح إلا أن أعدادىا صعب وتقتصر عن قياس بعض الأىداف التعميمية وسيولة في التطبيق والت
المعقدة كالتركيب والتقويم كما أنيا تفتح مجالًا لمغش والتخمين من قبل المفحوصين، ولذلك فإنو ينصح 
بعدم استخداميا منفردة دون الاختبارات المقالية، بل يفضل المزج بين النوعين، وىذا يعود طبعاً إلى 

  .المادة الدراسيةطبيعة 
وىي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد بيدف تعرف بعض الجوانب الفنية في الاختبارات الأدائية: -4

المادة المتعممة وفي بعض الميارات التي لا يمكن قياسيا بالاختبارات الشفيية أو الكتابية من مقالية 
نما تعتمد عمى ما يقدمو وموضوعية، وبذلك فيي لا تعتمد عمى الأداء المغوي الم عرفي لمطالب، وا 

 .الطالب من أداء عممي في الواقع، وليذا النوع من الاختبارات التحصيمية عدة أغراض
 (.1) ي مخطط بياني يبين أنواع الاختبارات التحصيميةمو فيما ي

التعميمية التي تتعدد أدوات وأساليب التقويم وفقاً لتعدد الأىداف و بناءا عمى ما ورد نقول أنو قد  
نسعى لتحقيقيا والمحتوى التعميمي بالإضافة لاختلاف جوانب شخصية المتعمم من الناحية المعرفية 

زادت كمما كانت الحاجة لتنويع أساليب التقويم  فكمما تنوعت الجوانب السابقة و ، الميارية والوجدانية و
 ي يمخص أنواع الاختبارات التحصيمية.، و الرسم الموالوالتخطيط ليا بطريقة فعالة أكثر إلحاحاً 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 .التحصيمية الاختبارات أنواع يمثل بياني سمر 
                                                           

 .25" َفظ انًشجغ " ص   : ٚحٙ ػهٕاٌ 1

 الاختبارات التحصيلية

 الاختبارات الشفوية الاختبارات التحريرية

 اختبارات مقالية اختبارات موضوعية

متعدداختيار من  صواب و خطأ إكمال  مزاوجة 
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 القدرة امتلاك منو تتطمب التقويمية العممية عمييا ترتكز التي التقويمية الأدوات استعمال في التنوع إن
 الأخرى، الاختبارات عمى المقالية الاختبارات غمبة ىو الملاحظ ولكن فييا، والتنوع بنائيا عمى

 بعض قياس يمكن ىل وبالتالي المقاييس، ومختمف والمقابمة الملاحظة لأساليب الكمي والاختفاء
 والحصول التصحيح عممية أن كما الجانب؟ذلك  تقيس التي الأداة في التحكم عدم عند السموك جوانب
 الأىمية حيث من سابقتيا عن تختمف لا النتائج وتفسير الدرجات عمى

 يمكن إذ عمييا الدخيمة والعناصر الذاتية العوامل عمى والتغمب الموضوعية و الدقة تتطمب باعتبارىا
 حيث ، ذلك 1976نفسية المقوم، و لقد بينت دراسة "روزنتال و جاكسون "  في الذاتية تتدخل أن

 تحصيل فإن المتعممين، عن حقيقية وليست افتراضية معمومات لممعممين أعطي "  إذا انو إلى توصلا
 المعممون عمييا يتحصل التي النتائج ىل وبالتالي " المعممين لتوقعات مطابقا يكون المتعممين ىؤلاء
 يمتمكون وىل ؟ المتعممين مستوى عن بصدق تعبر وىل دقيقة؟ متعممييم تقييمات تصحيح بعد

 التقويم؟ نتائج لتفسير الكافية المعمومات
 وعدوى القياس خطا عن الناجمة فالعوامل صعوبات، بعد المقوم تصدم التربوية المخرجات تقويم إن

 حول السؤال نطرح وىنا دقيقة بصورة التقويم إجراء عن بعيدا وتجعمو المعمم أمام عوائق تشكل التقويم
 (.1) العوامل؟ ىذه في لمتحكم المعمم قدرة مدى

  العلاقة بين الاختبارات و القياس و التقويم: 9-4
وبين تتأثر سيرورة تعميمية المادة الدراسية بنوعية العلاقة القائمة بين الاختبارات و القياس من جية، 

و التقويم من جية ثالثة ، و توضيح طبيعة ىذه  الاختباراتوبين  القياس و التقويم من جية ثانية،
ارة إلى الأطراف المعنية الصمة في ظل سيرورة العممية التعميمية لممادة المدرسة يكون من خلال الإش

 بتجسيد ىذه الصمة و ىذه الأطراف ىي :
لممعرفة المسبقة ، وىذا يتطمب لجوء  يأي معرفة حاجيات المتعمم و مستواه التحصيم ؟ من أدرس

وىذا  بتدريس المادة المقررة البدءبالتقويم و بالتحديد التقويم التشخيصي قبل   الاستعانةالمدرس إلى 
ىذه المعرفة المسبقة ومن ثم تحديد المستوى  الاختبارات لقياس التقويم يستمزم تطبيق أنواع من 

 المعرفي التقريبي لممعممين حول المادة المقررة .
 : درسأماذا 

                                                           
دساعت يٛذاَٛت يٍ ٔجٓت َظش ػُٛت يٍ انًؼهًٍٛ بٕلاٚت يغخغاَى" يجهت دساعاث َفغٛت ٔ –: يغؼٕد٘ أيحًذ " صؼٕباث حمٕٚى انًخؼهًٍٛ  1

 .89، ص 2016، دٚغًبش 17حشبٕٚت ، يخبش حطٕٚش انًًاسعاث انُفغٛت ٔ انخشبٕٚت ، ػذد 
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التي بدورىا تفرض عمى المدرس إتباع صيغة  والمادة المدرسية السؤال ىو محتوى و المقصود بيذا  
 ليا. تعميمية معينة
  ؟كيف أدرس 

الطريق أو الطرائق التعميمية المتبعة في عممية نقل المعرفة من المرسل أي  باختيارذا يتعمق والأمر ى
ذا كانت ىناك طرائق عامة تدريسية كالطريقة الإلقائية و الحوارية  المدرس إلى  المتمقي أي المتعمم ، وا 
،فيناك أيضا و سائل و طرائق تدريسية خاصة  تتعمق بطبيعة خصوصيات المادة المقررة . ومن 

يستخمص من أثر التغذية العكسية لعممية التقويم حيث يصبح التقويم وسيمة و  الاختيارإن ىذا جية ف
 ليس غاية تمس كل جوانب و أطراف العممية التدريسية .

  ؟من يدرس
ؤىل لمينة فتعميمية المادة الدراسية تتأثر لا محالة بالخصائص الشخصية و الأكاديمية لمشخص الم 

 (.1)التدريس 
  ؟أدرسماذا 

حيث تتمحور الإجابة عن ىذا السؤال حول الأىداف التعميمية و التربوية المرجوة من تدريس المادة ،  
ورسم ىذه الأىداف و تحقيقيا يتأثر بمجموعة من العوامل منيا طبيعة المادة المدرسة و طبيعة 

لقياس مستوى التحصيل  المطبقة الاختباراتحاجيات المتعمم و الطرائق المتبعة في التدريس و أنواع 
 الدراسي و نتائج التقويم التكويني و النيائي .

  ؟وأين أدرس  ؟ متى أدرس
فالظروف الفيزيقية لمعممية التعميمية كالتيوية و الإضاءة و الرطوبة وعدد المتعممين و كثافة البرنامج 

ؤثر في العلاقة بين حصة المادة المدرسة و غيرىا من العوامل تالأسبوعي الدراسي وتوقيت و زمن 
 و القياس و التقويم عبر مراحل الممارسة التعميمية .  الاختبارات

و عميو  تجدر الإشارة إلى أن بعض ىذه الاختبارات ذاتية و بالتالي الاعتماد عمييا في الحكم عمى 
 مستوى التلاميذ قد يكون مغامرة نظرا لتأثرىا بجممة من العوامل الذاتية.

 
 

                                                           
الاخخباساث ٔ انمٛاط ٔ انخمٕٚى فٙ ظم حؼهًٛٛت انًادة : جابش َصش انذٍٚ " انؼلالت بٍٛ  1

 
انذساعٛت"يجهت يخبش أبحاد فٙ انهغت ٔ الأدب 

. 05انجضائش٘ ، دٌٔ عُت ، جايؼت يحًذ خٛضش بغكشة ، ص 
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 خـــــــــــــــــاتــمــــة
فئة اجتماعية  الدراسي بصفة عامة حيث تعد فئة المتمدرسين  تحصيل الركز ىذا الفصل عمى  

أجراء مثل ىذه الدراسات يعد بداية جيدة  إنميمة جديرة بالدراسة عمى أساس إنيم قادة المستقبل ،
وصولا إلى إعطاء صورة واضحة تساعد المؤسسات التعميمية لتشخيص الواقع التربوي والتعميمي في 

المخططين ومتخذي القرار عمى  اتخاذ الإجراءات الصائبة من اجل تغيير  العمل التعميمي والتربوي 
الأساس فمن دون الإنسان لا  لأن الإنسان ىووتطويره  من اجل إعداد طمبة ذوي مواصفات ملائمة 

فالتنمية والتقدم يرتكزان بالأساس  ا من وسائل ماديةيمكن تحقيق أي تقدم في أية تنمية ميما أعددنا لي
عمم ، و يتم ذلك من خلال اىتمامات عمى مستوى الإعداد ونوعو الذي يصل إليو الأفراد في المجتمع

النفس التربوي الذي يدرس القوانين النفسية لمنشاط التربوي والميارات والقدرات والعوامل التي تؤثر في 
 .دية بين الدارسين... الخنجاحيا، والفروق الفر 
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 تمييد
 العكامؿ ك العكائؽ المؤثرة في تدني التحصيؿ الدراسي.    

 أكلا: عكامؿ مرتبطة بالتمميذ.
 التفكير ( -الاسترجاع –الحفظ  -الذاكرة –القدرات الخاصة  -العكامؿ العقمية ) الذكاء 1-1
 الضغكط النفسية( –قمؽ الامتحاف  –تقدير الذات –عكامؿ نفسية ) تدني الدافعية  1-2
 جسمية ) الأمراض ك العاىات(.عكامؿ  1-3

 ثانيا:العكامؿ الاجتماعية ك الأسرية
 ثالثا: العكامؿ المدرسية

 التكجيو. 3-1
 الدركس الخصكصية. 3-2
 أزمة القيـ. 3-3
 ظاىرة الغش. 3-4
 ظاىرتي الغيابات ك الاستخلبؼ. 3-5
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 د ــــــــــــيـــهمت
عند الحديث عف مشكمة تدني التحصيؿ ك ضعؼ المستكل العممي قد يتبادر إلى أذىاننا أف 

مشكمة مشكمة عالمية لا يكاد ىذه الإف  إلا دكؿ العالـ الثالث،اف المشكمة محمية أك محصكرة في بمد
مف إحدل سمات نكاتج النظاـ التعميمي في البمداف فيك يعتبر  يخمك منيا مجتمع مف المجتمعات ، 

تدني التحصيؿ مف أكثر المشكلبت التي يعاني  ظاىرة، ك لذا تعد ك لكف بدرجات متفاكتة  بصفة عامة
منيا النظاـ التعميمي في البمداف العربية، مما يؤدم إلى ىدر الطاقات البشرية ك الإمكانات المادية، " 
إذ يقكؿ فيزرستكف ك ىك مف الأكائؿ الذيف اىتمكا بمشكمة تدني التحصيؿ إف عشريف طالبا مف كؿ 

ـ التأكد مف تمؾ النسبة بأخذ عينات عشكائية مف مجتمعات مائة لدييـ ضعؼ في التحصيؿ، ك ت
يشكك شكلبت التربكية كالاجتماعية التي مف الممشكمة تدني التحصيؿ الدراسي عتبر ، ك ت(1مختمفة" )

قد يشكؿ مرحمة فأحيانا التأخر  سيركرة ك أسباب ىذادكف أف يدرككا  الأىؿ كالمعممكف كتقمؽ تفكيرىـ
لا يحمؿ في ىذه  ك، كلا يترؾ أية آثار أك ترسبات تعيؽ مستقبمو الدراسي التمميذ،طبيعية في حياة 

ك عمى العكس فأحيانا  ، ب كالغضب مف جانب الأىؿسمات مرضية تستدعي القمؽ كالتعص الحالة
تتالية كفجأة في سنة معينة لسنكات م ـالمراتب الأكلى في صفي كفيحتم كاكانميذ كثيران ما نسمع عف تلب

، كما يكجد فئة مف التلبميذ يعانكف مف تدني تحصيميـ الدراسي عمى الرغـ مف يعكدكا كذلؾ لـ 
ك في ىذه الحالة يجب دراسة ىذه الظاىرة ك محاكلة  تؤىميـ لمنجاح بامتيازامتلبكيـ لقدرات عقمية 

   .الكقكؼ عمى الأسباب التي أدت بيؤلاء التلبميذ إلى تدني نتائجيـ الدراسية
 : التحصيل الدراسيتدني المؤثرة في  أو العوائق العوامل -1

يعد التعمـ عممية معقدة تؤثر ك تتأثر بالعديد مف العكامؿ المختمفة ، ك في ضكء اعتبار المعدؿ  
التراكمي مؤشرا مناسبا لكفاءة التعمـ لدل طلبب المرحمة الثانكية ، يمكف تصنيؼ الدراسات ك البحكث 

اتجاىيف اثنيف ىما: اتجاه تناكؿ  إلى متحصيؿ الدراسي المعيقة ل أك التي تناكلت العكامؿ الميسرة
ركز عمى المتغيرات المرتبطة بشخصية المتعمـ  الأخرك الاتجاه التي تحيط بالمتعمـ المتغيرات البيئية 

تأثَّر التحصيؿ الدراسي بيذه العكامؿ  سمبنا أك ظركفو الشخصية ك النفسية، حيث يك قدراتو العقمية ك 
لأىمية تمؾ العكامؿ  فقد جاءت ىذه الدراسة لمكقكؼ عمى مجمؿ العكامؿ التي تؤثر عمى  إيجابنا، ك

                                                           
ٔ  ؽبىو يغٛل أؽًل ٔ طبؽت أٍؼل ٌٔٚ " أٍجبة رلَٙ يَزٕٖ انزؾظٛم انلهاٍٙ نلٖ طهجخ انًلاهً انضبَٕٚخ يٍ ٔعٓخ َظو انًلهٍٍٛ : 1

 .01.ص 2012كبٌَٕ انضبَٙ  28انؼلك  08انًلهٍبد ٔ انطهجخ" انًغهل الانكزؤَٙ هلى 
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ك قبؿ التطرؽ إلى العكامؿ التحصيؿ الدراسي لطمبة المرحمة الثانكية ك تجعؿ مف تحصيميـ متدني ، 
التحصيؿ الدراسي ك جب عمينا تحديد مصطمح ميـ ألا ك ىك مفيكـ العكائؽ حيث  تدني المؤثرة في

( أف العكائؽ تظير حاؿ تحصيمنا المعرفة العممية، ك خلبؿ Bachelard 1938يطمعنا باشلبر) 
عممية التحصيؿ ىذه يشعر المرء تارة بحالات مف الجمكد إزاء المعرفة الجديدة ك تارة أخرل يتراجع 

ك بيذا التعريؼ يككف باشلبر قد ميد لحالات تعبر عف ما نسميو بالعكائؽ الإبستمكلكجية عنيا، ىذه ا
السبيؿ لمباحثيف لمتعمؽ في مفيكـ العكائؽ ك التكسع في مختمؼ معانييا فمف أنكاعيا العكائؽ المفيمية 

       (.1)يف الذات ك العقائدية ك العكائؽ المرتبطة بتكك  الإيديكلكجيةك العكائؽ السيككلكجية ك العكائؽ 
بعد الاطلبع عمى التراث النظرم ك بعض ك تصنيؼ العكامؿ قامت الباحثة بتقسيـ عميو فقد ك 

 ك ىي كالتالي : أك العكائؽ  العكامؿ اقتراح مجمكعة مف  كالدراسات السابقة 
ة التي ترتبط بتحصيؿ الطمبة الدراسي ذاتي: ك ىي العكامؿ العــــوامـــــل مــــرتـبـطــــة بـالـّتمميـــــــــذأولا: 

حاكؿ نالشخصية ك التي س العقمية ك الجسمية ك النفسية كسمبيا أك إيجابيا ك تتمثؿ ىذه العكامؿ 
 الكقكؼ عمى كؿ ىذه العكامؿ بالتفصيؿ ك تتضمف ما يمي: 

تعد العكامؿ العقمية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كثيرة ك متعددة  :ةـــــــل العقميــــــــــوامـــــعــال -1
  نذكر منيا: 

  اء:ــــــــــــالذك   1-1
يكاد يتفؽ معظـ عمماء النفس عمى العلبقة الكثيقة بيف الذكاء ك التحصيؿ في المدرسة، فالطمبة ذكك 

الاستمرار في المدرسة لمدة  الذكاء المرتفع يحصمكف في الغالب عمى علبمات مرتفعة ك يميمكف إلى
التقصير في العمؿ الصفي ك إلى  إلى، في حيف يميؿ بعض الطمبة ذك الذكاء المنخفض أطكؿ

لكف ىذا لا يمنع أنو يكجد بعض مف ذكم التحصيؿ المنخفض أذكياء ك التسرب مبكرا مف المدرسة 
ـ مف بينيا تقدير الذات ك الدافعية أنيـ يفشمكف لأسباب لا صمة ليا بذكائي أكلكف يفتقركف إلى المثابرة 

لذلؾ لا يمكف   الأسبابك الثقافي كغيرىا مف  الاجتماعيالتي تحفز الطالب نحك الإنجاز ك المستكل 
لمطالب قميؿ الذكاء أف يستسمـ إلى اليأس ك بالمثؿ لا يمكف لمطالب  ذك الذكاء المرتفع أف يضمف 

ك عمى الرغـ مف أىمية الذكاء في التحصيؿ الدراسي إلا أنو لف يدرج ضمف ، (2) نجاحا أكتكماتيكيا
مف المسممات أف القدرة العقمية لدل الفرد تتطكر تطكرا ثابتا إلى أف " الدراسة التطبيقية ك ذلؾ لأنو 

                                                           
 .142ص  02انلهاٍٙ، انًغهخ انؼوثٛخ نهؼهٕو الاعزًبػٛخ، يغهل ( انًؼبنغخ انجُبئٛخ نجؼض يشكلاد انزؾظٛم 2013: ؽُبشٙ فضٛهخ )1

، كاه انوضٕاٌ نهُشو ٔ انزٕىٚغ، ػًبٌ، الأهكٌ،  1، ط ( انزؾظٛم انلهاٍٙ ٔ ًَنعخ انؼٕايم انًإصوح ثّ  2013: يؾًٕك عًبل انَهقٙ )2

 .26ص 
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، ك بعد ذلؾ دائما ما يقؿ ىذا التطكر تدريجيا ك بعد الثامنة عشر يبمغ سف الثالثة عشرة مف عمره 
 تركز عمى ك بما أف الدراسة ، (1)" دث نمك طفيؼ في القدرة العقمية لدل الفرد أك يكاد ينعدـ تمامايح

عمى اعتبار أف التمميذ الذم  متغير الذكاء مف الدراسة الميدانيةتمميذ المرحمة الثانكية فقد تـ استبعاد 
تمكف مف الكصكؿ إلى المرحمة الثانكية يمتمؾ نسبة ذكاء متكسطة أك مرتفعة ساعدتو عمى الكصكؿ 

 إلى ىذا المستكل مف  التعميـ.
 :( )الذكاءات المتعددة  القدرات الخاصة   2 -1
 الطالب ذكاء أنيا تعتبر لمذكاء، حيث ضيقة بنظرة قريب كقت حتى مقيدة التربكية الممارسة ظمت لقد

 عمى كردًّا ،"الذكاء معامؿ"عميو  يصطمح معيف رقـ خلبؿ مف تمخيصيا يمكف كاحدة قدرة عف عبارة
 لكي ، السيككلكجية كالنظريات الدراساتمف  العديد الأخيرة السنكات في ظيرت ؽالضي المنظكر ىذا

 تعامميـ مراجعة لىإ المدرسية الأنظمة كتدعك متعددة، ميارات عمى  يشتمؿ الإنساني الذكاء فأ تثبت
 ك  المغكية الميارات عمى فقط التركيز كعدـ لدييـ،الخاصة  القدرات بمراعاة كذلؾ الطلبب، مع

 بمكرىا التي المتعددة الذكاءات نظرية ىي الجديد الاتجاه ىذا في تذىب نظرية أىـ كلعؿ ، الرياضية
ف م فتتكك  فالإنسا عند العقمية القدرة فأ لىإ  تكصؿ كلقد ،(  Gardner) جاردنر  الأمريكي الباحث

حيث كشفت معظـ الدراسات ك البحكث ، )2(كبير حد إلى  البعض بعضياعف  مستقمة ذكاءات عدة
عف طبيعة العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي ك مختمؼ القدرات الخاصة ك فيما يمي ذكر لأىـ القدرات 

 : ارتباطا ك تأثيرا عمى التحصيؿ الدراسي
 كركاية كالكتابة،، القراءة أنشطة عمى كالإقباؿ المغة، استعماؿ عمى الفرد قدرة ىك :المغوي كاءالذ أ.

 ك القراءة ىي الفئة ىذهل لد لمتعمـ المفضمة كالكسيمةالآخريف،  مع كالمناقشة كالجدؿ القصص،
 .الاستماع

 عمى كالإقباؿ كالمنطقي، الرياضي التفكير استعماؿ عمى القدرة ىك : الرياضي المنطقي الذكاء ب.
  كاستعماؿ الأشياء، كتصنيؼ اختبارىا، ك الفرضيات كضع ك المشاكؿ، حؿ كعمى الرياضيات، دراسة

 الرمكز استعماؿ ىي الذكاء ىذا أصحاب للد لمتعمـ المفضمة الكسيمة ففإ ليذا كتبعنا .المجردة المفاىيـ
 .المفاىيـ فبي العلبقات كربط
 كالإقباؿ البصرم، الفراغي التصكر عمى القدرة ىك - : الصوري المكاني الذكاءجـ.

                                                           
 . 03، ص 2010خ عوٚو، انًًهكخ انؼوثٛخ انَؼٕكٚخ ، انطجؼخ الأٔنٗ : فٛهٛت كبهرو ٔ كٍٛ هاٍم " انلنٛم انكبيم فٙ افزجبهاد اننكبء " ، يكزج1
 .122( اننكبءاد انًزؼلكح، ػًبٌ/ الأهكٌ، كاه انًَٛوح، كٌٔ طجؼخ، ص 2008: ػبيو، طبهق ػجل انوؤٔف، يؾًل، يؾًل هثٛغ) 2
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 في القدرة ىذه كتتمثؿ .المساحات كتصكر الأشياء، كتخيؿ كالمخططات، كالجداكؿ الخرائط قراءة عمى
 .الأشياء كبناء المصكرة، الأشكاؿ كتمكم التصكير، :منيا أنشطة؛

 ك  رياضية، ألعابف م الجسد؛ باستعماؿ يتصؿ ما كؿ في التميز ىك - : الحركي الجسمي لذكاءاد. 
 .المينية الأدكات كتكظيؼ يدكية، كأشغاؿ مسرح،

 ك ، بكاسطتيا كالتعبير ،فالألحا كتذكر الأصكات، عمى التعرؼ عمى القدرة ىك :الإيقاعي الذكاء ه.
 .يقاعيةإ ألعاب كابتكار الجماعي، ؽالتصفي :منيا أنشطة؛ في القدرة ىذه تتمثؿ
 الناس مع التفاعؿ كعمى ، الآخريف عمى التأثير عمى القدرة ىك  :العلائقي الاجتماعي الذكاءو. 

 الناس، مع التكاصؿ حب مع الأفراد، فبي كالخلبفات المشكلبت كحؿ قيادية، أدكار كأداء كفيميـ،
 .الجماعي التعاكني العمؿ تفضؿ الفئة كىذه .التحدث لباقة ك الصداقات، فكتككي
 كىي كقكتيا، ضعفياف كمكاط مكنكناتيا، في كالتأمؿ النفس، معرفة عمى القدرة ىك :الذاتي الذكاءز. 
 كالمشاريع المستقؿ العمؿ ف طريؽع كالتعمـ الانفرادم، العمؿ تفضيؿ لىإ صاحبيا تدفع التي القدرة
 .(1) ذاتيًّا طابعنا تحمؿ التي
 الفئة كىذه(،  فالحيكا النبات، ،الأشجار(الطبيعة  مع التعامؿ عمى القدرة ىك :الطبيعي الذكاء ح. 
 فع ففيكك  الفئة ىذه للد التعمـ أما .كتصنيفيا كالميتة الحية الأشياء كجمع الطبيعة، في التجكاؿ تحب
 .كمككناتيا بالطبيعة الشخص تربط التي المشاريع ؽطري

 مؤشرات لاكتشاف الذكاءات المتعددة لدى المتعممين   1.2.1
 التعميمية المستكيات ؼمختم في بيـبطلب لممدرسيف اليكمي كالاحتكاؾ التعميمية التربكية الممارسة إف

 جميع ك سالقيا أنكاع ؼمختم تقدمو عما لبفض ذاى دييـ،ل يالت ذكاءاتال كاعأن ىعم لمتعرؼ يساعدىـ
 ك ميكليـ تكضيح عمى الأسرة ل أفراد لد كخاصة مختمفة مصادر مف عندىـ المختمفة المعطيات
 الذكاءات أنكاع عمى التعرؼ ىعم المساعدة السمككية المؤشرات بعض نعرؼ يمي ما في ك اىتماميـ

  :يمكالفع المستمر التعمـ عمى مساعدتيـ بقصد المتعمميف لدل 
 :التالية المؤشراتخلبؿ  مف ،المتعمميف  لدل  كمالمغ ذكاءلا عمى التعرؼ الممكف مف  :المغكم ذكاءال

 ارإظي ،كالألعاب المغكية ك طكاناتالأس ماعس يف ةالرغب ك ثالتحد حب ك بسرعة، الحفظ عمى القدرة

                                                           
ٙ نًبكح انًكزجخ ٔ انجؾش ٔ الارغبِ َؾْٕب نلٖ ( أصو اٍزقلاو انزؼهى انَوٚغ فٙ انزؾظٛم انلها2012ٍ: فبطًخ ثُذ يطهك يؼٛش انهؾٛبَٙ) 1

 .56-55طبنجبد انظف الأٔل انضبَٕ٘  ثًلُٚخ يكخ انًكويخ، هٍبنخ ، هٍبنخ يبعَزٛو غٛو يُشٕهح، ص ص 
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 كعدـ المطالعة كحب بفصاحة ثالتحد ك اتيالحكا سردك  الممصقات راءاتقب الشغؼ ك لغكم، يدرص
  . المغات تعمـ في صعكبة كجكد
: لتاليةا  المؤشراتلبؿ خ مفالمتعمميف،  لدل الذكاء ىذا عمى التعرؼ يمكف :الرياضي المنطقي الذكاء
 كالأشياء  مختمؼ بتصنيؼ القياـ ك  المسببات، ك بالأسبا بيف العلبقات معرفة في الرغبة إبداء

 حب العمكـ، كتب عمىؿ بالإقبا مطالعتيـ تتميز ك ،بالتجار  ك ؿبالاستدلا كالقياـ فئات في كضعيا
 .غيرىا مف أكثر اليندسي الشكؿ ذات الأشياء حب ، بالأداة الرسـ
  المؤشراتخلبؿ  مف المتعمميف، لدل الذكاء ىذا عمى التعرؼ يمكف اعي:الاجتم التفاعمي الذكاء
 بكجكد شعر كمما دخؿتال إلى يسرع ك بسرعة، أصدقاءه  كيككف ر،يالغ لمشاعر سحسا أنو :التالية
 أفضؿ بشكؿ يستكعب فيك جماعة في الأنشطة إنجاز إلى يميؿ كما تفاىـ، سكء أك صراع ك مكاقؼ

 يظير قد كما بمفرده، مشاكمو يحؿ أف عكض الغير مساعدة يطمب ىك ك و،ئزملب مع دركسو ذاكر إذا
 (.1)  الزعيـ صفات سمككو
 مشكا قد أصحابو أف المتعمميف لدل الذكاء ىذا عمى التعرؼ مؤشرات مف الحركي:  الجسمي الذكاء

 يجمسكف لا إنيـ الجسمية، كالأنشطة الرياضة نحك ينجذبكف إنيـ طكيلب، يحبكا لـ مبكرا صغرىـ في
 العمؿ كفيحب ـإني اكم ة،الإبداعي كالحركة الرقص يحبكف كىـ مستمر، نشاط في فيـ طكيلب كقتا

 اجكفك يحت اء،الفض يالتكاجد ف كفكيحب باغة،كالص العجيفك ةمشخص طةأنش يف أيدييـ باستخداـ
 ىإل اجكفيحت اكم ركف،يفك دماعن ـأرجمي ك أيدييـ تخدمكفيس ام راكثي ك يفكركا، ىحت ةالحرك إلى
 يصيبكف ك الأشجار كؿ الجبا كتسمؽ الجسمية امراتالمغ كضخ مكفيفض كا،يتعمم ىحت ياءالأش سلم

 أك عنيا السماع عكض كتجريبيا الأشياء اختبار يفضمكف ك حركاتيـ، ك أفعاليـ مف دالعدي إلى اليدؼ
 .رؤيتيا

 :التالية راتالمؤشف م المتعمميف لدل المكسيقي الذكاء عمى التعرؼ يمكف  :الإيقاعي يقيالمكس ذكاءال
 كما آلاتيا عمى كالتعرؼ المكسيقى ماعس يحبكف ك رعة،بس الأغاني كيحفظكف جيد بشكؿ يغنكف إنيـ
 أك الحيكانات أصكات تقميد عمى القدرة كليـ يعممكف، ىـ ك بأصابعيـ يحدثكنو قد ك الإيقاع حس ليـ

 .غيرىا
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 المؤشراتلبؿ خ مف المتعمميف ذكاء مف الصنؼ ىذا عمى التعرؼ يمكف :يئالفضا البصرم الذكاء
 بأحلبـ يتميزكف تثيرىـ، التي شياءلؤل يندىشكف منا كثيرا ك ،لؤلكاف ل بسرعة يستجيبكف إنيـ  :التالية
 الرسـ يحبكف ذيفال يفالمتعمم صنؼ مف ىـ ك ، بينيا التأليؼ ك الأشياء تصكر عمى كالقدرة حية

 الأشياء يدرككف ك بيئتيـ في بسرعة أنفسيـ يجدكف ك الجيات، إدراؾ في ؽئفا حس ليـ ك كالصباغة،
 .صكر عدة عمى تحتكم التي الكتب يحبكف ك ةبدق
 خلبؿ  مف المتعمميف لدل الذكاء مف الصنؼ ذاى مؤشرات عمى التعرؼ يمكف  :الطبيعي ذكاءال

 يظيركف كما برعايتيا يقكمكف ك ناتالحيكا ك بالنباتات ييتمكف إنيـ : التالية المظاىر
 الطبيعة في باستمرار التكاجد يحبكف ك فئات في تصنيفيا ك ترتيبيا ك الحيكانات بتتبع شغؼ

 (.1) الطبيعة كتب في المطالعة تستيكييـ كما الحية ناتئالكا مختمؼ حياة بيف كيقارنكف
إف اكتشاؼ الأساتذة ك فيميـ الجيد لمفيكـ الذكاءات المتعددة ك أنكاعو  يمعب دكرا كبيرا في العممية 
التعميمية ك ذلؾ بمعرفة قدرات تلبميذىـ ك نكع الذكاء المميز ليـ مما يسيؿ عممية التعمـ ك الكصكؿ 

انب بؿ يركزكف عمى إلى تحصيؿ دراسي جيد ك لكف للؤسؼ قميلب ما نجد أساتذة ييتمكف بيذه الجك 
 نسبة الذكاء ك نكعو.الإلقاء بأسمكب مكحد لتلبميذ متعددم الفركؽ الفردية ك الاستعدادات ك 

 : رةـــــــذاكـــــــــال 1-3
يرجع اىتماـ ميداني عمـ النفس التربكم ك عمـ النفس المعرفي بمكضكع الذاكرة ككنيا تعد مركز 
العمميات المعرفية ك محكرىا ك تؤثر في كؿ ما ىك معرفي ك عمى كافة الأنشطة العقمية ك المعرفية، 

احة للبسترجاع بشكؿ يجعميا متإذا يعكس مفيكميا قدرة الفرد عمى تخزيف المعمكمات أك الاحتفاظ بيا 
أك تذكرىا بالصكرة نفسيا التي خزنت ك في ارتباط مع المثيرات نفسيا التي ارتبطت بيا عند تعمميا ك 

رة في التعمـ مف خلبؿ اعتبارىا شرط مف شركط حدكث ػػػػػمف الناحية التربكية يمكف تممس دكر الذاك
التعمـ ك استمرار يتو، كما أنيا تؤدم دكرا ميما في القراءة ك الكتابة ك الاستماع، ك القصكر في 

ترتبط بعمميات مستكيات أداء الذاكرة يمكف أف يؤدم إلى صعكبة في عممية التعمـ بالإضافة إلى أنيا 
بشكؿ جمي عند تقديـ المادة التعميمية لممتعمـ بشكؿ مفصؿ ك مفيكـ ك  التعمـ، ك تتضح ىذه العلبقة

ذلؾ عف طريؽ الربط بيف المعمكمات الجديدة ك المعمكمات المخزنة مسبقا لدل المتعمـ نفسو، كما أف 
في فقد المتعمـ فرصة التكجيو الذاتي أثناء التعمـ ك ضعؼ عممية ضعؼ أداء عمميات الذاكرة يسيـ 
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التخميف ك استخداـ  إلىى التعمـ ك عدـ القدرة عمى الأداء الجيد ك يضطر المتعمـ المراقبة عم
، ك عميو يمكف أك التخمي عف الأداءمزيد مف الأخطاء  إلىاستراتيجيات تعمـ غير مناسبة مما يؤدم 

كجكد  إلىكفاءة التعمـ لدل الطلبب عائدا  ـالقكؿ بأنو مف المحتمؿ أف يككف أحد الأسباب الرئيسية لعد
يُعدّ النسياف أحد أكثر المشاكؿ ك ىذا ما يعبر عف بالنسياف حيث  (1)خمؿ في بعض عكامؿ الذاكرة 

التعميمية عند التلبميذ المتمدرسيف ، كيتمثّؿ ذلؾ في صعكبة تذكّر  المكاد التعميميّة التي يتعمميا مثؿ: 
التي تؤدّم إلى حدكث مشكمة  تكجد العديد مف الأسباب ، ك الأحرؼ، كالأرقاـ، كالأسماء كغيرىا

ك كذلؾ قد النسياف نذكر منيا: تناكؿ السكريات بكثرة، كالإصابة ببعض الأمراض، كسكء التغذية، 
  الآفةترجع لأسباب نفسية كانعداـ الثقة بالنفس ك قمؽ الناتج عف كضعية الامتحاف حيث تشكؿ ىذه 

 مباشرا عمى تحصيميـ الدراسي.تكتر ك قمؽ التلبميذ ك ذكييـ بصفتيا تؤثر تأثيرا 
 ظ:ـــــالحف  4 -1

احتفاظنا بو عمى قدر ما الحفظ عممية ملبزمة لمتعمـ، ما نتعممو يجب أف نحتفظ بو ك عمى قدر  
التلبميذ ىذه العممية أىمية كبيرة، فمجيكداتيـ تكجو تحقؽ ىذه العممية أغراضيا ك في المدرسة يعطي 

المتعممة بقصد الاحتفاظ بيا ك استرجاعيا عند الحاجة ك ىذه في الغالب إلى السيطرة عمى المادة 
ىك  أثناء تعمميا ك ما تحتفظ بو في الكاقع عممية صعبة، فحفظ المادة المتعممة يخضع لعكامؿ النسياف

ما تتذكره منيا ك ىك يمثؿ نسبة مف المادة المتعممة أصلب ك تقؿ ىذه النسبة بعد ذلؾ كمما مر الكقت 
بعد تدؿ عمييا منحنيات الحفظ، إذ يلبحظ فييا عادة سقكط كاضح في الفترات الأكلى ك ىذه الحقيقة 

انتياء التعمـ ثـ ىبكط تدريجي بعد ذلؾ يستمر مع الزمف، ك يلبحظ في ىذه المنحنيات أف اليبكط لا 
  ،بمركر الزمفبمعنى أف المتعمـ يحتفظ عادة بنسبة) ميما قمت( مما تعممو يصؿ إلى المحكر السيني 
نسبة اليبكط مف مادة دراسية لأخرل بعد فترات معينة مف انتياء تعمميا ك ما كما يلبحظ فييا اختلبؼ 

داـ حفظ المادة يمثؿ أحد الأغراض الأساسية التي ييدؼ إلييا المتعمـ ك مف الميـ أف نتعرؼ عمى 
 العكامؿ المختمفة التي تؤثر في ىذه العممية ك مف أىـ ىذه العكامؿ نذكر:

 الغرض مف التعمـ.  أ. 
 نكع المادة التعميمية.  ب.
 تأكيد التعمـ. ج. 
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 .(1) نشاط المتعمـ بعد التعمـ الأصمي  د.
ك ترجع أسباب اىتماـ التلبميذ بالحفظ ك تركيزىـ عميو كأحد أىـ شركط التحصيؿ الجيد إلى أف  

تجريب أك تطبيؽ لأف المعينات المدرس يركز أثناء عممية التدريس عمى تفريغ حمكلتو المعرفية دكف 
المعرفي يؤىمو ك لا يحس باختلبؿ في تكازنو رفو االديداكتية شبو منعدمة ك بالتالي لا يبني التمميذ مع

لإعادة الفيـ ك التركيب، لكف يكـ الامتحاف يجد الممتحف نفسو في كضعية غريبة عنو ، إنو مطالب 
لو أف تعامؿ معيا ك ىذا ىك تعثر التقكيـ الذم يجب بحؿ مشكمة ك انجاز ميمة التعمـ التي لـ يسبؽ 

لأننا نحرـ التمميذ مف معرفة ذاتو ك قدراتو ك نممي عميو ما يجب حفظو في الذاكرة كي  أف ننبو إليو
يجد نفسو يكـ الامتحاف في كضعية حرجة لا تؤىمو لفيـ السؤاؿ ك يصعب تحديد ميمة الانجاز التي 

يكاجو كثيركف كخصكصان الطلبب مشكمة  ، حيث (2) ك الإجابة تعتبر المدخؿ الأساسي لمتفكؽ
النسياف كعدـ الحفظ، الأمر الذم يؤدم إلى قمّة تحصيميـ الدراسي، ك ذلؾ لعدة أسباب نذكر منيا قمة 

ىذا مف جية ك مف جية أخرل لجكء الأساتذة في تقييميـ تناكؿ الأطعمة الصحية، كنقص الفيتامينات 
  .الحفظ ك الاسترجاع عمى حساب الفيـ ك التحميؿ ك المناقشةلأداء التلبميذ عمى 

 (:  Recall)  اعـــــــــــالاسترج 5 -1
يييئ استرجاع المادة المتعممة عمى فترات أثناء تعمميا كبعد تعمميا فرصة لتثبيتيا ك حفظيا ك لا يقصد 

( ك إنما نعني بو استعادة المادة بما يتضمنو مف معاني ك  Récitationبالاسترجاع مجرد التسميع ) 
) جيتس( عمى عدد كبير مف  علبقات ك لمتعرؼ عمى تأثير الاسترجاع عمى التعمـ نمثؿ بتجربة أجراىا

الأطفاؿ ك البالغيف ك تضمنت المادة المستخدمة لمتعمـ مقاطع صماء عديمة المعنى ك مكاد أخرل ذات 
سكاء بالنسبة لتعمـ المقاطع الصماء أك المكاد ذه الدراسة أنو في كمتا الحالتيف معنى ك أكضحت نتيجة ى

، ك في الحقيقة فإف الاسترجاع يفيد تحسف نتائج التعمـ إلىذات المعنى فإف زيادة مرات الاسترجاع أدت 
 :التعمـ مف نكاحي عديدة

في تعممو ك مف ثمة يساىـ في يساعد المتعمـ عمى التعرؼ عمى مستكاه الحقيقي ك نقاط الضعؼ   أ.
 التخمص مف الأخطاء ك تحسيف التعمـ بصفة عامة.

                                                           
ٙ، كاه انؼوثٙ نهُشو ٔ انزٕىٚغ، انطجؼخ الأٔنٗ، ( رطٕٚو انزؼهٛى الأٍبٍٙ كًلفم لإطلاػ انزؼهٛى انؼوث2011: يؾًل طبكق ئًٍبػٛم ) 1

  www.aluka.org. فٙ انًٕلغ 19انمبْوح، عًٕٓهٚخ يظو انؼوثٛخ، ص 

 . 23ص كٌٔ ػلك ،( ، يؼٕلبد انزؾظٛم انلهاٍٙ، يغهخ ػهٕو انزوثٛخ ، 2016: أعجبهح ؽًل الله ) 2
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يمثؿ الاسترجاع أيضا مكقؼ اختبار بالنسبة لممتعمـ فإذا استطاع المتعمـ استرجاع المادة المتعممة   ب.
لمتعممة فإف ىذا يعني قدرتو عمى أداء الاختبارات التي تقيس تعمميا، أما إذا تعثر في استرجاع المادة ا

 أك بعضيا فإف ىذا يعني فشمو في ىذه الاختبارات.
المكضكع يعتبر الاسترجاع نكع مف الممارسة لمكضكع التعمـ أك تأكيد التعمـ، فالمتعمـ عندما يسترجع 

مرة بعد أخرل أثناء التعمـ إنما يمارس المكقؼ التعميمي المعيف ك ىك عندما يسترجعو بعد انتياء التعمـ 
 (.1) تأكيد التعميـ ك في الحالتيف يساىـ الاسترجاع في تحسيف التعميـ ك تثبيتو فإف ذلؾ يعنى

الاستثمار الجيد لعممية الاسترجاع مف أىـ مؤشرات النجاح ك ىذا ما يطمؽ عميو بمصطمح  إف
ىذه العادة ك يختار الكيفية المناسبة لممذاكرة ك التي  ييمؿ"المذاكرة " فعمى تمميذ المرحمة الثانكية أف لا 

 تختمؼ باختلبؼ المكاد الدراسية الأدبية ك العممية ك كذلؾ أماكف ك أكقات المذاكرة الفعالة.
 التفكيــــر :  6 -1

العالـ  نمذجة ىك مجمؿ الأشكاؿ كالعمميات الذىنية التي يؤدييا عقؿ الإنساف، كالتي تمكنو مف التفكير
، الذم يعيش فيو، كبالتالي تمكنو مف التعامؿ معو بفعالية أكبر لتحقيؽ أىدافو كخططو كرغباتو كغاياتو

ك بتعبير آخر التفكير ىك ) إجراء عمميّة عقميّة  ؿ في مشكمة لمتكصؿ إلى حمياىك إعماؿ العق التفكير
في المعمكمات الحاضرة لأجؿ الكصكؿ إلى المطمكب( ك بتعبير آخر أدؽ ىك  حركة العقؿ بيف 

 ىناؾ العديد مف المصطمحات المرتبطة بمفيكـ التفكير، ك المعمكـ ك المجيكؿ
التفكير تتضمف أيضا التعامؿ  ك عممية الخياؿ ،الفكر ،شدة الإحساس ،الكعي ،الإدراؾ  ىمياأ

 ك ،حؿ المشكلبت ، كالإسياـ في عمميةلممصطمحات ، كما في حالة صياغتناالمعمكمات مع
كاتخاذ القرارات. يعتبر التفكير أعمى الكظائؼ الإدراكية التي يندرج تحميميا كتحميؿ العمميات  الاستنتاج

 .عمـ النفس الإدراكي التي تسيـ في التفكير ضمف إطار

 :أغراض التفكير: حدث التفكير لأغراض متعددة مثؿ
 الفيـ كالاستيعاب. 
 القرار اتخاذ. 
 التخطيط، أك حؿ المشكلبت. 
 الحكـ عمى الأشياء. 

                                                           
( رطٕٚو انزؼهٛى الأٍبٍٙ كًلفم لإطلاػ انزؼهٛى انؼوثٙ ، كاه انؼوثٙ نهُشو ٔ انزٕىٚغ، انطجؼخ الأٔنٗ، 2011: يؾًل طبكق ئًٍبػٛم ) 1
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%8A%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%8A%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%84%D8%AD
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%84%D8%AD
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%84_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%86%D8%AA%D8%A7%D8%AC
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%86%D8%AA%D8%A7%D8%AC
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%86%D8%AA%D8%A7%D8%AC
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83%D9%8A
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 الإحساس بالبيجة كالاستمتاع.. 
 التخيؿ. 
 (.1) الانغماس في أحلبـ اليقظة 
فيك دائـ التفكير فيما يحيط بو مف مشكلبت ك قضايا سياسية ك  للئنسافملبزمة ىك عممية  ك

اجتماعية ك اقتصادية ك عممية بحثا عف الحمكؿ المناسبة ليا، ك التفكير يميز الإنساف عف غيره مف 
الكائنات الحية ك ىذا التفكير غير محدكد بمعنى أف الإنساف قادر عمى الخمؽ ك الإبداع ك يمكف 

العممية التي ينظـ بيا العقؿ خبراتو بطريقة جديدة لحؿ مشكمة معينة أك إدراؾ  تعريؼ التفكير بأنو "
   .(2)علبقة جديدة بيف مكضكعيف أك بيف عدة مكضكعات بغض النظر عف نكع ىذه العلبقة 

كما يعرؼ التفكير بأنو " عممية كمية نقكـ عف طريقيا بمعالجة عقمية لممدخلبت الحسية ك المعمكمات 
استدلاليا أك الحكـ عمييا" ك ىي عممية غير مفيكمة تماما ك تتضمف تككيف الأفكار أك المسترجعة ل

 (.3الإدراؾ ك الخبرة السابقة ك المعالجة الكاعية ك الحدس )

التفكير في حياة الإنساف لكي يعيش ك يحقؽ التكيؼ مع كؿ ما يعترضو مف أىمية  ىنا تكمفك 
مشكلبت حياتية فيك نعمة الله التي تميز البشر عف بقية مخمكقاتو، ك لكف تلبميذ اليكـ شغمت تفكيرىـ 
أمكر أخرل أبعدتيـ عف التفكير في الأمكر المتعمقة بالدراسة ك إعماؿ العقؿ ك الاجتياد ك الاعتماد 

النفس بؿ لجئكا إلى الأجيزة الذكية ك الحاسبات المتطكرة ك الكمبيكتر لإنجاز الكاجبات المدرسية  عمى
   حميا بأنفسيـ.شبكة الانترنت لتحميؿ نماذج الحمكؿ ك الإجابات الجاىزة بدؿ مف  إلىك المجكء 

 ة : ــــــــــــــــــالعوامل النفسي -2
خلبؿ المسار الدراسي قد يصادؼ التمميذ المتمدرس العديدة مف المستجدات ك الظركؼ التي قد  مف

تطرأ فجأة فتعمؿ عمى تعكير صفك حياتو نذكر منيا : الرسكب الدراسي المتكرر، انقطاع في العلبقات 
داد... ك العاطفية، رفض ك نبذ مف جماع الرفاؽ، ظركؼ عائمية صعبة ) الفقر، طلبؽ الكالديف، الح

غيرىا ( ك بالنظر إلى قدرة التمميذ عمى التحمؿ ك كذلؾ مدل معرفتو بكيفية استعماؿ استراتيجيات 
فعالة لمتكيؼ ك حؿ المشكلبت، فكؿ ىذه الظركؼ قد تجعؿ التمميذ يعيش حمقات مف الاضطرابات ك 

                                                           
1 : https://ar.wikipedia.org 

ٔ رمُٛبد انُشبطبد انجلَٛخ ٔ انوٚبضٛخ  ( انزفكٛو الإثلاػٙ ٔ ػلالزّ  ثبنزؾظٛم انلهاٍٙ نلٖ طهجخ يؼٓل انؼهٕو2016: ثشٛو٘ ثٍ ػطٛخ )2

 .15، ص 2016/عٕاٌ  19ثغبيؼخ انًَٛهخ، يغهخ  الإثلاع انوٚبضٙ ػلك

 .63، ص 1( يؼغى انًظطهؾبد انزوثٕٚخ ٔ انُفَٛخ ، انلاه انًظوٚخ انهجُبَٛخ ، ط2003ؽٍَ شؾبرّ ٔ ىُٚت انُغبه ) : 3
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تو لمدراسة ك كذلؾ عمى المشاكؿ النفسية التي تصؿ أحيانا إلى الاكتئاب ك التي تؤثر سمبا عمى دافعي
 نذكر :  العكامؿ النفسيةأبرز ىذه ك مف  (،1المكاظبة في المدرسة  )

 الدافعية لمتعمـــــــــــــــم :تدني  1 -2
تعتبر المسائؿ المتعمقة بالدافعية  في صميـ التحديات التي تكاجو الفاعميف في قطاع التربية حاليا  

شيدت البحكث المتعمقة بالدكافع في حالات ، حيث لقضايااه ذأماـ قكف بالعجز رغالبان ما يشعالذيف 
كلكنيا لا تزاؿ غير معركفة  التعمـ تطكرات ىامة في السنكات الأخيرة، لا سيما في عمـ النفس التربكم 

البحثية   العديد مف الفرؽ تسعى ىذا الكضع مؤسؼ أكثر حيث  قطاع التربية كلدل العامميف في 
مى  بعض القضايا الجكىرية المتعمقة بالدافعية، ك إبراز التحديات النظرية ك لتسميط الضكء ع

الاجتماعية التي تعترض طريؽ عمميـ ك تكضح أرضيات العمؿ المنبثقة عنيا الأبحاث المقدمة مف 
، ك طرؼ ىذه الفرؽ البحثية تظير بكضكح التطكرات الحديثة ك الأخيرة في دراسة عمميات الدافعية

ا تحاكؿ تجنب الكقكع في منزلقيف متعارضيف تماما ، الأكؿ: يقكؿ أف الدافعية تنبثؽ حصريا التي بدكرى
، (2)مف عكامؿ داخمية متعمقة بالمتعمـ ك الثانية عمى العكس تماما ك تقكؿ أنيا مجرد عكامؿ خارجية  

تعتبر عممية تحسيف الدافعية لمتعمـ مف الإشكاليات التي شغمت ك لا زالت تشغؿ باؿ الباحثيف ك ك 
 مستكيات إلى التلبميذ أغمبية كصكؿ ضماف كيفية يخص فيما خاصة مستمرة، بصكرةالمختصيف 

 ىذه بمغت حيث الدراسي، التحصيؿ تدني ظاىرة عف كبالتالي الابتعاد التعميـ مف كمتقدمة عالية
 البيداغكجية كالطرؽ الكسائؿ بشتى السريع كالفعاؿ كالتدخؿ الجدم التفكير يستكجب حدا الظاىرة
 مف التربكم لنظامنا النكعي كالكمي المردكد عمى السيئ تأثيرىا مف لمحد ملبئمة حمكؿ تقديـ بغرض
 ي  القدراتمنخفض المتعمميف بعض نجد ما كثيران  ك لذلؾ لمظاىرة،  كالشامؿ الدقيؽ التشخيص خلبؿ
 كلكف المرتفع الذكاء ذكم مف آخريف متعمميف كنرل عاؿ، دراسي بتحصيؿ يتميزكف ذلؾ ك رغـ

 أك ارتفاع ىك الحالات ىذه مثؿ في المسئكؿ العامؿ يككف ما كغالبان  منخفض، تحصيميـ الدراسي
 (. 3لمتعمـ ) الدافعية انخفاض

لقد أظيرت عددا كبير مف الدراسات التجريبية عمى الأطفاؿ ك الراشديف أف كؿ أنكاع الاستجابات يتـ 
تعمميا بمعدؿ أسرع عندما يزداد الدافع إلى مستكيات معتدلة، ك ىنا نطرح السؤاؿ التالي : ىؿ الدافعية 

                                                           
1 : Fiche Pratique ,accompagnent le document de référence pour agir efficacement sur les déterminants de la 

persévérance et de la réussite éducative ; Réunir Réussir , sur site : www.SNDL.CERIST.DZ .2013 page 15.      

2 : Benoît Galand,  (2006 ) La motivation scolaire : approches récentes et perspectives pratiques page 05-08 ; 

sur le site : http://rfp.revues.org/56 

اٍٙ " كهاٍخ يٛلاَٛخ نزلايٛن انَُخ الأٔنٗ صبَٕ٘ : ػجل انفزبػ أثٙ يٕنٕك ٔ ػجل انْٕبة ثٍ يٍٕٗ " انلافؼٛخ نهزؼهى ٔ ػلالزٓب ثبنزؾظٛم انله3

 .  384، ص 2017ٍجزًجو  30ثًلُٚخ انٕاك٘،  يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ ٔ الإََبَٛخ  ، عبيؼخ ٔهلهخ، ػلك 

http://www.sndl.cerist.dz/
http://rfp.revues.org/56
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ير إلى أف ازدياد الدافع إلى مف شأنيا دائما أف تسيؿ التعمـ ك الأداء ؟ إف قدرا ممحكظا مف الأدلة تش
نقطة معينة يسيؿ السمكؾ عمى حيف أف الدرجات المتطرفة مف الدافع قد تؤدم بالفعؿ إلى التدىكر  ك 
قد يككف ىذا الأثر راجعا إلى الإنياؾ الجسمي أك إلى ظيكر استجابات غير ملبئمة ك متداخمة أك إلى 

يبدأ عندىا الدافع يتدخؿ في التعمـ ك الأداء أك حدكث حالة انفعالية، عمى أف تحديد النقطة التي 
 (.1يعرقميما مسألة تتكقؼ عمى طبيعة العمؿ نفسو )
تكاجو الأكلياء ك الأساتذة عمى حد السكاء فتمميذ  التيتعد مشكمة الدافعية لمتعميـ مف المعضلبت 

تعتريو نكع مف الكسؿ ك انعداـ متغييرات الفيزيكلكجية ك النفسية التي يمر بيا لالمرحمة الثانكية ك نتيجة 
الدافعية لمدراسة ك عدـ الرغبة بالأمكر التي مف شأنيا الرفع مف مستكاه التعميمي، كما أف الرغبة في 
الاستقلبلية ك رفض سمطة الأكلياء ك المدرسة ك المجتمع تجعؿ منو شخص عنيد يرفض الالتزاـ 

 ك تحصيؿ العمـ  زه لبذؿ الجيدبالنصائح ك التعميمات التي ترفع مف معنكياتو ك تحف
 تقديـــــــــــــــــــر الـــــــــــــــذات   2-2

إف الشعكر بالكفاءة الشخصية مف أحد أىـ الخصائص الأساسية لمراحة النفسية لمفرد. ىذا المكقؼ لو 
ك  Harterأصكؿ بعيدة في عمـ النفس، ك يبقى في قمب نظرية العديد مف المؤلفيف المعاصريف أمثؿ 

Deci  كRyan  ،Bandura  ، الشعكر بالكفاءة لمعمؿ بفعالية في البيئة ، حيث يذكر ىؤلاء أف
 كالشعكر بأف لدينا السيطرة عمى نتائج أفعالنا ىي كاحدة مف الاحتياجات الأساسية للئنساف.

ميا في حالة معينة،  ( ، تتأثر سمككياتنا بشكؿ كبير بنكع السيناريك الذم نرتقبو عق1986كفقا لباندكرا )
ىذه السيناريكىات ىي انعكاس لتكقعاتنا مف النجاح أك الفشؿ المرتبط بتصكرنا لقدراتنا كتسبب أنكاعنا 
مختمفة مف المشاعر مثؿ الإثارة كالحماس كالفخر ، أك القمؽ العكسي كالعار كالإحباط، ىذه العكاطؼ 

سمككنا في مكاقؼ مثؿ اختيار المياـ التي ضبط ت ك بدكرىا ليا تأثير في تعزيز أك خفض حافزنا لمعمؿ
، كجكدة مشاركتنا في ىذه الأنشطة ، نقبميانكافؽ عمى مكاجيتيا، كمستكل صعكبة التحديات التي 

 .(2كاستمرارنا أماـ العقبات التي تكاجينا )
ك يستخدـ الكثير مف الباحثيف مصطمح تقدير الذات ك مصطمح ك مفيكـ الذات كمصطمحيف  

تقدير الذات بأنو القيمة التي   » « Zilerيف ك يربطكنيا بالتحصيؿ الدراسي حيث يرل زيمر مترادف

                                                           
و ، انطجؼخ : ئكٔاهك ط. يٕها٘ روعًخ أؽًل ػجل انؼيٚي ٍلايخ ٔ يؾًل ػضًبٌ َغبرٙ " انلافؼٛخ ٔ الاَفؼبل" كاه انشؤق ، انمبْوح، يظ1

 . 35-34، ص ص 1988الأٔنٗ 

2 : Thérèse Bouffard, Carole Vezeau, Roch Chouinard et Geneviève Marcotte, « L’illusion d’incompétence 

et les facteurs associés chez l’élève du primaire », Revue française de pédagogie [En ligne], 155 | avril-juin 

2006, mis en ligne le 16 septembre 2010, consulté le 11 mars 2016. URL : http://rfp.revues.org/61 
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أف  عمى يدؿ العالي الذات تقدير أف"  Rosenberg   1965يعزىا الفرد لنفسو ،  ك يكضح ركزنبرغ 
 يشعر لا كىك مف الآخريف، أقؿ أك أفضؿ نفسو يعتبر لا ك ، جدارة ذك أنو كيعتبر نفسو يحترـ الفرد
 ". كالتحسف كيتكقع النمك قصكره نكاحي يعرؼ بؿ الكماؿ قمة في أنو
 .عمييا ىي التي في صكرتيا لذاتو كاحترامو نفسو بأىمية شعكره يعني الفرد لدل العالي الذات تقدير إف
 Shavelson) )  شفيمسكف بيا، كيرل كعدـ الاقتناع الذات رفض فيعني لمذات المنخفض التقدير أما

 حياتو، في الفرد لنجاح أساسي كدافع عامؿ الذات ىك تقدير أف(  March 1983ك مارش )  1981
 نجاحو أك لكفاءتو الفرد  إدراؾ بيف القائمة العلبقة يمثؿ الذات تقدير أف(   Jamesك يرل جيمس ) 

 الفرد نجاح درجة كانت إذا أنو فييا، كمعناه كالطمكحات النجاح ىذا أىمية كبيف المياديف مختمؼ في
 .مرتفع ذات تقدير الفرد عمى فيلبحظ منو، أعمى مستكل في أك ىي طمكحاتو مستكل نفس في المدرؾ

 كبيف عاليا لذاتو كتقديرىا الفرد فيـ بيف دالة ارتباط علبقة كجكد الدراسات بعض نتائج أثبتت كقد
 الذات تقدير تناكلت التي الحديثة الدراسات كافة كالتحصيؿ، كتشير الأداء مستكل في كالتحسف الزيادة
 .ليا كتقديره ذاتو عف مفيكمو كبيف الدراسي المتعمـ تحصيؿ بيف دلالة مكجبة ذات علبقة كجكد إلى
 منذ الدراسي الذات كالتحصيؿ تقدير بيف العلبقة حكؿ أجريت التي كالبحكث الدراسات ظيرت كلقد

 الابتدائية المرحمة لتلبميذ عينة خلبؿ مف ( Reeder 1955كجد ريدر )  القرف، حيث ىذا خمسينات
تقدير  ذكم أقرانيـ  عف منخفضة تحصيمية درجات يحققكف المنخفض الذات تقدير ذكم المتعمميف أف

 .(1الذات المرتفع )
نلبحظ في أغمب الأحياف عزكؼ تلبميذ المرحمة الثانكية عف المشاركة في الأنشطة التعميمية بسبب ك 

انعداـ الثقة بالنفس ك ىذا مف أجؿ حماية أنفسيـ مف سخرية زملبئيـ ك الحفاظ عمى الصكرة 
، ك ىذا بسبب جيميـ لمكاطف القكة ك الضعؼ فييـ ك في ىذا السياؽ نذكر قكؿ تكفيؽ الايجابية

 الحكيـ " لا يكجد إنساف ضعيؼ، ك لكف يكجد إنساف يجيؿ في نفسو مكاطف القكة".
 : قمق الامتحان  2-3
تعتبر قمؽ الامتحاف مف إحدل المشاكؿ التي يكاجييا التلبميذ ك التي تظير في أم كقت مف أكقات  

العاـ الدراسي كمما أعمف المدرس عف اختبار أك امتحاف...،  ك ليذا أكدت كثير مف الدراسات أف قمؽ 
ؽ ليس لمتلبميذ فقط بؿ قد يمتد الامتحاف يعد مشكمة حقيقية تكاجو كثير مف الطلبب ك ىي مصدر أر 

                                                           
 يقجو روثٕٚخ، ٔ َفَٛخ : َيٚى طوكأ٘ " كافغ الاَغبى ٔ رملٚو انناد ٔ ػلالزًٓب ثبنزؾظٛم انلهاٍٙ نلٖ رلايٛن انزؼهٛى انضبَٕ٘ " كهاٍبد 1

 . 311ص 2011 عٕاٌ 6 ػلك انزوثٕٚخ ٔ انُفَٛخ انًًبهٍبد رطٕٚو
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إلى راسات ، ك قد أشارت الكثير مف الدأثرىا إلى الأسرة ك الإدارة المدرسية بؿ ك إلى المجتمع كمو
تأثير سمبي لقمؽ الامتحاف المرتفع عمى الأداء الأكاديمي أك التحصيؿ الدراسي...، ك يكجد قمؽ  كجكد 

قمؽ الامتحاف قمؽ خارجي المنشأ، ك ىك حالة  (، حيث يعتبر 1الامتحاف بدرجات متفاكتة بيف الأفراد )
تعترم الأفراد قبؿ ك أثناء أدائيـ للبمتحانات التحصيمية أك النفسية أك المينية، ك يلبزـ فترة 
الامتحانات التحصيمية بعض أعراض القمؽ لدل الطمبة ك قمؽ الامتحاف ىك حالة نفسية تتسـ بالخكؼ 

ء الامتحانات ك تككف ىذه الحالة قبؿ ك أثناء أدانفعالية تصيب بعض الطمبة ك التكقع أم أنو حالة ا
مصحكبة بتكتر ك حدة انفعاؿ ك انشغالات عقمية سالبة تتداخؿ مع التركيز المطمكب أثناء أداء 

 .(2)الامتحاف 
مف العكامؿ التي تسبب نشكء قمؽ الامتحاف لدل الطمبة أبزىا ما  مسببات قمؽ الامتحاف: ىناؾ العديد

 يمي: 
 حرص الطالب عمى التفكؽ عمى زملبئو ك الحصكؿ عمى أعمى الدرجات.  * 
إىماؿ الطالب في المراجعة ك التركيز ك متابعة الدركس أكلا بأكؿ مما يسبب لو القمؽ مف الامتحاف * 

 اليائؿ مف المعمكمات.لعدـ قدرتو عمى استيعاب الكـ 
 ضغكط الأىؿ ك تيديدىـ بالعقاب فيما إذا رسب ابنيـ.* 
 كجكد القمؽ أصلب لدل الطالب كنكع مف أنكاع القمؽ داخمي المنشأ.* 
 محاكاة الزملبء في الخكؼ في الامتحانات ك القمؽ بشأنيا.* 
 لتحقيؽ أىداؼ معينة.ىك ىدؼ ك ليس شعكر الطالب بأف الامتحاف * 
 .بة المنيج الدراسي ك سكء طرؽ التدريس أك جمكدىا ك اتساميا بالركتيف ك الرتابةصعك * 
 تخكيؼ بعض المعمميف لطمبتيـ حكؿ الامتحانات.* 
تخصيص درجة الامتحاف بأكمميا لمجانب التحصيمي دكف الاىتماـ بالجكانب الأخرل لمشخصية مما * 

 (.3) بالنسبة لويشعر الطالب بأف نتيجة الامتحاف ىك تقرير مصير 
الذيف لدييـ قمؽ اختبار، ك إف مف ىـ الطمبة الذيف لدييـ قمؽ اختبار: ىناؾ ثلبثة أنكاع مف الطمبة 

ميمة المعمـ في معرفة طلببو الذيف يصنفكف في أحد تمؾ الأنكاع يساعد كثيرا في العمؿ معيـ ليقدمكا 
                                                           

: ٍهًٛخ ٍبٚؾٙ " لهك الايزؾبٌ ٔ ثؼض انؼٕايم انًَبػلح نظٕٓهِ نلٖ انزلايٛن " يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ ٔ الإََبَٛخ ،لبطل٘ يوثبػ ، 1

 .76-75، ص ص 2012عبَفٙ   07ٔهلهخ ، ػلك 

بد انزؼهًٛٛخ " ، كاه انًَٛوح نهُشو ٔ انزٕىٚغ، ػًبٌ، الأهكٌ، : هافلِ انؾوٚو٘ ٔ ًٍٛو الأيبيٙ " الإهشبك انزوثٕ٘ ٔ انُفَٙ فٙ انًإ2ٍَ

 .258-257، ص ص 2011انطجؼخ الأٔنٗ 

، : هافلح انؾوٚو٘ ٔ ًٍٛو الأيبيٙ " الإهشبك انزوثٕ٘ ٔ انُفَٙ فٙ انًإٍَبد انزؼهًٛٛخ " ، كاه انًَٛوح نهُشو ٔ انزٕىٚغ، ػًبٌ، الأهكٌ 3

 .258-257، ص ص 2011انطجؼخ الأٔنٗ 
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الذيف ليس لدييـ ميارات دراسية جيدة ك لا أفضؿ ما لدييـ في التقييـ، فالنكع الأكؿ: ىـ الطمبة 
ك يبدك ىؤلاء الطمبة يدرككف الأفكار الرئيسية لممكضكع الذم يدرسكنو ك مدل القدرة عمى تنظيميا، 

قمقيف عمى التقييـ القادـ بسبب أنيـ لـ يتعممكا جيدا، ك النكع الثاني:ىـ المتمكنكف مف المادة الدراسية 
جيدة ك لكنيـ يخشكف التقييـ ك الفشؿ، أما النكع الثالث: فيك مف يعتقد  جيدا ك لدييـ ميارات دراسية

أف لديو ميارات دراسية جيدة ك لكنو في الحقيقة غير ذلؾ ىؤلاء يكك أداؤىـ عؿ التقييـ ضعيفا ك 
، ك عميو فيؤلاء الطمبة بحاجة إلى دعـ ك مساندة لمتغمب عمى ىذا المشكؿ يككنكف قمقيف عند التقييـ

(1.) 
نلبحظ في مجتمعنا الجزائرم أف الامتحانات تعطى أىمية بالغة أحيانا أكثر مف حجميا، فالبعض 
يعتبرىا نياية طريؽ امتد لسنكات عديدة، ك البعض ينظر إلييا ك كأنيا نقطة تحديد المصير ك كأف 

تت مف يخفؽ في الامتحاف تمميذ فاشؿ ك ىذا ما يعرضو لضغكط إما داخمية أك خارجية تجعمو مش
التركيز مشكشا، كما تمعب أحياف حصص الإرشاد ك التكجيو عكس ما ترمي إليو فبدلا مف التخفيؼ 

 مف التكتر ك استبصار المشكؿ يحدث العكس.
  النفسية الضغوط  2-4
 كالذاتية البيئية، مصادرىا كتعدد الحالي، عصرنا في كخاصة النفسية لمضغكط التعرض حتمية مع 

 المختمفة، كتأثيراتيا الضغكط، ىذه بدراسة الباحثكف اىتـ فقد الإنساني السمكؾ في لتأثيرىا بالإضافة
 حيث الدراسي التحصيؿ عمى النفسية الضغكط تأثير إلى ) 1980 ككىيف،( أشار الصدد ىذا كفي

 ليبدكا بقكة الأفراد تدفع ما كثيران  كالتي الزائدة، المعمكمات مف حالات تخمؽ النفسية الضغكط أف أكضح
 للؤداء ضركرم المعرفي كالاجتياد الطاقة، باستنزاؼ المتصمة النكاحي كىذه عاديا،ن  غير انتباىا

 الانفعالات مف العديد إلى تؤدم النفسية الضغكط أف 1980 حطب أبك فؤاد  كيكضح التحصيمي،
 كرفض كتكتر، قمؽ، مف الفرد بو يشعر مام أفضؿ ىذا تشاؤمية، لمحياة الإنساف نظرة تجعؿ التي
 النفسية الضغكط تؤدم كقد الدراسي، تحصيمو مستكل كانخفاض فييا، يعيش التي البيئة كقكاعد لنظـ،
 أف ’كابمف’كيضيؼ أبنائيـ، مف المطالب كثيرم الأبكيف حالة في كما التحصيؿ في التفكؽ إلى

 عمى ينعكس ك كالذاكرة، الإدراؾ، مثؿ المعرفية العقمية العمميات عمى يؤثر النفسية لمضغكط التعرض
 الآثار  السلبـ عبد  يكضح ك ليا، كتقييمو لذاتو الفرد مفيكـ عمى أيضا يؤثر كما الدراسي التحصيؿ
 الانتباه، مكاصمة عمى قدرة أقؿ كتجعميـ التلبميذ، طاقات تبدد بأنيا النفسية الضغكط عمى المترتبة

                                                           
 .130، ػًبٌ، الأهكٌ، ص 2004 1( أٍبٍٛبد انمٛبً فٙ انؼهٕو انَهٕكٛخ، كاه انشؤق نهُشو ٔ انزٕىٚغ، ط2004: يٍٕٗ انُجٓبٌ ) 1
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 عمى ينعكس قد مما الفعّاؿ الجيد الاستذكار ككذلؾ الشرح، لمتابعة اللبزـ الجيد كبدؿ كالتركيز،
 . كمعمميو زملبئو، مع التمميذ علبقة اضطراب إلى تؤدم كما الدراسي التحصيؿ مستكل

 التي كالمدة الضاغط، الحدث شدة كىي متغيرات، عدة عمى التلبميذ عمى الضغكط تأثير يتكقؼ ك ىذا
 في ذلؾ كيظير  المعرفية الجكانب في بينيـ الفركؽ كعمى التلبميذ، لدل كالعمر كالنكع، يستغرقيا،

 أساليب في بيف التلبميذ تكجد التي الاختلبفات عمى كذلؾ ك الضاغط، لمحدث المعرفي التقييـ عممية
معترؾ  في ليا التي يتعرضكف الضاغطة كالأحداث المكاقؼ، مع لمتعامؿ يختاركنيا التي المكاجية
، إف التلبميذ في المرحمة الثانكية بحاجة ماسة إلى الدعـ النفسي مف طرؼ الأكلياء ك (1الحياة )

الأساتذة ك أحيانا الدعـ المتخصص مف طرؼ أخصائي نفساني عيادم بسبب ما يكاجيكنو مف مشاكؿ 
تربكية ك عاطفية ك علبئقية ك نتيجة عدـ النضج يقع ىؤلاء فريسة سيمة لمضغكط ك المشكلبت 

 التي تؤثر بشكؿ كبير عمى تحصيميـ الدراسي. النفسية 
 ة ـــــــــــعضويالو  أة ــــجسميالل ــــعوامال 1-3

حيث مف الملبحظ أف عمى مستكل التحصيؿ الدراسي ف الحالة الصحية العامة لمتمميذ ليا تأثير كبير إ
أف يركز انتباىو في دركسو التمميذ الذم لا يتمتع بنسبة عالية مف الصحة ك المياقة البدنية لا يستطيع 

لمدة زمنية طكيمة، لأنو يشعر بالجيد ك التعب ك الإرىاؽ لأقؿ مجيكد يبذلو، ك لذلؾ سرعاف ما 
التالي لا بك  ، يتشتت انتباىو ك يفقد المقدرة عمى متابعة المعمـ في شرحو لمدرس ك لا يفيـ منو شيئا

السابقة ك بذلؾ يتخمؼ في تحصيمو عف  يستطيع أف يؤدم الكاجبات المدرسية أك مراجعة الدركس
زملبئو الذيف يتمتعكف بمستكل عاؿ مف الصحة العامة ك الذيف لا يشككف مف ضعؼ أك إرىاؽ، ك مف 

بتحكيؿ مثؿ ىذا التمميذ إلى الصحة المدرسية حتى يعالج مف أم ضعؼ أك  ستاذثـ يجب أف يقكـ الأ
 مرض عضكم كاضح يؤثر في نمكه، ك بالتالي يؤثر في مستكل تحصيمو الدراسي. 

ك يلبحظ أف التلبميذ المصابكف بضعؼ البصر أك الذيف فقدكا السمع بإحدل الأذنيف أك أصيبكا 
طيعكف استيعاب الأفكار ك المعمكمات ك اكتساب الميارات بضعؼ السمع مثؿ ىؤلاء التلبميذ لا يست

بنفس السرعة التي يستطيع بيا الأصحاء، ك لذلؾ فإنيـ قد يتخمفكف دراسيا إذا لـ يتنبو إلييـ المدرس ك 
لـ يكتشؼ حالاتيـ ك مثؿ ىؤلاء التلبميذ إذا كضعكا في ظركؼ مناسبة لعاىاتيـ فإنيـ يحققكف تقدما 

 .(2)زملبئيـ الأصحاء يصؿ إلى نفس مستكل
                                                           

 انؼوثٙ انلًٚمواطٙ انًوكي – الاعزًبػٛخ انؼهٕو يغهخ انًلهٍٛخ ،  انجٛئخ فٙ انُفَٛخ (،  انضغٕط2018هاَٛخ ) ٍفٛبٌ ٔ ْبكف : ثٕػطٛظ1

 .281-280ص 2018 يبهً  ، 03 انؼلك ثونٍٛ، -أنًبَٛب
( انؼبكاد ٔ انغنائٛخ ٔ الارغبْبد انلهاٍٛخ، كاه انكزت نهزؼهًٛبد، كٌٔ طجؼخ، انمبْوح، عًٕٓهٚخ 1990ػبكل الأشٕل ٔ يبْو انٕٓاه٘ )  :2

 .29يظو انؼوثٛخ، ص 
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كما يلبحظ أف بعض التلبميذ الذيف تعرضكا إلى اضطراب نفسي في أثناء مراحؿ التعميـ أك قبميا  
بسبب مرض عضكم كأمراض الكمى ك القمب ك القصبة اليكائية أك الأمراض الجسدية الناتجة عف 

عف دراستيـ بسبب ىذه الأمراض سكء التغذية كفقر الدـ، تضخـ الغدة الدرقية، آلاـ المفاصؿ يتخمفكف 
لفترة طكيمة ك بالتالي يتأخر التمميذ دراسيا مقارنة التي تؤدم بالتمميذ إلى الانقطاع عف المدرسة 

المراىقة فترة ىامة في تطكر صكرة الجسـ، حيث يحدث تطكر كنمك  أف ، ك بما(1)بزملبئو الأصحاء 
لمخصائص الجنسية، ككذلؾ نمك العلبقات الاجتماعية، مما يجعؿ المراىقيف كالمراىقات المتمدرسيف 

صكرة جسـ إيجابية أك سمبية   في المرحمة الثانكية خاصة ييتمكف بمظيرىـ، كقد يتككف لدم المراىؽ
و مف عيكب خمقية أك عاىات أك أمراض فتأثر عمى تحصيمو الدراسي بصكرة بناءا عمى ما يعاني

 مباشرة أك غير مباشرة.
 الأســــــريـــــــــة  و الاجتماعيةل ــــــــــــــعوامــــــــــــالثانيا: 

إف البيئة الاجتماعية التي ينشأ فييا الفرد ك يتفاعؿ مع أفرادىا تفاعلب اجتماعيا طبيعيا يترتب مف 
المنظكمة الأخلبقية ك المنظكمة الثقافية فيتشكؿ الفرد تشكيلب اجتماعيا كفؽ خصائص ىذا خلبلو 

ممة التي يسكدىا البيئة الأسرية المتكاكما أف  (،2المجتمع ك ذلؾ عف طريؽ التنشئة الاجتماعية )
المحبة ك الاطمئناف ك الأماف يشعر جميع أفرادىا باليدكء ك الراحة النفسية ك الاستقرار مما يجعميـ 
عمى أتـ الاستعداد لمعمؿ ك الانجاز، أك لمتعمـ ك التحصيؿ الدراسي الجيد الذم يميزىـ عف الأطفاؿ 

طفؿ الذم يعيش في بيئة أسرية صعبة لا الآخريف في كؿ شيء يعممكنو أك يقكمكف بو بالمقابؿ فاف ال
لا يمكنو أف فإف مثؿ ىذا الطفؿ  يكجد فييا أم نكع مف أنكاع اليدكء ك لا الراحة النفسية أك الاستقرار، 

، خصكصا التحصيؿ التعميمي ما يريد مف أىداؼ  ك يصؿ إلى عمؿ ايجابي ك ينجح فيو أم يقكـ ب
، ، أما الطفؿ الذم يعيش في بيئة الأطفاؿ الذيف يتكاجد بينيـأك حتى مكانة اجتماعية مقبكلة بيف 

انفصؿ كالداه عف بعضيما ك أصبح يعيش تحت رعاية زكجة أبيو أك زكج أمو فإف مثؿ ىذا الطفؿ لا 
يشعر بالأماف ك لا بالاطمئناف ك لا يعرؼ معنى الحب ك الحناف ك لا يعرؼ معنى الراحة النفسية أك 

ىانة ك التجريح مما يجعمو في كضع نفسي صعب لا و يتعرض إلى الإذلاؿ ك الإفسي لأنالاستقرار الن
يستطيع معو القياـ بأم شيء، لأنو يبقى كؿ الكقت مشغكلا في نفسو ك ما يحدث لو مف أحداث التي 
يعيش معيا ك ىك قمؽ ك متكتر الأعصاب ك خائؼ مف كؿ شيء مما يجعمو يصاب بالاكتئاب ك 

                                                           
كهاٍخ يٛلاَٛخ ػهٗ ػُٛخ يٍ رلايٛن  انَُخ  –لهاٍٙ ( ٍٕء انزغنٚخ نلٖ انًزًلهٍٍٛ ٔ ػلالزّ ثبنزؾظٛم ان2012: يوثبػ فبطًخ انيْواء )1

 .66الأٔنٗ ٔ انضبَٛخ يزٍٕظ، هٍبنخ يبعَزٛو غٛو يُشٕهح، ص 

 .155ص  03/2011يغهخ انؾكًخ ،يغهل  -الأثؼبك الاعزًبػٛخ ٔ انُفَٛخ ٔ انزوثٕٚخ–( انزفٕق انلهاٍٙ 2011: ٍؾٕاٌ ػطبء الله )2
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ك في مثؿ ىذا الكضع يصعب التحدث عف التعمـ ك ماـ بأم شي مف حكلو الانزكاء ك عدـ الاىت
 أظيرت، حيث (1)الانجاز ك التحصيؿ الدراسي الذم إذا كاف فسكؼ يككف متدنيا جدا ك معدكما 

 الطفؿ بأف الاعتقاد ك العقمية، قدراتيـ مف بكثير أقؿ المتفكقيف الأطفاؿ أغمب عطاء أف إحصائيات
    ليمكؼ لتقرير كطبقا1975 سنة في لأنو تماما يتلبشى بدأ بنفسو طريقو يشؽ أف يستطيع المتفكؽ

(lymof)   تزيد الثانكية، دراستيـ يكممكا لـ الذيف المتسربيف التلبميذ مف  % 33 مف أكثر أفتبيف 
 فيـ بأنفسيـ، الصحيح طريقيـ إيجاد عمى القدرة يممككف لا المتفكقيف ، فأغمب 135عف  ذكائيـ نسبة

 في تشجيعيـ عمى تقتصر لا المساعدة كىذه قدراتيـ، كيظيركا يبدعكا لكي مساعدة أكثر يحتاجكف
 بينت كقد كالتشجيع، التاـ كالتأييد العاطفية كالمساعدة التفيـ مف الكثير إلى بؿ يحتاجكف فقط دراستيـ

 البيئة ىي كالأسرة نفسية كانفعالية، مشاكؿ لدييـ الأطفاؿ ىؤلاء مف  % 23أف  الدراسات التقنية
 كالتعامؿ كالعطاء الأخذ عممية طريؽ عف نفسو عمى كالتعرؼ ذاتو تككيف الطفؿ فييا يبدأ التي الأكلى
خكتو، كالديو كبيف بينو تنشأ التي لمتفاعلبت نتيجة أعضائيا كبيف بينو  الإشراؼ في تساىـ التي كىي كا 
 يتمقى التي الأكلى المؤسسة أنيا إلى بالإضافة سمككو، كتكجيو شخصيتو كتككيف كتربيتو نمكه عمى
 كالتدريب بالكاجبات كالقياـ الحقكؽ عمى المحافظة كآداب كالسمكؾ الاجتماعية التربية مبادئ الطفؿ فييا
 الاجتماعية كالعلبقات الاجتماعي لمتفاعؿ مناخ تكفير طريؽ عف الآخريف مع التعامؿ كيفية عمى

 .(2) كالإخكة كالأـ الأب مع بالأسرة الطفؿ علبقات عف تنتج التي تمؾ خاصة
كما أف التلبميذ الذيف يعيشكف في بيئات اجتماعية غير سميمة غالبا ما يتعرضكف لاضطرابات في 
نمكىـ الانفعالي ك الاجتماعي، نتيجة لمعلبقات الأسرية المفككة أك لأسمكب التربية الخاطئ الذم 

بأنو غير مرغكب فيو ( تمارسو الأسرة ) كالتدليؿ ك الرعاية الزائدة أك النبذ ك الإىماؿ أك إشعار التمميذ 
ك يؤدم ىذا الأسمكب الخاطئ في التربية لزيادة التكتر الانفعالي لدل التمميذ مما يعكؽ إحساسو 
بالأمف ك الاستقرار ك ينعكس عمى مستكل تحصيمو ك اىتمامو. ك لذلؾ كجب عمى الأستاذ دراسة 

ؼ عمى أسمكب معاممة الأسرة الظركؼ الاجتماعية ك السيككلكجية التي تعيش فييا الأسرة، ك التعر 
لمتمميذ، ك نكع العلبقة بيف أفراد الأسرة ك مدل إمكانية الأسرة أك عجزىا عف تقديـ الاستجابات 
الانفعالية المناسبة لمتمميذ ليشعر بالأمف، ك أف لا يتعرض لمقمؽ ك الاضطراب النفسي مما يؤدم 

ي أدت إلى اضطراب نمك التمميذ انفعاليا ك بالضركرة إلى تخمفو الدراسي ك الظركؼ ك الملببسات الت
                                                           

،  2010أٍجبثّ ٔ ػلاعّ، كاه ٔائم نهُشو ،انطجؼخ انضبَٛخ –لَٙ يَزٕٖ انزؾظٛم ٔ الاَغبى انًلهٍٙ (، ر2010: ػًو ػجل انوؽٛى َظو الله )1

  .29، ص  ISBN : 9957-11-46-5ػًبٌ ، الأهكٌ ، 

نؼوثٙ، ( انًُبؿ الأٍو٘ ٔ ػلالزّ ثبنزفٕق انلهاٍٙ، يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ، انًوكي انلًٚمواطٙ ا2018يواك ثٕيُمبه ٔ يؾًل فوفٕشٙ ): 2

 .11ص  2018يبهً  03ثونٍٛ، انؼلك -أنًبَٛب
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بالتالي إلى تخمفو الدراسي ك يمكف أف يستعيف المدرس بالأخصائي الاجتماعي بالمدرسة في تقديـ 
النصح للؤبكيف، ك تبصيرىما بالأسباب التي أدت إلى تخمؼ ابنيما دراسيا ك أف يضع معيـ أسمكب 

 (.1كمما تحسنت حالتو النفسية ك ظركفو الاجتماعية )العلبج عمى أف يتابع نمك التمميذ ألتحصيمي 
ك عميو نستنتج مما كرد سابقا أف للؤسرة ك استقرارىا دكر كبير في التشجيع عمى التحصيؿ الدراسي 

ك تأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي فمممراىقة أيضا خصكصيا كما ىك الحاؿ في مرحمة الطفكلة  الجيد ، 
إلى الجك الأسرم اليادئ ك المستقر لكي ينعـ بالاستقرار عمى جميع  تجعؿ مف المراىؽ بحاجة ماسة

تمميذ عمى لاف أكضاع البيت تعتبر مف أىـ المؤثرات في مقدرة الليحقؽ النجاح ك التطكر ،  الأصعدة
ك التعمـ،  حيث يؤدم عدـ اىتماـ الكالديف بأبنائيـ ك عدـ حثيـ عمى المطالعة ك التحصيؿ الجيد 

إضعاؼ دافعية الأبناء لمتعمـ ك تقميميا. ك تؤدم ىذه المعاممة السيئة غير مقصكدة إلى القراءة إلى 
سة ك تؤدم في نياية الأمر ا، فتقمؿ مف اىتمامو بالقراءة ك حب الدر تمميذ تأثير كاضح عمى دراسة ال

 .إلى إحباطو ك شعكره بالنقص ك عدـ الأىمية
 ة ــــــــــــــل المدرسيــــــــــــــوامــــــــــــــعــــــــالثالثا:  

تشكؿ البيئة التعميمية الإطار النفسي ك الاجتماعي السائد في المؤسسة التعميمية، إذ أنيا نتاج لممكارد 
التفاعمية  ك العلبقات الاجتماعية المادية ك البشرية ك ما يسكد فييا مف الممارسات الإدارية ك التعميمية

ضمف ذلؾ العلبقات بيف الطمبة ك المعمميف ك علبقات الطمبة مع بعضيـ في تمؾ المؤسسة ك يت
المتبعة في تمؾ البيئة، ك تكمف أىمية البيئة  بعمميات الضبط ك التحكـالبعض ك القكاعد المتصمة 

التعميمية الفاعمة في أنيا تييئ الايجابية لمذات بحيث تضمف النجاح لكؿ متعمـ ك تكفر لو الثقة بقدراتو 
لا ينمك نمكا سميما إلا إذا تكافر لو  ك الانجاز ك تشير الدراسات إلى أف الطالب  كاناتو عمى التعمـك إم

بيئة تعميمية مميئة بالمثيرات التي تغذم طاقاتو ك تعمؿ عمى تنمية قدراتو الجسمية ك النفسية ك 
 (.2)الاجتماعية ك العقمية 

 الباحثة حصرىا في العناصر التالية:ك نجد أف العكامؿ المدرسية متعددة ك ستحاكؿ 
التكجيو بأنو " السيركرة التي مف خلبليا يبني الفرد تدريجيا  Carréيعرؼ :  هـــــــــــــــوجيـــــــــالت 1.3

مشركعو الميني ك المستقبمي ك الذم عمى أساسو يعطي معنى لتككينو، كما أنو يجند كؿ طاقاتو ك 
إمكانياتو لمنجاح في التككيف ك ذلؾ بالأخذ بعيف الاعتبار الكقت ك الكسائؿ الممكنة لتحقيقو حيث تتبع 

                                                           
 .6-5ىَبك ثوكبد ٔ ك. ؽَبو ؽوى الله " يوعغ ٍجك مكوِ "  ص : 1

( انملهح انزُجإٚخ نهجٛئخ انزؼهًٛٛخ فٙ ظٕٓه الاٍزمٕاء نلٖ طهجخ انًوؽهخ الأٍبٍٛخ فٙ انًلاهً 2013: يؾًل اثواْٛى انملاػ ٔ ثشٛو ػوثٛبد)2

 . 32، ص 2013 01انؼلك  40انقبطخ ثؼًبٌ، كهاٍبد انؼهٕو انزوثٕٚخ، انًغهل 
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يعد التكجيو الميني ك المدرسي  ، ( 1)نضج متتالي ك الذم مف خلبلو يتشكؿ المشركع" ىذه السيركرة ب
كاحد مف الخدمات النفسية ك التربكية التي تقدـ لمتلبميذ داخؿ المؤسسات التربكية بغرض مساعدتيـ 

ات ك عمى اكتشاؼ قدراتيـ ك إمكاناتيـ ك ميكليـ ك مياراتيـ ك محاكلة تحقيؽ التكازف بيف ىذه القدر 
ك عميو ، ك بذلؾ يتحقؽ الاختيار السميـ عمى جميع الأصعدةمعطيات البيئة التي يعيش فييا التمميذ 

يعتبر التكجيو المدرسي مف أىـ العمميات التربكية التي ترتكز عمييا فعالية النشاطات التربكية كدافعية 
د التربكم لممدرسة مف خلبؿ المتعمميف ككنو يساىـ في تحسيف المستكل الدراسي لمتلبميذ ك المردك 

عمى ، ك لكف (2)الدراسية  سعيو إلى تحقيؽ التكافؽ بيف إمكانات ك قدرات الفرد ك بيف متطمبات الفركع
الرغـ مف المياـ المسندة إلى جماعة مستشارم التكجيو عمى مستكل جميع فئاتيـ المينية، ك عمى 

العممية القائمة عمى التنظيـ السابؽ إلا أنيا لا الرغـ مف أنيا غنية مف حيث ما جاءت بو لاستدراؾ 
يمكف أف تككف ذات فعالية بحيث أف معطيات الخريطة المدرسية ك التنظيمات البيداغكجية لممؤسسات 
التعميمية طغت عمى فعؿ التكجيو فأصبح لدينا ما يشبو إلى حد كبير بخزاف كبير لممياه تتخمؿ جداره 

نجد حاؿ التكجيو عمييا  التيىذه الصكرة ىي ذاتيا ، ينبع مف خلبلياعدة ثقكب يتكزع الماء عمييا ل
، إذ يتكزع العدد الكبير مف التلبميذ القادميف مف التعميـ الأساسي عمى الشعب ك التخصصات اليكـ

 2369المدرسية ك ىذا رغـ تعديؿ إجراءات القبكؿ  في التعميـ الثانكم بمكجب المنشكر الكزارم رقـ 
حيث أجبرت ىذه الإجراءات الجديدة الجماعة التربكية ك القائميف عمى  1995نكفمبر  28المؤرخ في 

الخريطة المدرسية ك التنظيمات التربكية لممؤسسات التعميمية نيائيا عمى العمؿ بنظاـ النسب في تحديد 
بكييف لممؤسسات،  حيث أشادت الجماعة التربكية لمفاعميف التر كضع التنظيمات البيداغكجية مقاييس 

صيغة تتلبءـ أكثر مع المممح الحقيقي بيذا القرار باعتبار أنو يبعث اليدؼ الأصمي لمتكجيو ك يعطيو 
لمتمميذ ك يتخطى مرحمة تكزيع التلبميذ عمى مختمؼ الشعب ك الفركع ك يحذر مف عكاقب المجكء إلى 

عميـ الثانكم بغض النظر مؤسسات التالمؿء التمقائي لكؿ الأماكف البيداغكجية المتكفرة عمى مستكل 
ك الفعاؿ لممرشد  عمى الرغـ مف الدكر الميـ، (3) عمى النتائج المدرسية لمتلبميذ ك مؤىلبتيـ الفعمية
 مف الصعكبات التي تحد مف فعاليتوصطدـ بجممة في كؿ المجتمعات إلى أنو في مجتمعنا الجزائرم ي

القطاع الجغرافي  كذا اتساع رقعة ك  خاصة العدد الكبير لمتلبميذ الذيف يتكفؿ بيـ المستشار الكاحد،
                                                           

انزؼهٛى انضبَٕ٘ ثبنغيائو يٍ يُظٕه يَزشبه٘ انزٕعّٛ انًلهٍٙ ٔ انًُٓٙ ٔ  ( ٔالغ الإػلاو انزوثٕ٘ فٙ يإٍَبد2005: اًٍبػٛم الأػٕه ) 1

 .49كهاٍخ يٛلاَٛخ ثٕلاٚخ ٔهلهخ، هٍبنخ يبعَزٛو غٛو يُشٕهح، ص  -انزلايٛن

 : ISBN( انًوعغ فٙ انزٕعّٛ انًلهٍٙ ٔ انًُٓٙ ، انلٕٚاٌ انٕطُٙ نهًطجٕػبد انغبيؼٛخ ، كٌٔ طجؼخ، 2014: ثٍ فهٌٛ فلٚغخ ) 2

  .05، ص 978996.10.16817
( انُظبو انزوثٕ٘ فٙ انغيائو "يؾكبد َملٚخ نٕالغ انزٕعّٛ انًلهٍٙ" ، انلٕٚاٌ انٕطُٙ نهًطجٕػبد انغبيؼٛخ ، كٌٔ 2008: رٕفٛك ىهٔلٙ )3

 .73،  ص  ISBN : 978.9967.0.11848طجؼخ، 
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أخرل، مع العمـ أنو يغطي أكثر مف ثلبث مؤسسات أحيانا،  إلىالمسند لو ككثرة التنقلبت مف مؤسسة 
يرة مف التلبميذ كيضاؼ إلى ذلؾ نقص التجييزات ككسائؿ العمؿ، مما يؤدم إلى حرماف مجمكعات كب

عمى ذلؾ يتكفؿ عمى مدار السنة الدراسية بالتلبميذ الذيف  ، ك زيادةمف خدمات التكجيو كالإرشاد
 يظيركف صعكبات مدرسية ك الذم تعبر مف مياـ الأخصائي النفسي أك الأخصائي الاجتماعي.

 الدروس الخصوصية:  2.3
كنظاـ اجتماعي في المجتمع العربي، ك مدل كشفت السنكات الأخيرة عف عدة مشكلبت تكاجو التعميـ 

إسيامو في عممية التربية الاجتماعية ك الأخلبقية ك المينية لمككادر ك الطاقات الشبابية التي تعقد 
عمييا الآماؿ في عممية الإنتاج ك الإعداد لدخكؿ مرحمة جديدة مميئة بالصراع الثقافي الإقميمي ك 

لتربكية ك التعميمية ك خاصة المدارس أحد العكامؿ اليامة التي العالمي، ك بالطبع تعد المؤسسات ا
تعكس جانبا كبيرا مف ىذه المشكلبت التي تتفاقـ بصكرة مستمرة ك تزداد نتائجيا السمبية عمى كؿ مف 

 الفرد ك الأسرة ك المجتمع.
الميتميف  ك في الكاقع لقد تعددت الحمكؿ ك الاستراتيجيات النظرية ك المقترحة مف جانب كبير مف

بقضايا التعميـ ك مشكلبتو الفعمية في المرحمة الراىنة ك لكف بالرغـ مف أىمية ىذه المقترحات ك 
الحمكؿ النظرية إلا أنيا لا تعترؼ بصكرة كاقعية بنكعية المشكلبت التي تكمف داخؿ المدرسة كمؤسسة 

 تعميمية ك بيف أبنيتيا ك فصكليا الدراسية.
مشاكؿ العممية التعميمية التي تكاجو المدير ك المعمـ ك الطالب في المدرسة ك تكجد أشكاؿ مختمفة مف 

تكصؼ بأف ليا أثرا مباشرا عمى العممية التعميمية كالدركس الخصكصية ك الكسائؿ التعميمية، المناىج، 
 .الكتب، المقررات الدراسية، المباني الدراسية ك الأثاث ك التجييزات ك التكجيو ك الإرشاد المدرسي

فالدركس الخصكصية حقيقة إف طبيعة تفشي المشكلبت المرضية في النظاـ التعميمي العربي ك تزايدىا 
تكمف في مجمكعة متداخمة مف العكامؿ ك الأسباب التي تؤثر في زيادة النتائج السمبية عمى العممية 

قائمة عمى كضع التعميمية ك التربكية، بالرغـ مف اعتراؼ الأكساط التعميمية ك الحككمية أك ال
الاستراتيجيات الفعمية لمسياسة التربكية في جميع مراحؿ التعميـ الأساسي ك خاصة في سنكات التعميـ 
الثانكم ك لعؿ ىذا يظير بكضكح مف نتائج دراسات ميدانية عف مشكمة الدركس الخصكصية كأحد 

قيقية الكاقعية الأمر الذم المشاكؿ المرضية المزيفة ك المستعصي علبجيا نتيجة لتفاعؿ أسبابيا الح
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يصعب معو تقديـ العلبج اللبزـ بالرغـ مف الاعتراؼ بعممية التشخيص ليذه المشكمة ك التي تعكس 
 (.1عمكما سكء اضمحلبلية مخرجات العممية التعميمية في جميع مراحؿ التعميـ دكف استثناء  )

ك مجمكعة معينة مف التلبميذ مفيكـ مشكمة الدركس الخصكصية : قياـ المدرس بإعطاء تمميذ  أ
 حصصا إضافية خارج كقت الدكاـ الرسمي في مادة كاحدة أك عدة مكاد مقابؿ أجر معيف يتفؽ عميو

 الأسباب التي أدت إلى كجكد الدركس الخصكصية : 
 تقصير أك ضعؼ الأستاذ في تحضير المادة ك إفياـ الطمبة. .1
 ضعؼ الطالب في المادة ك عدـ رغبتو في دراستيا . .2
محاكلة حصكؿ الطالب عمى المساعدة مف المدرس ك مساعدتو في الامتحانات الدكرية أثناء  .3

 العاـ ك ىذا ىك اليدؼ الرئيسي.
 الإخلبص في التدريس ك إشعار الطالب بصعكبة المادة ك ضركرة الدركس الخصكصية. ـعد .4
 رغبة الطمبة في الحصكؿ عمى الممخصات ك نماذج مف الأسئمة. .5
 بعذر أك بدكف عذر. كثرة الغيابات .6
 إيحاء المدرس لمتمميذ  بصعكبة الأسئمة ك ضعؼ مستكاىـ التعميمي ك أىمية المادة. .7
التقميد: حيث يزاكؿ بعض التلبميذ الدركس الخصكصية ليقمدكا أصدقائيـ ليككنكا بجكارىـ  .8

 دائما.
لأكلياء ك سيطرة الأكلياء عمى التمميذ بإلزامو بالحفاظ عمى نفس المستكل ك كذلؾ تفاخر ا .9

 (.2التظاىر بالإفراط في الاىتماـ بالأكلاد )
 مشاكؿ الدركس الخصكصية : 

 تيرب الطالب مف كاجباتو المنزلية. .1
 تسرب أسئمة الامتحانات. .2
 خمؽ جيؿ ضعيؼ، اتكالي في التحصيؿ الدراسي. .3
 تعمد إىماؿ الكاجبات المدرسية لاعتماده عمى الدركس الخصكصية. .4
 بقية الطمبة في الفصؿ ك ذلؾ مف قبؿ الطالب. محاكلة تضييع الكقت عمى .5
 تحيز المدرسيف لمطمبة الذيف يدرسكف عندىـ في الدركس الخصكصية. .6

                                                           
، انطجؼخ الأٔنٗ ،  2706/11/2005يؼبطوح " ، هلى الإٚلاع:  ػجل انؼيٚي انًؼبٚطخ ٔ  يؾًل ػجل الله انغغًٛبٌ ، " يشكلاد روثٕٚخ:   1

 .164،  كاه انضمبفخ نهُشو ٔ انزٕىٚغ ، ػًبٌ الأهكٌ .ص 2009الإطلاه انضبَٙ 
 . 165ػجل انؼيٚي انًؼبٚطخ ٔ  انلكزٕه يؾًل ػجل الله انغغًٛبٌ ، " يوعغ ٍجك مكوِ " .ص  : 2
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 الضغط المادم أحيانا دكف مبرر. .7
 إىماؿ المدرس لممادة داخؿ الفصؿ. .8
 تضرر الطمبة الفقراء مف إىماؿ المدرس داخؿ الحصة الرسمية. .9

 مادية.استغلبؿ المدرس لمطالب مف الناحية ال .13
 كثيرة، أبعادا كأخذت الجزائرم، المجتمع أكساط في تفشت التي كالظاىرة لممشكمة حمكؿ عف الحديث إف
 أنيا عمى ينظر الكؿ ، النقابة كذا ك الكصاية ك التربكية الإدارة ك الأكلياء الاجتماعييف، الشركاء إذ

 كالمعنكية المادية الظركؼ جميع ليا كرست التي الحمقة التمميذ بمستقبؿ تضر بامتياز أخلبقية قضية
 كتضمف تناسبو، شعبة اختيار يستطيع بو مريح معدؿ عمى يتحصؿ حتى مثالية بيئة في تضعو حتى
 ظاىرة متشعبة، أبعادا أخذت التي ك تفشت التي أللؤخلبقية العقمنة لكف كاعد، كمستقبؿ كريمة حياة لو

 في القدكة اسقط مما الربح، قصد فييا الاستثمار ليا المزاكليف الأساتذة أراد التي الخصكصية الدركس
 الدركس أساتذة يراىا التي لمتكقعات فقط ينظر كصار الرسمية الامتحانات في اتكاليتو ك التمميذ، نظر

 في إذ ، سمبية قيما لديو كلدت فمقد عمييا، القضاء الصعب مف البراغماتية العلبقة ىذه الخصكصية،
 بإدانتو، المسبؽ عممو مع مخدرات تاجر عف فسيدافع ، مثلب محاميا سيككف أنو افترضنا إذا المستقبؿ

 المستقبؿ في طبيبا كاف إذا ك المكازية، المدرسة أثناء فيو غرست التي المصمحة اجؿ مف ذلؾ ككؿ
 صفة المجتمع يفقد بالتالي ك لفقره، لا ك لظركفو المراعاة دكف مرتفعة المريض عمى أجرة سيقترح فانو

 عمى تقضي أف تحاكؿ التي فالعقمنة مكانيا، البراغماتية القيـ تتدخؿ إذ كالتضامف، كالتكافؿ التراحـ
 النظافة عامؿ ك البناء أصبح ك المجتمع، كامؿ إلى تغمغمت التي الخفية البراغماتية السمبية القيـ
 عمييا، القضاء مف مناص لا ك كفقيا، تتعامؿ المجتمع فئات كؿ ك الطبيب ك المحامي ك الأستاذ ك
 (.1) الخصكصية الدركس عف يتخمكا أف المجتمع كامؿ إقناع الصعب مف إذ

ك تدعيما لما كرد نستدؿ بخبر نشرتو يكمية الشعب في مقاؿ بعنكاف " إقباؿ كبير عمى الدركس 
 قبؿ العديد مف التلبميذحيث ذكرت الجريدة أنو ي 2318مارس  26الخصكصية بكلاية بجاية " بتاريخ 

بمختمؼ الأطكار التعميمية عمى الدركس الخصكصية خلبؿ عطمة الربيع، كىذا مف أجؿ  ،بجاية بكلاية
تدارؾ ما فات كمعالجة النقائص التي صادفتيـ في بعض المكاد التعميمية، كىك ما يحرميـ مف فرصة 
التركيح عف النفس كيجعميـ يعيشكف في ضغط دراسي متكاصؿ، بالرغـ مف أف العديد مف المختصيف 

                                                           
ظبْوح انلهًٔ انقظٕطٛخ ٔ اٍزٛؼبثٓب كافم انًإٍَخ انزوثٕٚخ، يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ ٔ ( 2017: ثغلاك ثٍ كٚلح ٔ ثشٛو يقهٕف )1

 .604الاََبَٛخ، عبيؼخ يَزغبَى، ص 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A8%D8%AC%D8%A7%D9%8A%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A8%D8%AC%D8%A7%D9%8A%D8%A9
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النفس التربكم يحذركف مف ىذا العمؿ الذم لا يخدـ التلبميذ، بؿ ستككف عكاقبو كخيمة  في عمـ
 الغريب أف ىذه الظاىرة لا تقتصر عمى التلبميذ المقبميف عمى امتحانات البكالكريا فحسب، مستقبلب، ك

 بؿ شممت الأقساـ الأخرل ك حتى تلبميذ المدارس الابتدائية.
 في الوسط المدرسيو الأخلاق القيم  أزمة 3.3
 التربية كمعطى المعطيات الأساسية بعض إلى بالإشارة إليو التمييد يقتضي القيـ أزمة عف الحديث إف

 الإنساني البناء سيركرة ضماف في أداة فعالة التربية أف باعتبار فمكيما في يدكر كما الأخلبؽ كمعطى
 تضعيا التي الفمسفة كفؽ ك تطكيره ك رقي المجتمع  لمتككيف الاجتماعي الأساسية كالقاعدة المنشكد
 تنزيلب مجتمعيا بكاقع كربطيا الدراسية المناىج تجسيد إلى اليادفة تحقيؽ التنمية تركـ التي الدكؿ

 تطكره أماـ الكقكؼ بدؿ المستقبمي مجتمعيـ بناء في الإسياـ إلى بالمتعمميف بغية الكصكؿ كمدارسة
 الكاقع المدرسة في فإف الفرد، تنشئة في للئسياـ الأكؿ المحضف ىي الأسرة كانت عثرة، ك إذا حجر
 الأخلبؽ كترسيخ الميارات كالمعارؼ تمقي عمى المتعمميف يمرف الذم كالتعميمي التربكم الفضاء ىي

، ك تجدر الإشارة ىنا إلى الحديث عف مفيكـ أخلبقيات التربية ك (1) سمككاتيـ تصكف التي الحميدة
التعميـ ك ىي تعني الصفات الحميدة ك أنماط السمكؾ الطبيعية التي يجب أف تتكافر في عضك ىيئة 

أعضاء ىيئة التدريس في اداء التدريس ك يمتزـ بيا في آداء رسالتو ك يككف ذلؾ كفؽ ميثاؽ يمتزـ بو 
المثمى يتضمف أعراؼ ك تقاليد تحافظ عمى شرؼ المينة ك مبادئ ك قيـ سامية تطفؿ ميمتيـ بالطريقة 

( مف جية ك طالب العمـ 2رفعة المينة ك صفات ك سجايا حميدة يتجمى بيا أعضاء ىيئة التدريس )
  مف جية أخرل.

 مف ـكمني الفرد مصدرىا أف يرل مف فمنيـ ك تصنيفيا  القيـ مصادر حكؿ الباحثكف ك قد اختمؼ  
 الذم الطبيعي القانكف ىك القيـ مصدر أف تعتقد ثالثة نظر كجية كتكجد المجتمع أف مصدرىا يرل

 تستقيـ لا الحياة لأف عدؿ كالعدؿ حؽ فالحؽ المنطؽ ك العقؿ مع كيتفؽ الأشياء مع طبيعة يتماشى
 بيا ك لمقيـ عدة مصادر يمكف إجماليا بما يمي: إلا

 الفرد ذات 1 -
 القيـ الشخصية الفرد إكساب في تسيـ التي الأساسية المصادر مف تككينو كطبيعة الفرد شخصية تعد

 في تؤثر العمرية المرحمة أف ، كما الفرد لدل القيـ مصادر إحدل ك أىدافيا ، ، كمككناتيا بخصائصيا

                                                           
 .158: ؽًٛلح ثٍ ىٚطخ )كٌٔ ٍُخ( أىيخ انمٛى فٙ انًُظٕيخ انزوثٕٚخ فٙ انؼبنى الإٍلايٙ، يغهخ انؾٕاه انفكو٘، عبيؼخ أكهاه، ص 1

 . 69، ص  2017، شزبء 06طُبػخ أفلالٛبد انزوثٛخ ٔ انزؼهٛى فٙ يشؤع اثٍ فهلٌٔ، يغهخ آفبق فكوٚخ ، انؼلك  (2017: يؤفم كهضٕو ) 2
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 القيـ ارتقاء عمى كقد أشارت دراسة رككتش بيا يمر التي المرحمة مع يتفؽ الفرد سمكؾ أف إذ ، القيـ
 لمجنس أف كجد عبر مراحؿ العمر، كما القيـ يمتد في تغير ىناؾ أف ك المختمفة العمرية المراحؿ عبر

 ألقيمي. السمـ مقياس ، ك البنات عمى البنيف درجات تبايف إلى إحدل دراساتو أشارت إذ ، بالقيـ علبقة
 : بيئية لــــــــــــوامــــــــع 2-

 العكامؿ ىذه إيجاز كيمكف ، القيـ الفرد إكساب في البالغ الأثر ذات العكامؿ مف البيئية العكامؿ تعد 
 :يأتي بما
مركرا  ك ، كلادتو منذ الطفؿ تحتضف التي الأكلى التربكية المؤسسة الأسرة تعد : الأســــــــــــــرة أ.

 بو يحيط مف كؿ لسمكؾ النمذجة أك التقميد طريؽ عف يتأثر الطفؿ أف إذ ، المختمفة العمرية بمراحمو
 الثقافة مف انتقائية بطريقة لأبنائيا القيـ الأسرة تكسب ك،  قيـ مف تممكو ما بكؿ أسرتو أفراد  مف

 . كالعقاب الثكاب طريؽ عف أسرتو مف الطفؿ فيتعمـ المجتمع في السائدة
  ظركفو ك ، لحاجاتو مناسبة تككف كالتي بو السائدة ثقافتو مجتمع لكؿ: المجتمع في السائدة الثقافةب.
 بالنمك كثيقا ارتباطا ترتبط فالقيـ ، السائدة الأساسية قيمو مجتمع لكؿ يككف أف إلى يؤدم بدكره كىذا

 . المجتمع في السائد الثقافي
 تمتمؾ ما غالبا التي النظامية غير التربكية المؤثرات أىـ مف الأقراف جماعة تعد: ج.الأقـــــــــــــــران

 . المراىقة ك الطفكلة مرحمتي في سيما ،لا الفرد في شخصية التأثير إمكانات
كسابيـ النشء تربية في رسةالمد تؤثر : المدرسة د.  ، المتعمميف نفكس في كتنميتيا ،كغرسيا القيـ كا 
 مف قيميـ الطمبة يكسب كما بالكاقع مرتبط كعمؿ السمككية القيـ ىذه لترجمة ، ليـ الفرصة إتاحة ك

فإف كاف الطفؿ ينتمي إلى أسرة غالب حاليا التفكؾ ، خبرات مف ليـ يقدمو كما المنيج محتكل خلبؿ
طاردة ك لافظة لا تكفر بيئة مناسبة لمتعمـ ك الدراسة ك اكتساب القيـ،  أسرةك المشكلبت ىي  الأسرم

مخزكف استراتيجي لمخارجيف عمى القانكف  لأكبرمعطمة ك تعتبر بيئة خصبة ك حاضنة  أسرة أنياأم 
 ابالطبع لف يستطيعك  الأسرمف مثؿ ىذه  الاف يككنك  أقدارىـالذيف ساقتيـ  الأطفاؿك نظـ المجتمع، ك 

 (.1)بأقرانيـالتعمـ بصكرة مناسبة ك لسكؼ ينخفض تحصيميـ الدراسي مقارنة 

                                                           
( رشقٛض طؼٕثبد انزؼهى ، الاعواءاد ٔ الاكٔاد ، كٌٔ طجؼخ، كاه انفكو انؼوثٙ، انمبْوح، ص 2010: انَٛل ػجل انؾًٛل ٍهًٛبٌ انَٛل )  1

318. 
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 ،كبالتالي القيـ مف العديد كتعديؿ كتعزيز غرس في كبير بدكر الإعلبـ كسائؿ تقكـ: الإعلام وسائله.
 المجتمع في الإعلبـ كسائؿ كظيفة تقتصر لا ك  الإسلبمية التربية كظيفة ىي ىذه ك السمكؾ، تعديؿ
 . (1) القيـ تثبيت عمى تعمؿ أيضا بؿ قديمة، قيـ تعديؿ أك جديدة قيـ غرس عمى
 بتأكيدىا ، الجماعات ك الأفراد حياة في حيكية كظيفة المؤسسات ىذه تؤدم  الدينية المؤسساتو.

 ، الترغيب مثؿ متعددة أساليب لمقيـ غرسيا في تتبع ك ، الأخلبقية القيـ كخاصة معينة قيـ غرس عمى
 .لمعقاب تجنبا لمعقاب الشر عف كالابتعاد الثكاب في عامط الخير إلى ،كالدعكة كالترىيب

 إلى أساسيف ىما:   ( Spranrer –أما تصنيؼ القيـ فقد صنؼ )سبرانجر 
عمى أساس المحتكل:  ك ىي النظرية ك الاقتصادية ك الجمالية ك الاجتماعية ك السياسية ك  -

 الدينية.
 (.2عمى أساس المقصد: ك ىي الشدة ك العمكمية ك الكضكح ك الدكاـ ) -

ك منو حرص المصمح الاجتماعي التربكم " ابف خمدكف " عمى صناعة أخلبقيات التربية، تمؾ 
خلبقيات التي لا تختمؼ أسسيا ك  مبادئيا عما يدعك إليو المعمـ التربكم الحديث بؿ تتميز عف الأ

الأخلبقيات الجديدة ببساطتيا التي ترتبط أسسا ببساطة  المعمـ، ك تظير معالـ ىذه الصناعة في 
الكاجب تكافرىا في ه للؤخلبقيات ك الشركط التي رسميا في تعميـ الناشئة ك في تحديدالطريقة الناجعة 

المعمـ ك المتعمـ، فالإنساف متميز عف سائر خمؽ الله بالفكر الذم ييتدم بو فيك تكاؽ إلى تحصيؿ  ما 
ليس عنده مف الإدراكات فينشأ عف ذلؾ مكقؼ تعميمي ك تقكـ عممية التعمـ عادة عمى ثلبثة أعمدة ك 

ة ك التعميمية بمقدار ما يتكفر ليذا المكقؼ ىي المعمـ ك المتعمـ ك الطريقة، ك تتحقؽ الأىداؼ التربكي
 ك ىي :  التعميمي مف شركط
 ك تتمثؿ في: أ . أخلبقيات المعمـ

 إخراج رجاؿ التعميـ مف الطبقة السياسية. -
 التركم ك الصبر عمى المتعمـ. -
 الكفاءة ك الإحاطة بمبادئ التعميـ. -
 .المعاممة الحسنة ك عدـ الشدة عمى المتعمميف -
 المفيد في تقديـ المسائؿ العممية ك حسف الانتقاء.الإيجاز  -

                                                           
غيح ،   لطبع فٙ انضبَٕٚخ انؼبيخ  طهجخ انُفَٙ نل٘ الاغزواة ٔ انناد ٔػلالزّ ثٕٓٚخ أنمًٛٙ انزغٛو ( 2015ٍُبء ػبكل ئثواْٛى كجبعخ ) :1

 .20-19هٍبنخ يبعَزٛو غٛو يُشٕهح ، ص ص 

 .85، ص 2009،  01( أٌٍ انزوثٛخ، كاه انفكو َبشؤٌ ٔ يٕىػٌٕ، ...... ثهل انُشو، ط2009: كبٚل ئثواْٛى ػجل انؾك )2
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 الاستقامة ك الاستمرار في تمقيف العمـ ك عدـ الخمط بيف الفنكف. -
 ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. -

 ب . أخلبقيات المتعمـ ك المتمثمة فيؾ 
 الحفظ. -
 الإصغاء ك السمع الجيد. -
 الاستعداد. -
   (.1)بة لشيكخ العمـ ك الرحمة في طمب العمـ ضركرة مرافقة ك ملبزمة الطم -

 محمو الكذب، حؿ قد فالصدؽ كتغير؛ تبدؿ قد القيـ مفيكـ أف يجد اليكـ العالـ حاؿ في المتأمؿ إف
 كمع الانفتاح كخلبعة، عريا أصبحت كالحرية خيانة، أصبحت كالأمانة مجاممة أصبح كالنفاؽ

 صباحا كمساء، كمآسي كككارث فكاجع بيف فيـ عجيب، تخبط في الناشئة عقكؿ أصبحت الإعلبمي
 الآف نعيشو ما البرامج ك القنكات، إف مف كثير في كالعرم لمخلبعة كدعكات كانحراؼ انحلبؿ بيف أك
 العصر، قضية تعد الإسلبمية  القيـ قضية " إف يقكؿ أف الباحثيف بأحد حدا لمقيـ كتبديؿ تغير مف

ك  كالمادية الفردية القيـ كغمبة المعاصر، الإنساني السمكؾ تشكىات مف نمحظو ما ظؿ في كبخاصة
 العالمية الإعلبـ كسائؿ بو كالجماعية، ك ما تصعقنا كالجمالية الركحية القيـ ك اضمحلبؿ الذرائعية،

 المخدرات كدياف في الضياع في التائييف الكاقعيف مف المتزايدة الأعداد عف ساعة كؿ تكشؼ التي
 الدكؿ مف كثير في التعميـ سياسة ك إف" ك الخمقي الركحي  كالخكاء كالانحلبؿ، كالجرائـ كالمسكرات،
 العقيدة كغرس متكاملب، صحيحا فيما الإسلبـ فيـ ىي التعميـ غاية أف عمى تقكـ  الإسلبميةالعربية ك 
 المعارؼ إكسابو ك العميا، بالمثؿ ك الإسلبمية كالتعاليـ بالقيـ الطالب تزكيد ك نشرىا، ك الإسلبمية
 كثقافيا، كاجتماعيّا اقتصاديا المجتمع تطكير ك البناءة، السمككية الاتجاىات كتنمية المختمفة، كالميارات

 غاية تحقؽ التي العامة الإسلبمية الأىداؼ مف ك مجتمعو، بناء في نافعا عضكا ليككف الفرد تييئة ك
 الشريعة، ىذه يخالؼ مبدأ أك نظاـ كؿ مف بالبراءة كذلؾ الإسلبـ، لشريعة الكلاء ركح تنميةىي  التعميـ

 رسكلو كسنة الله لكتاب النصيحة ، ك الشاممة العامة أحكاميا كفؽ كالتصرفات الأعماؿ استقامة ك
 (.2) فييما جاء بما العمؿ ك عمكميما، تعيد ك حفظيما، رعاية ك بصيانتيما،

                                                           
، يوعغ ٍجك 2017، شزبء 06( طُبػخ أفلالٛبد انزوثٛخ ٔ انزؼهٛى فٙ يشؤع اثٍ فهلٌٔ، يغهخ آفبق فكوٚخ ، انؼلك 2017: يؤفم كهضٕو )  1

 .78-70مكوِ، ثزظوف، ص ص 

ؽٍَ انؼظوٚخ، كٌٔ طجؼخ،  انًًهكخ انؼوثٛخ ( انزؾظٛم انلهاٍٙ ٔ ػلالزّ ثبنمٛى الإٍلايٛخ انزوثٕٚخ ، يكزجخ 2010ػهٙ ػجل انؾًٛل أؽًل  ) : 2

 .15انَؼٕكٚخ، ص 
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المنظكمة التربكية طرحت ىذه الظاىرة عدة في ك نتيجة لأزمة الأخلبؽ في المجتمع بصفة عامة ك 
سمككات سمبية تتمثؿ في ترؾ الأستاذ لرسالتو النبيمة آلا ك ىي التعميـ ك أنشغؿ بالأمكر السطحية ك 
ركز عمى الماديات كإعطاء الدركس الخصكصية ، ك كذلؾ تصدع العلبقة أك تذبذبيا مع الزملبء ك 

 الأستاذ يستكعب بعممو ك حكمتو التمميذ ك لا التمميذ يكقر ك الإدارة ك حتى التلبميذ  داخؿ الفصؿ فالا
، ك أصبح الأستاذ لا يركز عمى تطكير مياراتو ليكاكب كؿ ما ىك جديد فمف جية غياب يحترـ أستاذه

 التككيف ك مف جية أخرل غياب ركح المبادرة كالاجتياد.
 ش ـــمجوء  لمغال  4.3
 إخلبؿ الجامعية كأداة الرسائؿ تقديـ في ك التعميمية الاختبارات في كالاحتياؿ الغش عمميات تبرز

 التعميـ أجكاء عف غابت بعد أف الاختبارات تمؾ تحققيا التي الدقيقة لممكازيف كتعطيؿ العادلة بالمعايير
 تتجو لا العمـ طالب أغراض أصبحت كبعد أف الفاضمة كآدابيا النبيمة كأىدافيا الإسلبمية التربية ركح
 اتجيت بؿ الكامؿ كالتفرغ المتكاصؿ الجيد يكمفو الذم العممي التفكؽ كبمكغ اللهّ  مرضاة ابتغاء نحك

 بأية التخرج شيادة أك النجاح كثيقة عمى كالحصكؿ المنشكدة المادية كالمراتب المكاسب نحك أطماعو
التي  العممانية المناىج كسيطرة الديني الكازع ضعؼ نتيجة كالاحتياؿ كالغش كلك بالتزكير كانت كسيمة
 .الإسلبمي العالـ دكؿ مف كثير عمى الحاقد الاستعمار فرضيا
 قمبو عمى يستكلي ىك ما كالانحراؼ لممخاطرة الطالب تسكؽ التي الاختبارات في الغش دكافع أىـ كمف
حاد  أك مرض مف الطالب عمى يطرأ قد ما أك فيو الفشؿ كاحتماؿ الاختبار شبح مف كالخكؼ القمؽ مف
 الغش إلى عممية المجكء سكل المرتقب الخطر كتدارؾ لمنجاة سبيلبن  الطالب يرل فلب قريب كفاة أك

 الرمضاء مف يصبح كالمستغيث ك أصعب ىاكية في كيقع فادحة خسارة لو تحقؽ التي كالتلبعب
 معاني عف كيغفؿ الشيطاف خطكات ك يتبع المضممة أىكائو كراء المنحرؼ الطالب ينساؽ كبذلؾ بالنار،
 المذاكرة صعكبة ك نتائجيا كضماف كالاحتياؿ عممية الغش سيكلة نفسو لو سكلت أف بعد المؤمف قمبو

ىدل مف الله"  بِغَيْر ىَكَاهُ  اتبع أضؿ ممف ِ  كَمَفْ  ك لأمثالو"  تعالى لو اللهّ  كصؼ كاستحؽ ك مجيكداتيا
 عمى المداكـ دراستو، في المجد الطالب الغاش أف الطالب تجاىؿ كقد مف سكرة القصص، 53الآية 

 مرتاح القمب مطمئف الاختبارات سيدخؿ العمـ المتفرغ لطمب أكقاتيا في لكاجباتو المؤدم أساتذتو،
 ظركؼ عميو طرأت ميما خيالو في كابكسيا يتصكر كلا الاختبارات يرىبو شبح لا بقدراتو كاثقان  النفس
 .المستقيـ مسمكو في تكفيقو مف كاثقان  عميو متككلبن  بالله تعمؽ قمبو لأف عابرة أك إعاقات مفاجئة
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 ركاب في التي تسير الإسلبمية البمداف بعض في خطيرة انحراؼ ظكاىر التعميمية الأجكاء في كتظير
 تعد اليداـ فمـ العمماني مناىج التضميؿ كالإعلبمي التعميمي سيرىا في تتبع أك الممحدة الأجنبية التربية
 الغاش مف خاطفة نظرات خلبؿ مف كأشكاؿ محدكدة معدكدة حالات عمى صرتقت فييا الغش ظاىرة
 كالغش الخداع عمميات تطكرت بؿ منيا يستفيد أف يحتمؿ كريقات ممخصة مف النقؿ أك زملبئو  لأكراؽ

 كأقبح خطران  أشد مرحمة إلى كطلببيـ التعميـ رجاؿ بعض لدل الإيمانية انحسار الركح بعد كالتزكير
 يتقدـ أك الخاصة بكسائمو مسبقان  الاختبارات أسئمة عمى لمحصكؿ لمطمب الفرصة تتاح انحرافان حيف

 أك عميو متفؽ بمكجب أجر غيره لو أعدىا كقد العميا الدراسات درجة عمى لمحصكؿ الجامعية برسالتو
 لأمتنا كالعزة كالرقي الخير لا تريد مشبكىة جيات مف تعميمي جيد أم بذؿ دكف مزيفة شيادة يشترم

 .الإسلبمية
 ك سمككيا الأمة كتفسد مستقبؿ تيدـ كالتعميـ العمـ مسيرة في العظمى الكارثة ك الكبرل الطامة تمؾ

 التربية لمنطمقات العكدة الصحيحة إلا منيا ينقذنا كلا جياليا أك شرارىا مستقبلبن  أمكرىا قيادة يتكلى
 الفاضمة الحياة المسممة لأجياليا التي تحقؽ مثمىال التعميمية بمناىجيا كالالتزاـ الأصيمة الإسلبمية
 قكلو في الكريـ القرآف ليدم  تحقيقان  الشاممة كالعدالة
مف سكرة  24لآية " ا يحْيِيكُ ْـ لمَا دعاكـ  ك لمرسكؿ إِذَا لله اسْتَجيبُكا آمَنكُا أييا الذِيفَ  يا كتعالى"  سبحانو
  .الأنفاؿ
 :ومستقبمه العمم طالب عمى الغش أخطار
 .العمـ طمب في الخالصة نيتو عف التعميمية الاختبارات في الغاش يتخمى  :أولًا 
عداده اختباراتو في الغاش يقترؼ  :ثانياً   الانحرافات مف عددان  الجامعية لرسالتو كا 

 .مجتمعة السمككية
 مسيرتو ك يعطؿ بنفسو العممي مستقبمو الجامعية رسالتو إعداد كفي الاختبارات في الغاش ييدـ  :ثالثاً 

 فصلبن  فيتكقؼ الفاشمة عف خطتو الكشؼ عند تأديبية عقكبات مف لو يتعرض قد ما بسبب التعميمية
 .تعميمة متابعة عف أكثر أك كاممة سنة أك دراسيان 
 الكظيفة في أمكالان حرامان  بيا يكتسب فإنو كالخديعة بالغش تعميمية شيادة الغاش ينتحؿ عندما  :رابعاً 
 .العممية حياتو الكبير طيمة الإثـ ىذا بتحمؿ كيستمر جدارة كلا استحقاؽ بغير ناليا التي

 :المسمم المجتمع تقدم عمى الاختبارات في الغش أخطار
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 ك الطالب التعميمية مسيرة عمي الجامعية الرسائؿ إعداد كفي الاختبارات في الغش خطر يقتصر لا
 لمسيرتو بميغة إساءة المسمـ فيشكؿ المجتمع عمى الضارة آثاره يتعدل بؿ كالسمككية الفكرية انحرافاتو
 :منيا متعددة جكانب خطره كيشمؿ العممية كمكانتو التربكية

 مسيرة عمى خطران جسيمان  المزيفة الجامعية رسائميـ كفي اختباراتيـ في الغاشكف الطلبب يشكؿ  :أولًا 
 .السميـ كالعطاء الجيدة الراسخ ك الخبرة العمـ شبابيا في الأمة تفقد كتقدميا حيف التعميمية النيضة

فشمو  قاصر فسيظير كتككيف ضعيفة بمؤىلبت العممية الحياة إلى الغاش المتعمـ ينتقؿ حيف  :ثانياً 
 .التعميـ كالإرشاد ميمة يتكلى حيف العاجزة كمكاقفو الخاطئة تصرفاتو كتكثر العممي

 سف في كىك يقترفيا الطالب حيف كسمككيان  اجتماعيان  خطران  الاختبارات في الغش عممية تشكؿ  :ثالثاً 
 مف كيعتاد العممية حياتو في الانحرافات السمككية مف جديدة لأشكاؿ بعدىا مستعدان  فيصبح الشباب
 المنحرفة أىكاءه متبعان  العممية كالسرقات كالكذب كالخديعة الغاش ك الاحتياؿ أساليب عمى خلبليا

 .الشيطاف كخطكات
 ترمي التي النظامية اليادفة كالضكابط العادلة التربكية الأىداؼ تعطؿ التعميمي الغش ظاىرة :رابعاً 
 (. 1التعميـ ) درجات مختمؼ في كالنيائية الدكرية الاختبارات إلييا

كثيرا ما تعاني المؤسسات التعميمية في جميع الأطكار مف  : الاستخلاف الغيابات ظاهرتي  3-5 
مشكمة غياب الأستاذ أك المعمـ فيتراكح الغياب بيف نصؼ يكـ إلى عدة أياـ ك ىذا لظركؼ قد تطرأ 
عمى حياة الأستاذ ك بطبيعة الحاؿ يؤثر ىذا الغياب عمى نفسية التلبميذ مف جية ك عمى التقدـ في 

 .المنياج مف جية أخرل 
"  الأساسي المعمـ غياب أف إلى كاشنطف، جامعة في الأستاذة ركزا، مارغريت تشير الصدد، ىذا فيك  

 المعمـ بيا يتمتّع التي العالية المؤىلبت تكف أينا ،التلبميذ لمعظـ بالنسبة ضائعنا يكمنا الأغمب في يعني
 إشراؾ محاكلتيـ في البدلاء المعممكف يكاجيو الذم التحدم إزاء بالقمؽ الشعكر منطمؽ كمف ، "البديؿ

تـ عرض أحد الأفكار المبتكرة ضمف فعاليات مؤتمر القمة  الدراسية، الصفكؼ في بفاعميّة الطلبب
 تشارلي أحد الأساتذة ك اسمو  باؿ في(  حيث خطر 2317) كايز  العالمي للببتكار في التعميـ 
 التي مشاريعيـ عمى العمؿ بفرصة الطلبب حظي لك ماذا) 2316 ( فكرة شريكؾ أستاذ لغة انجميزية 

 لجية أكميا ستؤتي الفكرة ىذه أف تشارلي آمف صفكفيـ؟ عف الأساسييف المعمّميف غياب أثناء يحبّكنيا

                                                           
-439( طوق انزلهٌٚ ٔ أٍبنٛت الايزؾبٌ ، شجكخ انًلاهً الإٍلايٛخ، يكزجخ طوٚك انؼهى، ص ص  2009: أثٙ نجٛل ٔنٙ فبٌ انًظفو ) 1

441. 
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 مشاركة عمى أقدـ زملبئو، أحد تشجيع كبفضؿ كىكذا، .أكبر بفعاليّة كقتو كاستثمار الطالب إشراؾ
 تحت المدرسة في المعمميف رابطة تنظّمو الذم التصميـ تحدم نشاط خلبؿ الآخريف زملبئو مع فكرتو
  كمدارسنا؟ صفكفنا في الابتكار لثقافة تؤسس ركتينية كممارسات عادات ابتداع يمكننا كيؼ « عنكاف

 في شعر كقد ،)البديؿ المعمـ مع التكيّؼ)  « SubHack » الفكرة تسمية تشارلي اصطمح، ك  »
 فقد .التعميـ مجتمع في الأقراف مف العديد مف تجاكبنا لقيت لكنيا عمى الملؤ  طرحيا إزاء بالتكتر البداية
 عف الأمياؿ آلاؼ تبعد التي بكاليفكرنيا الغربية ككستا ككنترا مقاطعة في المكحّدة المدارس قطاع اختار

 (.1) مدارسو في لتطبيقيا الفكرة المكاف،
 لممساعدة بعرض    Google for Education ) )  التعميمية جكجؿ مؤسسة في مكظّفكفكما تقدـ 

 المعمّمكف إلييا نظر التي الفكرة عمى الاختبارات بإجراء منيـ مجمكعة فقامت الفكرة، صقؿ عمى
 سكزاف تقكؿ ذلؾ، عمى كتعميقنا ، الصفكؼ في كمشاركتيـ طلببيـ تحفيز لإعادة كاعدنا حؿًّ  بكصفيا

 تمكّف  " بكاليفكرنيا الغربية ككستا ككنترا مقاطعة في المكحّدة المدارس قطاع في المعممة غكنزاليس،
 تطكير أثناء   المشكلبت كحؿ النقدم التفكير ميارات مف للبستفادة كثر طلبب   إلياـ مف البرنامج ىذا

 عمى الشخصي الطابع إضفاء إلى المبادرة مف البرنامج مكّنيـ كما .كالكتابة القراءة في مياراتيـ
 ، (2) " المدرسة إلى لمذىاب لدييـ كالتشكيؽ الحماسة منسكب رفع عف أثمر ما تعمميـ،

 بعنكاف "  2317ديسمبر  18: في مقاؿ نشرتو بتاريخ  (الجميكرية)أما في الجزائر فقد أكردت يكمية 
لػ  الاحتياطيةأستاذا مف القائمة  89استدعاء ،  أماـ العجز المسجؿ في مؤطرم المكاد العممية كالأدبية

في الكقت الذم تعرؼ الكثير مف  ذكرت اليكمية أنو  ثبالطكريف المتكسط ك الثانكم"  حي 2317
خاصة بالطكريف الثانكم ك المتكسط عجزا كبيرا في أساتذة الرياضيات ك الفيزياء  المؤسسات التعميمية 

يف أف العطؿ ك التعاقد في ح الاستخلبؼك المغات الأجنبية ك ىك ما جعؿ المؤسسات تعتمد عمى 
المرضية التي لا تزيد عف الشيريف بات الأساتذة المستخمفكف يرفضكف الالتحاؽ بيا بسبب المدة 
المحددة ك حتى استعماؿ الزمف المكثؼ ك عدد التلبميذ بالقسـ ك تأخر المستحقات المالية ك ىك ما 

لعجز المسجؿ في التأطير جعؿ الكنابست تدعك مديرية التربية لاتخاذ الإجراء اللبزـ بغية تغطية ا
قد  زارةالتربكم الذم يبقى النقطة السكداء بالقطاع منذ بداية المكسـ الدراسي الجارم بالرغـ مف أف الك 

الكلائية ك الكطنية قبؿ الإعلبف عف  الاحتياطيةمنصبا شاغرا عقب استغلبؿ القكائـ  369أحصت 
                                                           

ٔ " كٛف ٚلػى انزفكٛو ػجو انزظًٛى الاثزكبه فٙ انزؼهٛى يٍ : أَٛزٙ كٚفُٛزبلا ٔ نٕها يٕهْٛل ٔ ٍبَل٘ ٍجٛزشو ٔ شبهلا ثٛو ٔ كٚوكا ٍٛويُٛبه 1

َٕفًجو  17-15يوؽهخ انؤضخ ئنٗ  انظف انضبَٙ ػشو " ٔهلخ ػًم يمليخ ئنٗ يإرًو انمًخ انؼبنًٙ نلاثزكبه فٙ انزؼهٛى، انلٔؽخ، لطو ثزبهٚـ 

2017. 

 : أَٛزٙ كٚفُٛزبلا ٔ آفؤٌ  " َفٌ انًوعغ.2
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لمشغكر كانت لا تعد ك لا تحصى بالطكريف المسابقة فقط في حيف أف المناصب التي كانت قابمة 
 .الثانكم ك المتكسط بشكؿ خاص

 توتر المناخ المدرســـــــــــي  5.3
 انفعالية عكامؿ خلبؿ مف المدرسي لؤداءل تفسير إعطاء في كالتربية سفالن عمماء جيكد مف بالرغـ
 في تفمح لـ العكامؿ ىذه أف إلا ، لديو الإصرار ك الاستقلبلية درجة حساسيتو، التمميذ، بشخصية تتعمؽ
 الأبعاد نحك الحديثة الدراسات تكجيت لذلؾ المدارس، بيف المكجكد التبايف مف قميمة نسبة سكل تفسير

 المؤسسة نحك بالاتجاىات تتعمؽ ك المدرسة داخؿ تنمك التي بالكضعية المتعمقة الاجتماعية لنفسيةا
 يتفؽ لا قد خاصا اجتماعيا ك تربكيا  كاقعا لتعطي الأبعاد ىذه تتفاعؿ حيث المختمفة، بأبعادىا التربكية
 الذاتية الخصائص إلى بالنظر المدرسة نجاح تكقع يمكف لا لذلؾ ، لو يتكقع ما مع الإطلبؽ عمى

 منطمؽ مف أدائيا تقكيـ يجب بؿ مادية، فيزيقية خصائص مف تمتمكو ما حجـ أك لتلبميذىا،
 .تسيرىا التي الإنسانية العلبقات في المتمثمة الخاص كطابعيا المعنكية خصائصيا

 تؤثر لمتلبميذ، الأكاديمي لممستكل تحسينو عف فضلب المدرسة، داخؿ إيجابية تفاعمية علبقات تكفر إف
 في الاندماج عمى كالقدرة العنؼ ظاىرة مف كالحد انفعالية اجتماعية، نفسية، دةعدي جكانب عمى أيضا

 ك المدرسة نجاح إلى حتما تؤدم جكانب كىي …كالرضا بالانتماء كالشعكر المدرسية المجمكعة
 منو ك ، ةالحديث التربية منظكر مف الأىمية غاية في تعتبر أفرادىا جميع ك المتعمـ لدل هأبعاد تنمية
فالمفيكـ (، 1) التربكم المجاؿ في ممحة ضركرة تعتبر تطكيره عمى العمؿ ك البعد ىذا دراسة فإف

الاتصاؿ عند ديكم يتضمف عنصريف أساسييف ىما) الخبرة ك المشاركة لمحصكؿ عمى التربكم لعممية 
بتبميغ المعمـ لخبراتو  الخبرة( فالاتصاؿ بيف المدرس ك تلبميذه لا يتـ بمجرد المقاء بينيما ك الاكتفاء

خبرة  إلى التلبميذ بأساليب الشرح ك الإلقاء، بؿ ىك قبؿ ذلؾ لقاء بيف خبرتيف في ضكء التفاىـ بيف
المعمـ التي تـ اكتسابيا عبر مكاقؼ متعددة ك خبرة التمميذ التي تطمب تييئة الظركؼ الملبئمة لضماف 

ك في ىذا السياؽ أثبتت دراسة   2المشاركة الحرة ك الايجابية لمتمميذ في اكتساب الخبرة الجديدة 
كجكد علبقة قكية ك ( ك آخركف حيث تكصمكا إلى Jill M. aldringeأجراىا كؿ مف ) استرالية 

ليكيتيـ المعنية ك الأخلبقية ك كنتيجة اقترحت عمى ايجابية بيف المناخ المدرسي ك تقييـ الطمبة 
مثؿ  عمى ضركرة اقتراح أنشطة مدرسية تساعد التمميذ لمتطكر في بيئتو المدرسية المدارس التركيز 

                                                           
ٔالغ انؼلالبد الإََبَٛخ فٙ يإٍَبد انزؼهٛى انضبَٕ٘ ٔ ػلالزٓب ثبرغبْبد انزلايٛن َؾٕ انًُبؿ انًلهٍٙ، يغهخ ( 2010: شؼجبَٙ ػيٚيح ) 1

 . 159، ص 2010كًَٚجو   05كهاٍبد َفَٛخ ٔ روثٕٚخ ، يقجو رطٕٚو انًًبهٍبد انُفَٛخ ٔ انزوثٕٚخ ، ػلك 

كهاٍخ يٛلاَٛخ نلهًٔ انهغخ فٙ -عًبػخ انمَى انلهاٍٙ ٔ طوق لٛبٍٓب ( أًَبط انزفبػم ٔ ػلالبد انزٕاطم ف2010ٙ: فـوؽبرٙ انؼوثٙ )2

 .25انًلهٍخ الأٍبٍٛخ ٔ انغيائوٚخ، انلٕٚاٌ انٕطُٙ نهًطجٕػبد انغبيؼٛخ، انغيائو، ص
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اؾ العديد مف الدراسات في " ، كما أف ىن Harmany Day الاحتفاؿ بما يعرؼ بيكـ التناغـ "
، إف (1)الكلايات المتحدة الأمريكية بينت العلبقة الكطيدة بيف المناخ المدرسي ك الانتحار ك العنؼ 

يجابي الإمناخ المدرسة ك نجاح التلبميذ كاف جد كاضحا دكليا،  الايجابيالعلبقة بيف المناخ المدرسي 
ك يشجع عمى التعمـ التعاكني ك تماسؾ الجماعة ك  لمتعمـ ية مف شأنو أف يؤثر بقكة عمى الدافع
 bonne)  أثبتت الأبحاث في اسبانيا أف التعايش الجيدالاحتراـ ك الثقة المتبادلة، كما 

conviviencia )  ىك عامؿ حماية ك صماـ أماف لمتلبميذ ك النمك ك التطكر الجيديف في المدرسة
المدرسي ىك أمر ضركرم لمتحصيؿ الدراسي ك النجاح لمشباف، ك باختصار فالاستثمار في الكسط 

 (.2المدرسي )
ك مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ تركيز الدراسات في مجاؿ عمـ النفس التربكم عمى أىمية المناخ التربكم 
في إنجاح العممية التعميمية ك تدعـ التلبميذ نفسيا لمحصكؿ عمى تحصيؿ دراسي جيد، ك حتى إف لـ 

، لأف تعمؽ التمميذ المستكل عمى الأقؿ يحقؽ التكازف ك الراحة النفسية المطمكبة يصؿ التمميذ إلى ىذا
بكسطو المدرسي أمر جد ضركرم لنجاح العممية التعميمية ك أم مشكؿ أك نقص  في أحد مقكمات 
المناخ المدرسي الجيد يؤدم بو إلى النفكر ك الشعكر بالرتابة ك الممؿ لأنو يتكاجد أكثر مف نصؼ كقتو 

مكاف غير امف لا يكفر لو الراحة ك الطمأنينة ك ىذا ما يجب عمى المؤسسات الاىتماـ ك التركيز  في
 عميو كأحد الأكلكيات لمكصكؿ إلى نجاح العممية التعميمية.

 الرياضية و الثقافية  الأنشطةنقص الاهتمام بالنشاطات الترفية و  7.3
جسميا ك عقميا ك اجتماعيا ك عاطفيا حتى  تيدؼ المدرسة إلى مساعدة طلببيا عمى النمك السكم

يصبحكا مكاطنيف مسئكليف عمى أنفسيـ ك كطنيـ، ك حتى يفيمكا بيئاتيـ الطبيعية ك الاجتماعية ك 
الثقافية بكافة مستكياتيا ك تحقيؽ ذلؾ كمو يتطمب إحداث تغييرات جذرية في سمكؾ الطلبب مف خلبؿ 

لا بإتاحة الفرص المتنكعة أماـ الطلبب لمممارسة نشاطات التعميـ المرتبط بالعمؿ ك ىذا لا يتأتى إ
 ،(3متنكعة ك مبرمجة داخؿ المدرسة، ك يعتبر النشاط المدرسي جزءا مف منيج المدرسة الحديثة )

يمثؿ التحصيؿ الدراسي لمطلبب ك الطالبات أىمية كبيرة لمكثير مف الآباء ك أكلياء الأمكر ك حيث 
ىاجسا كبيرا لدييـ مما دفعيـ إلى تكجيو أبناءىـ ىتماـ بالتحصيؿ الدراسي التربكييف، ك قد شكؿ ىذا الا

                                                           
1 : Jill M. aldridge, Kate G.alai, Barry J.Fraser (2015) Relationship between school climat and adoliscent 

student ; self –report of ethnic and moral identity, springer science 02/11/2015, p 04.   

2 : Debarbieux , E., Anton, N.,Astor, R.A., Benbenishty, R., et autre (2012) le climat scolaire, définition, 

effets et condition d’amélioration, page 05.  

انزولٛى انلٔنٙ :  1991/ 9082شبط انًلهٍٙ يفٕٓيّ ٔ ٔظبئفّ ٔ يغبلاد رطجٛمّ"  انلاه انًظوٚخ انهجُبَٛخ ، هلى الإٚلاع :ؽٍَ شؾبرّ " انُ :3
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ك بناتيـ إلى تركيز جيكدىـ عمى التحصيؿ الدراسي فقط ك عدـ إضاعة الكقت في أشياء لا فائدة 
حقيقة فإف الأمر عمى خلبؼ ما يعتقده بعض الآباء ك المربيف ك في ال ، منيا مثؿ النشاط المدرسي

الذيف يمنعكف الأبناء ك البنات في الاشتراؾ في النشاط المدرسي أك يقممكف مف قيمتو ك مردكده عمى 
المدرسة ك  إلىتحصيؿ الطالب ك الطالبة، فبالإضافة إلى دكر النشاط المدرسي في ترغيب الطلبب 

أكثر فعالية ك تأثيرا في حياة الطلبب فإنو يساعد في تككيف عادات ك ميارات  تحبيبيـ إلييا ك جعميا
ك قيـ ك أساليب تفكير لازمة لمكاصمة التعميـ ك المشاركة في التنمية الشاممة، كما أف الطلبب الذيف 
يشارككف في النشاطات المدرسية لدييـ القدرة عمى الإنجاز الأكاديمي ك ىـ يتمتعكف بنسبة ذكاء 

ليس ىذا فحسب بؿ إف الأنشطة المدرسية ، تفعة كما أنيـ ايجابيكف بالنسبة لزملبئيـ ك معممييـمر 
تساعد التلبميذ عمى النجاح ك التفكؽ حيث أثبت الدراسات التربكية أف لمنشاط الذم يمارس مف خلبؿ 

لنشاط، ك كذلؾ جماعات النشاط المدرسي تأثيرا ايجابيا عمى التحصيؿ الدراسي لممكاد المتصمة بيذا ا
فإف النشاط المدرسي يؤثر في العممية التربكية  بأكمميا ك يسيـ في تحقيؽ أىداؼ المنيج المدرسي ك 

، كما (1تخدـ المقرر الدراسي ك يسيـ في تثبيت المفاىيـ ك إدراكيا أثناء عممية التعمـ لدل التلبميذ  )
بركح قيادية ك ثبات انفعالي ك تفاعؿ اجتماعي  التربكم ك يتمتع الطلبب المشارككف في برامج النشاط

كما أنيـ أكثر ثقة في أنفسيـ ك أكثر ايجابية في علبقاتيـ مع الآخريف ك أنيـ يمتمككف القدرة عمى 
، ك الجدير بالذكر في ىذا المقاـ أف النشاط ليس مادة اتخاذ القرار ك المثابرة عند القياـ بأعماليـ

دراسية الأخرل، بؿ إنو يتخمؿ كؿ المكاد الدراسية بؿ ىك جزء ميـ في دراسية منفصمة عف المكاد ال
المنيج المدرسي بمعناه الكاسع الذم يترادؼ فيو مفيكـ المنيج ك الحياة المدرسية لتحقيؽ النمك الشامؿ 
المتكامؿ، كما أف النشاطات المدرسية تشكؿ أحد العناصر الميمة في بناء شخصية الطالب ك صقميا 

ـ بذلؾ بفعالية ك تأثير عميقيف، حيث أف الطلبب المتفكقيف في المدرسة الثانكية لدييـ رغبة ك ىي تقك 
لممشاركة في برامج النشاط بالثانكية، ك ىـ أكثر رضا عف الحياة الاجتماعية ك أقدر عمى تحقيؽ 

اركة في العلبقات الاجتماعية مع زملبئيـ ك معممييـ ك أكثر ميلب إلى الابتكار ك الإبداع ك المش
الأحداث السياسية ك التفاعؿ الاجتماعي ك ثقة أكبر في الناس ك المدرسة ك العامميف فييا، مف ىنا 

 .(2)كجب إعطاؤىما الاىتماـ الكافي الذم يتناسب مع الدكر المناط بيا 

                                                           
انُشبط  -ٔنٙ ثؼُٕاٌطبنؼ ػجل انؼيٚي انُظبه " كٔه انُشبط انًلهٍٙ فٙ انزؾظٛم انلهاٍٙ " ٔهلخ ػًم يُشٕهح ضًٍ أػًبل انًهزمٗ انل:  1

 .2008-16/05/1428-10فٙ انفزوح ثٍٛ  -روثٛخ ٔ رؼهٛى
انزولٛى انلٔنٙ :  1991/ 9082ؽٍَ شؾبرّ " انُشبط انًلهٍٙ يفٕٓيّ ٔ ٔظبئفّ ٔ يغبلاد رطجٛمّ"  انلاه انًظوٚخ انهجُبَٛخ ، هلى الإٚلاع :: 2

 .15ص  2006،  09انطجؼخ  1-59-5083-977



 ي ـدني التحصيل الدراسـوامل تـع                                                 ل الثالثــــالفص
 

90 
 

ك مف ىا نخمص إلى القكؿ بأف الأنشطة الترفييية بكؿ أنكاعيا ثقافية كانت أـ رياضية أـ فنية 
ية في حياة التمميذ المتمدرس لأنيا مرتبطة بحياتو ك اىتماماتو الشخصية، ك تعزز ثقتو بنفسو ك ضركر 

شعكره بالتحرر ك الكرامة مف خلبؿ الأنشطة التي يعبر بيا عف نفسو ك يطمؽ العناف لآفاقو ك آمالو ك 
 ؟. لكف ما مدل تأثير ىذه الأنشطة عمى التحصيؿ الدراسي

 كفاءة الأستاذ و جودة تكوينه   8.3
يعد المعمـ مف أىـ عكامؿ نجاح برامج تعميـ التفكير لأف النتائج المتحققة مف تطبيؽ أم برنامج لتعميـ 

تتكقؼ بدرجة كبيرة عمى نكعية التعميـ الذم يمارسو المعمـ داخؿ الغرؼ الصفية لذلؾ لابد مف التفكير 
ر عند المعمـ حتى يصبح مقتنعا بممارسة ىذا السمكؾ مع طمبتو تنشئة اتجاه ايجابي نحك تعميـ التفكي

الذيف يتصؿ بيـ ك يتفاعؿ معيـ ك يؤثر فييـ ك بذلؾ نضمف إلى حد بعيد أف يككف العائد مف العممية 
التعميمية ايجابيا في اتجاه المستقبؿ الأفضؿ مف خلبؿ جيؿ قادر عمى التفكير بأسمكب صحيح، إف 

و ليستخدـ طرؽ ك استراتيجيات متعددة لتعميـ الطمبة ك تشجيعيـ عمى التفكير إعداد المعمـ ك تأىيم
الذم نريد، فالمعمـ متغير أساسي في تنمية تفكير الطمبة خطكة رائدة في الاتجاه الصحيح نحك التغيير 

 دادك إعداده لتعميـ التفكير يتطمب إعادة النظر في كثيرا مف البرامج الراىنة في الكميات ك معاىد إع
 الطمبة.المعمـ بحيث تخمؽ لديو نظرة جديدة إلى طبيعة ك خصائص 

لقد شرعت العديد مف المؤسسات التربكية في تبني ك تجريب الأساليب ك الاتجاىات المعاصرة في 
التدريس القائـ عمى الكفايات التعميمية ك تعرؼ الكفاية بأنيا برامج إعداد المعمميف ك مف بينيا أسمكب 

إعداده في برنامج المعار ك المفاىيـ ك الميارات ك الاتجاىات التي يكتسبيا المعمـ نتيجة مجمكعة 
معيف تكجو سمككو ك ترتقي في أداءه إلى مستكل مف التمكف يمكنو مف ممارسة مينتو بسيكلة ك 

 إلىيسر...، ك تشير العديد مف الدراسات ك البحكث في مجاؿ الكفايات الكاجب تكافرىا لممعمـ الكؼء 
ك السمكؾ الإنساني، ك التمكف مف  عكامؿ رئيسية ىي : التمكف مف المعمكمات النظرية حكؿ التعمـ 34

المعمكمات في المجاؿ التخصصي الذم سيقكـ بتدريسو ، ك امتلبؾ الاتجاىات التي تسيـ في إسراع 
تي تسيـ بشكؿ التعمـ ك تحسيف العلبقات الإنسانية في المدرسة ك التمكف مف ميارات التدريس ال

الصفات الأساسية التي يجب أف تتكافر لدل المعمـ الكؼء أف أساسي في تعميـ الطمبة، ك مف أىـ 
يككف عمى درجة كبيرة مف المركنة بحيث يستطيع الاستمرار في التعميـ ك يدرؾ أف المكقؼ التدريسي 

تو ك أنو ليس مطالبا عبارة عف مكقؼ تربكم لابد أف يجرم فيو التفاعؿ المثمر بينو ك بيف طمب
باستعراض معمكماتو ك مفاىيمو ك أفكاره في ىذا المجاؿ إلا بالقدر الذم يخدـ مسار التفاعؿ بيف 
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جميع الأطراؼ ك أف ينظر إلى كؿ طالب في صفو كحالة مفردة ليا اىتماماتيا ك ميكليا ك قدراتيا ك 
ارة التعمـ ك تنظيمو عندما يعرفكف أف لو ، حيث يقبؿ الكثير مف التلبميذ سمطة المعمـ لإد(1)مشكلبتيا 

خبرة في المادة الدراسية، ك يسعى التلبميذ بطرؽ مختمفة إلى معرفة التفاصيؿ عف معمميـ ك كيؼ 
صار معمما، أما المعمـ الذم لديو صعكبات تتصؿ بعممو التخصصي مف المتكقع أف تتقمص سمطاتو 

ك يمثؿ ، كعات خارج التخصص الذم أعد لوك قد يفسر ذلؾ عدـ إقباؿ المعمـ عمى تدريس مكض
ادة ك الحماسة لتدريسيا عاملب مؤثرا عمى تأسيس سمطتو، ك تساعد عمى خمؽ مناخ داخؿ مالاىتماـ بال

الفصؿ يؤكد عمى معنى أنشطة التعمـ المتاحة، ك ىذا الاىتماـ ك ذلؾ الحماس يتطمب مشاركة 
التلبميذ، ك ألا يككف دكرىـ مجرد الملبحظة بؿ إف حماسيـ في أنشطة التعمـ مطمكب أيضا، ك أما 

عمـ لا عف القدرة عمى إقامة خبرات فعالة تدخؿ في إطار قدرة المعمـ عمى التدريس فإذا كاف عرض الم
ييسر التعمـ ك إنما يصعبو فإنو مف المحتمؿ أف يككف  ثمة إحباط ك عدـ تشجيع مما يقمؿ مف سمطة 

عدة دراسات جزائرية تيدؼ  ك في ىذا السياؽ جاءت ، (2)يقضي عمييا  أفالمعمـ بؿ ك يحتمؿ 
ك نذكر دراسة لمعرفة درجة كفاءة أستاذ المرحمة الثانكية ك دكره في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي 

-مستكل الكفاءة التدريسية لأساتذة التعميـ الثانكم كفؽ المقاربة بالكفاءاتمقدـ أماؿ المكسكمة بعنكاف 
 التعميـ أساتذة بيف فركؽ ىناؾ تككف أف الطبيعي مف، حيث ذكرت الدراسة أنو ... دراسة مقارنة 

 ذلؾ كمحتكاه التككيف طبيعة  :أىميا كلعؿ عكامؿ عدة إلى يرجع كىذا  التدريسية، كفاءتيـ في الثانكم
 إلى التككينية برامجيـ في يتطرقكف متخصص تككيف إلى يخضعكف الذيف الثانكم التعميـ أساتذة لأف

 يككنكف قد معمكمات كىي تقكيميا، ككيفية استراتيجياتيا  ك مفيكميا حيث مف بالكفاءات المقاربة
 المادة تعميمية ضمف تندرج معمكمات عمييا أضافكا ك جامعيال تككينيـ أثناء اىتماـ دكف عمييا اطمعكا
 للؤساتذة العميا المدرسة خريجي أساتذة بينما أذىانو، فيراسخة  تبقى لذلؾ كالانتباه، الجدية مف بأكثر
 ك بيداغكجي ىك ما مف أكثر التخصصية المعرفة عمى يركزكف جعمتيـ تراكميا ك معمكمات فكثرة

 مسبؽ، إعداد دكف التعميـ مينةزاكلكا  فيـ الجامعات، خريجي الثانكم التعميـ أساتذة حيف في نظرم،

                                                           
1 طؾٛفخ انوأ٘ ػهٗ  انًٕلغ :  -رؼهٛى انزفكٛو.. َمطخ رؾٕل فٙ ػًهٛخ انزغٛٛو ( 2018أيُٛخ يُظٕه انؾطبة ) :  

http://alrai.com/article/10423722  12:00ػهٗ انَبػخ  2018فٛفو٘  04، ربهٚـ انُشو: ٕٚو الأؽل.  

، كاه انفكو انؼوثٙ، انمبْوح، 01ٔ انًًبهٍخ فٙ انفظم ٔ انًلهٍخ، ط( ئكاهح ثٛئخ انزؼهٛى ٔ انزؼهى، انُظوٚخ 2000: أؽًل ، ئًٍبػٛم ؽغٙ) 2

 .86عًٕٓهٚخ يظو انؼوثٛخ، ص 
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 مجاؿ في اكتسبكىا التي فالمفاىيـ بالكفاءات، المقاربة بيداغكجية تتناكؿ لـ التككينية برامجيـ  كحتى
 .(1)الشخصية طلبعاتيـإ ك الخاصة كتجاربيـ الخدمة أثناء تككينيـ إلى ترجع لربما المقاربة

 مسيرالمعمـ  كادىا المتنكعة أف الطالب محكر العممية التربكية بأبعك بناءا عمى ما ذكر نستخمص  
مف ك المتمثمة في تنمية عقكؿ التلبميذ  العممية التربكية فيك مسؤكؿ عف تحقيؽ الأىداؼ السمككية 

أك خارجيا في خلبؿ أدائو التربكم الإيجابي سكاءن أكاف خلبؿ المكقؼ التعميمي داخؿ غرفة الصؼ 
تحقيؽ الأىداؼ ستثمر كؿ طاقاتو مف أجؿ المجتمع المدرسي كالمحمي كؿ ذلؾ يتطمب مف المعمـ أف ي

 . السمككية التي تساعد في النمك المتكامؿ لمطالب كتنشئتو تنشئة سميمة
  تأثير الوسائل التكنولوجية و الهاتف الذكية و مواقع التواصل الاجتماعي عوامل متعمقة برابعا: 

كرة التكنكلكجية في عصرنا الحاضر ك أخطرىا في حياة البشر ك ػيات الثػمف أىـ معط يعد الكمبيكتر
يا ك الأجيزة الحديثة في ػالتكنكلكجيتزايد بإدخاؿ لذا بدأ الاىتماـ  أكثرىا تأثيرا في كافة مجالات الحياة

 استثارة في قكتيا عمى التعميمية التكنكلكجية الكسائؿ برىنت (، حيث2) ع المراحؿ التعميميةيلجمالتعميـ 
 التي الخبرات بتمؾ قارناىا ما إذا التأثير كشديدة متنكعة حسية خبرات تقديـ عف طريؽ الطالب، اىتماـ
 لممعرفة، جديدة أفاقا لو ك تفتح التعمـ، نحك دافعيتو لككنيا تحفز ذلؾ المفظية، المغة عف طريؽ يتمقاىا

التي  بالأىداؼ الصمة كثيؽ مممكس معنى ليا أصبح الكاقعية، إلى أقرب التعميمية الخبرات فكمما كانت
 لدل المفاىيـ الصحيحة كبناء تككيف في بكفاءتيا الكسائؿ ىذه تتميز كما تحقيقو ، إلى الطالب يسعى
 كمما جديدة، خبرة كمما تمقى فيصبح ، يتمقاىا التي الخبرات تصنيؼ عمى القدرة لو تكفر حيث الطالب
 ـػرغ ك... الصحيحة المفاىيـ كالتعميمات لديو تتككف حتى السابقة، الخبرات تعديؿ عمى قدرتو ازدادت

 يساعد ك اليدؼ يحدد ك الكسيمة يختار الذم ىك لأنو التعميمية العممية في بارز المدرس دكر أف
 التعميمية كظيفتو  تسيؿ لأنيا الأثر شديدة لو كخدمتيا الكسيمة تأثير يبقى إليو، الكصكؿ عمى الطالب

(3). 
 
 

                                                           
كهاٍخ يمبهَخ ثٍٛ أٍبرنح -يَزٕٖ انكفبءح انزلهَٚٛخ لأٍبرنح انزؼهٛى انضبَٕ٘ ٔفك انًمبهثخ ثبنكفبءاد( 2015: يملو آيبل ٔ فٕطٛخ فزٛؾخ ) 1

يزقظظب ٔاننٍٚ رهمٕا ركُٕٚب فٙ انًلاهً انؼهٛب ٔاننٍٚ رهمٕا ركُٕٚب فٙ انغبيؼبد كٌٔ ئػلاك يَجك نًُٓخ انزؼهٛى انضبَٕ٘ اننٍٚ رهمٕا ركُٕٚب 

 .79-78، ص 07، ػلك  04انزؼهٛى، يغهخ انجؾٕس انزوثٕٚخ ٔ انزؼهًٛٛخ، يغهل 

ه انًَٛوح نهُشو ٔ انزٕىٚغ ٔ انطجبػخ، ِ، كا1431-2010( ثوايظ الأطفبل انًؾٕ ٍجخ ، انطجؼخ الأٔنٗ، 2010: ًٍبػ ػجل انفزبػ يوىٔق ) 2

 .16ػًبٌ، الأهكٌ، ص 

ظوٚفخ ثٕهٔاٍٚ " اٍزقلاو انزكُٕنٕعٛبد انؾلٚضخ نلارظبل فٙ انزؼهٛى ٔ كٔهْب فٙ رؾمٛك الارظبل انزؼهًٛٙ "يغهخ كهاٍبد فٙ انؼهٕو : 3

 .21ص  29الاعزًبػٛخ ٔ الإََبَٛخ انؼلك 
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 في كؿ المجالات ك بخاصة المجاؿ التربكم منيا:الكمبيكتر ك الأجيزة الذكية  فعالية ك ىنا تبرز 
الشاقة التي يقكـ  الأعماؿك يقمؿ مف  الإدراكيةيساعد الكمبيكتر عمى تنمية الحكاس ك القدرات  -

 بيا العقؿ البشرم عف طريؽ تقديـ برامج قكية ك مفيدة.
يعمؿ الكمبيكتر عمى ربط النكاحي النظرية بالتدريب العضمي حيث يقكـ التمميذ  أفيمكف  -

ة بإجراء تجربة ك مناقشة نتائجيا عمى مع المعمـ، ك يمكف أف يستخدـ في التخصصات النظري
 .التي لا يمكف دراستيا داخؿ الممؿ مثؿ: الجغرافيا، التاريخ

 يقدـ الكمبيكتر فرصا تعميمية جديدة ك متنكعة تتناسب ك الفركؽ الفردية لمتلبميذ. -
 ظميا بالصعكبة بإضافة مادة جديدة.المحتكيات التي تتصؼ في مع إثراء -
العمؿ ك كسب الثقة بالنفس ك إكساب التلبميذ الحقائؽ ك الميارات ك تشجع الاستقلبلية في  -

 .(1) السعادة لتمكنيـ مف استخداـ الكمبيكتر كتكنكلكجيا منتشرة حكليـ
تنمية الإبداع ك الخياؿ حيث تعتبر ىذه الميزة مف أصعب المياـ التربكية، حيث تتطمب بيئة  -

مناىج في ظؿ إىماؿ التربكية خاصة يتكفر ليا المعمـ ك المناخ الملبئـ ك الأدكات المناسبة 
 لجكانب الإبداع ك اكتشاؼ اليكايات 

تشجيع التلبميذ عمى العمؿ لفترة طكيمة ك ذلؾ دك ممؿ ك ذلؾ لاف البرامج التي تعتمد عمى  -
العمؿ الجماعي تعتبر أكثر فعالية ك تكافقا بالنسبة لمطلبب مع نظاـ الفصؿ الدراسي ك 

 (.2)الأنشطة المصاحبة 
منو نستخمص أف الكمبيكتر مف الكسائؿ التعميمية الفعالة إذا ما استخدمت استخداما فعالا في ك  

، يتفاعؿ فييا التمميذ كفقا لمعدؿ تعممو الخاصمجاؿ التعميـ فيك يساعد عمى تكفير بيئة تعميمية فعالة 
ية ألا ك ىك عمى المنظكمة التربك بقكة ك بالإضافة إلى الكمبيكتر ظير اختراع جديد فرض نفسو 

 المشكلبت مف الكثير لحؿ الإنترنت استخداـ تكنكلكجيا التعميـ في الإنترنت باستخداـ يقصد ك الانترنت
 التعميـ في الإنترنت استخداـ أف بمعنى العممية التعميمية، كالإدارة كالتعمـ بالتدريس المرتبطة التعميمية

مكاف  أم كفي كقت أم في لممتعمميف تدريبية"أك  تعميمية برامج لتقديـ تعميمية منظكمة عف عبارة
 كالتعميمي كالاجتماعي، الثقافي المجاؿ في خاصة كاف الإنترنت أحدثيا التي التأثيرات أف نجد كبالتالي
 عمى تأثيره كعكامؿ آلياتو مف انطلبقا مميزة عمؿ طريقة كلديو خاص، نكع مف ثقافة لديو باعتباره

                                                           
كاه انًَٛوح نهُشو ٔ انزٕىٚغ ٔ ، 2011( رطٕٚو انًُبْظ انزؼهًٛٛخ ، انطجؼخ الأٔنٗ 2011فٕى٘ انشو ثُٛٙ ٔ ػفذ انطُطبٔ٘): 1

 149-148انطجبػخ، ػًبٌ، الأهكٌ، ص 
 .144( رؾلٚبد ػظو انًؼهٕيبد، كٌٔ طجؼخ، كاه انؼٍٛ نهُشو، انمبْوح، عًٕٓهٚخ يظو انؼوثٛخ، ص 2003َجٛم ػهٙ) :2
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الخصائص  مف تحمؿ المجتمعات، عمى الإنترنت أدخمتيا التي الجديدة الثقافة فإف الحقيقة في ، الفرد
ما جعؿ عمماء الاجتماع يطمقكف عمييا اسـ "ثقافة الانترنت" لتمييزىا عف الثقافة بمفيكميا  الفريدة

مكاقع التكاصؿ ، أما فيما يخص (1) ىؤلاء العامميف في ىذه العمكـ لسائد ك خصائصيا المعركفة لدل ا
الاجتماعية عمى أنيا  التكاصؿ( شبكات Lynn and Randyراندم ) ك  عرؼ ليف الاجتماعي فقد 

أك غيرىـ يتبادلكف فييا اىتماماتيـ المشتركة، كالفرؽ الكحيد  الأصدقاءىؿ أك الأحمقات اجتماعية بيف 
 تعارؼ أنيا عبر الإنترنت كىي تضـ مكاضيع خاصة كعامة مف كتابات كصكر كفيديك كمناقشات ك

بعض مكاقع التكاصؿ الاجتماعي تعميمية يمكف مف خلبليا إتاحة أف حيث يتضح مف ىذا التعريؼ 
القياـ ببعض الأنشطة التعميمية، حيث تتيح لمطلبب كالمعمميف  كالمحتكل التعميمي بجميع أشكالو 

تبادؿ الصكر  الأنشطة كالآراء مف خلبؿ إضافة الإصدارات الشخصية، ك المشاركة في الاىتمامات ك
 .(2)كذلؾ إنشاء المجمكعات الشخصية  إضافة التدكينات ك التكاصؿ مع الأقراف، ك الفيديكىات، ك ك

 التواصل الاجتماعي عمى التحصيل الدراسيأثر مواقع   1.4
إف لمكاقع التكاصؿ الاجتماعي أثر بالغ في التحصيؿ الأكاديمي للؤبناء، كدكره في التنظيـ الذاتي 

حيث تبيف أف كجكد الأبناء لفترة ممتدة عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي ، كالثقة الصفية لدل الأبناء
الكاجبات المناطة بيـ،  أداء المياـ ك تاجية الدراسية، كيمكف أف يككف ليا آثار ضارة عمى الإن

فالساعات الطكيمة التي يقضييا الأبناء عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي لو أثر سمبي عمى تحصيميـ 
 ، ك المذاكرة يترتب عميو مجمكعة مف المشكلبت التربكية: مثؿ النكـ أثناء الدركس ك الدراسي، ك

غيرىا  تأخر دراسي دائـ، ك ضعؼ القدرة عمى الاستذكار، ك ف، كتشتت الذى ضعؼ التركيز، ك
 إبراهيم يذكركما  (3)العديد مف الآثار التي تؤثر بشكؿ مباشر عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء 

 الفكرية، حقكؽ الممكية  ك انتياؾ المضايقة،ك  يريالتش أف مف سمبياتيا:  "السباطي و آخرون 
ك  اب،ىالإر ك  التجسس، ير،ك التز  المنحرفة، اتك كالدع اليدامة  الأفكار بثك  الفاضحة، ادك الم عرض
 الأفكارك العنؼ ك  كالجنس الإباحية إلى إضافة بالشبكة، ةمالمتص زةيالأج في ساتك الفير  نشر

 أسباب تعددت فقد لممراىقيف  بالنسبة أما ،   "الأكاذيب نشرك  الحقائؽ  تدليسك  كالنصب المتطرفة،
 ،للبنترنت استخداما الأكثر الفئة باعتبارىـ عمييـ  الانترنت ـ استخدا ي فـ التشاؤ  اعيك دك  ،التخكؼ 

                                                           
، يوكي انجظٛوح نهزؼهٛى ٔ انفؾض نهزلايٛن، ص 13انلهاٍٙ، يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ، ػلك ( الاَزوَذ ٔ انزؾظٛم 2013: ٚقهف هفٛمخ ) 1

115. 

: ثشوٖ ثُذ طبنؼ ثٕفضو، انزٕاطم الإنكزؤَٙ يغ انًؼهى فبهط انلٔاو انوًٍٙ ٔأصوِ ػهٗ يَزٕٖ انزؾظٛم انلهاٍٙ، انًإرًو انقبيٌ 2

 و2017نزطٕٚو انزؼهٛى انؼوثٙ، انمبْوح، 

 www.alukah.netانؼطٕ٘ ٔ ثشبٚو انُيأ٘ ٍٔبئم انزٕاطم الاعزًبػٙ  ٔكٔهْب فٙ انزؾظٛم الأكبكًٚٙ  ػهٗ انًٕلغ :  يَؼل ْٛب يؾًل 3
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استخداـ  مكفيفض المدارس بةمطف أ الدراسات تشير حيث بيات،مس عدةفيناؾ مف يرل أنيا كراء 
ك  ،للبختبارات   الاستعدادك  الاستذكارلمدراسة ك  يـ مالىإ إلى م يؤد مما الكمبيكتر عمى الدراسة 

 التي الدارسات فم العديد أجريت، كما ك ضعؼ في التحصيؿ  الدراسة  تأخر إلى يؤدم ىذا الإىماؿ 
 لتك تنا التي (الدركزلي(  اسةر دىذه الدراسات  فمك  الانترنت، اـاستخد فع الناتجة الآثار تتقصى
 الفسادك  ةمالرذي نشر ىمع يساعد الانترنت فأ إلى أشارتك  ،للبنترنت  الايجابيةك  بيةمالس الآثار
 قضاء فأ كما سي،راالدك  قيالأخلب ميـ مستقب ىمع بامس يؤثر مما المراىقيف  ف بي خاصة قيالأخلب

ف، ك إف الآخري مع الإنسانيةك  الاجتماعية قاتالعلب في بيةمس آثار ول الانترنت ىمع كقت طكيؿ 
 ييف ا،يبياتمس ىمع أكثر كف يصر  أني إلا ،للبنترنت  الكثيرة بالايجابيات كف يقر  ماءمالع بعض ف كا

 سيجر اييمع يمالك الاعتماد فلا الإنساني، التفكير إبداع تكبحك  شخصيةلبال الإنسانية قاتالعلب تنمي
 ىمع ةمالمحتم الأخطار )كفتك بر  يبمفي( فيبيك  ،لمراحة  ك الرككف   الخمكؿ  إلى مالبشر العقؿ 

 المفرط بفعؿ الاستخداـ عف محيطيـ  الاجتماعية العزلة إلى المراىقيف و جك تالاجتماعية، ك  ابطك الر 
 بطريقة الانترنتك  الكمبيكتر  مع التعامؿ  في يلبك ط قتاك  ي يقضالمراىؽ  أصبح فقد للبنترنت، 

 فع العزلة إلى حاجة مف فالأحيا ف م كثير فيعميو ذلؾ  كمينط بما الاىتماـ  دعيتست  لافتة
 (، 1) الاجتماعية العزلة فم حالة إشاعة إلى رهك بد ميؤد الذـ الأمر ،ـالاستخدا فترة خلبؿ  ف الآخري

ك  الحياة تعقد فم المراىؽ  ول يتعرض م الذ الاغتراب أبعاد فم بعدا الاجتماعية العزلة تعتبرك 
 التعبير فرص ك تضاؤؿ  ف الآخري مع ك التكاصؿ  ف للآم افتقاده في يسبب م الذك  ا،يإيقاع سرعة

 يفقد بالتاليك  ا،يفي ـ التحكك  الأحداث ضبط ىمع القدرة ـ بعد يشعر مويجع مما ،ك تحقيؽ الذات 
 يستغرؽ  مالذ الانترنت ىمع فينكب الرفض،ك القمؽ ك   بيةمالس ـقي ولدي تترسخك  ،ونفس في الثقة

 الانعزالييف   الأفراد للد الحالة ىذه جدك ت قدك  ،افالإدم يشبو  و بشكؿ يمع العمؿ  في يستمرك  وقتك 
 ميـ مشاكيـ ك فك ظر  فم بك ر ليا في كفيرغب فالذي الأشخاصك أ ائية،ك الانط الشخصيات كمذ

 (2)و ىمكميـ في اك ليفرغ للبنترنت فيمجئكف  الحياتية،
ك عميو نستنتج أف عمى الرغـ مف الأىمية البالغة لمكسائؿ التكنكلكجية ك الأجيزة الذكية في فتح أفاؽ 
جديدة لممتعمميف ، إلا أنيا ك بسبب الفيـ الخاطئ ك سكء الاستعماؿ أصبحت أدكات ليدـ العقكؿ ك 

أماـ و المراىؽ قتؿ ركح المبادرة ك الاجتياد، حيث بينت عدة دراسات ميدانية أف معدؿ ما يقضي

                                                           
 -( اٍزقلايبد الاَزوَذ ٔ رأصٛوْب ػهٗ انمٛى الاعزًبػٛخ نلٖ انًواْمٍٛ، يغهخ انؼهٕو الاعزًبػٛخ2017: انؼمٌٕ ْبعو ٔ ثٍ ػًو ٍبيٛخ ) 1

 . 71-70ص   2017، َٕفًجو 27كعبيؼخ الأغٕاط، انؼل

 .فٙ انًوعغ انن٘ ٍجك.57، ػًبٌ ، الأهكٌ، ص 1( ئكيبٌ الاَزوَذ فٙ ػظو انؼٕنًخ، كاه طفبء نهُشو ٔ انزٕىٚغ، ط2010: يؾًل ػهٗ ) 2
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بحجة انجاز الكظائؼ  أكثرك ساعات  34حكالي  الكمبيكتر أك الياتؼ الذكي خاصة المتمدرسيف
خاصة في الساعات المتأخرة مف الميؿ أيف تخؼ رقابة الأىؿ ك ىذا ما ينجر  المدرسية ك يحدث ىذا

ك السير ك ما ينجر عنو عنو إىماؿ لمكاجبات المنزلية ك المدرسية ك عدـ الإحساس بالكقت ك أىميتو، 
 مف إرىاؽ بدني ك جسدم تظير نتائجو بشكؿ مباشر عمى التحصيؿ الدراسي.

 خامسا: تأثير الجانب الاقتصادي عمى التحصيل الدراسي
أكدت عدة دراسات تربكية أف لمينة الكالديف أثرا كبيرا ك كاضحا عمى مستكل تحصيؿ الأبناء الدراسي 

الذيف يعيشكف معيشة قاسية لا يقكمكف بتشجيع أبنائيـ عمى ت الفقيرة حيث أف الأطفاؿ أبناء العائلب
الدراسة ك لا ييتمكف بتعميـ أبنائيـ ك لا يعنييـ إذا نجحكا أك فشمكا ك ذلؾ لانشغاليـ بأنفسيـ ك ما 

ينصرفكف عف  الأبناءلحؽ بيـ مف فشؿ بسبب المعاناة الصعبة التي مركا بيا في حياتيـ مما يجعؿ 
لمدرسية ك يمتحقكف بالعمؿ في سف مبكرة حتى يساعدكا أنفسيـ ك عائلبتيـ أك أنيـ يرافقكف االحياة 

جتماعية، ك ربما يظير في الحياة الا أسفؿ إلىأصدقاء السكء مما يؤدم بيـ إلى الانحراؼ ك التدىكر 
كنتيجة مباشرة أبناء العائلبت الفقيرة ابف يتمتع بطمكح عاؿ جدا أكثر مف طمكح أبناء الأغنياء ك ذلؾ 

لما مر بو مف أحداث صعبة ك معاناة كالديو الاقتصادية ك الاجتماعية ك الثقافية مما يكلد لديو رد فعؿ 
معاكس يجعمو يصمـ عمى الخركج مما ىك ك أسرتو فيو لذا يترتب عميو أف يجد ك يجتيد حتى 

ك يجعمو مثؿ أبناء الأغنياء ، يتخمص مف المعاناة الاجتماعية ك الاقتصادية التي يعيشيا مع الأسرة
الذيف تكجد لدييـ الدافعية الكبيرة لمتدرج الكظيفي الأمر الذم ينعكس عمى الأبناء إذ ترتفع نسبة 

(، ك منو نستنتج أف لمحالة ك الكضع الاقتصادم 1)الطمكح لدييـ ك تؤدم إلى زيادة أدائيـ ألتحصيمي 
ىذا الكضع يؤثر في تنشئة أفراد الأسرة التنشئة  أثرا كاضحا عمى تحصيؿ أبنائيـ الدراسي، حيث أف

لأنيا لا تستطيع أك تستطيع أف تكفر لكازـ ك متطمبات الأبناء الأساسية ك  الصحيحة ك السميمة
الضركرية كما أف الحياة السيمة ك البسيطة الخالية مف جميع أنكاع التعقيدات ك الاضطرابات ك تساعد 

 ب المدرسي.بكضكح عمى رفع مستكل تحصيؿ الطال
 الآثار السمبية لتدني و ضعف التحصيل الدراسي  

ىناؾ آثار سمبية عديدة تترتب عمى تدني التحصيؿ الدراسي حيث يعتبر ىذا الأخير مشكمة تعميمية 
عكيصة ك تترتب عنو أيضا مشكلبت أخرل ، بمعنى يككف ىك نفسو منبعا ك ممكلا لمشكلبت تعميمية 

 كلبت نذكر : ك تربكية أخرل كمف ىذه المش
                                                           

 .34-33ص ػًو ػجل انوؽٛى َظو الله ، يوعغ ٍجك مكوِ ، :   1
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. اليركب مف المدرسة : حيث سييرب الطالب مف المؤسسة التعميمية أك الثانكية إلى أماكف خارجيا 1
 أيف سيجد الراحة النفسية التي يطمبيا ك سيصرؼ طاقتو الكامنة ىناؾ.

. الشركد الذىني : حينما يجد الطالب نفسو عاجزا عف ملبحقة زملبئو المتفكقيف ك المجديف يشعر 2
بالإحباط النفسي الشديد، ك يأخذه الشركد الذىني ك السرحاف ك أحلبـ اليقظة ك ذلؾ كحيمة لا شعكرية 

 تحقؽ لو الارتياح ك اليركب مف الكاقع.
إف الطالب حينما يجد نفسو عاجزا عف إثبات ذاتو في العمؿ المدرسي ،  :  . الاعتداء ك العدكانية3

أمثالو مف رفقاء السكء  ك ىذا يستميميـ تدريجيا نحك الانجراؼ ينزع إلى اليركب خارج المدرسة برفقة 
 (.1في إشباع رغباتيـ ك حاجاتيـ النفسية ك لك بطرؽ الاعتداء عمى الغير لأخذ بعض الممتمكات )

قد تككف السرقة في حالة المتأخريف دراسيا لا تعكد إلى حاجة مادية ممحة عمى الطالب  : . السرقة4
أك مصركفو اليكمي، ك لكنو يسمؾ ىذا المسمؾ تعكيضا لمنقص الذم يشعر بو  في أدكاتو المدرسية

نتيجة الفشؿ في الدراسة، ك قد يككف منبثقا مف رغبة ممحة في الانتقاـ مف المدرسة أك العامميف فييا 
 باعتبارىـ عكائؽ تحكؿ دكف تحقيؽ الذات ك جمب السركر لمطالب المتأخر دراسيا.

: إف الطالب المتأخر دراسيا كثيرا ما يسمع كممات مف معمميو أك أسرتو أك مف . فقداف الثقة بالنفس5
زملبئو تربط المستقبؿ بمقدار التحصيؿ الدراسي ك تبالغ في ذلؾ مما يسبب لديو نكع مف القمؽ عمى 

 مستقبمو ك يشعر بعدـ الأمف ك فقداف الثقة بنفسو.
أحلبـ اليقظة جنة المتعبيف، ك ىي كاحة يستظؿ . أحلبـ اليقظة: يقكؿ عمماء النفس كالتربية إف 6

تحتيا ىؤلاء لذا فإف الطالب المتأخر دراسيا يتكلد لديو الشعكر بالتعب النفسي، ك بأنو في مكاف لا 
يحقؽ لو ما يصبك إليو ك بذلؾ ينسحب مف كاقعو إلى عالـ الخياؿ ك أحلبـ اليقظة ك المشكمة أف 

أحلبمو ىذه لا يحقؽ منيا شيئا ك يصبح عالة عمى نفسو ك  الحالـ قد يبتعد عف الكاقع ك تجعمو
 مجتمعو، أما البعض ك ىـ قمة فقد يحققكف بعضا مف أحلبميـ إذا كجدكا التكجيو الملبئـ ك السميـ.

. التدخيف: حيث يمارس بعض الطلبب المتأخريف دراسيا بعض السمككيات السيئة ك منيا التدخيف ك 7
السمكؾ تعبيرا عف تمردىـ عمى كاقعيـ ك تأكيدا لذكاتيـ، أك نكعا مف  ىـ يجدكف في ممارستيـ ليذا

 التسمية.

                                                           
ػًبٌ الأهكٌ، ص  2010 1ٍهٕكٛب ٔ اَفؼبنٛب " كاه انًَٛوح نهُشو ٔ انطجبػخ طثطوً ؽبفع ثطوً " طوق رلهٌٚ انطهجخ انًضطوثٍٛ :   1

91. 
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.الكذب: حيث يضطر الطالب المتأخر دراسيا إلى الكذب ك ذلؾ إرضاء لكالديو أك مدرسيو عند 8
 إىمالو لكاجباتو ك عدـ تقدمو.

عابيـ ك قصيـ ك .الانطكاء ك الخجؿ : يعزؼ الطاؿ المتأخر دراسيا عف مجاراة زملبئو في أل9
نشاطاتيـ المدرسية المنيجية ك غير المنيجية ك ذلؾ ناجـ في النياية عف شعكره بالنقص ك ضعؼ 

 (.1القدرات ك ىذا بالتالي يجعمو منطكيا عمى نفسو خجكلا كسكلا )
. سمكؾ المشاغبة في الثانكية : تعددت الآراء حكؿ تعريؼ سمكؾ المشاغبة ك يمكف تعريفو عمى 13

اءة استخداـ القكة الحقيقية أك المدركة بيف التلبميذ داخؿ المدرسة بصفة مستمرة ك متكررة أنيا إس
بغرض فرض السيطرة ك التحكـ في الآخريف ك يتضمف المضايقة ك التكبيخ ك السخرية ك التيديد 
بالضرب أك سرقة الممتمكات مف قبؿ شخص أك أشخاص تجاه شخص آخر يسمى بالضحية ، ك 

مشاغبة عمى العديد مف السمككيات السمبية منيا الإىانات المفظية ك إطلبؽ الألقاب ك يشمؿ سمكؾ ال
 (2التحقير مف شأف الآخريف )

كتعكيض عف شعكره بالنقص داخؿ  السمككياتفالطالب  الذم يمارس سمكؾ المشاغبة يمجأ لمثؿ ىذه  
تغاضي إدارة الثانكية عف ردع  حجرة الدرس ك يدعـ ىذا السمكؾ جماعة الأقراف ، ك يزيد مف انتشارىا

 السمبية.   السمككياتمثؿ ىذه 
 دور المرشد التربوي في علاج مشكمة ضعف التحصيل الدراسي:

يعتبر دافع الانجاز احد الدكافع الميمة التي تكجو سمكؾ التمميذ خلبؿ سنكات دراستو مف اجؿ تحقيؽ 
العممية التعميمية ما لـ يكجد دافع لدل التلبميذ النجاح ك التفكؽ كما يعتبر عنصرا أساسيا مف عناصر 

ك ضعؼ التحصيؿ الدراسي يعتبر مشكمة ذات أبعاد خطيرة عمى العممية ، لمتعمـ ك لإتقاف ما تعممكه
التربكية ك التعميمية تستدعي ضركرة الاىتماـ بيا ك محاكلة علبجيا ك إلا أضحت العممية التعميمية 

 ممجتمع.غير ذم فائدة لا لمفرد ك لا ل
إف علبج ىذه المشكمة تستدعي تضافر جميع الجيكد ذات العلبقة بالعممية التربكية مف معمميف ك أباء 
ك مشرفيف تربكييف ك إدارة ك مرشديف تربكييف ك المرشد التربكم باعتباره ىك المسئكؿ بالدرجة الأساس 

ي القميؿ مف ىذه المشكمة ك عف حؿ مشاكؿ التلبميذ في المدرسة يستطيع أف يساىـ مساىمة فاعمة ف
 مف المجيكدات التي يستطيع المرشد  التربكم القياـ بيا في ىذا الشأف ما يمي: 

                                                           
1
 .92ك. ثطوً ؽبفع ثطوً " يوعغ ٍجك مكوِ " ص :   

2
يبْٛزّ ٔ كٛفٛخ   -: كٛش ٍٕنفٛبٌ ٔ يبه٘ كلاه٘ ٔ عُٛٙ ٍٕنفٛبٌ روعًخ طّ ػجل انؼظٛى ؽٍَٛ " ٍهٕن انًشبغجخ فٙ انًلاهً انضبَٕٚخ   

 .10ص  2007،  01اه انفكو َبشؤٌ ٔ يٕىػٌٕ ، ط ك –ئكاهرّ 
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حث المدرسيف عمى ضركرة الاىتماـ بالطمبة عف طريؽ تنكيع طرؽ التدريس ك تقديـ المعمكمات -1
 التي تراعي الفركؽ الفردية بينيـ ك عدـ إىماؿ أم طالب في الصؼ.

سيف عمى ضركرة مراعاة استعدادات ك قدرات التلبميذ العقمية ك الجسدية في النشاطات حث المدر -2
 الصفية ك اللبصفية.

حث المدرسيف عمى ضركرة استخداـ الكسائؿ التعميمية المناسبة في تدريسيـ ك ىذه الكسائؿ يجب -3
 أف تككف مشكقة ك تجذب اىتماـ التلبميذ إلى مكضكع الدرس.

ضركرة إتباع أساليب مع التلبميذ تقكـ عمى أساس رسميـ مستكل عاؿ  حث المدرسيف عمى-4
لطمكحاتيـ، لاف الطالب يتشكؿ سمككو مف خلبؿ نظرتو إلى ذاتو ك إلى الآخريف، ك نظرة الآخريف 
إليو خصكصا معمميو ك تكقعيـ النجاح لو ك الكصكؿ إلى مستكيات عالية يعطيو دفعة قكية نحك ما 

 يتكقع منو تحقيقو 
إرشاد الآباء عمى ضركرة العمؿ عمى تشجيع أطفاليـ منذ كقت مبكر عمى بذؿ جيد كاؼ ك عمى -5

تحمؿ الأعباء لأف ذلؾ ينمي فييـ مفيكما ذاتيا ايجابيا مما يزيد مف دافعية التعمـ ك الانجاز لدييـ، 
ف يعممكىـ كذلؾ قيمة كما يجب عمييـ تعميـ أبنائيـ كيفية التركيز ك الانتباه ك المثابرة عمى الانجاز ك أ

 التعمـ لف ذلؾ يزيد مف رغبتيـ في التعمـ عف قناعة ك جدارة.
استخداـ نظاـ حكافز قكم: إف مكافأة الأىؿ للؤداء الصفي تترؾ أثرا كاضحا لدل الطلبب -6

منخفضي الدافعية ك حتى الانتباه مف قبؿ المعمميف ك الأىؿ تمكف أف يككف مثيرا قكيا لمدافعية إذا 
ـ بشكؿ مناسب ك ىادؼ ك المكافأة الفعالة يمكف أف تشمؿ الثناء المفظي ك زيادة المصركؼ ك استخد

إقامة الحفلبت أك السماح لمذىاب لمحفلبت ك مشاىدة التمفاز كما يجب أف تعطي مكافأة لانخفاض 
 (.1)التصرفات السمبية التي تحكؿ دكف التعمـ 

 
 
 
 
 

                                                           
 89ص  2006ْبك٘ شؼلاٌ هثغ ٔ ئًٍبػٛم غٕل " انًوشل انزوثٕ٘ ٔ كٔهِ انفبػم فٙ ؽم يشكلاد انطهجخ " الأهكٌ،  كاه ػبنى انضمبفخ،  :  1

. 
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 ةــــــــــــــــمــــــــــــخات
ك ختاما نقكؿ أف تدني التحصيؿ الدراسي، مف التحديات التي تكاجو الآباء كالأميات كالمعمميف     

التحصيؿ الدراسي مكضكعان مؤرقان، لما لو مف تبعات  كثيرة، تتعمؽ  تدنيعمى حدٍّ سكاء، كيعتبر 
، كالتحدم الأكبر، ىك إيجاد الحمكؿ المناسبة، لمعالجة ضعؼ التحصيؿ، كمعرفة بأكمموبمستقبؿ جيؿ 

الأسباب الحقيقية، التي تجعؿ مف التحصيؿ الدراسي العالي أمران صعبان، كيشترؾ في مشكمة ضعؼ 
التحصيؿ أطراؼ كثيرة، كىي ليست مشكمة الطالب الضعيؼ كحده، بؿ مشكمة الطالب كالأىؿ كالمعمـ 

كلا يمكف حؿ ىذه المشكمة، بدكف تضافر جميع الجيكد، كمحاكلة كضع النقاط عمى كالإدارة، 
يجاد حؿ  التحصيؿ الدراسي، بأساليب تربكية مينية راقية، ك التي يمكف  جذرم لتدنيالحركؼ، كا 

في محكريف ىاميف أكليما ىك إعداد مناىج تعميمية متطكرة ك ذلؾ مف حسب رأم الباحثة تمخيصيا 
ة بيف مخرجات التعميـ ك متطمبات السكؽ ك ثانييما التركيز عمى المتعمـ ك محاكلة أجؿ سد الفجك 

أما الإصلبحات التي تنتيجيا كزارة التربية و ، الاستثمار فيو مف أجؿ تطكير مكاىبو ك بناء شخصيت
فض تعديلبت ك تجديدات جزئية ك فنية محككمة بالنظرة الكظيفية الكضعية التي تر  الكطنية ما ىي إلا 

 جذرم.الاعتراؼ بالحاجة إلى تغيير 



 
الجانـــــــــــــــــــب  

يـــــــــتطبيقال  
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 ـــــــــديـــهــــمــــت

وية و تعدد مناشطيا أدى إلى زيادة المشكلات التربوية التي تتطمب إيجاد بإن تعقد العممية التر 
مثل  إيجادلى الاىتمام بالبحث التربوي و الاعتماد عمى نتائجو لممساىمة في إالحمول السميمة مما أدى 

و ليذا ازداد الاىتمام بالبحث مؤخرا إلى درجة كبيرة بعد أن تأكدت العلاقة القوية ىذه الحمول، 
وجودة بين أجزاء البحوث و الاعتماد عمى نتائجيا من جية و بين التقدم العممي و التكنولوجي في الم

المجالات الأخرى كافة من جية ثانية، لذا أصبح البحث التربوي يعتبر من أىم العوامل التي تساىم 
المساعدة عمى في زيادة كفاءة و فاعمية الأنظمة التربوية و ذلك عن طريق التوصل إلى أفضل السبل 

تطوير الجانبين النوعي و الكمي لممخرجات التربوية، كما يعتبر البحث التربوي الأساس الذي لا يمكن 
نتبعو يسمى ىذه النتائج لابد لنا من منيج عممي  إلى، و لموصول (1بدونو وضع أية خطة تربوية )

يمتزم بيا في بحثو، حيث يتقيد بمنيج البحث و الذي يعرف بأنو الطريقة التي يتعين عمى الباحث أن 
بإتباع مجموعة من القواعد العامة التي تييمن عمى سير البحث و يسترشد بيا الباحث في سبيل 
الوصول إلى الحمول الملائمة  لمشكمة البحث، و عرفيا العمماء و أجمعوا عمى أنو " فن التنظيم 

، (2للآخرين حيث نكون بيا عارفين ) الصحيح كسمسمة من الأفكار العديدة من أجل أكبر ىمة عممية
يعتبر البحث وسيمة منيجية للاكتشاف و التفسير العممي و المنطقي لمظواىر و الاتجاىات و منو  و
ا و يمكن قياسيا تحقق أىدافسبل  بإتباعو تخمينات يمكن التأكد منيا لمشاكل و ينطمق من فرضيات أا

لا إذا قام الباحث بتحديد أىدافو و منيجو بوضوح و أو لا يكون ذلك إ و اجتماعيةبقوانين طبيعية أ
، و ىذا ما ستحاول الباحثة الوصول  (3)مبتغاه العممي البحت إلىاتبع الخطوات العممية التي توصمو 

يتناول إجراءات الدراسة الميدانية، من حيث منيج البحث، والدراسة  يالذ إليو في ىذا الفصل
الاستطلاعية التي قامت بيا الباحثة، لتحديد عينتو، وأدواتو، من حيث بناؤىا، والإجراءات المتبعة في 

و التي بموجبيا توصمت الباحثة التأكد من صدقيا، وكذا الأساليب الإحصائية، في معالجة البيانات 
  .فرضيات الدراسة إثباتأو نفي  إلى

 الدراسة الاستطلاعية أولا :

                                                           
-ISBN 978، دار دجهت َاشزوٌ و يىسعىٌ، عًاٌ،الأردٌ 00( يمديت فً يُهج انبذث انعهًً، ط 88006 ردٍى ٌىَض كزو انعشاوي ) 1

 .35، ص  95-478-54-4

، ديشك، طىرٌا، 8002، 00( يُهج انبذث و انخذمٍك فً اندراطاث انعهًٍت و الإَظاٍَت، دار ودً انمهى، ط 88002 عبد انمهار داوود انعاًَ ) 2

 . 04ص 

 .05، ص  8000يبادث انبذث انخزبىي" ، دار انكخاب انذدٌث، انكىٌج ،انطبعت الأونى ،   (2000)8 بشٍز صانخ انزشدي8 3
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و ذلك من ، تدني التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية  عواملتحديد  ييدف ىذا البحث إلى
، حيث سدراتة مدينةأساتذة ىذه المرحمة بوصفيم الأكثر احتكاكا مع فئة التلاميذ بثانويات وجية نظر 

تعد الدراسة الاستطلاعية ميمة في انجاز البحوث نظرا لما تقدمو من معمومات ميمة لمباحث سيستفيد 
 التالية:  العناصر ت الدراسة الاستطلاعيةنضمتو قد  منيا في بقية الخطوات اللاحقة 

 الدراسة الاستطلاعية :  دافأه 1 – 1
 .عند تلاميذ المرحمة الثانوية انخفاضوالتحصيل الدراسي و أسباب موضوع تعرف الباحثة عمى  .1
جو الباحثة خلال استطلاع الظروف التي يجري فييا البحث و التعرف عمى العقبات التي ستوا .2

 .التطبيق النيائي
 صياغة الباحثة لمشكمة البحث صياغة دقيقة تمييدا لدراستيا دراسة معمقة. .3
 لمتحقيق العممي . إخضاعيايات و التي سوف يتم صياغة الباحثة لمفرض .4
 و المصطمحات العممية لتجنب الخمط.المفاىيم توضيح  .5
ضبط متغيرات البحث و المتمثمة في عوامل تدني التحصيل الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي  .6

 ببمدية سدراتة.
 مجالات الدراسة الاستطلاعية   2– 1
 المجال المكاني : –أ 

بثانويات بمدية سدراتة حيث تم عقد لقاءات مع مستشاري التوجيو و تم إجراء الدراسة الاستطلاعية 
المتحكمة في تدني  عواملجل معرفة أىم الأالطاقم الإداري و بعض من الأساتذة و أولياء التلاميذ من 

ثانويات و ىي  04، و مقاطعة سدراتة تضم التحصيل الدراسي العام لدى تلاميذ المرحمة الثانوية
 كالأتي: 

 .( 01، أنظر البطاقة التقنية لممؤسسة ممحق رقم )سدراتة ثانوية عمى بن دادة/ -1
 .( 02، أنظر البطاقة التقنية لممؤسسة ممحق رقم )سدراتة ثانوية العربي جميل / -2
 .( 03ممحق رقم )، أنظر البطاقة التقنية لممؤسسة ثانوية رجايمية علاوة /سدراتة -3
 .( 04، أنظر البطاقة التقنية لممؤسسة ممحق رقم )ثانوية سوداني محمد التركي /سدراتة -4
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 المجال الزماني : –ب 
، و ذلك  2017مارس  30مارس إلى غاية  05من تدة متم تطبيق الدراسة الاستطلاعية في الفترة الم

حيث كانت مداومة مستشاري التوجيو  الربيعية من العطمةأثناء الأسبوع الأول  أيضاخلال الدراسة و 
  .لتوزيع كشف العلامات لمثلاثي الثاني لفائدة التلاميذ

 ) عينة الدراسة الاستطلاعية(المجال البشري  -ج
لقاءات و  إجراء  الدراسة الاستطلاعية بطريقة مقصودة حيث كان الغرض منياتم اختيار عينة 

ك مقابلات مع سدراتة و كذل نةبمديمقابلات مع مستشاري التوجيو العاممين ضمن المؤسسات الثانوية 
القادمين لاستخراج كشف النقاط و كذلك بعض الأساتذة و  العطمة الربيعيةأولياء التلاميذ أثناء 

 (.01حسب الجدول رقم )  ي موزعين كالأت ادفر  24و كان عدد أفراد الدراسة الاستطلاعية   الإداريين
 ( :يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية.11جدول رقم )
 المؤسسات

 
 العينة

ثانوية عمي بن 
 دادة

ثانية سوداني 
 محمد التركي

 ثانوية العربي جميل
 

متقن رجايمية 
 علاوة
 

 اخرىمؤسسات تعميمية 

 11 11 11 11 11 مستشاري التوجيه

 11 11 12 12 12 أولياء التلاميذ

 12 13 12 12 12 الأساتذة

 12 11 11 11 11 الإداريين

 14 15 15 15 15 المجموع

 24 المجموع الكمي

 الدراسة الاستطلاعية إجراءطريقة  3– 1
 مقابلاتإجراء عدة النظري لمدراسة و كذلك  التوجو الدراسة الاستطلاعية بالاعتماد عمى إجراءتم 

نصف موجية و مفتوحة مع مستشاري التوجيو لممرحمة الثانوية و كذلك أولياء التلاميذ و بعض 
تم  ،حيث  من بمديات ولاية سوق أىراس تم الالتقاء بيم في مؤسسات مختمفة  الإداريينو  الأساتذة

 : بيدفالعينة  أفرادعمى  مجموعة من الأسئمة  طرح 
التي توثر عمى التحصيل الدراسي في المرحمة الثانوية من وجية  عواملالتعرف عمى مختمف ال .1

 نظرىم ) أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية(
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 .ليذه الدراسة المقترحة الدراسية الأعوام الدراسي خلال التحصيل مستوي عمي التعرف .2
ية و تحول الثانو مجال النقاش و الحوار حول المشكلات التي تتعرض تمميذ المرحمة و من ثم ترك 

، كما تم الاعتماد عمى نموذج استمارة مقابمة و التي تضم مجموعة من دون تحقيق مستوى مقبول
خاصة مستشاري التوجيو بالمقاطعة عمى اعتبار أنيم الأسئمة موجية لأفراد عينة الدراسة الاستطلاعية 

من مشاكل دراسية و منيا مشكل السنة الدراسية التكفل بالتلاميذ الذين يعانون  عمى مداريحاولون 
 ، و تتمخص الطريقة في الأساليب المنيجية التالية:تدني التحصيل الدراسي

 المقابمة:  . أ
المقابمة بوصفيا أداة لمبحث ىي حوار يتم بين القائم بالمقابمة و بين شخص أو مجموعة أشخاص 

الاتجاىات أو  بيدف الحصول عمى معمومات حول موضوع معين ، و تتعمق خاصة بالآراء و
المعمومات أو الشيادات و يطمق عمييا التحقيق بواسطة المقابمة فيي عبارة عن أسئمة  أو ، السموك

محضــرة مسبقا ، و من المتفق عميو أن تكون مشاركة المستجوبين إرادية و أن تكون أجوبتيم محاطة 
الذي تقوم عميو ، فقد  لأساساأنواع  مختمفة حسب  إلىو يمكن تصنيف المقابمة ، (1بالسر الميني)

، و قد تصنف عمى أساس الدور  استقصائيةتصنف طبقا لمغرض فمنيا تشخيصية أو علاجية أو 
 الذي يقوم بو القائم بالمقابمة ، كما تتنوع من حيث كونيا مقابلات حرة أو موجية أو نصف موجية .

المقابمة النصف موجية" مصطمح " نوع من المقابمة يطمق عميو  إلىلجأت الباحثة  ىذا الصددو في 
حيث تم إجراء مقابلات مع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية من خلال طرح مجموعة من الأسئمة حول 

عوامل تدني التحصيل  حولالمقترحة في الفرضيات و من ثمة يثري أفراد العينة النقاش محاور ال
 الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية.

 مقابمة ) الاستبيان(استمارة ج. 
و شيوعا في البحوث الاجتماعية ، و  استخداماالبحث من أكثر أدوات جمع البيانات  استمارةتعتبر 

، سواء بالنسبة لاختصار الجيد أم التكمفة أم سيولة الأداةالميزات التي تحققيا ىذه  إلىيرجع ذلك 
للاستبيان الجيد ارتباطو الوثيق بالإشكالية و  الأساسيةو من الشروط ، معالجة بياناتيا إحصائيا

بيدف الحصول عمى باختبار فرضية معينة و ذلك  الأسئمةالفرضيات بحيث تتعمق كل مجموعة من 
 الإجابة الوافية و الدقيقة عنيا.

 
                                                           

 .011، ص  8006،    0دار جظىر نهُشز و انخىسٌع ، انجشائز، ط يُهجٍت انبذث فً انعهىو الاجخًاعٍت و الاَظاٍَت"8 " 8 خاند دايد 1
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية   4  – 1
 بعد تحميل مضمون المقابلات نصف الموجية و استمارة المقابمة توصمت الباحثة إلى النتائج التالية: 

تعتبر ظاىرة تدني التحصيل الدراسي ظاىرة منتشرة في كل المؤسسات الثانوية التي اشتممت عمى   -1
 عينة الدراسة الاستطلاعية.

في تدني تحصيمو الدراسي بسبب ما يعانيو من أسفرت النتائج أيضا عمى أنو لمطالب دخل شديد  -2
 ضعف في السنوات السابقة، ىذا الضعف الذي يعجز عن استدراكو.

 ىم عنو.ءم رضا التلاميذ و أوليادمعضمة التوجيو في الجزائر و ما تخمفو من ع -3
جانبية  مشكمة الدروس الخصوصية التي اجتاحت البيئة المدرسية بصورة رىيبة و ما تمقيو من أثار -4

 سمبية عمى التلاميذ. 
عمى  أثرتغزو الأجيزة التكنولوجية و اليواتف الذكية و سوء استغلاليا من طرف التلاميذ مما  -5

 تحصيمو و أفرزت عدة معضلات.
تندرج ضمن خصائص فترة المراىقة و التي المشاكل الاجتماعية و النفسية و العضوية التي  -6

لا يجد ليا حل بسبب غياب الأخصائي النفسي العيادي و الأخصائي يعاني منيا التلاميذ و التي 
 الاجتماعي في المؤسسات الثانوية ببمدية سدراتة.

أزمة الأخلاق في المجتمع الجزائري و ما أفرزتو من مظاىر سمبية تندى ليا الجبين من تخمي كل  -7
إيصاليم إلى بر الأمان و النجاح  والتيم المقدسة و ىي رعاية النشء من الأساتذة و الأولياء عمى رس

 ليس في المجال الدراسي فقط بل في كل مجالات الحياة العممية.
 المرئي و المقروء و مواقع التواصل الاجتماعي عمى أفكار و معتقدات التلاميذ. الإعلامتأثير  -8
 المستوى الاقتصادي الذي أحيانا يكون عامل مشجع و أحيانا عامل مثبط لمتمميذ. -9

 مشاكل مدرسية متمثمة في الغيابات في صفوف التلاميذ و حتى الأساتذة و تأثير الجانب  -10
 عمى تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. لإداري

 جماعة الرفاق و العلاقات العاطفية بين الزملاء. -11
تساؤلات  صياغة إعادة مت الاستطلاعية الدراسة من  ايإلي المتوصل النتائج ىذه  خلال  وعميو و من 

  :يمي  كما أصبحت حيثالدراسة 
 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. تدني تتحكم فيمتعمقة بالتمميذ  ىناك عوامل ذاتية  -
 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.تدني ىناك عوامل تربوية  تتحكم في  -
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 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.تدني ىناك عوامل  اجتماعية و ثقافية  تتحكم في  -
تدني ىناك عوامل متعمقة بوسائل الإعلام و التكنولوجيا و مواقع التواصل الاجتماعي تتحكم في  -

 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. تدنيىناك عوامل اقتصادية  تتحكم في  -

 و من خلال ىذه النتائج تم صياغة فرضيات الدراسة و ىي :
 فــــــــــــــرضـيـــــــــــــات الـــدراســــــــــــــة 

 الفرضية العامة: 
 .ىناك عوامل مؤدية إلى تدني المستوى التحصيمي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية

 الجزئيةالفرضيات 
عوامل إلى تدني مستوى التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية   .1

 مرتبطة بالتمميذ .
 عواملإلى تدني مستوى التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .2

 .تربوية 
 عواملإلى تدني مستوى التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .3

 .اجتماعية و ثقافية
 عواملإلى تدني مستوى التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .4

 لوسائل الإعلام و التكنولوجيا و مواقع التواصل الاجتماعي. المجوء
 عواملإلى ستوى التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية تدني ميرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .5

 .اقتصادية
 و السابقة الدراسات و النظري الإطار إلى بالرجوع و الاستطلاعية الدراسة  نتائج خلال من  و

ليذه نيائية باعتباره أكثر الوسائل ملائمة ال الدراسة  استبيان  محتوى بناء مت الإجرائية  التعريفات
 اشتمل وقد ، لفي استخراج استجابات أفراد العينة بصورة موحدة و قابمة لمقياس و التحمي الدراسة

، و ىذا كي  (ص 05محق رقم الم(  بندا  48 و محاور  05 ىمع الأولى وصورت في الاستبيان 
  لمدراسة و جاءت عمى الشكل التالي:  الإجرائيةمل عمى العوامل التي تتمخص في الفرضيات تيش

 توزيع المحاور و البنود يمثل  (12رقم ) جدول 
 عدد العبارات المحور الرقم
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 (10إلى غاية  01عبارات من ) 10 عوامل ذاتية مرتبطة بالتمميذ 01
 (21إلى غاية  11عبارات من ) 11 عوامل تربوية 02
 (31إلى غاية  22عبارات من )  10 عوامل اجتماعية و ثقافية 03

04 
الإعلام و  عوامل متعمقة بوسائل

 التكنولوجيا و التواصل الاجتماعي
 (41إلى غاية  32عبارات من )  10

 (48إلى غاية  42عبارات من )  07 عوامل اقتصادية 05
 بند 48 محاور 05 المجموع

 
تدني التحصيل حول موضوع أساتذة التعميم الثانوي الكشف عن أراء  إلىو بما أن الاستبيان ييدف 

الخماسي ،  الذي وضع عام  ليكرتتم الاعتماد عمى مقياس الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية  
م و ىي طريقة مبسطة و مختصرة لمعرفة الاتجاىات و قياسيا نحو موضوعات معينة  ،  1932
 (.1) الموضوعات من موضوع لأي الرفض و التأييد عمى الاتجاىات قياس في ليكرت طريقة وتقوم

بدرجة موافق ، بدرجة كبيرة، موافق بدرجة كبيرة جدا :ا فقد تم اعتماد البدائل التاليةأما في دراستن
 .بدرجة قميمة جداموافق بدرجة قميمة و موافق ، متوسطة

 : ستبيانللا الخصائص و الشروط السيكومترية 
)  التحكيم من خلال عرضو عمى مجموعة من الأساتذة الجامعيين ذوي الخبرة إلىخضع الاستبيان  

راء و ملاحظات آ( حيث تم إحداث بعض التعديلات بالاعتماد عمى  ...ص  .06أنظر الممحق رقم
 عمى الشكل التالي: المحكمين  الأساتذة

  صدق المحكمين 
رصد و  الأداةأساتذة يحممون رتبة الدكتوراه لإبداء آرائيم في  07قامت الباحثة بتوزيع الاستبيان عمى 

 . ( 03المحكمين و تصنيفيا ) انظر الممحق  أراءملاحظاتيم القيمة ثم قامت الباحثة بتفريغ 
 (.2و بعدىا قامت بحساب نسبة الموافقين عمى كل بند باستخدام معادلة لوشن )

ص نم  
  ع و ع

  ع
 

 المحكمينص م = صدق حيث أن: 

                                                           
 .016، انجظىر نُشز و انخىسٌع، انًذًدٌت، انجشائز، ص 0(، ط8006، )منهجية البحث في العلىم الاجتماعية و الإنسانية8 خاند دايد، 1

 .804،  ص  8000،   0، ، دار وائم ،الاردٌ، ط"  و حذهٍم انبٍاَاث الادصائٍت   SPSSانُظاو الادصائً "  يذًد بلال انشغبً عباص 88 2
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 ع و = عدد المحكمين الذين اعتبروا أن البند يقيس المحور المراد قياسه.

 .للمحكمين يالعدد الكلع = 

ثم قامت بحساب صدق كل محور بحساب مجموع صدق البنود قسمة عدد البنود في المحور و 
عمى النتائج  بتجميع كل القيم المتحصل عمييا في البنود ثم قسمتيا عمى عدد البنود ، تم الحصول

 التالية: 

 .48+ ....+ ن ص م3+ ن ص م  2+ ن ص م 1ن ص م = ن ص م∑

 .71,0+ ....+ 1+ 1+ 1ن ص م = ∑

 = ص م ن 39.06/ 48

 = ص ن م 0.81

 يمهاك( يوضح نتائج اختبار درجة صدق كل عبارة بعد تح13جدول رقم )
 صدق المحكمين في المحور الأول

 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند الصدقدرجة  نسبة الاتفاق رقم البند
01 100 % 01 06 100 % 01 
02 100 % 01 07 100 % 01 
03 100 % 01 08 100 % 01 
04 100 % 01 09 85 % 0.71 
05 100 % 01 10 85 % 0.71 

 صدق المحكمين في المحور الثاني
 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند

11 100 % 01 17 85 % 0.71 
12 100 % 01 18 100 % 01 
13 100 % 01 19 85 % 0.71 
14 100 % 01 20 85 % 0.71 
15 100 % 01 21 85 % 0.71 
16 85 % 0.71    

 صدق المحكمين في المحور الثالث
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 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند
22 71 % 0.42 27 100 % 01 
23 100 % 01 28 85 % 0.71 
24 71 % 0.42 29 42 % 0.4- 
25 100 % 01 30 71 % 0.42 
26 100 % 01 31 100 % 01 

 صدق المحكمين في المحور الرابع
 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند

32 100 % 01 37 100 % 01 
33 71 % 0.42 38 71 % 0.42 
34 100 % 01 39 85 % 0.71 
35 100 % 01 40 100 % 01 
36 100 % 01 41 71 % 0.42 

 صدق المحكمين في المحور الخامس
 درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند درجة الصدق نسبة الاتفاق رقم البند

42 100 % 01 46 85 % 0.71 
43 100 % 01 47 85 % 0.71 
44 85 % 0.71 48 85 % 0.71 
45 85 % 0.71    

 0.81 % 90 نسبة اتفاق المحكمين + صدق المحكمين للاستبيان

 
 

 معامل وجاء،  % 90 كانت نالمحكمي اتفاق  نسبة أن  يتضح ( 03خلال الجدول رقم ) من 
 مت ون، الاستبيا و صدق  صلاحية ىمع يؤكد ما ذاىو   0.50 من  أكثر وأن بما و،  0.81 الصدق 
 التعديلات وفق نالاستبيا صياغة إعادة موت نالمحكمي الأساتذة أراء  و ملاحظات ىمع الاعتماد

 :التالية
 .البحث متخد لا ايلأن الشخصية البياناتحذف  -1
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 ثالبح دمتخ لا التي أو المكررة البنود حذف -2
 .وصياغت إعادة و الغامضة البنود بعض وتوضيح تحديد مت و المركبةالعبارات  تجزئة -3

 ( يحتوي عمى تعديلات الاستبيان14رقم ) جدول
 مناسبة. لبدائلا

 واضحة. التعميمات
مدى قياس 

 الفقرات
 بعض التعديلات و ىي كالأتي: إضافةكل الفقرات تقيس مع 

 .19، 17، 14، 13، 04تعديل الفقرات : 
 .29حذف البند رقم 

 04البند رقم 
 مركب تم تفكيكو

النفسية و  الصحية و المشاكل 
الأمراض المزمنة تؤثر عمى 
التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة 

 الثانوية.

المشكلات النفسية تؤثر عمى مستوى التحصيل الدراسي 
 لتلاميذ المرحمة الثانوية.

المشكلات الصحية والأمراض المزمنة تؤثر عمى مستوى 
 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.

 13البند رقم 
 مركب تم تفكيكو

عدم امتلاك الأساتذة و المدرسين 
لمكفاءة و الميارة  المطموبة نتيجة 
نقص التكوين يؤدي إلى  تدني 
التحصيل الدراسي العام لتلاميذ 

 المرحمة الثانوية

غياب الكفاءة والميارة المطموبة لدى الأستاذ يؤدي إلى  
 لمرحمة الثانويةتدني التحصيل الدراسي العام لتلاميذ ا

ضعف التكوين لدى الأستاذ يؤدي إلى  تدني التحصيل 
 الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

 14البند رقم 
 مركب تم تفكيكو

انتشار ظاىرة الغيابات و 
الاستخلاف عند الأساتذة يؤدي إلى  
تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ 

 المرحمة الثانوية.

للؤستاذ يؤدي إلى  تدني التحصيل الغيابات المتكررة 
 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.

ظاىرة الاستخلاف في العممية التعميمية يؤدي إلى  تدني 
 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.

 17البند رقم 
 مركب تم تفكيكو

ضعف التأطير الإداري وغياب 
الصرامة  نتيجة القوانين الموضوعة 

عمى التحصيل الدراسي يؤثر 
 لتلاميذ المرحمة الثانوية.

سوء التسيير الإداري يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ 
 المرحمة الثانوية.

غياب الصرامة والعدالة في تطبيق القانون يؤدي إلى  
 تدني التحصيل الدراسي لمتلاميذ .

 19البند رقم 
 مركب تم تفكيكو

الترفيو النقص الممحوظ في وسائل 
الثقافية و  و الوقت المتاح للؤنشطة

يؤثر عمى التحصيل الرياضية 
 . الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

غياب برامج ووسائل الأنشطة الثقافية والرياضية يؤدي إلى  
 تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.

قمة الحجم الساعي المخصص للؤنشطة الثقافية والرياضية 
يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة 
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 الثانوية.
حذف البند رقم 

29 
تركيز الأولياء عمى الجانب المادي عمى حساب التنشئة السميمة و الأخلاق يؤثر عمى التحصيل 

 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.

   بندا 25 البنود بعضو تعديل و تفكيك و حذف  التعديلات بعد ائييالن الاستمارة شكل ليصبح
 ( حًثم انصىرة انُهائٍت نلاطخبٍاٌ 04رلى  حقمالم أنظر(

 : ثـبـــات الاسـتـبـيـــــان حساب  
يقصد بالثبات دقة المقياس أو اتساقو ، أما معامل الثبات ىو معامل ارتباط بين درجات الأفراد في 
المقياس في مرات الإجراء المختمفة، أو بين تقديرات من يقومون بتقدير الدرجات في المرات المختمفة، 

 (.1أي أن معامل الثبات ىو معامل ارتباط بين المقياس و نفسو   )
تأكد من ثبات الاستبيان بالاعتماد عمى طريقة التناسق الداخمي و التي من ضمنيا طريقة و قد تم ال

التجزئة النصفية التي تعتمد بدورىا عمى مجموعة من المعادلات التي تختمف باختلاف طبيعة المقياس 
باخ ) كرونألفا عمى استخدام معامل  دت الباحثة ففي موضوع الاستبيان المتعمق بيذه الدراسة اعتم

Alpha Coefficient  و يرمز لو بالرمز )α  و ىي تستخدم في إيجاد معامل الثبات للاختبار الفقرات
 الموضوعية و غير الموضوعية و تمخص المعادلة فيما يمي : 

=α
ن
ن  

-1) ع  ف
ع  ك

( 

يؤلفان اختبارا و تعتبر طريقة التجزئة النصفية مؤشرا لقياس الاتساق الداخمي، لأن الشكمين المتكافئين 
 أستاذ. 20معادلة التجزئة النصفية عمى عينة مكونة من  ةالباحث تو ليذا طبق (2) واحدا

حيث تحصمت الباحثة عمى النتائج  SPSSو قد تم حساب معامل الثبات عن طريق وسيمة الاحصاء 
 التالية الموضحة في الجدول:

 ثبات الاستبيان( يوضح معامل التجزئة النصفية لقياس 15جدول رقم ) 
معاملات 

الثبات لمنصف 
 الأول

معاملات 
الثبات لمنصف 

 الثاني

معامل 
الثبات 
 النصفي

معامل الثبات الكمي بعد 
تصحيح الطول بمعادلة 

 سبيرمان براون

                                                           
،  8004،   0الاردٌ ، ط-، دار انفكز نهُشز و انخىسٌع ، عًاٌ  الاخخباراث و انًماٌٍض انخزبىٌت و انُفظٍت"8 صلاح اندٌٍ يذًىد علاو 8  " 1

 .000ص 

، عًاٌ، الأردٌ، دار انشزوق نهُشز و انخىسٌع، ص 8002( أطاطٍاث انمٍاص فً انعهىو انظهىكٍت، انطبعت الأونى 8002)انُبهاٌ يىطى 8 2

821. 
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1.7.4 1..31 1...3 1.93. 
و ىذا يدل عمى أن لاستبيان يتمتع  0.938( أن معامل الثبات بمغ 05و يتضح من الجدول رقم ) 

استبيان واسترجاعو  022تم توزيع بدرجة عالية من الثبات و يمكن اعتماده في الدراسة النيائية، حيث 
 استبيان. 651في فترة امتدت إلى خمس أسابيع و استرجع منيا 

 الدراسة النهائية 
 المستخدم في البحث  المنهج

الطريق، و نيج لي الأمر أوضحو، و فلان نيج سبيل فلان سمك  أوالنيج يعرف المنيج لغة بأنو 
 طريقو و الجمع نيج و مناىج.

الكشف عن الحقيقة في العموم بواسطة طائفة من القواعد  إلىأما اصطلاحا : فيو الطريق المؤدي 
 (.1نتيجة معمومة ) إلى العامة تييمن عمى سير العقل و تحدد عممياتو الفكرية حتى يصل

فن و مع اختلاف تعريفات المنيج حسب أراء العمماء و المفكرين لكنيم يتفقون في أن المنيج ىو  " 
العديدة إما من أجل الكشف عن الحقيقة عندما نكون جاىمين بيا  الأفكارلسمسة من  التنظيم الصحيح

 (.2حين نكون عارفين بيا " ) للآخرينأو من أجل البرىان عمى صحتيا 
لأنو الأنسب لمعالجة موضوع البحث  من حيث  المنهج الوصفياعتمدت الباحثة عمى و عميو فقد 

طريقة  جمع البيانات و الحصول عمى معمومات ثابتة و ليا قيمة موثوق فييا و استخدام طرق و 
" يعتمد المنيج الوصفي عمى دراسة الواقع أو الظاىرة الموجودة في الواقع ، حيث أساليب قياس مناسبة

و ييتم بوصفيا و صفا دقيقا و يعبر عنيا تعبيرا كيفيا عن طريق وصف الظاىرة مع بيان خصائصيا 
، أو تعبيرا كميا فيعطينا وصفا رقميا مع بيان مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا و درجات ارتباطيا مع 

 .(3" ) الأخرىالظواىر غيرىا من 
 و تتضح أىميتو فيما يمي:  الإنسانيةاستخداما في الدراسات  الأكثرو يعد المنيج الوصفي ىو 

و فيميا فيما  إدراكياعرض صورة دقيقة لملامح الظاىرة التي ييتم الباحث بدراستيا حتى يتيسر  -1
 وظيفتيا. أداءدقيقا بتبيين العناصر التي تتكون منيا و ارتباط بعضيا ببعض و دور كل منيا في 

                                                           
 .50، ص  8000،    0، دار صفاء نهُشز و انخىسٌع، عًاٌ، ط" يُاهج و طزق انبذث انعهًً "8 ابزاهٍى بٍ عبد انعشٌش اندعٍهج8  1

،  0الاردٌ ط –" دار انًظٍزة نهُشز و انخىسٌع و انطباعت ، عًاٌ  انخفكٍز و انبذث انعهًًًد أبى عىاد 8  " 8 يذًد بكز َىفم و فزٌال يذ 2

 .068، ص  8000

 .71،  ص  0773" يكخبت انعبٍكاٌ، انزٌاض) دوٌ طبعت (  ، انًدخم انى انبذث فً انعهىو انظهىكٍت8 صانخ بٍ دًد انعظاف 8 " 3
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المزيد منيا ليسير الباحث  إجراء أمامكشف الخمفية النظرية لموضوعات البحوث و تمييد الطريق  -2
 ث اللاحقة.بخطى ثابتة في بحثو و يكون عمى بينة من أمره قبل وضع تصميمات البحو 

جمع معمومات و بيانات عن الظواىر و الوقائع التي يقوم الباحث بدراستيا لاستخلاص دلالاتيا -3
 (.1مما يفيد وضع تعميمات عن الظاىرة أو الظواىر محل الدراسة )

كما أن أىمية المنيج الوصفي لا تبرز في مجرد وصف الأشياء الظاىرة لمعيان، بل إنو أسموب 
التقصي و التدقيق في الأسباب و المسببات لمظواىر الممموسة. لذلك فيو أسموب  يتطمب البحث و

فعال في جمع البيانات و المعمومات ، فيذا المنيج يزود الباحث بوصف المتغيرات التي تتحكم في 
الظواىر قيد الدراسة سواء كانت تمك الظواىر تربوية أو اجتماعية أو نفسية و أىم أنواع البحوث 

 .ة ىي الدراسات الوصفي
 منهج الدراسة :  .1

عمى المنيج الوصفي لأنو الأنسب لمعالجة موضوع البحث  من حيث طريقة  جمع ت الباحثة اعتمد 
البيانات و الحصول عمى معمومات ثابتة و ليا قيمة موثوق فييا و استخدام طرق و أساليب قياس 

" و يعتمد المنيج الوصفي عمى دراسة الواقع أو الظاىرة الموجودة في الواقع و ييتم بوصفيا ، مناسبة
و صفا دقيقا و يعبر عنيا تعبيرا كيفيا عن طريق وصف الظاىرة مع بيان خصائصيا ، أو تعبيرا كميا 

ن الظواىر فيعطينا وصفا رقميا مع بيان مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا و درجات ارتباطيا مع غيرىا م
 ذلكو  الاجتماعية و الإنسانيةاستخداما في الدراسات  الأكثرو يعد المنيج الوصفي ىو ( 2)"  الأخرى

و  إدراكياصورة دقيقة لملامح الظاىرة التي ييتم الباحث بدراستيا حتى يتيسر العرض في  ىميتولأ
عن الظواىر  جمع معمومات، و كشف الخمفية النظرية لموضوعات البحوث ، و كذلكفيميا

 (. 3) لاستخلاص دلالاتيا مما يفيد وضع تعميمات عن الظاىرة أو الظواىر محل الدراسة
 وصف و تحديد عينة الدراسة النهائية .2

الأساتذة تكون من جميع يمجتمع الدراسة الأصمي الذي  عينة مقصودة متمثمة في تم الاعتماد عمى 
ثانويات و  20العاممين بالمؤسسات الثانوية التابعة لمقاطعة بمدية سدراتة، ولاية سوق أىراس و عددىا 

                                                           
 .20"  انًزجع انظابك " ص أطض انبذث انعهًً لإعداد انزطائم انجايعٍت  ٍى "8 يزواٌ عبد انًجٍد ابزاه 1

 ) دوٌ طبعت( انًًهكت انعزبٍت انظعىدٌت، يكخبت انعبٍكاٌ ، ص  انًدخم إنى انبذث فً انعهىو انظهىكٍت( 0773انعظاف، صانخ بٍ دًد ) 8 2

71. 

 .20، ص  8000،   0انزطائم انجايعٍت ، يؤطظت انىرق نهُشز، ط  يزواٌ عبد انًجٍد إبزاهٍى 8  "أطض انبذث انعهًً لإعداد8 02
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توزيع استبيانات عمى كل مجتمع الدراسة، موزعين وقد تم أستاذ  022الأساتذة حوالي بمغ عدد  قد
 كالأتي: 
 يمثل توزيع عينة الدراسة :(60جدول رقم ) .3

 المؤسسةاسم  الرقم
العدد الإجمالي 

 للؤساتذة
عدد الاستبيانات 

 الموزعة

 عدد الاستبيانات المسترجعة

 المجموع الإناث الذكور

 41 26 15 52 52 ثانوية عمي بن دادة / سدراتة 01
 36 25 11 49 49 ثانوية رجايمية علاوة / سدراتة 02
 41 30 11 49 49 ثانوية العربي جميل / سدراتة 03
 38 30 08 50 50 ثانوية سوداني محمد التركي / سدراتة 04

 156 111 45 200 200 المـــجــمــــــوع

 أداة جمع البيانات  3
 السيكومترية وخصائص نم التحقق بعد و البيانات، لجمع أساسية ةمكوسي نالاستبيا ىمع الاعتماد مت

 بعد تعديمو  نالاستبيا اشتمل و  ،ول أعد ما قياس ىمع قادر و نعاليي ثبات و بصدق  يتميز وان نتبي
 :التالي بالشكل المحاور ىمع موزعة البنود جاءت و عبارة 52 و محاور 05 ىمع

  في صورته النهائية ( يمثل توزيع محاور و بنود الاستبيان 17جدول رقم ) 
 المتضمنة لكل محور العبارات المحورتسمية  رقم المحور

 11البند إلى  01يضم البنود من  الذاتية مرتبطة بالتمميذ عواملمحور ال الأولالمحور 
 26البند إلى  12يضم البنود من  محور العوامل التربوية المحور الثاني
 35البند إلى  27يضم البنود من  محور العوامل الاجتماعية و الثقافية المحور الثالث
التكنولوجيا متعمقة بوسائل الإعلام و محور العوامل ال المحور الرابع

 و التواصل الاجتماعي
 45 البند إلى 36يضم البنود من 

 52البند إلى  46يضم البنود من  محور العوامل الاقتصادية المحور الخامس

 

 07الممحق رقم  ر) أنظ ، يوم من أجل توزيع و استرجاع الاستبيانات 30و قد استغرقت الباحثة مدة 
 04استبيان عمى الأساتذة الذين يعممون في  200لمتوزيع الزمني للاستبيان( ، حيث وزعت الباحثة 

استبيان كميا  156ثانويات عمى مستوى مقاطعة سدراتة /ولاية سوق أىراس و بعدىا تم استرجاع 
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أجابوا  صحيحة و غير ناقصة حيث استجاب كل أفراد العينة مشكورين بجدية تامة و روح لممسؤولية و
 عمى كل البنود المقترحة.  

 الوسائل الاحصائية المستعممة  - 
 ( ىذا البرنامج بدوره مكننا من حساب  SPSS)  الإحصائي البرنامج باستخدام نالاستبيا تفريغ مت

 حساب الثبات بمعمل الارتباط بيرسون. -1
 التكرارات و النسب المئوية. -2
 المتوسط الحسابي و الإنحراف المعياري. -3

يعد من الاختبارات الكثيرة الاستخدام في البحوث التربوية و النفسية بصفة عامة، الذي و ،  2كا -4
 .(1) حيث يستخدم لحساب دلالة الفروق الإحصائية بين التكرارات الملاحظة و المتوقعة لأفراد العينة

                                                           
 .801، ص  8005،  0الأردٌ ط –، دار انًظٍزة نهُشز و انخىسٌع ، عًاٌ  أطاطٍاث انبذث انعهًً"( "88005 يُذر انضايٍ ) 1
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 أولا: فرضيات الدراسة

 عميق عميهاتثانيا : عرض نتائج كل فرضية و ال
 نتائج الفرضية الإجرائية الأولى. 2-1
 تحميل و مناقشة نتائج  الفرضية الإجرائية الأولى. 2-2
 نتائج الفرضية الإجرائية الثانية.  2-3
 تحميل و مناقشة نتائج  الفرضية الإجرائية الثانية.  2-4
 نتائج الفرضية الإجرائية الثالثة.  2-5
 تحميل و مناقشة نتائج  الفرضية الإجرائية الثالثة. 2-6
 نتائج الفرضية الإجرائية الرابعة.  2-7
 تحميل و مناقشة نتائج  الفرضية الإجرائية الرابعة. 2-8
 نتائج الفرضية الإجرائية الخامسة. 2-9
 تحميل و مناقشة نتائج  الفرضية الإجرائية الخامسة. 2-11

 ثالثا: مناقشة النتائج في ضوء فرضيات البحث
 رابعا: التعميق العام حول النتائج

 خاتمة البحث
 توصيات و اقتراحات
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 فــــــــــــــرضـيـــــــــــــات الـــدراســــــــــــــة أولا: 
 الفرضية العامة: 

 .ىناؾ عوامؿ مؤدية إلى تدني المستوى التحصيمي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية
 الفرضيات الجزئية

عوامؿ إلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية   .1
 مرتبطة بالتمميذ .

 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .2
 .تربوية 

 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .3
 .اجتماعية و ثقافية

 عوامؿإلى توى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية تدني مسيرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .4
 لوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعي. المجوء

 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .5
 .اقتصادية

 ثانيا: عرض نتائج كل فرضية و التعميق عميها 
 و التي جاءت صياغتيا كالتالي : الفرضية الإجرائية الأولى 

يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامؿ ذاتية متعمقة "  
 بند، حيث جاءت النتائج كما يمي:  11" و التي تحتوي عمى   بالتمميذ

 . 11يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 18جدول رقم )
 .نحو الدراسة  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية الاستعدادضعؼ -1

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 %  44.90 70 كبيرة جدا

736,417a 133,2 14 0.000 

 % 39.11 61 كبيرة
 % 14.71 23 متوسطة

 % 1.61 01 قميمة
 % 1.61 01 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 11دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 736.417 = 2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

ينة ف خلاؿ استجابات أفراد العمح و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضالدراسة 
 %  44.91 و التكرار كبيرة و ذلؾ بنسبة  كبيرة جداأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  11لمبند رقـ 

مف أفراد العينة أف ضعؼ الاستعداد نحو الدراسة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ  % 39.11و 
لصالح التكرار قميمة جدا، فالاستعداد لمدراسة نظريا يعتبر مف أحد  % 1.61المرحمة الثانوية مقابؿ 

 حصيؿ دراسي جيد و ىذا ما أثبتتو النتائج تطبيقيا.تالشروط الأساسية مف أجؿ 
 . 12يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 19جدول رقم )

 ضعؼ التحصيؿ في السنوات السابقة تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية -2

 ةـمستوى الدلال درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 48.11 75 كبيرة جدا

694,676a 133,2 14 0.000 

 % 41.41 63 كبيرة
 % 19.11 14 متوسطة

 % 1.91 13 قميمة
 % 1.61 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  12دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 694.676= 2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع  α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %48.11 تية جاءت لصالح التكرار كبيرة جدا و التكرار كبيرة و ذلؾ بنسبأف الدلال 12لمبند رقـ 
يؤثر عمى  التحصيؿ في السنوات السابقةأف ضعؼ و ىذا يعني مف أفراد العينة  % 41.41

،  % 1.91و  لصالح التكرار قميمة جدا %1.61ميذ المرحمة الثانوية مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلا
الدراسي لمتمميذ جيد أو متوسط أدى إلى انتقالو إلى السنوات اللاحقة بكـ  لأنو كمما كاف التحصيؿ

رؼ و الخبرات و كذلؾ بثقة أكبر في النفس، و العكس في حالة تدني التحصيؿ امعتبر مف المع
عف مواكبة البرنامج  وفيعجز ينتقؿ العديد مف التلاميذ الغير مؤىميف إلى التعميـ الثانوي فالدراسي حيث 

 .كافيالمعرفي اللزاد ا ـمتلاكيلعدـ ا
 .13يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 11جدول رقم )

 تدني الدافعية لمتعمـ تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية-3

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 35.91 56 كبيرة جدا

494,390a 133,2 14 0.000 

 % 41.11 64 كبيرة
 % 21.21 33 متوسطة

 % 1.31 12 قميمة
 % 1.61 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  13دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 



عرض البيانات و تفسير النتائج    لخامس                                            الفصل ا  
 

121 
 

 
 133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا   494.391 = 2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14عند درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 

مف خلاؿ استجابات ح جتمع البحث، حيث يتضعند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في م
و ذلؾ بنسبتي  جدا أف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة  13أفراد العينة لمبند رقـ 

يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي  الدافعية لمتعمـ مف أفراد العينة و ىذا يعني أف  %35.91و  41.11%
حيث أثبتت عدة ،  %1.31لصالح التكرار قميمة جدا و  %1.61يذ المرحمة الثانوية مقابؿ لتلام

دراسات ضرورة امتلاؾ التلاميذ لمدافعية مف أجؿ مواصمة سنوات الدراسة الطويمة و المتلاحقة و ىذا 
 بعض نجد ما ثيراً ك ىذا ما ورد في دراسة كؿ مف عبد الفتاح و عبد الوىاب و المذيف أثبتا أنو  ، ما 

 مف آخريف متعمميف ونرى عاؿ، دراسي بتحصيؿ يتميزوف ذلؾ رغـ و القدرات منخفضي المتعمميف
 ىذه مثؿ في المسئوؿ العامؿ يكوف ما وغالباً  منخفض، الدراسي تحصيميـ ولكف المرتفع الذكاء ذوي

 (. 1) لمتعمـ الدافعية انخفاض أو ارتفاع ىو الحالات
 .14يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 11جدول رقم )

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿمستوى  عمى تؤثر النفسية تالمشكلا -4
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21,80 34 كبيرة جدا

373,159a 133,2 14 1.11 

 % 37,80 59 كبيرة
 % 33.30 52 متوسطة

 % 6.40 11 قميمة
 % 0.60 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

                                                           

ثانوي  : عبد الفتاح أبي مولود و عبد الوىاب بف موسى " الدافعية لمتعمـ و علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي " دراسة ميدانية لتلاميذ السنة الأولى1
   .384، ص 2017سبتمبر  30بمدينة الوادي،  مجمة العموـ الاجتماعية و الإنسانية  ، جامعة ورقمة، عدد 
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 14دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  373,159 = 2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

نة مف خلاؿ استجابات أفراد العيح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %37.81أف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة جدا و ذلؾ بنسبتي   04لمبند رقـ 
التحصيؿ مستوى ؤثر عمى يدؿ عمى أف المشكلات النفسية تمف أفراد العينة و ىذا  % 21.81

لصالح التكرار  %6.41لصالح التكرار قميمة جدا و  %1.61يذ المرحمة الثانوية مقابؿ الدراسي لتلام
لأف تمميذ المرحمة الثانوية يواكب أزمة المراىقة في ىذا المستوى مف التعميـ و لا يخفى عمينا ، قميمة

الكثير ليذا يعاني  وإثبات الذات و رفض السمطة  إلىطبيعة فترة المراىقة التي تغمب عمييا الحاجة 
بسبب الجيؿ بحاجات المراىؽ  ة الخاطئةمف المراىقيف مف الأزمات النفسية نتيجة المعاممة الوالدي

المتمثمة في التفيـ و إعطاء الثقة و المكانة الاجتماعية التي يصبو إلييا في وسطو العائمي أو 
 المدرسي. 

 .15يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 12جدول رقم )
 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية تالمشكلا -5

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 16,70 26 كبيرة جدا

193,655a 133.2 14 1.111 

 % 25,60 40 كبيرة
 % 35,90 56 متوسطة

 % 16,70 26 قميمة
 % 5,10 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 (.15دائرة نسيبة تمثل البند رقم ) 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  173,655=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و النتيجة تدؿ  ،%35.91و ذلؾ بنسبة  ة(متوسط)لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 05لمبند رقـ 

عمى عدـ تأثير عامؿ المشكلات الصحية عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية و ذلؾ 
البسيطة مقاومة الأمراض و الوعكات الصحية و قدرتيـ عمى بسبب تمتع ىذه الفئة بالصحة و الشباب 

 مزاولة الدراسة حتى و ىـ يعانوف مف المشكلات الصحية. مف الأحياف مف تمكنيـ في كثيرو 
 .06يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 13جدول رقم )

 الغيابات المتكررة لمتلاميذ عف الدراسة تؤدي إلى  تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية -6
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 %  39,10 61 كبيرة جدا

554,526a 133.2 14 1.111 

 % 42,30 66 كبيرة
 % 10,90 17 متوسطة

 % 5,80 19 قميمة
 % 1,90 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 16دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  554,526=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما
فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض

 % 42,30لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة جدا و ذلؾ بنسبتي  أف الدلا 16لمبند رقـ 
تؤثر عمى  لغيابات المتكررة في صفوؼ التلاميذمف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى أف ا %  39,10و 

لصالح التكرار  % 5,80لصالح التكرار قميمة جدا و  % 1,90الدراسي مقابؿ  يـمستوى تحصيم
يمجأ إلى الغيابات لعدة أسباب أىميا اليروب مف المدرسة مف أجؿ قميمة، لأف تمميذ المرحمة الثانوية 

التسكع أو التأخر بسبب عدـ قدرتيـ عمى الاستيقاظ مبكرا نتيجة السير أماـ شبكات الانترنت و مواقع 
المؤسسة و منعيـ مف الدخوؿ دوف  مف ـالتواصؿ الاجتماعي و الألعاب الالكترونية مما يسبب طردى

 . في الفترة الصباحيةعادة إحضار ولي الأمر فيفوتوف الدروس خاصة في المواد الأساسية التي تبرمج 
 .17يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 14جدول رقم )

عدـ الرضا عف التوجيو لمشعبة  يؤدي إلى تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة  -7
 الثانوية

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 43.60 68 كبيرة جدا

483,144a 133.2 14 1.111 

 % 34.00  53 كبيرة
 % 17.30 27 متوسطة

 % 4.50 07 قميمة
 % 0.60 01 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  17دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 483,144= 2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
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النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض

 % 43.60لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة جدا و ذلؾ بنسبتي  أف الدلا 17لمبند رقـ 
صيؿ الدراسي التأثير الكبير لعامؿ التوجيو عمى التحمف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى  % 34.00و 

 ، لصالح التكرار قميمة % 17,30لصالح التكرار قميمة جدا و  % 0,60مقابؿ لتلاميذ المرحمة الثانوية 
 المعتمدة والتوجيو القبوؿ سياسة أفو ىذا يطرح معضمة التوجيو في المنظومة التربوية الجزائرية حيث 

 الوطني المستوى عمى واحدة الوطنية التربية وزارة مف الصادرة الرسمية الوثائؽ خلاؿ مف الجزائر في
 نقؿ بيا يتـ التي الطريقة أو الكيفية لأف الآف، إلى و الاستقلاؿ بعد الأولى الدراسية السنوات مف بداية

 التعميـ عمى المسؤولة ىي الدولة باعتبار الإداري القرار في بالمركزية تتميز واحدة وتوجيييـ التلاميذ
 البشرية القوى مف حاجاتيا بحسب والتوجيو والقبوؿ الانتقاء سياسة تحدّد كما وتمويلا، وتنظيما تخطيطا
 (.1) الفرص وتكافؤ التعميـ ديمقراطية مفيومي لتحقيؽ ضمانا تعميمو بمواصمة التمميذ وحؽ المتعممة

و ىذا ما جعؿ التوجيو في منظومتنا التربوية الجزائرية مجرد توزيع آلي لمتلاميذ عمى الشعب دوف 
 مراعاة كفاءات و رغبات التلاميذ الذيف يقعوف فريسة ما يسمى بالخريطة المدرسية.

 .18يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 15ول رقم )جد
المجوء المفرط إلى الدروس الخصوصية يؤدي إلى  تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة  -8

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 18.60 29 كبيرة جدا

37,889a 133.2 14 1.111 

 % 25.00 39 كبيرة
 % 25.60 40 متوسطة

 % 17.30 27 قميمة
 % 13.50 21 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  18دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
                                                           

 .307، ص رسالة دكتوراه غير منشورة ، ؿ الدراسي في المرحمة الثانوية "اثر التوجيو المدرسي عمى التحصي (2009 ): برو محمد  1
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا قؿأ 37,889= 2كا بةو المحس القيمة فأ بما
يتطابؽ مع لا فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

أف الدلالة جاءت لصالح  18مف خلاؿ استجابات أفراد العينة لمبند رقـ ح التوزيع النظري ، حيث يتض
تأثير عامؿ عدـ مف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى   % 25.60  بةو ذلؾ بنس) متوسطة( التكرار 

، حيث جاءت لتلاميذ المرحمة الثانويةصيؿ الدراسي عمى التح المجوء إلى الدروس الخصوصية
الاستجابات موزعة عمى التكرارات الخمسة بنسب متقاربة و ىذا يدؿ عمى تضارب في وجيات نظر 

الخصوصية الأساتذة في المسألة المتعمقة بالدروس الخصوصية عمى اعتبار أنيـ مف يقدموف الدروس 
 لمتلاميذ و يلاحظوف التأثير الذي يتراوح بيف الايجابي أحيانا و السمبي أحيانا أخرى. 

 .19يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 16ول رقم )جد
 .الارتباطات العاطفية بيف الجنسيف تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية -9

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة2كا المئوية النسبة التكرارات البدائل
 % 28.80 45 كبيرة جدا

170,006a 133.2 14 1.111 

 % 26.90 42 كبيرة
 % 26.90 42 متوسطة

 % 10.90 17 قميمة
 % 6.40 10 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  19دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  170,006=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  % 28.80 لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة جدا و ذلؾ بنسبتيأف الدلا 19لمبند رقـ 
عمى مستوى العلاقات العاطفية لمتلاميذ فيما بينيـ ر يثأمف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى ت % 26.90
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كما لصالح التكرار قميمة،  % 10.90لصالح التكرار قميمة جدا و  % 6,40الدراسي مقابؿ  يـتحصيم
حيث أكد أفراد العينة الاستطلاعية ،  % 26.90عبر أفراد العينة بأف التأثير متوسط و ذلؾ بنسبة 

ينشئيا التلاميذ فيما بينيـ الباحثة معيـ أف العلاقات العاطفية التي  أجرتيامف خلاؿ المقابلات التي 
بمثابة سلاح ذو حديف حيث تؤدي العلاقات العاطفية الناجحة إلى الاستقرار النفسي لمتمميذ  رتعتب

إلى  (Rupture Amoureuse) فتدفع بو لمتركيز عمى دروسو بينما تؤدي القطع في ىذه العلاقات
متابعة عدـ الاستقرار النفسي و التي تصؿ أحيانا إلى حد الاكتئاب مما يؤثر عمى التركيز في القسـ و 

 ، و ىذا ما يفسره النتائج في الدراسة النيائية.الدروس 
 . 11يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم  ( 17جدول رقم )

معضلات التدخيف وتعاطي المخدرات تؤدي إلى  تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة  -10
 الثانوية.

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 55.80 87 كبيرة جدا

695,907a 
 133.2 14 1.111 

 % 25.60 40 كبيرة
 % 9.60 15 متوسطة

 % 4.50 07 قميمة
 % 4.50 07 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  11دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  695,907=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  % 55.80 و التكرار كبيرة و ذلؾ بنسبتيجدا لة جاءت لصالح التكرار كبيرة أف الدلا 11لمبند رقـ 
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معضلات التدخيف و المخدرات عمى مدى تأثير مف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى  % 25.60
 % 4.50لصالح التكرار قميمة جدا و  % 4.50مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية 

حيث تعتبر ىذه الآفة الاجتماعية عمى ولوج التمميذ إلى عالـ الانحراؼ الذي لا لصالح التكرار قميمة، 
، فماذا نتوقع مف تمميذ مدمف يؤثر فقط عمى تحصيمو الدراسي بؿ عمى صحتو و حياتو الاجتماعية

 ؟. عمى التدخيف أو المخدرات
وية بيذا المشكؿ مف خلاؿ إحالة ىؤلاء التلاميذ و ىنا وجب الإشارة إلى ضرورة تكفؿ المؤسسات الثان 

إلى الصحة المدرسية مف أجؿ التكفؿ النفسي بيـ و الوقوؼ عمى أسباب إدمانيـ و محاولة إنقاذىـ 
 قبؿ فوات الأواف.   

 .11يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم ( 18جدول رقم )
 . المرحمة الثانويةيؤثر رفقاء السوء عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ  -11

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 48.70 76 كبيرة جدا

620,862a 133.2 14 0.000 

 % 35.30 55 كبيرة
 % 10.0 16 متوسطة

 % 3.80 06 قميمة
 % 1.90 03 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 11دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
 
 
 
  
 
 
 

 

عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 620,862=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما
فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض

و  %48.70 أف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة جدا و التكرار كبيرة و ذلؾ بنسبتي 11لمبند رقـ 
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عمى  جماعة الرفاؽ التي ينتمي إلييا التلاميذمدى تأثير مف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى  % 35.30
لصالح التكرار  % 3.80لصالح التكرار قميمة جدا و  % 1.90 لدييـ مقابؿالتحصيؿ الدراسي تدني 

و بما أف الإنساف اجتماعي بطبعو فالمراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية بحاجة إلى جماعة قميمة، 
مف الرفاؽ ينظـ إلييا تعبيرا عف حاجتو للانتماء و بحثا عف أشخاص يشاطرونو آراءه و معتقداتو و 

اف فيؤدي بو إلى تبني أفكار و يتفيمونو إلا أف ىذه الجماعة قد تكوف سيئة و ىذا في أغمب الأحي
سموكات الجماعة دوف غربمتيا لاختيار العادات التي تصمح و نبذ ما يضر بسبب صغر سنو و عدـ 

 اكتماؿ نموه العقمي و العاطفي. 
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ و التي مفادىا : تحميل عام لنتائج الفرضية الإجرائية الأولى  

 المرحمة الثانوية إلى عوامؿ ذاتية متعمقة بالتمميذ.الدراسي لدى تلاميذ 
ضعؼ التحصيؿ في السنوات السابقة تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي أف عبارة  النتائجيتضح مف خلاؿ 

احتمت المرتبة الأولى في تفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ  لتلاميذ المرحمة الثانوية
تمتيا في المرتبة الثانية عبارة  (4,33) لأساتذة بمتوسط حسابي بمغالمرحمة الثانوية مف وجية نظر ا

بمتوسط حسابي  نحو الدراسة  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية الاستعدادضعؼ 
بمتوسط  يؤثر رفقاء السوء عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةثـ عبارة  (4,27)بمغ 

معضلات التدخيف وتعاطي المخدرات تؤدي إلى تدني التحصيؿ و تمييا عبارة  (4,25)حسابي بمغ 
عدـ الرضا عف التوجيو لمشعبة  يؤدي و بعدىا عبارة  (4.24)بنسبة  الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

الغيابات و احتمت عبارة  (4.15)بنسبة  إلى تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
المتكررة لمتلاميذ عف الدراسة تؤدي إلى  تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية المرتبة 

تدني الدافعية لمتعمـ تؤثر عمى التحصيؿ و بعدىا عبارة   (4.11) السادسة بمتوسط حسابي بمغ
مستوى  عمى تؤثر النفسية تالمشكلا ثـ عبارة  (4.11)بمتوسط بمغ  الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

الارتباطات العاطفية بيف تمييا عبارة  (3.74)بمتوسط بمغ  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ
و بعدىا عبارة  (3.61)بنسبة  الجنسيف تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي صيؿالتح مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية تالمشكلا
المجوء المفرط إلى الدروس الخصوصية و في الأخير جاءت عبارة  (3.32)بمتوسط حسابي قدره 

في الترتيب الأخير بمتوسط حسابي قدر بػ  يؤدي إلى  تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
 (.08رقـ  ) انظر الملاحؽ(3.18)
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 نسبية تمثل نتائج المحور الأولئرة دا

( 2) الاتفاؽو نسبة ( 1) الحد المتوسط  (0.8)و عميو نستنتج أف كؿ المتوسطات الحسابية أعمى مف 
 ،لمبديؿ كبيرة % 35لمبديؿ كبيرة جدا و  % 37جاءت  وؿفي استجابات أفراد العينة عمى المحور الأ

و بالتالي  الأوؿ لعبارات المحورجاءت مؤيدة أفراد العينة  فسيرات الأساتذة و ىذا يدؿ عمى أف كؿ ت
   الأولى لمدراسة.نستنتج تحقؽ الفرضية 

 الفرضية الإجرائية الثانية
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة و التي جاءت صياغتيا كالتالي: " 

 بند، حيث جاءت النتائج كما يمي:  15و التي تحتوي عمى تربوية" الثانوية إلى عوامؿ 
 .12( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 19جدول رقم ) 

 إىماؿ الأستاذ لرسالتو النبيمة يؤثر عمى تدني مستوى التحصيؿ لتلاميذ المرحمة الثانوية. -12
 الدلالةمستوى  درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 53.81 84 كبيرة جدا

650,156a 133.2 14 1.111 

 % 25.11 39 كبيرة
 % 9.11 15 متوسطة

 % 6.41 11 قميمة
 % 5.11 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  12دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

                                                           

= 05= أقؿ درجة و 1= أعمى درجة و 5. حيث 0.8( = 1/5-5) عدد الدرجات  /أقؿ درجة  -أعمى درجة : تـ حسابو بالمعادلة التالية: 1
 عدد الدرجات. 

 : نجمع كؿ النسب المئوية لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة لكؿ عبارات المحور و قسمتيا عمى عددىا نحصؿ عمى نسبة الاتفاؽ. 2

37% 

35% 

19% 
6% 3% 

 كبيرة جدا المحور الأول 

 كبيرة 

 متوسطة

 قميمة

 قميمة جدا
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2قيمة كاأكبر مف   650,156=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح ليا في مجتمع البحث، حيث يتض الدراسة و التكرار النظري المتوقع
و  % 53.81 أف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة جدا و التكرار كبيرة و ذلؾ بنسبتي 12لمبند رقـ 
إىماؿ الأستاذ لرسالتو و المتمثمة في تربية و  مدى تأثيرمف أفراد العينة و ىذا يدؿ عمى % 25.11

لصالح التكرار قميمة جدا  % 5.11مقابؿ عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية  تعميـ النشئ
ـ مؤشراتو ىو الدروس الخصوصية التي أصبحت ظاىرة و مف أى لصالح التكرار قميمة، % 6.41و

مميزة لممجتمع الجزائري و بدونيا يعجز الكثير مف التلاميذ عمى استيعاب و فيـ الدروس و لو بذؿ 
 ي.ػػػلأستاذ جيده داخؿ الفصؿ و تحمى بالصبر و الجدية لوصؿ إلى تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسا

 .13( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 21جدول رقم ) 
 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديتذبذب العلاقة بيف الأستاذ وتلامذتو  -13

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 26.91 42 كبيرة جدا

442,994a 133.2 14 1.11 

 % 46.21 72 كبيرة
 % 19.21 31 متوسطة

 % 3.81 16 قميمة
 % 3.81 16 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 13دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  442,994=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %46.21 و ذلؾ بنسبتي جدا  لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرةأف الدلا 13لمبند رقـ 
عمى  أىمية العلاقة بيف الأستاذ و تمميذه و مدى تأثيرىامف أفراد العينة و ىذا يدؿ  % 26.91

 % 3.81لصالح التكرار قميمة جدا و % 3.81مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية 
 أساسياعلاقة جيدة  إقامةو ىذا ما أثبتتو العديد مف الدراسات حيث تقر بضرورة  التكرار قميمة،لصالح 

  .الدرس حجرة يسود جو مف الاستقرار داخؿ لكيالاحتراـ و التقدير بيف الأستاذ و تمميذه 
 .14( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 21جدول رقم ) 

 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  المطموبة والميارة غياب الكفاءة -14
 .الثانوية

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 37.21 58 كبيرة جدا

533,459a 133.2 14 1.111 

 % 43.61 68 كبيرة
 % 12.81 21 متوسطة

 % 4.51 17 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 14دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  533,459=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %43.61 و ذلؾ بنسبتي جدا  لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرةأف الدلا 14لمبند رقـ 
عمى  و مدى تأثير ىذه الكفاءةالأستاذ  كفاءةأىمية عمى مف أفراد العينة و ىذا يدؿ  % 37.21

 % 4.51لصالح التكرار قميمة جدا و % 1.91مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية 
حيث أف الأستاذ إذا كانت لديو الكفاءة و الميارة في التدريس و القدرة عمى  قميمة، لصالح التكرار

التحكـ في تسيير الصؼ تمكف مف إبداع طرؽ متنوعة و استثمار كؿ الموارد و الوسائؿ البيداغوجية 
حد كؿ لإيصاؿ المعمومة لمتلاميذ خاصة منيـ الذيف لدييـ استعداد و دافعية كبيرة لمدراسة فإذا ما ات

 .مبيرة  نتائج إلىمف التمميذ و الأستاذ كؿ بكفاءتو توصموا 
 .15( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 22جدول رقم )

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  التكويف ضعؼ -15
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 33.31 52 كبيرة جدا

457,904a 133.2 14 1.111 

 % 42.91 67 كبيرة
 % 17.91 28 متوسطة

 % 1.91 13 قميمة
 % 3.81 16 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  15دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  457,904=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما
فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض

و  %42.91 و ذلؾ بنسبتي جدا  لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرةأف الدلا 15لمبند رقـ 
عمى نوعية التكويف الجيد الأستاذ و مدى تأثير  تكويفأىمية مف أفراد العينة و ىذا يدؿ  % 33.31

 % 1.91و لصالح التكرار قميمة جدا  % 3.81مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية 
ضمنيا و ذلؾ مف خلاؿ استجاباتيـ أنيـ لـ يتمقوا تكوينا حيث يقر أفراد العينة  التكرار قميمة،لصالح 

كافيا يساعدىـ عمى مزاولة مينتيـ باحترافية مما يعود بالسمب عمى المردود التحصيمي لمتلاميذ خاصة 
بكالوريا و الانتقاؿ إلى في المرحمة الثانوية التي تعتبر مرحمة ىامة في حياة الطالب لاجتياز امتحاف ال

 الجامعة.
 .16( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 23جدول رقم )

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديالغيابات المتكررة للأستاذ  -16
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 29.51 46 كبيرة جدا

350,772a 133.2 14 1.111 

 % 41.41 63 كبيرة
 % 21.21 33 متوسطة

 % 5.81 19 قميمة
 % 3.21 15 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  16دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  350,772=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %41.41 و ذلؾ بنسبتي جدا  لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرةأف الدلا 16لمبند رقـ 
عمى التحصيؿ الدراسي  ظاىرة الغيابات المتكررة مدى تأثيرمف أفراد العينة و ىذا يدؿ  29.51%

لصالح التكرار  % 5.81و لصالح التكرار قميمة جدا  % 3.21مقابؿ لتلاميذ المرحمة الثانوية 
الأستاذ يعني بالضرورة تعطؿ برنامج المادة التي يدرسيا، مما يؤثر عمى السير الحسف فغياب  قميمة،

لمدراسة، حيث يضطر كثير مف الأساتذة إلى التغيب أحيانا لظروؼ صحية أو مشاكؿ و التزامات 
عائمية و بغض النظر عف السبب فيذا يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ و تكوف المشكمة 

عند الأقساـ النيائية الذيف يكونوف ضحية غياب الأستاذ و تعطؿ البرنامج و عدـ  مطروحة بشدة
 ، حيث تظير نتائج البند الموالي صحة ىذا التأثير. انسجاميـ مع الأستاذ المستخمؼ

 .17( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 24جدول رقم )
 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤدي في العممية التعميمية الاستخلاؼ ظاىرة -17

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 31.41 49 كبيرة جدا

249,135a 133.2 14 1.111 

 % 34.11 53 كبيرة
 % 21.81 34 متوسطة

 % 5.81 19 قميمة
 % 7.11 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  17دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  249,135=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض
و  %34.11 و ذلؾ بنسبتي جدا  لة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرةأف الدلا 17لمبند رقـ 
عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ  الاستخلاؼظاىرة  مدى تأثيرمف أفراد العينة و ىذا يدؿ  31.41%

حيث   لصالح التكرار قميمة، % 5.81و لصالح التكرار قميمة جدا  %7.11مقابؿ المرحمة الثانوية 
تعد ظاىرة الاستخلاؼ كامتداد أو الحؿ المؤقت لغياب الأساتذة و لكف ىذا الحؿ يخمؽ عدة مشاكؿ 

طريقة اختلاؼ و أحيانا عدـ توحيد المفاىيـ و التضارب في المعمومات و كالاختلاؼ في طرؽ الإلقاء 
 المستخمؼ و الضحية في الموضوع ىو التمميذ. الأستاذالدائـ و  الأستاذالتقويـ عند 

 .18( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 25جدول رقم ) 
 كثافة البرامج والحجـ الساعي لممواد يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية . -18

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 38.51 61 كبيرة جدا

442,754a 133.2 14 1.111 

 % 39.71 62 كبيرة
 % 14.11 22 متوسطة

 % 5.81 19 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  18دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  442,754=  2كا بةو المحس القيمة فأ بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

مف خلاؿ استجابات أفراد العينة ح المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتض الدراسة و التكرار النظري
و  %39.71 و ذلؾ بنسبتي جدا  أف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار كبيرة 18لمبند رقـ 
دور أساسي في خفض  مالدييكثافة البرامج و الحجـ الساعي بمعنى أف مف أفراد العينة % 38.51

و لصالح التكرار قميمة جدا  %1.91مقابؿ التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية أو الرفع مف 
عاني التلاميذ في الجزائر و في كؿ الأطوار التعميمية مف يحيث   لصالح التكرار قميمة، % 5.81

و بالتالي استغلاؿ كؿ أياـ الأسبوع و الحشو في المعمومات الثانوي مف كثافة البرنامج  إلىالابتدائي 
مف أجؿ إتماـ البرنامج في السنة الدراسية دوف مراعاة لمفروؽ الفردية و بفترتيو الصباحية و المسائية 

حتى إذا حدثت إضرابات في صفوؼ الغريب في الأمر أنو الغريب أيضا في منظومتنا التربوية أنو و 
 مطالبوف باستدراؾ البرنامج و إنيائو لاجتياز الامتحانات.الأساتذة فيـ 
 .19( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 26جدول رقم )

 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديتغيير المناىج الدراسية بشكؿ مستمر  -19
 .الثانوية

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 21.21 33 كبيرة جدا

291,643a 133.2 14 1.111 

 % 37.81 59 كبيرة
 % 28.81 45 متوسطة

 % 9.61 15 قميمة
 % 2.61 14 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  19دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  291,643=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

و  %37.81و ذلؾ بنسبتي  متوسطةأف الدلالة جاءت لصالح التكرار كبيرة و التكرار  19لمبند رقـ 
التحصيؿ الدراسي لتلاميذ عمى  لديو تأثير متوسطالبرامج  تغييرمف أفراد العينة بمعنى أف  28.81%

لاف   لصالح التكرار قميمة، %9.61لصالح التكرار قميمة جدا و  %2.61المرحمة الثانوية مقابؿ 
التغييرات في البرنامج تحدث بشكؿ طفيؼ متمثؿ في حذؼ وحدة أو إضافة أخرى و بالتالي في أغمب 

لأستاذ الذي يجد نفسو مطالب بمواكبة الأحياف لا تؤثر بدرجة كبيرة عمى التمميذ بقدر ما تؤثر عمى ا
، و أحيانا تكوف التعديلات في المنياج غير مدروسة و لا تراعي الشروط  اللازمة ىذه التعديلات

 كما أنيا تجرى مف قبؿ أشخاص غير متخصصيف.لمتعديؿ في المنياج 
 .21( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 27جدول رقم )

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثرسوء التسيير الإداري  -20
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21.21 33 كبيرة جدا

135,471a 133.2 14 1.111 

 % 28.21 44 كبيرة
 % 29.51 46 متوسطة

 % 13.51 21 قميمة
 % 7.71 12 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  21دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  135,471=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

مف أفراد العينة  % 29.51ة و ذلؾ بنسب متوسطةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 20لمبند رقـ 
التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة تدني عمى  لديو تأثير متوسط سوء التسيير الإداريبمعنى أف 

 ، و لكف ىذا لا يعني أف ىيبة المؤسسة و مكانتيا تستمدىا مف الإدارة الفعالة و حسف التسيير.الثانوية
 .21( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 28) جدول رقم

 .متلاميذل الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديغياب الصرامة والعدالة في تطبيؽ القانوف  -21
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 31.11 47 كبيرة جدا

398,685a 133.2 14 0.000 

 % 44.21 69 كبيرة
 % 15.41 24 متوسطة

 % 5.11 18 قميمة
 % 5.11 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

   21دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  398,685=  2كا المحسوبة القيمة أف بما
فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
استجابات أفراد العينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ 

 و %44.21 تيبنسبكبيرة و كبيرة جدا و ذلؾ أف الدلالة جاءت لصالح التكرار  21لمبند رقـ 
عمى ، و ىذا يدؿ عمى مدى تأثير الصرامة و العدالة في تطبيؽ القوانيف مف أفراد العينة % 31.11

 % 5.11مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي ، التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
في الوسط المدرسي و اللامساواة عدـ العدالة ب، لأنو إذا أحس كؿ مف الأستاذ و التمميذ  % 5.11و 

 .الشعور بعدـ الانتماء و الاغتراب النفسي إلىذلؾ  أدى
 .22( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 29جدول رقم )

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر الدراسية الأقساـ اكتظاظ -22
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 37.81 59 كبيرة جدا

484,736a 133.2 14 1.111 

 % 41.11 64 كبيرة
 % 15.41 24 متوسطة

 % 1.61 11 قميمة
 % 5.11 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  22دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  484,736=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 
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 و %41.11تي بنسبكبيرة و كبيرة جدا و ذلؾ أف الدلالة جاءت لصالح التكرار  22لمبند رقـ 
التحصيؿ عمى الدراسية  كتظاظ الأقساـ، و ىذا يدؿ عمى مدى تأثير امف أفراد العينة 37.81%

يؤدي حيث ، % 5.11، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة بنسبتي الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
يعجز الشعور بالقمؽ و الضيؽ لكؿ مف التلاميذ و الأستاذ الذي  إلىالاكتظاظ في حجرات الدرس 

و  يذىب كؿ جيده في محاولة فرض السيطرة و الحفاظ عمى السيطرة عمى الفصؿ عندما يكوف مكتظ 
  .عمى اليدوء
 .23( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 31جدول رقم )

 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديغياب برامج ووسائؿ الأنشطة الثقافية والرياضية  -23
 .الثانوية المرحمة
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 12.21 19 كبيرة جدا

239,015a 133.2 14 1.111 

 % 31.81 48 كبيرة
 % 35.91 56 متوسطة

 % 16.11 25 قميمة
 % 5.11 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  23دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 239,015=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

، و مف أفراد العينة % 35.91 ةبنسبو ذلؾ  متوسطةأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  23لمبند رقـ 
التحصيؿ الدراسي عمى  غياب برامج ووسائؿ الأنشطة الثقافية والرياضيةعدـ تأثير ىذا يدؿ عمى 
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حسب وجية نظر الأساتذة عمى الرغـ مف أىمية مثؿ ىذه النشاطات عند  لتلاميذ المرحمة الثانوية
 يذ لتفريغ الطاقة و التعبير عف الاىتمامات و اليوايات.التلام

 24( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 31جدول رقم )

 الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية نشطةقمة الحجـ الساعي المخصص للأ -24
 .الثانوية المرحمة لتلاميذ

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 7.71 12 كبيرة جدا

203,294a 133.2 14 1.111 

 % 23.71 37 كبيرة
 % 35.31 55 متوسطة

 % 25.6 41 قميمة
 % 7.71 12 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  24دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 203,294=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

، و مف أفراد العينة % 35.31ة بنسبمتوسطة و ذلؾ لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 24لمبند رقـ 
التحصيؿ عمى  والرياضية الثقافية نشطةقمة الحجـ الساعي المخصص للأىذا يدؿ عمى عدـ تأثير 

 .حسب وجية نظر الأساتذة الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
 .25( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 26جدول رقم )

 .التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييـ طريقة -25
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 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 28.81 45 كبيرة جدا

310,486a 133.2 14 1.111 

 % 31.81 48 كبيرة
 % 33.31 52 متوسطة

 % 5.11 18 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  25دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 310,486=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

و  % 33.31 تيبنسبو ذلؾ و التكرار كبيرة  متوسطةف الدلالة جاءت لصالح التكرار أ 25لمبند رقـ 
تضارب الآراء في عينة الدراسة حوؿ موضوع تأثير ، و ىذا يدؿ عمى مف أفراد العينة% 28.81

عمى ، حسب وجية نظر الأساتذة التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةعمى طريقة التقييـ المتبعة 
فياـ التي دائما تدور حوؿ ىذا الموضوع كاللامساواة و تضخـ العلامات التي تالرغـ مف علامات الاس

 يمجئوفو غياب الموضوعية في وضع الامتحانات حيث يمنحيا الأستاذ لبعض التلاميذ دوف غيرىـ 
كؿ ىذه  ، و كذلؾ المحاباة و التمييز ووضع أسئمة تعجيزية لمعاقبة التلاميذ عمى تصرفاتيـ إلى

 .التصرفات مف شأنيا أف تعرقؿ العممية التعميمية و تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي
 تكرس ومنو ،في التعميـ والمساواة الفرص وء تكاف مبدأ تشوّه أف فكؿ ىذه الممارسات التي بإمكانيا 

 تبنى لا الاختبارات تمؾ أف إلى بالإضافة ىذا ، الأعمىالتعميمية  المراحؿ إلى الانتقاؿ يفالتزييؼ 
، كما (1ي)الدّراس المقّرر مف جزءا سوى لا تمس أنّيا كماالدراسية،  المادة حسب الأىداؼ المحددة في

 عكس المستوى الحقيقي لمتلاميذ. أف ليذه الممارسات سمبية أنيا لـ و لف ت
                                                           

 .249واقع الأزمة و أفاؽ الإصلاح،  ص  : طيبي حورية )دوف سنة( نظاـ التعميـ في الجزائر بيف 1
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 .26( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 32جدول رقم )
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر  لتلاميذا  وتشجيع المكافأة نظاـ غياب -26

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 15.41 24 كبيرة جدا

315,411a 133.2 14 1.111 

 % 35.31 55 كبيرة
 % 37.21 58 متوسطة

 % 7.11 11 قميمة
 % 5.11 18 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

  26دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 310,486=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

و  % 33.31تي بنسبو التكرار كبيرة و ذلؾ  متوسطةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 26لمبند رقـ 
، و ىذا يدؿ عمى تضارب الآراء في عينة الدراسة حوؿ موضوع تأثير مف أفراد العينة% 28.81

 .التحصيؿ الدراسيعمى  لتلاميذا  وتشجيع المكافأة نظاـ غياب

يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ و التي مفادىا تائج الفرضية الإجرائية الثانية: تحميل عام لن
 "  تربويةالدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامؿ 

إىماؿ الأستاذ لرسالتو النبيمة يؤثر عمى تدني أف عبارة النتائج المتحصؿ عمييا يتضح مف خلاؿ 
التربوية التي تؤدي  عوامؿالاحتمت المرتبة الأولى في تفسير  لتحصيؿ لتلاميذ المرحمة الثانويةمستوى ا

تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية مف وجية نظر الأساتذة بمتوسط حسابي بمغ  إلى 
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 تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  المطموبة والميارة غياب الكفاءةتمتيا في المرتبة الثانية عبارة  (4,16)
كثافة البرامج والحجـ ثـ عبارة  (4,10)بمتوسط حسابي بمغ  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ

و  (4,07)بمتوسط حسابي بمغ  الساعي لممواد يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
بنسبة  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر الدراسية الأقساـ اكتظاظتمييا عبارة 

 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  التكويف ضعؼو بعدىا عبارة  (4.16)
غياب الصرامة والعدالة في تطبيؽ القانوف عبارة  و جاءت بعدىا (4.11)بنسبة   الثانوية المرحمة

تذبذب و بعدىا عبارة   (3.89) بمتوسط حسابي بمغ متلاميذل الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤدي
بمتوسط بمغ   الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديالعلاقة بيف الأستاذ وتلامذتو 

 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديالغيابات المتكررة للأستاذ ثـ عبارة  (3.88)
 لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييـ طريقةتمييا عبارة  (3.87)بمتوسط بمغ  الثانوية
 تدني  إلى يؤدي في العممية التعميمية الاستخلاؼ ظاىرةو بعدىا عبارة  (3.79)بنسبة  التلاميذ

تغيير المناىج ثـ عبارة  (3.77)بمتوسط حسابي قدره  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ
بمتوسط حسابي بمغ  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديالدراسية بشكؿ مستمر 

 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر  لتلاميذا  وتشجيع المكافأة نظاـ غيابتمتيا عبارة  (3.65)
 التحصيؿ عمى يؤثرسوء التسيير الإداري و مف بعدىا جاءت عبارة ( 3.49)بنسبة  الثانوية المرحمة
غياب برامج ووسائؿ الأنشطة ثـ عبارة  (3.42)بمتوسط حسابي بمغ  الثانوية رحمةالم لتلاميذ الدراسي

و في  (3.29)بنسبة  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ تدني  إلى يؤديالثقافية والرياضية 
 تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية نشطةقمة الحجـ الساعي المخصص للأالأخير جاءت عبارة 

 ) أنظر الملاحؽ( (2.98) بمغبمتوسط حسابي  الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ
 الثانيدائرة نسبية تمثل نتائج المحور 

 

28% 

36% 

23% 

8% 5% 

 كبيرة جدا المحــور الثانــي 
 كبيرة
 متوسطة
 قميمة
 قميمة جدا
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( 2)و نسبة الاتفاؽ ( 1) الحد المتوسط  (0.8)و عميو نستنتج أف كؿ المتوسطات الحسابية أعمى مف 
 ،لمبديؿ كبيرة % 36لمبديؿ كبيرة جدا و  % 28جاءت  الثانيفي استجابات أفراد العينة عمى المحور 

و بالتالي  الثانيو ىذا يدؿ عمى أف كؿ تفسيرات الأساتذة  أفراد العينة جاءت مؤيدة لعبارات المحور 
   (.09) انظر الممحؽ رقـ  لمدراسة الثانيةنستنتج تحقؽ الفرضية 

 :  الثالثةلفرضية الإجرائية ا
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة و التي جاءت صياغتيا كالتالي " 

 د، حيث جاءت النتائج كما يمي: و بن 09و التي تحتوي عمى  الثانوية إلى عوامؿ اجتماعية و ثقافية "
 . 27( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 33جدول رقم )

 السمبية لبعض المدرسيف يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.نظرة  الأولياء  -27
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 18.61 29 كبيرة جدا

193,940a 133.2 14 1.111 

 % 33.31 52 كبيرة
 % 31.11 47 متوسطة

 % 14.11 22 قميمة
 % 3.81 16 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 27دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 193,940=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 
                                                           

= 05= أقؿ درجة و 1= أعمى درجة و 5. حيث 0.8( = 1/5-5) عدد الدرجات  /أقؿ درجة  -أعمى درجة : تـ حسابو بالمعادلة التالية: 1
 عدد الدرجات. 

 عددىا نحصؿ عمى نسبة الاتفاؽ.: نجمع كؿ النسب المئوية لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة لكؿ عبارات المحور و قسمتيا عمى  2
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و  % 33.31تي بنسبذلؾ و  متوسطةكبيرة و  لة جاءت لصالح التكرارأف الدلا 27لمبند رقـ 
عبارة نظرة الأولياء السمبية لبعض المدرسيف تأثير  ، و ىذا يدؿ عمى قمةمف أفراد العينة% 31.11

، بحيث تكوف ىناؾ حالات نادرة أيف يكوف ىناؾ صراع بيف الأستاذ و ولي التحصيؿ الدراسيعمى 
التمميذ لأسباب تكوف في الغالب شخصية أو عائمية، لكف عمى العموـ و في وقتنا الحالي يحظى 

 الوعي.ارتفاع درجة الأساتذة باحتراـ كبير مف الأولياء بسبب 
 . 28( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 34جدول رقم )

تخمي الأىؿ عف مراقبة ومتابعة الأبناء المتمدرسيف يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة  -28
 الثانوية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 1.61 11 كبيرة جدا

719,045a 133.2 14 1.111 

 % 53.21 83 كبيرة
 % 33.31 52 متوسطة

 % 8.31 13 قميمة
 % 4.51 17 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 28دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 719,045=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

خلاؿ استجابات أفراد العينة  الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف
 33.31 و %53.21تي بنسبو ذلؾ  كبيرة و متوسطة أف الدلالة جاءت لصالح التكرار 28لمبند رقـ 

عمى  تخمي الأىؿ عف مراقبة الأبناء المتمدرسيفعبارة تأثير  مدى، و ىذا يدؿ عمى مف أفراد العينة %
 كما ذكرنا سابقا يواكب التمميذ في ىذه المرحمة فترةحيث و ، لتلاميذ المرحمة الثانوية التحصيؿ الدراسي
الأىؿ  ؿو مف تغيرات فسيولوجية و نفسية و الرغبة لمتمرد و إثبات الذات فإذا ما غفالمراىقة بما تحمم
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عف متابعة ىذا التمميذ قد يتبنى سموكات خاطئة تؤثر عمى كؿ جوانب حياتو بما فييا الجانب المتعمؽ 
 .بالدراسة

 . 29( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 35)جدول رقم 
 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر الشريؼ غير التنافس عمى لأبنائيـ الأولياء تشجيع -29

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية 2كا المحسوبة 2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 41.11 64 كبيرة جدا

581,135a 133.2 14 1.111 

 % 31.41 49 كبيرة
 % 18.61 29 متوسطة

 % 5.11 18 قميمة
 % 3.21 15 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 29دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 581,135=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

خلاؿ استجابات أفراد العينة  الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف
 و %41.11تي بنسبو ذلؾ  ةكبير و جدا  كبيرة  يفأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  29لمبند رقـ 
يقؼ الأولياء في التغيير اليائؿ في قيـ المجتمع حيث ، و ىذا يدؿ عمى مف أفراد العينة 31.41%

معاقبتيـ، فيتبنى التمميذ ىذا الأسموب و  ـو يطالبوف بعدصؼ أبناءىـ عندما يضبطوف و ىـ يغشوف 
ة لمغش دوف أف يكتشؼ أمره في مقابؿ التركيز عمى المذاكرة و الجدية حيصبح يركز عمى الطرؽ الناج

 في الدراسة.
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 . 31( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 36جدول رقم )
 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثرتدخؿ الأولياء في خيارات الأبناء نحو الشعب المرغوبة  -30

 .الثانوية المرحمة
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 29.51 46 كبيرة جدا

391,808a 133.2 14 1.111 

 % 42.31 66 كبيرة
 % 21.81 34 متوسطة

 % 3.21 15 قميمة
 % 3.21 15 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 31ائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم د

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 391,808=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

 و %42.31تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة  جدا و كبيرةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 31لمبند رقـ 
، % 3.21 و % 3.21مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي ، مف أفراد العينة % 29.51

حيث يتدخؿ الأولياء في توجيو أبناءىـ بدرجة كبيرة و يختاروف مكانيـ تخصصات قد لا يطيؽ التمميذ 
و بيف قدراتو و  مف جية في صراع بيف ما يريده ىو و ما يريده والداه منوالتمميذ الدراسة فييا فيقع 

نى أف يختار مف جية و بيف ميولو و رغباتو و ما يتممؤىلاتو التي قد لا تسعفو لمنجاح في الشعبة 
أخرى، حيث صرح مستشاري التوجيو مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية أنيـ يعانوف مف ىذه المشكمة 
خاصة في الثلاثي الأوؿ بعد توجيو التمميذ إلى الشعبة حسب معدلو فيتقبؿ التمميذ توجييو بينما لا 

مف ىذه  ابنيـية التربية لتغيير يتقبؿ الأولياء و يبقوف في ذىاب و إياب عمى المؤسسة و إلى مدير 
 الشعبة.
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 . 31( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 37جدول رقم )
غياب الاتصاؿ و التنسيؽ بيف الأولياء و المؤسسات التربوية يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي  -31

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21.51 32 كبيرة جدا

433,595a 133.2 14 1.111 

 % 44.91 71 كبيرة
 % 28.21 44 متوسطة

 % 3.21 15 قميمة
 % 3.21 15 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 31دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 433,595=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة  الدراسة و
 و %44.91تي بنسبو ذلؾ  متوسطةيف كبيرة و أف الدلالة جاءت لصالح التكرار  31لمبند رقـ 
، % 3.21 و % 3.21، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة 28.21%

يشتكي الأساتذة و المستشاريف مف غياب الاتصاؿ و التنسيؽ بيف المؤسسة الثانوية و الأولياء حيث 
الذيف لا يمبوف دعوة مجالس أولياء التلاميذ و لكف إذا ما تعرض التمميذ لممضايقة يسرع الأولياء 

 لمشكوى و التنديد بالمعاممة التي تعرض ليا ابنيـ دوف معرفة الحيثيات.  

 . 32( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 34جدول رقم )
 .الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثرتدني مستوى الأخلاؽ والقيـ  -32
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 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 43.61 68 كبيرة جدا

536,868a 133.2 14 1.111 

 % 37.81 59 كبيرة
 % 12.81 21 متوسطة

 % 3.81 16 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 32دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 536,868=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

ينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد الع
 و %43.61تي بنسبو ذلؾ  كبيرةو  جدا يف كبيرةأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  32لمبند رقـ 
، % 3.81 و % 1.91، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة 37.81%

المستوى الدراسي و و بالنظر إلى النتائج يركز الأساتذة عمى الأخلاؽ و دورىا في بناء فرد ناجح عمى 
مف  المستويات الأخرى، فأزمة الأخلاؽ ىي أصؿ كؿ المشاكؿ التي تتخبط فييا المنظومة التربوية

تخمي الأستاذ عف رسالتو النبيمة و كذلؾ لجوء التلاميذ لمغش و تشجيع  الأولياء لمثؿ ىذه التصرفات 
 السمبية و تقبميا.

 . 33( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 38جدول رقم )
 المشاكؿ و الخلافات الأسرية تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. -33

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 42.91 67 كبيرة جدا

591,583a 133.2 14 1.111 
 % 41.11 64 كبيرة
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 % 12.81 21 متوسطة
 % 1.31 12 قميمة

 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 33دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 591,583a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 

ينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد الع
 و % 42.91تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  33لمبند رقـ 
، % 1.31 و % 1.91، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة 41.11%

التركيز و حيث تؤكد الدراسات النفسية و التربوية عمى ضرورة توفير جو أسري مستقر يساعد عمى 
الدراسة، فإذا ما حدثت مشاكؿ أسرية كالخلافات و المشاحنات التي تصؿ أحيانا إلى الانفصاؿ أو 

 الطلاؽ مما يؤثر بدرجة كبيرة عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
 .34( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 39جدول رقم )

الأبناء بوجو الأستاذ يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة وقوؼ الأولياء في صؼ  -34
 الثانوية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 41.71 65 كبيرة جدا

431,042a 133.2 14 1.111 

 % 34.61 54 كبيرة
 % 16.71 26 متوسطة

 % 5.11 18 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع
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 34دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 431,042a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

 و %41.71تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةالدلالة جاءت لصالح التكرار أف  34لمبند رقـ 
، %5.11 و %1.91، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة 34.61%

مفات أزمة الأخلاؽ لأف الأصؿ في طالب العمـ أف يحترـ أستاذه و يجمو ، خفيذه الظاىرة أيضا مف م
 الأولياء. بعض مع تواطؤو لكف للأسؼ يحدث العكس 

 . 35( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 41جدول رقم )
تبني التلاميذ لأفكار عدـ جدوى الدراسة و حتمية التوجو إلى البطالة يؤثر عمى التحصيؿ  -35

 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 55.81 87 كبيرة جدا

465,399a 166,5 13 1.111 

 % 29.51 46 كبيرة
 % 14.11 22 متوسطة

 % 1.61 11 قميمة
 % 11 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 35دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  166,5الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 465,399=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع التوزيع   α  =1.11و مستوى الدلالة  03درجة الحرية 
النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي عند عينة 
الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات أفراد العينة 

 و % 55.81تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 35لمبند رقـ 
 ، % 0.60و % 00، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 29.51

حيث أدى طغياف الجانب المادي عمى حياتنا فأصبح التلاميذ يتبنوف أفكار و أحكاـ مغمطة عف العمـ 
شخصية الفرد و مستقبمو، فأصبح الكثير منيـ يزاولوف الدراسة تحت ضغط و إلزاـ  و أىميتو في بناء

مف الأىؿ حتى الوصوؿ إلى مستوى الثالثة ثانوي دوف الاىتماـ بمستوى التحصيؿ الدراسي، لأف 
 مصيرىـ التسرب مف الدراسة و التوجو إلى الحياة العممية.

 
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ و التي مفادىا : تحميل عام لنتائج الفرضية الإجرائية الثالثة

 .اجتماعية و ثقافيةالدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامؿ 
تخمي الأىؿ أف العبارة التي احتمت المرتبة الأولى ىي عبارة  النتائج المتحصؿ عمييايتضح مف خلاؿ 

بمتوسط  التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةعف مراقبة ومتابعة الأبناء المتمدرسيف يؤثر عمى 
تبني التلاميذ لأفكار عدـ جدوى الدراسة و حتمية تمتيا في المرتبة الثانية عبارة  (4,69)حسابي بمغ 

 (4,40)بمتوسط حسابي بمغ  التوجو إلى البطالة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر الشريؼ غير التنافس عمى لأبنائيـ الأولياء تشجيعو تمييا عبارة 

المشاكؿ و الخلافات الأسرية تؤثر عمى التحصيؿ و بعدىا عبارة  (4.35)بنسبة  الثانوية المرحمة
تدني مستوى الأخلاؽ والقيـ و جاءت بعدىا عبارة  (4.22)بنسبة  الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

و بعدىا عبارة   (4.17) بمتوسط حسابي بمغ الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر
  وقوؼ الأولياء في صؼ الأبناء بوجو الأستاذ يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

 عمى يؤثرتدخؿ الأولياء في خيارات الأبناء نحو الشعب المرغوبة ثـ عبارة  (4.19)بمتوسط بمغ 
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غياب الاتصاؿ و التنسيؽ عبارة  ثـ (3.92)بمتوسط بمغ الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ
بنسبة  بيف الأولياء و المؤسسات التربوية يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

نظرة  الأولياء السمبية لبعض المدرسيف يؤثر عمى التحصيؿ و في الأخير جاءت عبارة  (3,76)
 (10 ) أنظر الملاحؽ(3,49)بمتوسط حسابي بمغ  الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

 دائرة نسبية تمثل نتائج المحور الثالث

 
( 2)و نسبة الاتفاؽ ( 1) الحد المتوسط  (0.8)و عميو نستنتج أف كؿ المتوسطات الحسابية أعمى مف 

 ،لمبديؿ كبيرة % 38لمبديؿ كبيرة جدا و  % 33جاءت  لثالثافي استجابات أفراد العينة عمى المحور 
و بالتالي  لثو ىذا يدؿ عمى أف كؿ تفسيرات الأساتذة  أفراد العينة جاءت مؤيدة لعبارات المحور الثا

 ة لمدراسة.  لثنستنتج تحقؽ الفرضية الثا
 :  الرابعالفرضية الإجرائية 

يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة و التي جاءت صياغتيا كالتالي " 
" و التي ، متعمقة بوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعيالثانوية إلى عوامؿ 

 د، حيث جاءت النتائج كما يمي: و بن 10تحتوي عمى 
 . 36( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 41جدول رقم )

يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الاىتماـ المفرط بالأجيزة الالكترونية واليواتؼ الذكية  -36
 المرحمة الثانوية.

 مستوى الدلالة الحريةدرجة  الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 57.71 91 كبيرة جدا

507,105a 166.5 13 1.111 
 % 31.41 49 كبيرة

                                                           

= 05= أقؿ درجة و 1= أعمى درجة و 5. حيث 0.8( = 1/5-5) عدد الدرجات  /أقؿ درجة  -أعمى درجة : تـ حسابو بالمعادلة التالية: 1
 عدد الدرجات. 

 عمى نسبة الاتفاؽ. : نجمع كؿ النسب المئوية لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة لكؿ عبارات المحور و قسمتيا عمى عددىا نحصؿ 2

33% 

38% 

21% 

 كبيرة جدا المحــور الثالــث  3% 5%
 كبيرة
 متوسطة
 قميمة 
 قميمة جدا
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 % 9.11 14 متوسطة
 % 1.91 13 قميمة

 % 11 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 36دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  166.5الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا 507,105a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =1.111و مستوى الدلالة  13درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 36أفراد العينة لمبند رقـ 
 و % 11، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة %31.41 و 57.71%
يدؿ عمى التأثير السمبي الكبير ليذه الأجيزة الذكية التي حازت عمى اىتماـ التلاميذ  افيذ، % 1.91

، حيث أصبح جؿ تفكيرىـ مرتبط أثر ذلؾ عمى المردود الدراسي لدييـيـ مما تعمى حساب دراس
 الالكترونية و اليواتؼ الذكية بما تحويو مف تكنولوجيا مبيرة.  الألواحبامتلاؾ ىذه 
 . 37( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 42جدول رقم ) 

يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ تأثير وسائؿ الإعلاـ عمى الموضوعات المتعمقة بالتعميـ  -37
 المرحمة الثانوية.

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 19.91 31 كبيرة جدا

313,189a 133.2 14 1.111 

 % 41.11 64 كبيرة
 % 26.31 41 متوسطة

 % 11.91 17 قميمة
 % 1.91 13 جداقميمة 

 % 111 156 المجموع
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 37دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  313,189a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

تي بنسبو ذلؾ  متوسطةيف كبيرة و لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 37أفراد العينة لمبند رقـ 
 و %1.91، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة %26.31 و 41.11%
باعتبار أف أغمبية القنوات إف لـ نقؿ كميا تخضع لتوجيات سياسية معينة و بالتالي تعمؿ ، 11.91%

 إلىو تيدؼ عمى تزييؼ الحقائؽ مف خلاؿ ما تبثو مف نقاشات حوؿ مواضيع تمس التربية و التعميـ 
مف خلا عدة  مف أجؿ التأثير عمى التلاميذ و أولياءىـ و كذلؾ الأساتذة الترويج لفكر أو مبدأ معيف

عمى الاحتجاج التلاميذ  خروجتحريض المتكررة و  الإضراباتمواضيع كالعنؼ في المدارس و ظاىرة 
 .و غيرىا

 . 38( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 43جدول رقم )
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخداـ الغش إلى المجوء -38

 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 64.11 111 كبيرة جدا

1016,177a 133.2 14 1.111 

 % 29.51 46 كبيرة
 % 3.81 16 متوسطة

 % 1.61 11 قميمة
 % 1.91 13 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 38دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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 133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  1016,177a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14عند درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

تي بنسبو ذلؾ  ةكبير و جدا يف كبيرة الدلالة جاءت لصالح التكرار أف  38أفراد العينة لمبند رقـ 
 و %1.91، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 29.51 و 64.11%
فمقد أصبح الغش في الامتحانات السمة الغالبة عمى التعميـ في أيامنا الحالية حيث لا ، % 1.61

و بالتالي ، أو باليواتؼالورقية تخموا أي مؤسسة مف تلاميذ يضبطوف و ىـ يغشوف بالممخصات 
فالعلامات المتحصؿ عمييا غير معبرة عمى المستوى الحقيقي لمتمميذ الغشاش، ىذا ما دفع بوزارة 

الاتصالات باليواتؼ في مراكز الامتحانات لشيادة استحداث نظاـ يشوش عمى  إلىبية الوطنية التر 
  ، لكي تتفادى ىذه الظاىرة. البكالوريا

 . 39( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 44جدول رقم )
 عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاىي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد -39

 .المكتبة حساب
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 4.91 71 كبيرة جدا

470,111a 133.2 14 1.111 

 % 32.71 51 كبيرة
 % 18.61 29 متوسطة

 % 2.61 14 قميمة
 % 1.31 12 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 39دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  470,111a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

تي بنسبو ذلؾ  و متوسطةيف كبيرة لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 39أفراد العينة لمبند رقـ 
 و %1.31، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة %18.61 و 32.71%
بحيث تعتبر الواجبات المنزلية مف أىـ الأنشطة التعميمية التي يمارسيا التمميذ في المنزؿ ، 2.61%

ترسيخ الدروس لكف التمميذ أصبح يعتمد عمى المكتبات و مقاىي الانترنت استيعاب و مف أجؿ فيـ و 
لإعداد بحوثو و واجباتو المدرسية و عميو لف يحقؽ اليدؼ الذي وضع لو ىذا الواجب باعتبار أنو 
ليس ىو مف أعده ، كما أصبحت المكتبة المدرسية ميجورة شأنيا شأف المكتبات العمومية التي أنشأتيا 

لاميذ و الطمبة و الطبقة المثقفة و لكف للأسؼ تبقى ىذه الكتب عمى الرفوؼ دوف الاطلاع الدولة لمت
 عمييا.

 . 41( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 43جدول رقم )
 يمقيو لما الاكتراث عدـ و الدرس حجرة داخؿ بالانترنت والتواصؿ الذكية الأجيزة استعماؿ -40

 .الأستاذ
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 57.11 89 كبيرة جدا

728,069a 133.2 14 1.111 

 % 25.61 41 كبيرة
 % 11.31 16 متوسطة

 % 3.81 16 قميمة
 % 3.21 15 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 41دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  728,069a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 57.11تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة و متوسطةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 40أفراد العينة لمبند رقـ 
 و % 3.21، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 25.61 و %

فيسئ التمميذ ، أصبحت اليواتؼ و الشرائح توفر الانترنت لمستعممييا في كؿ مكاف،  % 3.81
لما يمقيو الأستاذ و استعماليا في حجرة الدرس أثناء إلقاء الدرس فتعمؿ عمى تشويشو و عدـ تركيزه  

 و بالتالي تؤدي إلى تدني التحصيؿ الدراسي. بالتالي يقؿ استيعابو لممعمومات
 . 41( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 44جدول رقم )

 الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر والمدرسيف المدرسة لصورة المشوىة والفيديوىات الصور انتشار -41
 .الثانوية المرحمة لتلاميذ العاـ

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 26.31 41 كبيرة جدا

254,796a 133.2 14 1.111 

 % 37.81 59 كبيرة
 % 23.11 36 متوسطة

 % 9.11 14 قميمة
 % 3.81 16 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 41دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  254,796a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 37.81تي بنسبو ذلؾ كبيرة جدا يف كبيرة و الدلالة جاءت لصالح التكرار أف  41أفراد العينة لمبند رقـ 
 9.11 و % 3.81، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة %26.31 و %
حي أصبحت مواقع التواصؿ الاجتماعي أو بالأحرى التفكؾ الاجتماعي منبر مف لا منبر لو مف ،  %

الفيديوىات التي تشوه صورة المدرسة و المدرسيف و تحرض عمى العنؼ و التخريب نشر لمصور و 
 في الوسط المدرسي و مناقشة مواضيع المدرسة مف أشخاص متعصبيف.

 . 42( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 45جدول رقم )
 صفوؼ في والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمؿ التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعداـ -42

 .التلاميذ وأولياء المتمدرسيف
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21.51 32 كبيرة جدا

195,967a 133.2 14 1.111 

 % 33.31 52 كبيرة
 % 31.11 47 متوسطة

 % 11.31 16 قميمة
 % 5.81 19 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 42دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  195,967a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 33.31تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة و متوسطةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 42أفراد العينة لمبند رقـ 
 و % 5.81، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 31.11 و %

و ىذا يدؿ عمى تأثير القنوات الوطنية عمى المواضيع المتعمقة بالتربية و التعميـ كما ورد ، % 11.31
 .37في تحميؿ البند رقـ 

 .43( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 46جدول رقم )
 كؿ عف والبحث التلاميذ عند والاجتياد المبادرة روح قتؿ إلى أدى الذكية للأجيزة المفرط لمجوء -43

 .سيؿ ىو ما
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 54.51 85 كبيرة جدا

707,318a 133.2 14 1.111 

 % 31.81 48 كبيرة
 % 11.31 16 متوسطة

 % 3.21 15 قميمة
 % 1.31 12 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 43دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  707,318a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 54.51تي بنسبو ذلؾ  كبيرةو جدا يف كبيرة لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 43أفراد العينة لمبند رقـ 
 و % 1.31، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 31.81 و %

و ىذا يدؿ عمى مدى تأثير التكنولوجيا عمى روح الاجتياد و المثابرة التي يجب عمى طاؿ ، % 3.21
 النجاح. العمـ التحمي بيا مف أجؿ

 عمى الإدماف تأثير مدى( التي كشفت 2016)عديمة غالمي ،  و في ىذا الصدد جاءت دراسة 
 يخص ما في سمبي تغيير أي لاف ... الشباب لدى بالصحة المرتبط النوـ سموؾ تغيير في الانترنت

 أف إلىالدراسة  ىذه توصمت ، حيثالفرد صحة في عاـ تدىور إلى بالضرورة تؤدي قد السموكات ىذه
 إلى بالإضافة و – الإدماف مف النوع فيذا ، النوـ سموؾ و الانترنت إدماف بيف ارتباطيو علاقة ىناؾ
 حياة مف مختمفة جوانب عمى و أخرى بطريقة يؤثر فيو  -المدمف منو يعاني نفسياضطراب  كونو
 في اضطراب أي أف و ... بيا يقوـ التي النشاطات و السموكات بمجموع مرتبطة الفرد فصحة ، الفرد

 (.1) صحتو اختلاؿ إلى يؤدي قد سموكاتو
 . 44( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 47جدول رقم )

 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثر الاجتماعي التواصؿ بوسائؿ والانشغاؿ السير -44
 .الثانوية
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 69.21 118 كبيرة جدا
1189,601a 133.2 14 1.111 

 % 25.61 41 كبيرة

                                                           

 مقاىي رواد لبعض ميدانية دراسة  – الشباب لدى بالصحة المرتبط النوـ بسموؾ علاقتو و الانترنت عمى الإدماف( 2016: عديمة غالمي) 1
 .111، ص 44،  مجمة العموـ الإنسانية، جامعة محمد خيضر /باتنة، العدد  -الانترنت مدمني و الانترنت
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 % 3.21 15 متوسطة
 % 1.31 12 قميمة

 % 1.61 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 44دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
 133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  1189,601a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14عند درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 69.21تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةلة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 44أفراد العينة لمبند رقـ 
 1.31 و %1.61، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة %25.61 و %
عمى التحصيؿ  الاجتماعي التواصؿ بوسائؿ والانشغاؿ السيرو ىذا يدؿ عمى مدى تأثير عامؿ ،  %

الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية مما يجعميـ غير قادريف عمى الاستيقاظ مبكرا بسب السير و 
البقاء مطولا أماـ الكمبيوتر أو اليواتؼ الذكية بدلا مف المراجع و النوـ مبكرا لإعطاء الفرصة لمجسـ 

 ستيعاب.مف أخذ قسط مف الراحة، و ىذا لو انعكاساتو عمى التركيز و الا

 . 45( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 48جدول رقم )
 التحصيؿ عمى يؤثر الاجتماعي التواصؿ لوسائؿ المفرط بالاستخداـ الحركة وعدـ الخموؿ -45

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي
 الدلالة مستوى درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 55.11 86 كبيرة جدا

469,796a 166.5 13 1.111 
 % 32.11 51 كبيرة

 % 11.31 16 متوسطة
 % 2.61 14 قميمة

 % 11 11 قميمة جدا
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 % 111 156 المجموع

 45دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  166.5الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  469,796a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  13درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 

ري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات عند عينة الدراسة و التكرار النظ
 55.11تي بنسبو ذلؾ  يف كبيرة جدا و كبيرةأف الدلالة جاءت لصالح التكرار  45أفراد العينة لمبند رقـ 

 2.61 و % 11، مقابؿ التكرار قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة % 32.11 و %
حيث جاءت عدة دراسات لتثبت التأثير السمبي للأجيزة الالكترونية عمى الفرد و التي مف بينيا ، %

 التلاميذ و يؤثر عمى أداءىـ المدرسي.الخموؿ و الكسؿ الذي يصيب 
 

يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ و التي مفادىا : تحميل عام لنتائج الفرضية الإجرائية الرابعة
متعمقة بوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامؿ 

 الاجتماعي.
السير والانشغاؿ بوسائؿ أف العبارة التي احتمت المرتبة الأولى ىي عبارة  النتائجيتضح مف خلاؿ 

بمتوسط حسابي بمغ  مى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةالتواصؿ الاجتماعي يؤثر ع
المجوء إلى الغش باستخداـ تكنولوجيات حديثة يؤثر عمى تمتيا في المرتبة الثانية عبارة  (4,62)

الاىتماـ المفرط و تمييا عبارة  (4,53)بمتوسط حسابي بمغ  التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
بنسبة  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةبالأجيزة الالكترونية واليواتؼ الذكية 

الخموؿ وعدـ الحركة بالاستخداـ المفرط لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي يؤثر و بعدىا عبارة  (4,45)
المجوء المفرط و جاءت بعدىا عبارة  (4,40)بنسبة  عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

بمتوسط  للأجيزة الذكية أدى إلى قتؿ روح المبادرة والاجتياد عند التلاميذ والبحث عف كؿ ما ىو سيؿ
استعماؿ الأجيزة الذكية والتواصؿ بالانترنت داخؿ حجرة الدرس و بعدىا عبارة   (4.34) حسابي بمغ
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بمتوسط بمغ  عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةيؤثر و عدـ الاكتراث لما يمقيو الأستاذ 
الاعتماد المفرط لتلاميذ المرحمة الثانوية عمى مقاىي الانترنت في إعداد الواجبات ثـ عبارة  (4.29)

 بمتوسط بمغ يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية المدرسية عمى حساب المكتبة
يؤثر عمى التحصيؿ انتشار الصور والفيديوىات المشوىة لصورة المدرسة والمدرسيف ثـ عبارة  (4.17)

تأثير وسائؿ الإعلاـ عمى الموضوعات تمييا عبارة  (3,74)بنسبة  الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية
 (3.66)بمتوسط حسابي بمغ  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةالمتعمقة بالتعميـ 

انعداـ الرقابة عمى القنوات التمفزيونية التي تعمؿ عمى نشر الإشاعات و في الأخير جاءت عبارة 
 ) أنظر الملاحؽ((3,53)بمتوسط حسابي بمغ  والبمبمة في صفوؼ المتمدرسيف وأولياء التلاميذ

 الرابعدائرة نسبية تمثل نتائج المحور 

 
( 2)و نسبة الاتفاؽ ( 1) الحد المتوسط  (0.8)و عميو نستنتج أف كؿ المتوسطات الحسابية أعمى مف 

 ،لمبديؿ كبيرة % 32لمبديؿ كبيرة جدا و  % 47جاءت  الرابعفي استجابات أفراد العينة عمى المحور 
و ىذا يدؿ عمى أف كؿ تفسيرات الأساتذة  أفراد العينة جاءت مؤيدة لعبارات المحور الرابع و بالتالي 

 نستنتج تحقؽ الفرضية الرابع لمدراسة.
 :  خامسةالفرضية الإجرائية ال

يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة و التي جاءت صياغتيا كالتالي " 
 بنود، حيث جاءت النتائج كما يمي:   07" و التي تحتوي عمى قتصاديةاالثانوية إلى عوامؿ 

 . 46( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 49جدول رقم )

                                                           

= 05= أقؿ درجة و 1= أعمى درجة و 5. حيث 0.8( = 1/5-5أقؿ درجة / عدد الدرجات )  -أعمى درجة : تـ حسابو بالمعادلة التالية: 1
 عدد الدرجات. 

 : نجمع كؿ النسب المئوية لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة لكؿ عبارات المحور و قسمتيا عمى عددىا نحصؿ عمى نسبة الاتفاؽ. 2

47% 

32% 

14% 
5% 2% 
 كبيرة جدا المحور الرابع 

 كبيرة

 متوسطة

 قميمة 

 قميمة جدا
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تدني التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الوضع الاقتصادي المتوسط أو  المتدىور للأسرة يؤدي إلى  -46
 المرحمة الثانوية.

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 8.31 13 كبيرة جدا

214,916a 133.2 14 1.111 

 % 14.71 23 كبيرة
 % 41.11 64 متوسطة

 % 22.41 35 قميمة
 % 13.51 21 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 46دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  214,916a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 41.11تي بنسبو ذلؾ  قميمةو  متوسطةيف لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 46أفراد العينة لمبند رقـ 
و ىذا يدؿ عمى قمة تأثير الجانب الاقتصادي عمى التحصيؿ ، مف أفراد العينة % 22.41 و %

 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية  مف وجية نظر الأساتذة.

 . 47( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 51جدول رقم )ت
 مشاركة التلاميذ في مداخيؿ الأسرة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. -47

 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل
 % 12.21 19 كبيرة جدا

201,673a 133.2 14 1.111 31.81 48 كبيرة % 
 % 34.61 54 متوسطة
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 % 17.91 28 قميمة
 % 4.51 17 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 47دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2أكبر مف قيمة كا  201,673a=  2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 34.61تي بنسبيف كبيرة و متوسطة و ذلؾ لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 47أفراد العينة لمبند رقـ 
مشاركة التلاميذ في مداخيؿ عامؿ ، و ىذا يدؿ عمى قمة تأثير مف أفراد العينة % 31.81 و %

 .الأسرة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

 . 48( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 51جدول رقم )
 عمى يؤثرانشغاؿ الأولياء بتاميف حاجيات أبنائيـ المادية عمى حساب متابعة شؤونيـ الدراسية  -48

 الثانوية. المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيؿ
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21.81 34 كبيرة جدا

308,369a 133.2 14 1.111 

 % 39.71 62 كبيرة
 % 27.61 43 متوسطة

 % 9.61 15 قميمة
 % 1.31 12 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 48دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا أكبر  308,369 = 2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 39.71تي بنسبيف كبيرة و متوسطة و ذلؾ لة جاءت لصالح التكرار أف الدلا 48أفراد العينة لمبند رقـ 
 و % 1.31مقابؿ التكراريف قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي ، مف أفراد العينة%27.61 و %

ففي ظؿ الأزمة الاقتصادية و ضعؼ القدرة الشرائية أصبح الأولياء يركزوف عمى توفير ،  % 9.61
 .المتمدرسيف عمى حساب متابعة شؤونيـ الدراسية لأبنائيـ الاحتياجات الضرورية

 . 49( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 52جدول رقم )
يؤثر عمى غلاء الأسعار والتكاليؼ الباىظة لموازـ المدرسية والألبسة والدروس الخصوصية   -49

 التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا المئويةالنسبة  التكرارات البدائل

 % 7.11 11 كبيرة جدا

287,904a 133.2 14 1.111 

 % 23.71 37 كبيرة
 % 42.91 67 متوسطة

 % 19.21 31 قميمة
 % 7.11 11 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 49دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 



عرض البيانات و تفسير النتائج    لخامس                                            الفصل ا  
 

170 
 

 
عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا أكبر  287,904 = 2كا المحسوبة القيمة أف بما

فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد يتطابؽ مع   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
التوزيع النظري بمعنى أنو يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

 و % 42.91 ةبنسبمتوسطة و ذلؾ  التكرارلة جاءت لصالح أف الدلا 49أفراد العينة لمبند رقـ 
،  % 9.61 و % 1.31، مقابؿ التكراريف قميمة جدا و قميمة و ذلؾ بنسبتي مف أفراد العينة27.61%

و ىذا يدؿ عمى عدـ تأثير ىذا الجانب عمى تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية و ذلؾ 
 مف وجية نظر الأساتذة.

 . 51( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 53رقم ) جدول
تعرض بعض التلاميذ المنحدريف مف عائلات فقيرة إلى الاحتقار والحكـ عمى مظيرىـ الخارجي  -50

 يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.مف قبؿ أساتذتيـ أو زملائيـ 
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 9.61 15 كبيرة جدا

73,520a 133.2 14 1.111 

 % 26.31 41 كبيرة
 % 27.61 43 متوسطة

 % 21.21 33 قميمة
 % 15.41 24 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 51دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا رصغأ  73,520 = 2كا المحسوبة القيمة أف بما

يتطابؽ مع لا فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد   α  =0.000و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 
يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي لا التوزيع النظري بمعنى أنو 

عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 
الخمسة بدرجة متقاربة عمى كؿ التكرارات و التكرار أف الدلالة جاءت لصالح  51أفراد العينة لمبند رقـ 

عمى عدـ تأثير ىذا العامؿ عمى تدني التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية مف وجية  ىذا يدؿ
 نظر الأساتذة بؿ و قد طالب بعض عينة الدراسة بحذؼ ىذا البند و عدـ إدراجو في الاستبياف.

 . 51( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 55جدول رقم )
عجز العائلات الفقيرة عمى تأميف الدروس الخصوصية لأبنائيـ لاستدراؾ بعض الدروس  -51

 يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.المستعصية 
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 7.11 11 كبيرة جدا

114.255 133.2 14 1.111 

 % 25.61 41 كبيرة
 % 29.51 46 متوسطة

 % 24.41 38 قميمة
 % 13.51 21 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 51دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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 133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا أصغر  114.255 = 2كا المحسوبة القيمة أف بما

يتطابؽ لا فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد   α  =0.000و مستوى الدلالة  14عند درجة الحرية 
يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ لا مع التوزيع النظري بمعنى أنو 

الدراسي عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ 
التكرار الخمسة بدرجة متقاربة عمى كؿ أف الدلالة جاءت لصالح  51استجابات أفراد العينة لمبند رقـ 

عجز العائلات الفقيرة عمى تأميف الدروس الخصوصية عامؿ عمى عدـ تأثير ىذا  التكرارات و ىذا يدؿ
و  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانويةلأبنائيـ لاستدراؾ بعض الدروس المستعصية 

 ذلؾ مف وجية نظر الأساتذة.

 . 52( يوضح استجابة أفراد العينة لمبند رقم 55جدول رقم )
التلاميذ عمى الحضور إلى الثانوية و ادعاء المرض  بسبب الخجؿ مف مظيرىـ  عزوؼ بعض  -52

 يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لدييـ.
 مستوى الدلالة درجة الحرية الجدولية2كا المحسوبة2كا النسبة المئوية التكرارات البدائل

 % 21.51 32 كبيرة جدا

4,270a 133.2 14 1.73 

 % 19.21 31 كبيرة
 % 18.61 29 متوسطة

 % 23.11 36 قميمة
 % 18.61 29 قميمة جدا
 % 111 156 المجموع

 52دائرة نسبية تمثل نتائج البند رقم 
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عند  133.2الجدولية و التي تساوي   2مف قيمة كا أصغر  4,270a = 2كا المحسوبة القيمة أف بما
يتطابؽ مع لا فإنو يدؿ عمى أف التوزيع المشاىد   α  =1.73و مستوى الدلالة  14درجة الحرية 

يمكف مطابقة التكرارات المشاىدة لتفسير عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي لا التوزيع النظري بمعنى أنو 
عند عينة الدراسة و التكرار النظري المتوقع ليا في مجتمع البحث، حيث يتضح مف خلاؿ استجابات 

التكرار الخمسة بدرجة متقاربة عمى كؿ التكرارات و أف الدلالة جاءت لصالح  52أفراد العينة لمبند رقـ 
عزوؼ بعض التلاميذ عمى الحضور إلى الثانوية و ادعاء المرض  ىذا يدؿ عمى عدـ تأثير ىذا عامؿ 

الغيابات في صفوؼ التلاميذ لأف  بسبب الخجؿ مف مظيرىـ  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لدييـ
 خرى و ليس بسبب خجميـ مف مظيرىـ.تحدث لأسباب أ

 
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيؿ و التي مفادىا : خامسةتحميل عام لنتائج الفرضية الإجرائية ال

 اقتصادية.الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامؿ 

انشغاؿ الأولياء بتاميف أف العبارة التي احتمت المرتبة الأولى ىي عبارة  النتائججيتضح مف خلاؿ 
 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ عمى يؤثرحاجيات أبنائيـ المادية عمى حساب متابعة شؤونيـ الدراسية 

مشاركة التلاميذ في تمتيا في المرتبة الثانية عبارة  (3.71)بمتوسط حسابي بمغ الثانوية  المرحمة
ثـ  (3.28)بمتوسط حسابي بمغ  الثانوية مداخيؿ الأسرة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة

يؤثر عمى غلاء الأسعار والتكاليؼ الباىظة لموازـ المدرسية والألبسة والدروس الخصوصية  عبارة 
عزوؼ بعض التلاميذ عمى و بعدىا عبارة  (3.14)بنسبة  التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية

الخجؿ مف مظيرىـ  يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي الحضور إلى الثانوية و ادعاء المرض  بسبب 
تعرض بعض التلاميذ المنحدريف مف عائلات فقيرة إلى و جاءت بعدىا عبارة  (3.11)بنسبة  لدييـ

يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي الاحتقار والحكـ عمى مظيرىـ الخارجي مف قبؿ أساتذتيـ أو زملائيـ 
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عجز العائلات الفقيرة عمى تأميف و بعدىا عبارة  (2,94) بمتوسط حسابي بمغ لتلاميذ المرحمة الثانوية
يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي الدروس الخصوصية لأبنائيـ لاستدراؾ بعض الدروس المستعصية 

الوضع الاقتصادي المتوسط و في الأخير جاءت عبارة  (2,88)بمتوسط بمغ  لتلاميذ المرحمة الثانوية
بمتوسط حسابي  التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية أو  المتدىور للأسرة يؤدي إلى تدني

 (.12 رقـ ) أنظر الملاحؽ(2,82)بمغ 
 دائرة نسبية تمثل نتائج المحور الخامس

 

 
( 2)و نسبة الاتفاؽ ( 1) الحد المتوسط  (0.8)و عميو نستنتج أف كؿ المتوسطات الحسابية أعمى مف 

و ىذا يدؿ عمى أف  ،لمبديؿ متوسطة % 32جاءت  الخامسفي استجابات أفراد العينة عمى المحور 
كؿ تفسيرات الأساتذة  أفراد العينة جاءت مؤيدة لعبارات المحور الخامس و لكف بنسبة متوسطة و 

 بالتالي نستنتج تحقؽ الفرضية الخامسة لمدراسة.
المؤدية إلى تدني التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة ( يبين ترتيب العوامل 57جدول رقم )

 ترتيبا تنازليا الثانوية من وجهة نظر الأساتذة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي تدني التحصيل الدراسي إلىالعوامل المؤدية  الرتبة

 العوامل التربوية الأولى
56,42 

 
15,501 

 

 بالتمميذالعوامل الذاتية المرتبطة  الثانية
43,3 

 
10,732 

 

                                                           

= 05= أقؿ درجة و 1= أعمى درجة و 5. حيث 0.8( = 1/5-5) عدد الدرجات  /أقؿ درجة  -أعمى درجة : تـ حسابو بالمعادلة التالية: 1
 عدد الدرجات. 

 : نجمع كؿ النسب المئوية لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة لكؿ عبارات المحور و قسمتيا عمى عددىا نحصؿ عمى نسبة الاتفاؽ. 2

12% 

26% 

32% 

20% 
10% 

 كبيرة جدا المحور الخامــس

 كبيرة

 متوسطة

 قميمة 

 قميمة جدا



عرض البيانات و تفسير النتائج    لخامس                                            الفصل ا  
 

175 
 

 الثالثة
وسائل الإعلام و التكنولوجيا و مواقع التواصل 

  الاجتماعي
41,73 

 
8,926 

 

 37,09 لعوامل الاجتماعية و الثقافيةا الرابعة
 

14,829 
 

  عوامل الاقتصاديةلا الخامسة
21,67 

 
7,877 

 
 تمثيل بياني لمترتيب التنازلي لعوامل تدني التحصيل الدراسي

 
) أف العوامؿ التربوية احتمت المرتبة الأولى بمتوسط حسابي بمغ  (58)يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 

في تفسير العوامؿ المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية ثـ  (56.42
ثـ جاءت  (43.31) جاءت في المرتبة الثانية العوامؿ الذاتية المرتبطة بالتمميذ بمتوسط حسابي بمغ 

عوامؿ المتعمقة بوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعي في المرتبة الرابعة بمتوسط 
أما العوامؿ الاجتماعية و الثقافية فقد احتمت المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي ( 41.73) حسابي بمغ 

) وامؿ الاقتصادية بمتوسط حسابي بمغ أما المرتبة الأخيرة فقد كانت مف نصيب الع (37.19) بمغ 
و عميو فقد جاءت العوامؿ التربوية ىي الأكثر تأثيرا عمى تدني مستوى التحصيؿ الدراسي ، (21.67

يفسر لدى تلاميذ المرحمة الثانوية مف وجية نظر الأساتذة و عمية تتحقؽ الفرضية العامة التي مفادىا 

العوامل الذاتية  العوامل التربوية
 المرتبطة بالتمميذ

وسائل الإعلام و 
التكنولوجيا و 
مواقع التواصل 
 الاجتماعي 

العوامل 
الاجتماعية و 

 الثقافية

العوامل 
 الاقتصادية 

56.42 

43.3 41.73 37.09 

21.67 

 الترتيب التنازلي لعوامل تدني التحصيل الدراسي 
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دراسي لدى التلاميذ إلى عدة عوامؿ ذاتية و تربوية و أساتذة التعميـ الثانوي تدني التحصيؿ ال
 .ثقافية و إعلامية و اقتصادية-اجتماعية

 
 فرضيات الدراسة و الأدب النظري و الدراسات السابقةمناقشة النتائج  في ضوء 

في المرحمة  التي توثر عمى تدنى التحصيؿ الدراسي ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى بعض العوامؿ
 دو بن تفسير ف  خلاؿ م عمييا نامتحص التي النتائج عرض بعدو مف وجية نظر الأساتذة  الثانوية

و  البحث، إشكالية في طرحت التي التساؤلات ىمع الإجابة بغية النتائج، ىمع يؽمالتعو  بحثنا فاستبيا
 التي جاءت صياغتيا كالتالي:

 الفرضية العامة: 
 .التحصيمي لدى تلاميذ المرحمة الثانويةىناؾ عوامؿ مؤدية إلى تدني المستوى 

 الفرضيات الجزئية
عوامؿ إلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية   .1

 مرتبطة بالتمميذ .
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .2

 .تربوية 
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .3

 .اجتماعية و ثقافية
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .4

 لوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعي. المجوء
 عوامؿإلى تدني مستوى التحصيؿ لدى طمبة المرحمة الثانوية يرجع أساتذة المرحمة الثانوية  .5

 .اقتصادية
ىناؾ عوامؿ مؤدية إلى تدني المستوى التحصيمي لدى تلاميذ : العامةنتائج الفرضية أولا: مناقشة 

 .المرحمة الثانوية
تبيف الاستبياف بنود ، و بعد مناقشة و عرض فرضيات جزئية 05و منو انبثقت عف ىذه الفرضية 

لمباحثة صحة الفرضيات التي وضعتيا كإجابة أولية و مؤقتة عف السؤاؿ الأوؿ حيث يفسر الأساتذة 
 عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى مجموعة مف العوامؿ تتمثؿ فيما يمي:

 ، عوامؿ و تكنولوجية  إعلامية ، عوامؿثقافية -اجتماعية ، عوامؿتربوية  ، عوامؿعوامؿ ذاتية 
جاءت العوامؿ التربوية ىي  ، و بعد ترتيبيا حسب المتوسط الحسابي و الانحراؼ المعيارياقتصادية

الذاتية المتعمقة تأثيرا عمى تدني التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية، تمتيا العوامؿ  الأكثر
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العوامؿ المتعمقة بوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و مواقع التواصؿ الاجتماعي، ثـ العوامؿ بالتمميذ، ثـ 
 .الاجتماعية و الثقافية و جاءت العوامؿ الاقتصادية في أخر الترتيب

 أجمع  متعمقة بالتمميذالذاتية العوامؿ المتعمؽ بالدراسة و الذي يتمثؿ في ال لممحور الأولفبالنسبة 
ضعؼ التحصيؿ في السنوات السابقة  عمى أف أىـ الأسباب المؤدية إلى تدني تحصيمو ىي  الأساتذة

عدـ الرضا عف التوجيو ،معضلات التدخيف وتعاطي المخدرات  ،نحو الدراسة   الاستعدادضعؼ  ،
 و  النفسية تالمشكلا، تدني الدافعية لمتعمـ  ، الغيابات المتكررة لمتلاميذ عف الدراسة، لمشعبة

المجوء المفرط إلى  ، المزمنة والأمراض الصحية تالمشكلا ، الارتباطات العاطفية بيف الجنسيف 
يرجع الأساتذة تدني مستوى ، و بالتالي استنتجنا صحة الفرضية التي مفادىا الدروس الخصوصية

حيث تعتبر العوامؿ ، التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامل ذاتية متعمقة بالتمميذ
كنقص في إمكانياتو العقمية الذاتية لمتمميذ مف أحد العوامؿ التي تعمؿ عمى جعمو متأخرا  دراسيا 

و التفكير حيث المتمثمة في الذكاء و الإدراؾ و الانتباه و التذكر و القدرة عمى الحفظ و الاسترجاع 
صيؿ الدراسي منذ السنوات الأولى لمدراسة تؤثر الفروؽ الفردية في الذكاءات المتعددة إلى ضعؼ التح
تأثير كؿ مف الاستعداد و الدافعية لمدراسة و يعجز عف استدراكيا في السنوات اللاحقة  بالإضافة إلى 
ف كاف التمميذ يعاني مف إالدراسة حتى و  المذيف يعتبراف المحرؾ لمعممية التعميمية فازدياد الدافع يسيؿ 

عبد الفتاح أبي مولود و ، و ىذا ما اتفؽ مع دراسة  الدراسات التربويةنقص في نسبة الذكاء بحسب 
 Anneدراسة " أف ، و كذلؾ  (1في تأثير الدافعية عمى التحصيؿ الدراسي ) عبد الوىاب بف موسى

، حيث توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة حوؿ بعض ميارات التعمـ و التحصيؿ الدراسي 1982
الدراسي و الاتجاىات نحو الدراسة بيف الذكور و الإناث لصالح الذكور، و إحصائيا في التحصيؿ 

 (2أثبتت الدراسة أيضا أنو توجد علاقة ايجابية بيف الاتجاىات نحو الدراسة و التحصيؿ الدراسي  )
صة عند تمميذ المرحمة الثانوية المشاكؿ النفسية إلى تدني التحصيؿ الدراسي خا كما تؤثر الضغوط و

ر فترة المراىقة و ما تحممو مف تغييرات فسيولوجية و نفسية التي تؤدي إلى تبدد طاقتيـ و باعتبا
كما تؤدي إلى اضطراب العلاقات الاجتماعية في وسطيـ العائمي أو قدرتيـ عمى التركيز و الانتباه 

نفسية حادة  ، فكثيرا ما نلاحظ التلاميذ في المرحمة الثانوية يمروف بأزماتالمدرسي أو جماعة الرفاؽ
قد تصؿ إلى حد الاكتئاب و الإدماف نتيجة المشاكؿ التي يتعرضوف ليا كالحداد نتيجة وفاة أحد 

أو رفض أو النبذ مف جماعة الرفاؽ  الأقارب أو الفشؿ المتكرر أو الفشؿ في العلاقات العاطفية 
و بما أف فكؿ ىذه المشاكؿ تضعؼ مف تركيزه و دافعيتو نحو الدراسة، إلييا  تـ توجييو الشعبة التي 

                                                           

 الفتاح أبي مولود و عبد الوىاب بف موسى " الدافعية لمتعمـ و علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي " دراسة ميدانية لتلاميذ السنة الأولى ثانويعبد :  1
 384، ص 2017سبتمبر  30بمدينة الوادي،  مجمة العموـ الاجتماعية و الإنسانية  ، جامعة ورقمة، عدد 

" صعوبات التعمـ ، دراسة ميدانية "  الطبعة الأولى ، العمـ و الإيماف لمنشر و التوزيع ،  ( 2008) عبد الرحمف عمى بدوي محمد:  2
 .143الإسكندرية ،جميورية مصر العربية  ص 

 



عرض البيانات و تفسير النتائج    لخامس                                            الفصل ا  
 

178 
 

المراىقة فترة ىامة في تطور صورة الجسـ مما يجعؿ تمميذ المرحمة الثانوية ييتـ بمظيره و قد يتكوف 
بناءا عمى ما يعانيو مف عيوب خمقية أو عاىات أو أمراض مزمنة لديو صورة جسـ ايجابية أو سمبية 

 حصيمو الدراسي بصورة مباشرة أو غير مباشرة.فتؤثر عمى ت
كما لا ننسى تأثير عدـ رضا التمميذ عف التوجيو عمى تدني التحصيؿ الدراسي و ىذا ما اتفؽ مع 

التي توصمت إلى أف مفيوـ التوجيو في الجزائر مجرد حبر عمى ورؽ، لأف ما ىو موجود  برودراسة 
ميذ و انتقاء بعضيـ الآخر و توزيعيـ عمى الجذوع في الواقع  التعميمي و ىو إبعاد بعض التلا

المشتركة بما يتماشى و المتطمبات المحددة في الخريطة المدرسية لكؿ مؤسسة ثانوية و ذلؾ دوف 
 (.1دراسة حقيقية و معمقة لمواقع و لنفسيات التلاميذ )

الأساتذة عمى أف أىـ  التربوية  أجمع عوامؿ و الذي يتمثؿ في ال المحور الثانيأما بالنسبة إلى *
 غياب الكفاءة، إىماؿ الأستاذ لرسالتو النبيمة  الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي ىي

،  الدراسية الأقساـ اكتظاظ ، كثافة البرامج والحجـ الساعي لممواد  ،لدى الأستاذ  المطموبة والميارة
تذبذب العلاقة بيف ،  غياب الصرامة والعدالة في تطبيؽ القانوف ، لدى الأستاذ  التكويف ضعؼ

تغيير ،  الاستخلاؼ ظاىرة،   المتبعة التقييـ طريقة،  الغيابات المتكررة للأستاذ ، الأستاذ وتلامذتو 
، سوء التسيير الإداري ،   لتلاميذا  وتشجيع المكافأة نظاـ غياب، المناىج الدراسية بشكؿ مستمر 

 الثقافية نشطةقمة الحجـ الساعي المخصص للأ،  مج ووسائؿ الأنشطة الثقافية والرياضية غياب برا
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيل و بالتالي استنتجنا صحة الفرضية التي مفادىا  والرياضية

مف أىـ حيث تعتبر العوامؿ التربوية التربوية، عوامل الالدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى 
حيث تشكؿ البيئة المدرسية العوامؿ التي تساىـ في الرفع أو الخفض مف مستوى التحصيؿ الدراسي 

الإطار النفسي و الاجتماعي لمتمميذ، إذ أنيا نتاج لمموارد المادية و البشرية و إدارية كما تتضمف شبكة 
التمميذ لا ، و تشير الدراسات إلى أف بيف التلاميذ و الأساتذة و بيف التلاميذ فيما بينيـعلاقات تفاعمية 

ة ينمو نموا سميما إلا إذا توافر لو بيئة تعميمية مميئة بالمثيرات التي تغذي طاقاتو و تعمؿ عمى تنمي
، و ما لا شؾ فيو أف مسير العممية التعميمية ىو (2)قدراتو الجسمية و النفسية و الاجتماعية و العقمية 

في تبني و  تجريب الأساليب و الاتجاىات الأستاذ و عميو فقد شرعت العديد مف المؤسسات التربوية 
و ىذا ما المعاصرة في برامج إعداد و تكويف الأساتذة لكي يتمكف مف ممارسة مينتو بسيولة و يسر،

بعنواف : فعالية المعمـ و أثار التدريب عمى التحصيؿ الدراسي   John A. Rosssدراسة اتفؽ مع 
حيث اىتـ الباحث بدراسة العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي و فعالية المعمـ وتفاعمو مع المدربيف لمطلاب 

                                                           

 .16" اثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانوية "  رسالة دكتوراه غير منشورة ص ( 2009)برو محمد :  1
 

( القدرة التنبؤية لمبيئة التعميمية في ظيور الاستقواء لدى طمبة المرحمة الأساسية في المدارس 2013إبراىيـ القداح و بشير عربيات ): محمد  2
 .32، ص 01، عدد 40الخاصة بعماف، دراسات العموـ التربوية، مجمد 
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بمعنى أخر اىتـ البحث بدراسة التأثيرات الوسيطة عمى فاعمية المعمـ عمى العلاقة بيف التدريب و 
عوامؿ رئيسية  04أشارت العديد مف الدراسات أف عمى الأستاذ أف يتوافر لديو  كما (.1) نتائج التلاميذ

ىي التمكف مف المعمومات النظرية و التمكف مف المعمومات في المجاؿ التخصصي و امتلاؾ 
أف يكوف عمى درجة كبيرة مف المرونة خاصة في  الاتجاىات التي تسيـ في إسراع التعمـ و أخيرا 

لا نكاد نجد أستاذ يمتمؾ كؿ ىذه المقومات بؿ ما زاد  أحيانالكف   قات طيبة مع تلاميذه وإنشاء علا
لا غير و ، فأصبح الأستاذ ينظر إلى عممو مجرد مورد رزؽ الطيف بمو ىو تخميو عمى رسالتو النبيمة

و أىـ بية التي أثرت عمى المنظومة التربوية في الجزائر مالس السموكياتىو ما انجر عنو الكثير مف 
دليؿ عمى ذلؾ كثرة الإضرابات و طوؿ مدتيا مف أجؿ افتكاؾ الحقوؽ مف الوزارة دوف الشعور بالذنب 

  ،تجاه التمميذ و حقو الضائع في الدراسة و استثمار كؿ السنة الدراسية مف اجؿ الاستيعاب و الفيـ
التلاميذ عمى تحصيميـ الدراسي بكونيا لا تعكس المستوى الحقيقي لدييـ بسبب كما تؤثر طريقة تقييـ 

و مما لا شؾ فيو أف التغيير و الأنظمة المفروضة مف الوزارة، عوامؿ الذاتية و قمة الخبرة و الدراية 
وؼ المتكرر و الغير مدروس لممنياج الدراسي يؤثر سمبا عمى الأستاذ و التمميذ ، ىذا و لا ننسى الظر 
عدـ الفيزيقية التي قد يصادفيا التمميذ كاكتظاظ الأقساـ و غياب الصرامة في تطبيؽ القوانيف و كذا 

تمكنو مف التعبير عف ىواياتو مف خلاؿ الأنشطة اللاصفية التي تيمميا المنظومة التربوية و تخصص 
لساعي و طوؿ ليا حجـ ساعي قميؿ جدا عمى عكس المواد الأساسية التي تتميز بكثرة الحجـ ا

و بالتالي تؤدي إلى تدني  البرنامج السنوي الذي يرىؽ التمميذ و يؤدي بو أحيانا إلى كره الدراسة
( حيث اتفقت نتائج بحثو 2)و ىذا ما اتفؽ مع دراسة عباس فاضؿ السمرائي  التحصيؿ الدراسي لدييـ

مع البحث الحالي في عدة نقاط منيا :  قمة الترابط بيف المنيج و الحياة العممية، كما أف المنيج غير 
 % 40متوافؽ مع التطورات العممية و التكنولوجية، مجاؿ طرائؽ التدريس: حيث كانت نسبة التوافؽ 

سيف الجدد و  قمة استخداـ وسائؿ تعميمية في و طرائؽ التدريس لممدر دورات مف الفقرات منيا:  قمة 
 الصؼ و  قمة أعداد المدرسيف ذوي الاختصاصات العممية.

الأساتذة عمى  الاجتماعية و الثقافية أجمععوامؿ و الذي يتمثؿ في ال الثالمحور الثأما بالنسبة إلى *
تخمي الأىؿ عف مراقبة ومتابعة الأبناء  أف أىـ الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي ىي

 الأولياء تشجيع ،تبني التلاميذ لأفكار عدـ جدوى الدراسة و حتمية التوجو إلى البطالة  ،المتمدرسيف 
، تدني مستوى الأخلاؽ والقيـ ، المشاكؿ و الخلافات الأسرية ،  الشريؼ غير التنافس عمى لأبنائيـ

تدخؿ الأولياء في خيارات الأبناء نحو الشعب ، وقوؼ الأولياء في صؼ الأبناء بوجو الأستاذ 

                                                           

1  :John A. Ross ;Ontario institute for studies in education “ Teacher Efficacy and the Effects of Coaching 
on student Achievement “ All use subject to JSTOR Terms and conditions page 51-53. 

العوامؿ المؤثرة عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لطمبة المدارس الثانوية مف وجية نظر  (2010)ـ. ـ عباس فاضؿ خمؼ السامرائي :  2
 .10-09ص ص  2010اف نيس 10مجمة إلكترونية " دراسات تربوية " العدد ،  2009-2008المدرسيف و الطمبة " 
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الأولياء السمبية لبعض  ،غياب الاتصاؿ و التنسيؽ بيف الأولياء و المؤسسات التربوية ، المرغوبة 
لتحصيل يرجع الأساتذة تدني مستوى ا و بالتالي استنتجنا صحة الفرضية التي مفادىا،  المدرسيف

فالإنساف اجتماعي بطبعو يتأثر ، الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامل اجتماعية و ثقافية
طغياف الجانب المادي عمى حياتنا تغييرات اجتماعية و ثقافية و التي مف أىميا بكؿ ما يدور حولو 

شرب وضروريات الحياة الأخرى فأىمؿ الأولياء متابعة شؤوف أبناءىـ و ركزوا عمى توفير المأكؿ و الم
مما أنعكس  عمى حساب المتابعة و التربية و زرع القيـ و الأخلاؽ و التقاليد النابعة مف ديننا الحنيؼ

عمى أخلاؽ التمميذ الذي أصبح يدرس لا مف أجؿ العمـ بؿ مف أجؿ إرضاء والديو المذيف يوفراف لو 
كؿ ما يطمبو مقابؿ التفرغ لمدراسة متبنيا شعار أف العمـ لحصد الشيادات التي تعمؽ عمى الحائط و لا 

ت الأسرية التي تؤثر عمى مف المشاكؿ الاجتماعية أيضا كثرة الخلافاو تسمف و لا تغني مف جوع 
نفسية التمميذ و تجعمو يعيش حمقات مف القمؽ و التوتر و الاكتئاب الذي يؤثر بدوره عمى تحصيمو 

التواصؿ و الاستمرارية بيف الأسرة و المؤسسات التربوية و المرافقة و المتابعة  الدراسي كما أف غياب
، فقد بينت إحدى الإحصائيات أف مف لأقساـلمتمميذ فيناؾ أسر تجيؿ تماما ما يحدث خمؼ جدراف ا

كؿ مئة أسرة ىناؾ ثلاث أسر فقط يتصؿ فييا الوالداف بالمؤسسة لمتابعة شؤوف ابنيـ مما يؤدي إلى 
سوء الاتصاؿ  بيف ىيئة أعضاء التدريس فيما بينيـ و بيف التلاميذ و الأولياء مما يؤدي بالضرورة 

كما أف الاتجاىات السمبية نحو المدرسة و الانتقاص مف  (1ذ )إلى تراجع المردودية الدراسية لمتلامي
قدر المعمـ يشوه صورتو عند التمميذ فيؤدي بدوره إلى عدـ احتراـ و عدـ إجلاؿ الأستاذ و عدـ تقدير 

 مكانتو في نشر العمـ و المعرفة.
تائج ىذه حيث مما جاء في ن حميدة بن زيطةو قد اتفقت نتائج الدراسة بصفة جزئية مع دراسة 

 بالقيـ ارتبطت أزمات ىي كمو العالـ في التربوية المنظومات فييا تتخبط التي الأزمات كثرة أفالدراسة 
 المجتمع كياف في عميقة شروخا وتحدث وخيمة سمبية  نتائج إلى تؤدي جعميا مما علاجيا يحسف ولـ

 تغيير إلى ترؽ لـ ترقيعية وحموؿ برامج ووضع الإصلاحات ببعض القياـ إلى الدوؿ دفعت الواحد
 .(2) أخرى بعد سنة تأزما يزداد والدوؿ المجتمعات ىذه وضع جعمت بؿ شيء

و الذي يتمثؿ في العوامؿ المتعمقة بوسائؿ الإعلاـ و التكنولوجيا و  المحور الرابعأما بالنسبة إلى *
الأساتذة عمى أف أىـ الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي  مواقع التواصؿ الاجتماعي أجمع

باستخداـ تكنولوجيات حديثة  المجوء إلى الغش ،السير والانشغاؿ بوسائؿ التواصؿ الاجتماعي  ىي
الخموؿ وعدـ الحركة بالاستخداـ  ،الاىتماـ المفرط بالأجيزة الالكترونية واليواتؼ الذكية  ، يؤثر

المجوء المفرط للأجيزة الذكية أدى إلى قتؿ روح المبادرة ،  التواصؿ الاجتماعي المفرط لوسائؿ 
                                                           

جواف  20عموـ الاجتماعية و الإنسانية، العدد ( العوامؿ المؤثرة في تدني التحصيؿ الدراسي في الجزائر، مجمة ال2009نواؿ زغينة )  : 1
 .121، ص  2009

 .169حميدة بف زيطة )دوف سنة( أزمة القيـ في المنظومة التربوية في العالـ الإسلامي، مجمة الحوار الفكري، جامعة أدرار، ص : 2
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استعماؿ الأجيزة الذكية والتواصؿ بالانترنت ،  والاجتياد عند التلاميذ والبحث عف كؿ ما ىو سيؿ
الثانوية عمى الاعتماد المفرط لتلاميذ المرحمة  ، داخؿ حجرة الدرس و عدـ الاكتراث لما يمقيو الأستاذ 

انتشار الصور والفيديوىات ، مقاىي الانترنت في إعداد الواجبات المدرسية عمى حساب المكتبة
 ، تأثير وسائؿ الإعلاـ عمى الموضوعات المتعمقة بالتعميـ ، المشوىة لصورة المدرسة والمدرسيف 

بمبمة في صفوؼ المتمدرسيف انعداـ الرقابة عمى القنوات التمفزيونية التي تعمؿ عمى نشر الإشاعات وال
يرجع الأساتذة تدني مستوى التحصيل  ، و بالتالي استنتجنا صحة الفرضية التي مفادىاوأولياء التلاميذ

بوسائل الإعلام و التكنولوجيا و مواقع متعمقة الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى عوامل 
ة البالغة لموسائؿ التكنولوجية و الأجيزة الذكية حيث أنو عمى الرغـ مف الأىمي ،التواصل الاجتماعي 

في فتح أفاؽ جديدة لمتلاميذ إلا أنيا و بسبب الفيـ الخاطئ و الاستعماؿ السيئ أصبحت أدوات ليدـ 
، العقوؿ و قتؿ روح المبادرة و الخموؿ و الاعتماد الكمي عمييا دوف إعماؿ لمعقؿ الذي وىبنا الله إياه

الاجتماعي إلى نوع مف الاغتراب النفسي و الاجتماعي حيث أصبح التمميذ  كما خمقت مواقع التواصؿ
مدمنا عمى ىذه المواقع و يتصفحيا حتى في حجرة الدرس دوف الاىتماـ بما يمقيو الأستاذ، ضيؼ إلى 
ذلؾ القنوات الوطنية و توجياتيا السياسية التي تعمؿ عمى التأثير عمى أراء التلاميذ و أولياءىـ لخدمة 

 هيا محمد مسعدي راض معينة غالبا ما تكوف سياسية، و قد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة أغ
 أداء المياـ و آثار ضارة عمى الإنتاجية الدراسية، و أف لوسائؿ الاعلاـ و التكنولوجياالتي جاء فييا 

لتواصؿ الاجتماعي لو أثر الواجبات المناطة بيـ، فالساعات الطويمة التي يقضييا الأبناء عمى مواقع ا
يترتب عميو مجموعة مف المشكلات التربوية: مثؿ النوـ أثناء  سمبي عمى تحصيميـ الدراسي، و

تأخر  ضعؼ القدرة عمى الاستذكار، و تشتت الذىف، و ضعؼ التركيز، و ، و المذاكرة الدروس و
 (1)تحصيؿ الدراسي للأبناء غيرىا العديد مف الآثار التي تؤثر بشكؿ مباشر عمى ال دراسي دائـ، و

الأساتذة عمى أف أىـ  أجمع الاقتصاديةو الذي يتمثؿ في العوامؿ  خامسالمحور الأما بالنسبة إلى *
انشغاؿ الأولياء بتاميف حاجيات أبنائيـ المادية : الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي ىي

غلاء الأسعار والتكاليؼ ، مشاركة التلاميذ في مداخيؿ الأسرة  ، عمى حساب متابعة شؤونيـ الدراسية 
عزوؼ بعض التلاميذ عمى الحضور إلى  ،الباىظة لموازـ المدرسية والألبسة والدروس الخصوصية  

تعرض بعض التلاميذ المنحدريف مف عائلات ، الثانوية و ادعاء المرض  بسبب الخجؿ مف مظيرىـ
عجز العائلات  ،ى مظيرىـ الخارجي مف قبؿ أساتذتيـ أو زملائيـ فقيرة إلى الاحتقار والحكـ عم

الوضع  ،الفقيرة عمى تأميف الدروس الخصوصية لأبنائيـ لاستدراؾ بعض الدروس المستعصية 
يرجع الأساتذة  ، بالتالي استنتجنا صحة الفرضية التي مفادىاالاقتصادي المتوسط أو المتدىور للأسرة

 يعدحيث  ،الاقتصاديةعوامل الاسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية إلى تدني مستوى التحصيل الدر 
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 الذي الإشكاؿ أف و خاصة التربوية بالمنظومة الميتميف معظـ ىاجس الدراسى المستوى انخفاض
 الأساتذة يبذليا التي المجيودات رغـ لمتلاميذ العاـ المستوى تدىور ىو التعميمية المؤسسات تعانيو

 انخفاض أو ارتفاع في مؤثرا عاملا تعتبر فييا يتواجدوف التي المعيشية الظروؼ أف إذ اىيـ،جت
 وقيمو الفرد سموؾ تكويف في كبير بشكؿ يساىـ الاجتماعي و الأسري المحيط لأف الدراسي، المستوى
 العممية الشخصية تكويف في إيجابا يؤثر المرتفع والثقافي الأسري المناخ أف كما المعرفي، ورصيده

 التفوؽ لعممية الضرورية الإمكانيات توفير مف تمكف التي الميسورة الاقتصادية لمحالة بالإضافة للأبناء
 الصعبة المادية الأوضاع تشكؿ حيث المتدني، الاجتماعي الأسريعكس الوسط  ،الدراسي والنجاح
 يؤثر مما مكبوتة تبقى التي تيـرغبا و تيـحاجا بتمبية الأوضاع ىذه ليـ تسمح لا إذ للأبناء، إحباطا

 بتايلاند طفؿ2500 عمى أجريت دراسة في اليونسكو منظمة إليو توصمت ما وىذا ـنفسيتي عمى سمبا
 ضعؼ أف تبيف وقد التحصيمية، الاختبارات الباحثوف فييا استخدـ والتي بانكوؾ معيد طريؽ عف

 والأحواؿ لمظروؼ انعكاس ىي النتيجة وىذه الفقيرة، المناطؽ في رئيس بشكؿ يوجد الدراسي التحصيؿ
 الشروط لتوفير الجيود كؿ تبذؿ أف الأسرة عمى يستمزـ مما بالأطفاؿ، تحيط التي السيئة المعيشية

 الأىداؼ تحقيؽ في أكبر بإيجابية و أفضؿ بشكؿ المشاركة عمى قادرة متزنة شخصية ف  يلتكو  اللازمة
 (.1) الاجتماعية

 فيمك لاو  ،التحصيؿ الدراسي ظاىرة مركبة  و متعددة العوامؿ أف  مما سبؽ نستخمصخاتمة 
 تؤثرو  و تترابط  تتداخؿ و تتفاعؿ امؿو الع فم عةو مجم ىناؾ  فأ فالمؤكد فقط احدو  عامؿب اىتفسير 

لدى تلاميذ  بينيا لتخمؽ ظاىرة تدني التحصيؿ الدراسي فيما بعضيا عمى بعض سمبا أو إيجابا 
 إلى المؤدية الأسبابو  امؿو الع فم العديد ىناؾ  أفلمدراسة  العامة النتائج ضحو تو ، المرحمة الثانوية

ثـ الذاتية ثـ المتعمقة تدني التحصيؿ الدراسي و مف أىـ ىذه العوامؿ ىي المتعمقة بالعوامؿ التربوية 
لعوامؿ بوسائؿ التكنولوجيا و وسائؿ التواصؿ الاجتماعي ثـ العوامؿ الاجتماعية و الثقافية و جاءت ا

أف ألييا نستنتج  المتوصؿخلاؿ عرض نتائج الدراسة مف ، و كذلؾ الاقتصادية في ذيؿ الترتيب
و ىو معرفة عوامؿ تدني التحصيؿ الدراسي لدى  واليدؼ الذي جاءت مف اجم إلىالدراسة توصمت 

محاورىا مف خلاؿ تلاميذ المرحمة الثانوية مف وجية نظر الأساتذة و كذلؾ تحقؽ الفرضية العامة 
الخمسة، حيث أكدت فرضيات البحث أف كؿ مف العوامؿ التربوية و الذاتية و الإعلامية و 

الثقافية و الاقتصادية تفسر أسباب تدني التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر الأساتذة، -الاجتماعية
 .بويةحيث بينت الدراسة أف أىـ و أكثر العوامؿ تأثيرا عمى التحصيؿ الدراسي ىي العوامؿ التر 
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 التي توصمنا إلييا نذكر ما يمي الاقتراحات و التوصياتفإف مف جممة مما سبؽ 
راتيـ كؿ حسب قدراتيـ و تطوير مياالعمؿ عمى و التلاميذ بيف  والاختلاؼ مراعاة أوجو التشابو. 1

 استعداداتيـ.
 .التربويةالذيف يخدموف العممية  بيف جميع التعاوف التاـ داخؿ المجتمع المدرسي. 2
 .إبعاد المدرسة عف الصراعات السياسية. 3
ىو الذي يتعامؿ مع  الأستاذلاف  عمى اكتساب ميارات التدريس أساتذة التعميـ الثانويتدريب . 4

عمى فيـ تمؾ الاستراتيجيات خصوصا مف ىـ  الأساتذةوأيضا تدريب مف يتعامؿ مع  مباشرة، التمميذ
 .المؤسسات الثانويةالمسؤولية الإدارية والفنية في  في موقع

 . تفعيؿ دور مستشار التوجيو في التدخؿ لحؿ مشكلات التلاميذ النفسية و الدراسية و العلائقية.5
 .توعية و تحسيس التلاميذ بضرورة المجوء العقلاني و المقنف لموسائؿ التكنولوجية و الانترنت.6
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 ( يمثل الاستبيان في صورته الأولية 09ممحق رقم )
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي و البحث العممي
 أم البواقي –جامعة العربي بن مهيدي 

 كمية العموم الاجتماعية و الإنسانية                                     قسم العموم الاجتماعية 
 تخصص: الإدارة و التسيير في التربية              شعبة : عمم النفس التربوي                   

 
 
 
 
 

 الـبـيـانــــات الشـخـصـيـــــــــة  : 
 أنثى                    ذكر          نس: الج -1
 المؤسسة :.................................................................................. -2
 ................................................................: الشعبة الرئيسية التي تدرسيا-3
 سنوات 55أقل من         سنوات الخبرة :    -4

 ت سنوا 15 إلى 56من                               
 ةسن 15 إلى 11من          
 سنة 16أكثر من        

 

 بـــنــــــود الاسـتـمـــــــــارة الرقم

 الموافقة درجة

جدا
رة 

كبي
 

بيرة
ك

طة 
وس

مت
 

يمة
قم

جدا 
مة 

قمي
 

 المحور الأول: العوامل الذاتية المرتبطة بالتمميذ
نحو الدراسة و التطمع لممستقبل يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ  الاستعدادانعدام  51

 المرحمة الثانوية
     

      التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. ضعف التحصيل في السنوات السابقة تؤثر عمى 52
      تدني الدافعية لمتعمم تؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 53
المشاكل النفسية و  الصحية و الأمراض المزمنة تؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة  54

 الثانوية
     

     الغيابات المتكررة لمتلاميذ عن الفصول الدراسية تؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ  55

 استبيان  لقياس:
بعض عوامل تدني مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية من وجهة نظر 

 الأساتذة.

 -دراسة ميدانية بثانويات بمدية سدراتة /سوق أهراس - 
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 المرحمة الثانوية.
عدم الرغبة في دراسة الشعبة نتيجة عدم الرضا عن التوجيو يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي  56

 لتلاميذ المرحمة الثانوية  
     

الدروس الخصوصية يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة المجوء المفرط إلى  57
 الثانوية.

     

      العلاقات العاطفية و المواعدة تؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 58

59 
معضلات التدخين و تعاطي المخدرات تؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة 

 الثانوية.
     

      تأثير الرفاق و جماعة الأصدقاء يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 15
 المحور الثاني : عوامل تربوية

      ابتعاد الأستاذ عن رسالتو السامية و ىدفو النبيل يؤثر عمى تحصيل التلاميذ. 11

      أساتذتيم يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.سوء العلاقة بين التلاميذ و  12

13 
عدم امتلاك الأساتذة و المدرسين لمكفاءة و الميارة  المطموبة نتيجة نقص التكوين يؤدي إلى  

 تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

14 
الأساتذة يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي لتلاميذ انتشار ظاىرة الغيابات و الاستخلاف عند 

 المرحمة الثانوية.
     

      كثافة البرامج و الحجم الساعي لممواد يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.  15

16 
الدراسي عدم استقرار المنيج نتيجة التعديلات المفاجئة و  المستمرة يؤدي إلى  تدني التحصيل 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

17 
ضعف التأطير الإداري وغياب الصرامة  نتيجة القوانين الموضوعة يؤثر عمى التحصيل الدراسي 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

18 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة  اكتظاظ الأقسام الدراسية و صعوبة التحكم فيو

 الثانوية.
     

19 
يؤثر عمى الثقافية و الرياضية  النقص الممحوظ في وسائل الترفيو و الوقت المتاح للأنشطة

  التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

      طريقة التقييم و احتساب النقاط لا تعكس المستوى الحقيقي لبعض التلاميذ 25

      لمتلاميذ  يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.ضعف نظام المكافأة و التشجيع  21
 المحور الثالث : عوامل اجتماعية و ثقافية

      نظرة  الأولياء السمبية لبعض المدرسين يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 22

23 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة  تخمي الأىل عن مراقبة و متابعة الأبناء المتمدرسين

 الثانوية.
     

24 
لجوء و تشجيع الأولياء لأبنائيم عمى التنافس غير الشريف يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ 

 المرحمة الثانوية 
     

25 
التحصيل تأثير الأسرة عمى الأبناء فيما يخص التوجيو و اختيار الشعب المقترحة يؤثر عمى 

 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

26 
غياب الاتصال و التنسيق بين الأولياء و المؤسسات التربوية يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ 

 المرحمة الثانوية.
     

      أزمة الأخلاق في المجتمع يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 27
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      المشاكل و الخلافات الأسرية تؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 28

29 
تركيز الأولياء عمى الجانب المادي عمى حساب التنشئة السميمة و الأخلاق يؤثر عمى التحصيل 

 الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

35 
دعم بعض الأولياء و وقوفيم إلى جانب أبنائيم عمى حساب الأستاذ يؤثر عمى التحصيل الدراسي 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية. 
     

31 
تبني التلاميذ لأفكار عدم جدوى الدراسة و التوجو إلى البطالة يؤثر عمى التحصيل الدراسي 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

 عوامل متعمقة بوسائل الإعلام و التكنولوجيا و التواصل الاجتماعيالمحور الرابع : 
      يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.تأثير الأجيزة الالكترونية و اليواتف الذكية  32

33 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ تأثير وسائل الإعلام عمى الموضوعات المتعمقة بالتعميم 

 المرحمة الثانوية.
     

34 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة انتشار مظاىر الغش بالزوم و الأجيزة الذكية 

 الثانوية.
     

35 
الاعتماد المفرط لتلاميذ المرحمة الثانوية عمى الانترنت في إعداد الواجبات المدرسية عمى حساب 

 يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. المكتبة
     

36 
استعمال الأجيزة الذكية و التواصل بالانترنت داخل حجرة الدرس و عدم الاكتراث لما يمقيو 

 يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.الأستاذ 
     

37 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي انتشار الصور و الفيديوىات المشوىة لصورة المدرسة و المدرسين 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

38 
انعدام الرقابة عمى القنوات التمفزيونية التي تعمل عمى نشر الإشاعات و البمبمة في صفوف 

 المتمدرسين و أولياء التلاميذ.
     

39 
للأجيزة الذكية أدى إلى زعزعة الثقة بالنفس و قتل روح المبادرة و الاجتياد عند المجوء المفرط 

 التلاميذ و البحث عن كل ما ىو سيل.
     

45 
داء أسير التلاميذ وعدم النوم مبكرًا، والجموس طويلًا أمام شبكة الانترنت مما لو أثره عمى 

 الواجبات المدرسية  و بالتالي تدني التحصيل الدراسي.
     

41 
يؤثر عمى السمنة أو البدانة التي تصيب بعض التلاميذ لكثرة الأكل أمام ىذه الوسائل و الخمول 

 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

 المحور الخامس : عوامل اقتصادية

42 
لدى تلاميذ الوضع الاقتصادي المتوسط أو  المتدىور للأسرة يؤدي إلى تدني التحصيل الدراسي 

 المرحمة الثانوية.
     

      مشاركة التلاميذ في مداخيل الأسرة يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية. 43

44 
عدم زيارة الوالدين لمدارس أبناءىم أو عدم إرسال من ينوب عنيم بسبب انشغاليم بتأمين 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية.يؤثر عمى التحصيل الدراسي متطمباتيم المادية 
     

45 
يؤثر عمى غلاء الأسعار و التكاليف الباىظة لموازم المدرسية و الألبسة و الدروس الخصوصية  

 التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.
     

46 
تعرض بعض التلاميذ المنحدرين من عائلات فقيرة إلى الاحتقار و الحكم عمى مظيرىم الخارجي 

 يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.من قبل أساتذتيم أو زملائيم 
     

47 
عجز العائلات الفقيرة عمى تأمين الدروس الخصوصية لأبنائيم لاستدراك بعض الدروس 

 يؤثر عمى التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية.المستعصية 
     

     عزوف بعض التلاميذ عمى الحضور إلى الثانوية و ادعاء المرض  بسبب الخجل من مظيرىم  48
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 لدييم.مما يؤثر عمى التحصيل الدراسي 

 ( يمثل قائمة المحكمين10ممحق رقم ) 
 الجامعة الاسم و المقب الرقم

 أم البواقي. –جامعة العربي بن مييدي   بخوش وليد 51
 أم البواقي. –جامعة العربي بن مييدي  بن زروال فتيحة 52
 أم البواقي. –جامعة العربي بن مييدي  خلاصي مراد 53
 أم البواقي. –العربي بن مييدي جامعة  دنبري لطفي 54
 باتنة. –جامعة الحاج لخضر  سمطاني الويزة 55
 سوق أىراس.-جامعة محمد الشريف مساعدية شريك مصطفى 56
 عنابة. -جامعة باجي مختار عتيق منى 07

 ( يوثل التعذيلاث حسب أراء الوحكويي 11هلحق رقن )

 التعديلالبند بعد  البند قبل التعديل رقم البند

مركب تم  54البند رقم 
 تفكيكو

المشاكل النفسية و  الصحية و الأمراض 
المزمنة تؤثر عمى التحصيل الدراسي 

 العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

 المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيلمستوى  عمى تؤثر النفسية تالمشكلا
 الثانوية
 الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية تالمشكلا

 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام
مركب تم  13البند رقم 

 تفكيكو
عدم امتلاك الأساتذة و المدرسين لمكفاءة 
و الميارة  المطموبة نتيجة نقص التكوين 
يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي العام 

 لتلاميذ المرحمة الثانوية

 الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  المطموبة والميارة غياب الكفاءة
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام

 لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  التكوين ضعف
 الثانوية المرحمة

مركب تم  14البند رقم 
 تفكيكو

انتشار ظاىرة الغيابات و الاستخلاف 
التحصيل عند الأساتذة يؤدي إلى  تدني 

 الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

 لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديالغيابات المتكررة للأستاذ 
 الثانوية المرحمة
 الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي في العممية التعميمية الاستخلاف ظاىرة
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام

تم مركب  17البند رقم 
 تفكيكو

ضعف التأطير الإداري وغياب الصرامة  
نتيجة القوانين الموضوعة يؤثر عمى 

التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة 
 الثانوية

 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرسوء التسيير الإداري 
 الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديغياب الصرامة والعدالة في تطبيق القانون 

 . متلاميذل العام

مركب تم  19البند رقم 
 تفكيكو

النقص الممحوظ في وسائل الترفيو و 
الثقافية و  الوقت المتاح للأنشطة

يؤثر عمى التحصيل الدراسي الرياضية 
  العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

 التحصيل تدني  إلى يؤديغياب برامج ووسائل الأنشطة الثقافية والرياضية 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي

 تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية نشطةقمة الحجم الساعي المخصص للأ
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل

يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ تركيز الأولياء عمى الجانب المادي عمى حساب التنشئة السميمة و الأخلاق  29حذف البند رقم 
 المرحمة الثانوية
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 ( يبيي الاستبياى في صىرته الٌهائيت08هلحق رقن )

 الجوهىريت الجسائريت الذيوقراطيت الشعبيت

 وزارة التعلين العالي و البحث العلوي

 أم البىاقي –جاهعت العربي بي ههيذي 

 قسن العلىم الاجتواعيت                             كليت العلىم الاجتواعيت و الإًساًيت      

 شعبت : علن الٌفس التربىي                           تخصص: الإدارة و التسيير في التربيت

التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية من وجهة نظر الأساتذة.مستوى بعض عوامل تدني   
-سدراتة /سوق أهراس دراسة ميدانية بثانويات بمدية -   

 الأستار )ة( الوحترم )ة( : ...............................................................................    

في الإدارة و التسييز في التزبيت ، الزجاء هي سيادتكن  الذكتىراٍ علىمفي اطار تقذين رسالت لٌيل شهادة 

للعىاهل الوزتبطت بتذًي التحصيل الذراسي العام لتلاهيذ الوزحلت التفضل بوٌح تقذيزكن الشخصي  

 الثاًىيت حسب في هؤسستكن التعليويت.

علوا اى البياًاث الىاردة في الاستوارة سزيت و لا تستخذم إلا لأغزاض البحث العلوي و لكن خالص 

 .كل موضوعٌةب فً الخانة التً تعبر عن رأٌكم (  ) الرجاء وضع علامة  الشكز و التقذيز.

قم
لر

ا
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 المحور الأول: عــــوامـــــل ذاتية مــــرتـبـطــــة بـالّـتمميـــــــــذ
      نحو الدراسة  يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية الاستعدادضعف  10

      ضعف التحصيل في السنوات السابقة تؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 02

      تدني الدافعية لمتعمم تؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 12

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيلمستوى  عمى تؤثر النفسية تالمشكلا 13

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية تالمشكلا 14

15 
      التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةالغيابات المتكررة لمتلاميذ عن الدراسة تؤدي إلى  تدني 

16 
      عدم الرضا عن التوجيو لمشعبة  يؤدي إلى تدني مستوى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

      المجوء المفرط إلى الدروس الخصوصية يؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 17

      الارتباطات العاطفية بين الجنسين تؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 18
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01 
      معضلات التدخين وتعاطي المخدرات تؤدي إلى  تدني التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية.

00 
      لتلاميذ المرحمة الثانويةيؤثر رفقاء السوء عمى التحصيل الدراسي العام 

 المحور الثاني: عوامــــــــل تــــربـــويـــــــــــــــة
      إىمال الأستاذ لرسالتو النبيمة يؤثر عمى تدني مستوى التحصيل العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 01

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديتذبذب العلاقة بين الأستاذ وتلامذتو  02

03 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  المطموبة والميارة غياب الكفاءة

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديلدى الأستاذ  التكوين ضعف 04

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديالغيابات المتكررة للأستاذ  05

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي في العممية التعميمية الاستخلاف ظاىرة 06

      كثافة البرامج والحجم الساعي لممواد يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية  07

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديتغيير المناىج الدراسية بشكل مستمر  19

11 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرسوء التسيير الإداري 

10 
      . متلاميذل العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديغياب الصرامة والعدالة في تطبيق القانون 

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ 11

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤديغياب برامج ووسائل الأنشطة الثقافية والرياضية  12

13 
 المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية نشطةقمة الحجم الساعي المخصص للأ

 الثانوية
     

      التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة 14

15 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر  لتلاميذا  وتشجيع المكافأة نظام غياب

 المحور الثالث : عــــوامـــــل اجــــتمـــــاعيــــــــــــــــة و ثقـــافــيــــــــــــــــة

16 
      نظرة  الأولياء السمبية لبعض المدرسين يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

      تخمي الأىل عن مراقبة ومتابعة الأبناء المتمدرسين يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 17

18 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائيم الأولياء تشجيع

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرتدخل الأولياء في خيارات الأبناء نحو الشعب المرغوبة  21

      التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةغياب الاتصال و التنسيق بين الأولياء و المؤسسات التربوية يؤثر عمى  20

      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرتدني مستوى الأخلاق والقيم  21

      المشاكل و الخلافات الأسرية تؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية 22

23 
      صف الأبناء بوجو الأستاذ يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةوقوف الأولياء في 

24 
تبني التلاميذ لأفكار عدم جدوى الدراسة و حتمية التوجو إلى البطالة يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة 

 الثانوية
     

 بوسائـل الإعـــلام و التكنولوجيـــــــــا و التواصــــــــــل الاجتماعـــــــــيالمحور الرابع : عـــوامــــل متعمقــة 
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25 
      يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةالاىتمام المفرط بالأجيزة الالكترونية واليواتف الذكية 

      يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةتأثير وسائل الإعلام عمى الموضوعات المتعمقة بالتعميم  26

27 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرالمجوء إلى الغش باستخدام تكنولوجيات حديثة 

28 
يؤثر  المدرسية عمى حساب المكتبةالاعتماد المفرط لتلاميذ المرحمة الثانوية عمى مقاىي الانترنت في إعداد الواجبات 

 عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية
     

31 
يؤثر عمى التحصيل استعمال الأجيزة الذكية والتواصل بالانترنت داخل حجرة الدرس و عدم الاكتراث لما يمقيو الأستاذ 

 الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية
     

30 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة انتشار الصور والفيديوىات المشوىة لصورة المدرسة والمدرسين 

 الثانوية
     

31 
      انعدام الرقابة عمى القنوات التمفزيونية التي تعمل عمى نشر الإشاعات والبمبمة في صفوف المتمدرسين وأولياء التلاميذ 

32 
      المجوء المفرط للأجيزة الذكية أدى إلى قتل روح المبادرة والاجتياد عند التلاميذ والبحث عن كل ما ىو سيل 

33 
      الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى السير والانشغال بوسائل التواصل الاجتماعي يؤثر

34 
 المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى لوسائل التواصل الاجتماعي يؤثرالخمول وعدم الحركة بالاستخدام المفرط 

 الثانوية
     

 المحور الخامس : عــــوامـــــــــــــــل اقتصـــــــــــــــاديــــــــــــة

35 
      تلاميذ المرحمة الثانويةالوضع الاقتصادي المتوسط أو  المتدىور للأسرة يؤدي إلى تدني التحصيل الدراسي العام لدى 

36 
      مشاركة التلاميذ في مداخيل الأسرة يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية

37 
 العام الدراسي التحصيل عمى يؤثرانشغال الأولياء بتامين حاجيات أبنائيم المادية عمى حساب متابعة شؤونيم الدراسية 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ
     

38 
يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام غلاء الأسعار والتكاليف الباىظة لموازم المدرسية والألبسة والدروس الخصوصية  

 لتلاميذ المرحمة الثانوية
     

41 
تعرض بعض التلاميذ المنحدرين من عائلات فقيرة إلى الاحتقار والحكم عمى مظيرىم الخارجي من قبل أساتذتيم أو 

 يؤثر عمى التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانويةزملائيم 
     

40 
يؤثر عمى عجز العائلات الفقيرة عمى تأمين الدروس الخصوصية لأبنائيم لاستدراك بعض الدروس المستعصية 

 التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحمة الثانوية
     

41 
عزوف بعض التلاميذ عمى الحضور إلى الثانوية و ادعاء المرض  بسبب الخجل من مظيرىم  يؤثر عمى التحصيل 

 العام لدييمالدراسي 
     

 

 الطالبة : خضراوي دنٌا                              شكرا على تعاونكم
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 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 6, 6, 6, 1 قميمةجدا 

 1,3 6, 6, 1 قميمة
 16,0 14,7 14,7 23 متوسطة

 55,1 39,1 39,1 61 كبيرة
 100,0 44,9 44,9 70 كبيرةجدا
Total 156 100,0 100,0  

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 6, 6, 6, 1 جدا قميمة 

 2,6 1,9 1,9 3 قميمة
 11,5 9,0 9,0 14 متوسطة

 51,9 40,4 40,4 63 كبيرة
 100,0 48,1 48,1 75 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide 
Pourcentage 

cumulé 
V
a
l
i
d
e 

 6, 6, 6, 1 جدا قميمة
 1,9 1,3 1,3 2 قميمة

 23,1 21,2 21,2 33 متوسطة
 64,1 41,0 41,0 64 كبيرة
 100,0 35,9 35,9 56 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  

 المحور الأول: عــــوامـــــل ذاتية مــــرتـبـطــــة بـالـّتمميـــــــــذ

 
N 

Moyenne  Médiane  
Ecart 
type 

Somme 

Valide Manquant 

 666 782, 4,00 4,27 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف
 الثانوية

156 0 4,33 4,00 ,773 676 

 640 821, 4,00 4,10 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني
 583 895, 4,00 3,74 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات
 لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات

 الثانوية المرحمة
156 0 3,32 3,00 1,095 518 

 لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات
 الثانوية المرحمة

156 0 4,11 4,00 ,947 641 

 لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم
 الثانوية المرحمة

156 0 4,15 4,00 ,910 648 

 لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء
 الثانوية المرحمة

156 0 3,18 3,00 1,298 496 

 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات
 الثانوية

156 0 3,61 4,00 1,194 563 

 لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات
 .الثانوية المرحمة

156 0 4,24 5,00 1,090 661 

 663 927, 4,00 4,25 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر
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 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide 
Pourcentage 

cumulé 
V
a
l
i
d
e 

 6, 6, 6, 1 جدا قميمة
 7,1 6,4 6,4 10 قميمة

 40,4 33,3 33,3 52 متوسطة
 78,2 37,8 37,8 59 كبيرة
 100,0 21,8 21,8 34 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 21,8 16,7 16,7 26 قميمة
 57,7 35,9 35,9 56 متوسطة

 83,3 25,6 25,6 40 كبيرة
 100,0 16,7 16,7 26 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 7,7 5,8 5,8 9 قميمة
 18,6 10,9 10,9 17 متوسطة

 60,9 42,3 42,3 66 كبيرة
 100,0 39,1 39,1 61 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 6, 6, 6, 1 جدا قميمة 

 5,1 4,5 4,5 7 قميمة
 22,4 17,3 17,3 27 متوسطة

 56,4 34,0 34,0 53 كبيرة
 100,0 43,6 43,6 68 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 13,5 13,5 13,5 21 جدا قميمة 

 30,8 17,3 17,3 27 قميمة
 56,4 25,6 25,6 40 متوسطة

 81,4 25,0 25,0 39 كبيرة
 100,0 18,6 18,6 29 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 6,4 6,4 6,4 10 جدا قميمة 

 17,3 10,9 10,9 17 قميمة
 44,2 26,9 26,9 42 متوسطة
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 71,2 26,9 26,9 42 كبيرة
 100,0 28,8 28,8 45 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 .الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 4,5 4,5 4,5 7 جدا قميمة 

 9,0 4,5 4,5 7 قميمة
 18,6 9,6 9,6 15 متوسطة

 44,2 25,6 25,6 40 كبيرة
 100,0 55,8 55,8 87 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 5,8 3,8 3,8 6 قميمة
 16,0 10,3 10,3 16 متوسطة

 51,3 35,3 35,3 55 كبيرة
 100,0 48,7 48,7 76 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  

 تــــربـــويـــــــــــــــةالمحور الثاني: عوامــــــــل 

 
N 

Moyenne Médiane 
Ecart 
type 

Somme 
Valide Manquant 

 649 1,156 5,00 4,16 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال
 606 977, 4,00 3,88 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب
 639 921, 4,00 4,10 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب

 624 971, 4,00 4,00 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف
 604 1,008 4,00 3,87 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات

 588 1,163 4,00 3,77 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة
 635 965, 4,00 4,07 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة
 570 1,001 4,00 3,65 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير
 533 1,186 3,00 3,42 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء

 607 1,057 4,00 3,89 0 156 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 633 1,011 4,00 4,06 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ
 513 1,041 3,00 3,29 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب

 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة
 الثانوية

156 0 2,98 3,00 1,056 465 

 592 982, 4,00 3,79 0 156 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة
 544 1,006 4,00 3,49 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 11,5 6,4 6,4 10 قميمة
 21,2 9,6 9,6 15 متوسطة

 46,2 25,0 25,0 39 كبيرة
 100,0 53,8 53,8 84 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 3,8 3,8 3,8 6 جدا قميمة 
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 7,7 3,8 3,8 6 قميمة
 26,9 19,2 19,2 30 متوسطة

 73,1 46,2 46,2 72 كبيرة
 100,0 26,9 26,9 42 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 6,4 4,5 4,5 7 قميمة
 19,2 12,8 12,8 20 متوسطة

 62,8 43,6 43,6 68 كبيرة
 100,0 37,2 37,2 58 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 3,8 3,8 3,8 6 جدا قميمة 

 5,8 1,9 1,9 3 قميمة
 23,7 17,9 17,9 28 متوسطة

 66,7 42,9 42,9 67 كبيرة
 100,0 33,3 33,3 52 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 7,1 7,1 7,1 11 جدا قميمة 

 12,8 5,8 5,8 9 قميمة
 34,6 21,8 21,8 34 متوسطة

 68,6 34,0 34,0 53 كبيرة
 100,0 31,4 31,4 49 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 7,7 5,8 5,8 9 قميمة
 21,8 14,1 14,1 22 متوسطة

 61,5 39,7 39,7 62 كبيرة
 100,0 38,5 38,5 60 جدا كبيرة

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 3,2 3,2 3,2 5 جدا قميمة 

 9,0 5,8 5,8 9 قميمة
 30,1 21,2 21,2 33 متوسطة

 70,5 40,4 40,4 63 كبيرة
 100,0 29,5 29,5 46 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
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Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 2,6 2,6 2,6 4 جدا قميمة 

 12,2 9,6 9,6 15 قميمة
 41,0 28,8 28,8 45 متوسطة

 78,8 37,8 37,8 59 كبيرة
 100,0 21,2 21,2 33 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 7,7 7,7 7,7 12 جدا قميمة 

 21,2 13,5 13,5 21 قميمة
 50,6 29,5 29,5 46 متوسطة

 78,8 28,2 28,2 44 كبيرة
 100,0 21,2 21,2 33 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 10,3 5,1 5,1 8 قميمة
 25,6 15,4 15,4 24 متوسطة

 69,9 44,2 44,2 69 كبيرة
 100,0 30,1 30,1 47 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 5,8 6, 6, 1 قميمة
 21,2 15,4 15,4 24 متوسطة

 62,2 41,0 41,0 64 كبيرة
 100,0 37,8 37,8 59 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 21,2 16,0 16,0 25 قميمة
 57,1 35,9 35,9 56 متوسطة

 87,8 30,8 30,8 48 كبيرة
 100,0 12,2 12,2 19 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 
Valide 7,7 7,7 7,7 12 جدا قميمة 

 33,3 25,6 25,6 40 قميمة
 68,6 35,3 35,3 55 متوسطة
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 92,3 23,7 23,7 37 كبيرة
 100,0 7,7 7,7 12 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 7,1 5,1 5,1 8 قميمة
 40,4 33,3 33,3 52 متوسطة

 71,2 30,8 30,8 48 كبيرة
 100,0 28,8 28,8 45 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 5,1 5,1 5,1 8 جدا قميمة 

 12,2 7,1 7,1 11 قميمة
 49,4 37,2 37,2 58 متوسطة

 84,6 35,3 35,3 55 كبيرة
 100,0 15,4 15,4 24 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 

 المحور الثالث : عــــوامـــــل اجــــتمـــــاعيــــــــــــــــة و ثقـــافــيــــــــــــــــة
 N Moyenne Médiane Ecart type Somme 

Valide Manquant 
 544 1,069 4,00 3,49 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة
 731 4,136 5,00 4,69 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي

 679 4,213 4,00 4,35 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع
 611 964, 4,00 3,92 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب

 الثانوية
156 0 3,76 4,00 ,924 587 

 651 931, 4,00 4,17 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني
 658 860, 4,00 4,22 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل

 638 980, 4,00 4,09 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف
 لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني

 الثانوية المرحمة
156 0 4,40 5,00 ,752 687 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 3,8 3,8 3,8 6 جدا قميمة 

 17,9 14,1 14,1 22 قميمة
 48,1 30,1 30,1 47 متوسطة

 81,4 33,3 33,3 52 كبيرة
 100,0 18,6 18,6 29 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 4,5 4,5 4,5 7 قميمة 

 12,8 8,3 8,3 13 متوسطة
 46,2 33,3 33,3 52 كبيرة
 99,4 53,2 53,2 83 جدا كبيرة
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55 1 ,6 ,6 100,0 
Total 156 100,0 100,0  

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 3,2 3,2 3,2 5 جدا قميمة 

 8,3 5,1 5,1 8 قميمة
 26,9 18,6 18,6 29 متوسطة

 58,3 31,4 31,4 49 كبيرة
 99,4 41,0 41,0 64 جدا كبيرة
55 1 ,6 ,6 100,0 

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 3,2 3,2 3,2 5 جدا قميمة 

 6,4 3,2 3,2 5 قميمة
 28,2 21,8 21,8 34 متوسطة

 70,5 42,3 42,3 66 كبيرة
 100,0 29,5 29,5 46 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 3,2 3,2 3,2 5 جدا قميمة 

 6,4 3,2 3,2 5 قميمة
 34,6 28,2 28,2 44 متوسطة

 79,5 44,9 44,9 70 كبيرة
 100,0 20,5 20,5 32 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 5,8 3,8 3,8 6 قميمة
 18,6 12,8 12,8 20 متوسطة

 56,4 37,8 37,8 59 كبيرة
 100,0 43,6 43,6 68 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 3,2 1,3 1,3 2 قميمة
 16,0 12,8 12,8 20 متوسطة

 57,1 41,0 41,0 64 كبيرة
 100,0 42,9 42,9 67 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
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Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 
 7,1 5,1 5,1 8 قميمة

 23,7 16,7 16,7 26 متوسطة
 58,3 34,6 34,6 54 كبيرة
 100,0 41,7 41,7 65 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 6, 6, 6, 1 قميمة 

 14,7 14,1 14,1 22 متوسطة
 44,2 29,5 29,5 46 كبيرة
 100,0 55,8 55,8 87 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الإعـــلام و التكنولوجيـــــــــا و التواصــــــــــل الاجتماعـــــــــيالمحور الرابع : عـــوامــــل متعمقــة بوسائـل 

 
N 

Moyenne Médiane Ecart type Somme Valide Manquant 
 الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر
156 0 4,45 5,00 ,739 694 

 المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم
 الثانوية

156 0 3,66 4,00 ,980 571 

 يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى

156 0 4,53 5,00 ,774 707 

 مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد
 حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت
 المكتبة

156 0 4,17 4,00 ,910 651 

 داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال
 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة

156 0 4,29 5,00 1,017 670 

 المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار
 لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين

 الثانوية المرحمة
156 0 3,74 4,00 1,066 583 

 عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام
 وأولياء المتمدرسين صفوف في والبمبمة الإشاعات نشر

 التلاميذ
156 0 3,53 4,00 1,104 550 

 روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء
 هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة

 سهل
156 0 4,34 5,00 ,884 677 

 يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى

156 0 4,62 5,00 ,676 720 

 لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول
  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

156 0 4,40 5,00 ,776 686 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 قميمة 

 10,9 9,0 9,0 14 متوسطة
 42,3 31,4 31,4 49 كبيرة
 100,0 57,7 57,7 90 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
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Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 
 12,8 10,9 10,9 17 قميمة

 39,1 26,3 26,3 41 متوسطة
 80,1 41,0 41,0 64 كبيرة
 100,0 19,9 19,9 31 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,9 1,9 1,9 3 جدا قميمة 

 2,6 6, 6, 1 قميمة
 6,4 3,8 3,8 6 متوسطة

 35,9 29,5 29,5 46 كبيرة
 100,0 64,1 64,1 100 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 المكتبة حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,3 1,3 1,3 2 جدا قميمة 

 3,8 2,6 2,6 4 قميمة
 22,4 18,6 18,6 29 متوسطة

 55,1 32,7 32,7 51 كبيرة
 100,0 44,9 44,9 70 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 3,2 3,2 3,2 5 جدا قميمة 

 7,1 3,8 3,8 6 قميمة
 17,3 10,3 10,3 16 متوسطة

 42,9 25,6 25,6 40 كبيرة
 100,0 57,1 57,1 89 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 3,8 3,8 3,8 6 جدا قميمة 

 12,8 9,0 9,0 14 قميمة
 35,9 23,1 23,1 36 متوسطة

 73,7 37,8 37,8 59 كبيرة
 100,0 26,3 26,3 41 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 5,8 5,8 5,8 9 جدا قميمة 

 16,0 10,3 10,3 16 قميمة
 46,2 30,1 30,1 47 متوسطة

 79,5 33,3 33,3 52 كبيرة
 100,0 20,5 20,5 32 جدا كبيرة
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Total 156 100,0 100,0  
 سهل هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,3 1,3 1,3 2 جدا قميمة 

 4,5 3,2 3,2 5 قميمة
 14,7 10,3 10,3 16 متوسطة

 45,5 30,8 30,8 48 كبيرة
 100,0 54,5 54,5 85 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 
Valide 6, 6, 6, 1 جدا قميمة 

 1,9 1,3 1,3 2 قميمة
 5,1 3,2 3,2 5 متوسطة

 30,8 25,6 25,6 40 كبيرة
 100,0 69,2 69,2 108 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 2,6 2,6 2,6 4 قميمة 

 12,8 10,3 10,3 16 متوسطة
 44,9 32,1 32,1 50 كبيرة
 100,0 55,1 55,1 86 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 المحور الخامس : عــــوامـــــــــــــــل اقتصـــــــــــــــاديــــــــــــة

 
N 

Moyenne Médiane Ecart type Somme Valide Manquant 
 تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور  أو المتوسط الاقتصادي الوضع

 الثانوية المرحمة
156 0 2,82 3,00 1,104 440 

 512 1,040 3,00 3,28 0 156 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة
 عمى يؤثر الدراسية شؤونهم متابعة حساب عمى المادية أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل
156 0 3,71 4,00 ,957 579 

 التحصيل عمى يؤثر  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

156 0 3,04 3,00 ,999 475 

 من الخارجي مظهرهم عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض
 زملائهم أو أساتذتهم قبل

156 0 2,94 3,00 1,216 458 

 450 1,147 3,00 2,88 0 156 المستعصية الدروس بعض لاستدراك لأبنائهم الخصوصية الدروس تأمين عمى الفقيرة العائلات عجز
 يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف

 لديهم  الدراسي التحصيل عمى
156 0 3,00 3,00 1,414 468 

 الثانوية المرحمة تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور  أو المتوسط الاقتصادي الوضع

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 13,5 13,5 13,5 21 جدا قميمة 

 35,9 22,4 22,4 35 قميمة
 76,9 41,0 41,0 64 متوسطة

 91,7 14,7 14,7 23 كبيرة
 100,0 8,3 8,3 13 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة



 الـــــــــمـــــــــلاحـــــــــق
 

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 4,5 4,5 4,5 7 جدا قميمة 

 22,4 17,9 17,9 28 قميمة
 57,1 34,6 34,6 54 متوسطة

 87,8 30,8 30,8 48 كبيرة
 100,0 12,2 12,2 19 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية شؤونهم متابعة حساب عمى المادية أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 1,3 1,3 1,3 2 جدا قميمة 

 10,9 9,6 9,6 15 قميمة
 38,5 27,6 27,6 43 متوسطة

 78,2 39,7 39,7 62 كبيرة
 100,0 21,8 21,8 34 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 7,1 7,1 7,1 11 جدا قميمة 

 26,3 19,2 19,2 30 قميمة
 69,2 42,9 42,9 67 متوسطة

 92,9 23,7 23,7 37 كبيرة
 100,0 7,1 7,1 11 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 زملائهم أو أساتذتهم قبل من الخارجي مظهرهم عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 15,4 15,4 15,4 24 جدا قميمة 

 36,5 21,2 21,2 33 قميمة
 64,1 27,6 27,6 43 متوسطة

 90,4 26,3 26,3 41 كبيرة
 100,0 9,6 9,6 15 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 المستعصية الدروس بعض لاستدراك لأبنائهم الخصوصية الدروس تأمين عمى الفقيرة العائلات عجز

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 13,5 13,5 13,5 21 جدا قميمة 

 37,8 24,4 24,4 38 قميمة
 67,3 29,5 29,5 46 متوسطة

 92,9 25,6 25,6 40 كبيرة
 100,0 7,1 7,1 11 جدا كبيرة

Total 156 100,0 100,0  
 لديهم  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف

 Fréquence Pourcentage 
Pourcentage 

valide Pourcentage cumulé 
Valide 18,6 18,6 18,6 29 جدا قميمة 

 41,7 23,1 23,1 36 قميمة
 60,3 18,6 18,6 29 متوسطة

 79,5 19,2 19,2 30 كبيرة
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 100,0 20,5 20,5 32 جدا كبيرة
Total 156 100,0 100,0  

 
 

Tests statistiques 

 
 التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي
Khi-deux 736,417a 

Ddl 4 
Sig. Asymptotique ,000 

a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 
5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل

666 4,41 ,697 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني
 Effectif observé N théorique Résidus 

 129,2- 133,2 4 جدا قميمة
 126,2- 133,2 7 قميمة

 2,2- 133,2 131 متوسطة
 133,8 133,2 267 كبيرة
 123,8 133,2 257 جدا كبيرة

Total 666   
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي
666 4,15 ,811 1 5 

 
 

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني 

Khi-deux 494,390a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف 

Khi-deux 694,676a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف
 Effectif observé N théorique Résidus 

 128,2- 133,2 5 جدا قميمة
 121,2- 133,2 12 قميمة

 76,2- 133,2 57 متوسطة
 126,8 133,2 260 كبيرة
 198,8 133,2 332 جدا كبيرة

Total 666   
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف

 Effectif observé N théorique Résidus 
 132,2- 133,2 1 جدا قميمة

 المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف
 الثانوية

 Effectif observé N théorique Résidus 
 132,2- 133,2 1 جدا قميمة
 131,2- 133,2 2 قميمة

 64,2- 133,2 69 متوسطة
 110,8 133,2 244 كبيرة
 216,8 133,2 350 جدا كبيرة

Total 666   
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 131,2- 133,2 2 قميمة
 64,2- 133,2 69 متوسطة

 110,8 133,2 244 كبيرة
 216,8 133,2 350 جدا كبيرة

Total 666   
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات

 الثانوية المرحمة لتلاميذ
666 3,78 ,865 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات
 Effectif observé N théorique Résidus 

 132,2- 133,2 1 جدا قميمة
 95,2- 133,2 38 قميمة

 83,8 133,2 217 متوسطة
 125,8 133,2 259 كبيرة
 17,8 133,2 151 جدا كبيرة

Total 666   
Tests statistiques 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات 
Khi-deux 373,159a 
Ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence 
théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 المزمنة والأمراض الصحية المشكلات
  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 3,38 1,074 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات
 Effectif observé N théorique Résidus 
 105,2- 133,2 28 جدا قميمة
 30,2- 133,2 103 قميمة
 108,8 133,2 242 متوسطة
 41,8 133,2 175 كبيرة
 15,2- 133,2 118 جدا كبيرة
Total 666   

 
Tests statistiques 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات 
Khi-deux 193,655a 
Ddl 4 
Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات
 الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي

 الثانوية المرحمة لتلاميذ
666 4,18 ,891 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات
 Effectif observé N théorique Résidus 
 124,2- 133,2 9 جدا قميمة
 101,2- 133,2 32 قميمة
 69,2- 133,2 64 متوسطة
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 149,8 133,2 283 كبيرة
 144,8 133,2 278 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات 

Khi-deux 554,526a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم
 الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 4,18 ,889 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم
 Effectif observé N théorique Résidus 
 129,2- 133,2 4 جدا قميمة
 108,2- 133,2 25 قميمة
 19,2- 133,2 114 متوسطة
 91,8 133,2 225 كبيرة
 164,8 133,2 298 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم 
Khi-deux 483,144a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء
  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 3,17 1,297 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء
 Effectif observé N théorique Résidus 
 39,2- 133,2 94 جدا قميمة
 23,2- 133,2 110 قميمة
 41,8 133,2 175 متوسطة
 32,8 133,2 166 كبيرة
 12,2- 133,2 121 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء 
Khi-deux 37,889a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 
 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى
 الثانوية

666 3,66 1,165 1 5 
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 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات
 الثانوية

 Effectif observé N théorique Résidus 
 96,2- 133,2 37 جدا قميمة
 66,2- 133,2 67 قميمة

 45,8 133,2 179 متوسطة
 50,8 133,2 184 كبيرة
 65,8 133,2 199 جدا كبيرة

Total 666   

 
 

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات 

Khi-deux 170,006a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 
 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 المخدرات وتعاطي التدخين معضلات
  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ
666 4,29 1,049 1 5 

 
 

  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات
 .الثانوية المرحمة لتلاميذ

 Effectif observé N théorique Résidus 
 107,2- 133,2 26 جدا قميمة
 105,2- 133,2 28 قميمة
 76,2- 133,2 57 متوسطة
 37,8 133,2 171 كبيرة
 250,8 133,2 384 جدا كبيرة
Total 666   

 
 

 
Tests statistiques 

 .الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات 
Khi-deux 695,907a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 
 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 4,30 ,883 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر
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 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 113,2- 133,2 20 قميمة
 63,2- 133,2 70 متوسطة
 95,8 133,2 229 كبيرة
 203,8 133,2 337 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر 
Khi-deux 620,862a 
Ddl 4 
Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال
 المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني
 الثانوية

666 4,24 1,105 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال
 Effectif observé N théorique Résidus 
 103,2- 133,2 30 جدا قميمة
 96,2- 133,2 37 قميمة
 78,2- 133,2 55 متوسطة
 33,8 133,2 167 كبيرة
 243,8 133,2 377 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال 
Khi-deux 650,156a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique 
minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني

666 3,93 ,952 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 110,2- 133,2 23 جدا قميمة
 111,2- 133,2 22 قميمة
 11,2- 133,2 122 متوسطة
 176,8 133,2 310 كبيرة
 55,8 133,2 189 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب 
Khi-deux 442,994a 
Ddl 4 
Sig. Asymptotique ,000 
 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
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 لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب
 التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 4,15 ,879 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 108,2- 133,2 25 قميمة
 54,2- 133,2 79 متوسطة
 157,8 133,2 291 كبيرة
 127,8 133,2 261 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب 
Khi-deux 533,459a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني
 الثانوية

666 4,05 ,948 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف
 Effectif observé N théorique Résidus 
 110,2- 133,2 23 جدا قميمة
 122,2- 133,2 11 قميمة
 22,2- 133,2 111 متوسطة
 149,8 133,2 283 كبيرة
 104,8 133,2 238 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف 
Khi-deux 457,904a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني
 الثانوية

666 3,94 ,973 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات
 Effectif observé N théorique Résidus 
 118,2- 133,2 15 جدا قميمة
 97,2- 133,2 36 قميمة
 4,8 133,2 138 متوسطة
 128,8 133,2 262 كبيرة
 81,8 133,2 215 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات 

Khi-deux 350,772a 
ddl 4 

Sig. asymptotique ,000 
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a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة
  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 3,82 1,131 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 94,2- 133,2 39 جدا قميمة
 94,2- 133,2 39 قميمة
 13,8 133,2 147 متوسطة
 88,8 133,2 222 كبيرة
 85,8 133,2 219 جدا كبيرة
Total 666   

 
Tests statistiques 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة 
Khi-deux 249,135a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى
 الثانوية

666 4,10 ,946 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 95,2- 133,2 38 قميمة
 39,2- 133,2 94 متوسطة
 125,8 133,2 259 كبيرة
 131,8 133,2 265 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة 
Khi-deux 442,754a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير
  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي

 الثانوية المرحمة لتلاميذ
666 3,69 ,979 1 5 

  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

 Effectif observé N théorique Résidus 
 118,2- 133,2 15 جدا قميمة
 75,2- 133,2 58 قميمة
 54,8 133,2 188 متوسطة
 126,8 133,2 260 كبيرة
 11,8 133,2 145 جدا كبيرة
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Total 666   
ests statistiques 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير 
Khi-deux 291,643a 

ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 

a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 3,47 1,157 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء
 Effectif observé N théorique Résidus 
 91,2- 133,2 42 جدا قميمة
 45,2- 133,2 88 قميمة
 66,8 133,2 200 متوسطة
 54,8 133,2 188 كبيرة
 14,8 133,2 148 جدا كبيرة
Total 666   

 
 

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء 
Khi-deux 135,471a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون
 . لمتلاميذ  الدراسي

666 3,93 1,031 1 5 

 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 104,2- 133,2 29 جدا قميمة
 98,2- 133,2 35 قميمة
 34,2- 133,2 99 متوسطة
 159,8 133,2 293 كبيرة
 76,8 133,2 210 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب 
Khi-deux 398,685a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون
 . لمتلاميذ  الدراسي

666 3,93 1,031 1 5 

 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
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 104,2- 133,2 29 جدا قميمة
 98,2- 133,2 35 قميمة
 34,2- 133,2 99 متوسطة
 159,8 133,2 293 كبيرة
 76,8 133,2 210 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب 
Khi-deux 398,685a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum 
d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل
 الثانوية

666 4,10 ,961 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ
 Effectif observé N théorique Résidus 
 106,2- 133,2 27 جدا قميمة
 129,2- 133,2 4 قميمة
 31,2- 133,2 102 متوسطة
 139,8 133,2 273 كبيرة
 126,8 133,2 260 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ 
Khi-deux 484,736a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum 
d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني

66
6 

3,29 1,024 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 101,2- 133,2 32 جدا قميمة
 29,2- 133,2 104 قميمة
 114,8 133,2 248 متوسطة
 68,8 133,2 202 كبيرة
 53,2- 133,2 80 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب 

Khi-deux 239,015a 
ddl 4 

Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
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 للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة
 تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل
 الثانوية

666 2,98 1,045 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 82,2- 133,2 51 جدا قميمة
 34,8 133,2 168 قميمة
 106,8 133,2 240 متوسطة
 24,8 133,2 158 كبيرة
 84,2- 133,2 49 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة 
Khi-deux 203,294a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة
 التلاميذ لبعض الحقيقي

666 3,80 ,992 1 5 

 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 119,2- 133,2 14 جدا قميمة
 101,2- 133,2 32 قميمة
 94,8 133,2 228 متوسطة
 58,8 133,2 192 كبيرة
 66,8 133,2 200 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة 
Khi-deux 310,486a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La 
fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب
 لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر
 الثانوية المرحمة

666 3,48 ,995 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 101,2- 133,2 32 جدا قميمة
 83,2- 133,2 50 قميمة
 114,8 133,2 248 متوسطة
 102,8 133,2 236 كبيرة
 33,2- 133,2 100 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب 
Khi-deux 315,411a 
Ddl 4 
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Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى

666 3,51 1,062 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 110,2- 133,2 23 جدا قميمة
 39,2- 133,2 94 قميمة
 63,8 133,2 197 متوسطة
 89,8 133,2 223 كبيرة
 4,2- 133,2 129 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة 
Khi-deux 193,940a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي
  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 4,78 4,442 2 55 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي
 Effectif observé N théorique Résidus 
 107,2- 133,2 26 قميمة
 82,2- 133,2 51 متوسطة
 85,8 133,2 219 كبيرة
 231,8 133,2 365 جدا كبيرة
55 5 133,2 -128,2 
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي 
Khi-deux 719,045a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع
 التحصيل عمى يؤثر الشريف غير
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 4,44 4,518 1 55 

 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع

 Effectif observé N théorique Résidus 
 93,0- 111,0 18 جدا قميمة
 78,0- 111,0 33 قميمة
 12,0 111,0 123 متوسطة
 92,0 111,0 203 كبيرة
 173,0 111,0 284 جدا كبيرة
55 5 111,0 -106,0 
Total 666   
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Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع 
Khi-deux 581,135a 
ddl 5 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 111,0. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل
 التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 3,94 ,948 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل
 Effectif observé N théorique Résidus 
 114,2- 133,2 19 جدا قميمة
 112,2- 133,2 21 قميمة
 10,8 133,2 144 متوسطة
 147,8 133,2 281 كبيرة
 67,8 133,2 201 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل 
Khi-deux 391,808a 
ddl 4 
Sig. asymptotique 

,000 

a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب
 التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 3,79 ,891 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب
 Effectif observé N théorique Résidus 
 117,2- 133,2 16 جدا قميمة
 111,2- 133,2 22 قميمة
 52,8 133,2 186 متوسطة
 169,8 133,2 303 كبيرة
 5,8 133,2 139 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب 
Khi-deux 433,595a 
Ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل

666 4,21 ,905 1 5 

 
 

 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني
 الثانوية
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 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 107,2- 133,2 26 قميمة
 54,2- 133,2 79 متوسطة
 115,8 133,2 249 كبيرة
 168,8 133,2 302 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني 
Khi-deux 536,868a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل
 الثانوية

666 4,25 ,835 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل
 Effectif observé N théorique Résidus 
 122,2- 133,2 11 جدا قميمة
 125,2- 133,2 8 قميمة
 53,2- 133,2 80 متوسطة
 140,8 133,2 274 كبيرة
 159,8 133,2 293 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل 
Khi-deux 591,583a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف
  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 4,11 ,946 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف
 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 103,2- 133,2 30 قميمة
 19,2- 133,2 114 متوسطة
 99,8 133,2 233 كبيرة
 145,8 133,2 279 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف 
Khi-deux 431,042a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
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 الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني
 عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل

666 4,42 ,732 2 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني
 Effectif observé N théorique Résidus 
 163,5- 166,5 3 قميمة
 78,5- 166,5 88 متوسطة
 33,5 166,5 200 كبيرة
 208,5 166,5 375 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني 

Khi-deux 465,399a 
ddl 3 

Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 166,5. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام
 التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 4,45 ,724 2 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام
 Effectif observé N théorique Résidus 
 155,5- 166,5 11 قميمة
 107,5- 166,5 59 متوسطة
 47,5 166,5 214 كبيرة
 215,5 166,5 382 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام 
Khi-deux 507,105a 
ddl 3 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 166,5. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير
 التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

666 3,65 ,961 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير
 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 57,2- 133,2 76 قميمة
 40,8 133,2 174 متوسطة
 146,8 133,2 280 كبيرة
 7,2- 133,2 126 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير 
Khi-deux 313,189a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
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 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء
  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 4,55 ,741 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء
 Effectif observé N théorique Résidus 
 123,2- 133,2 10 جدا قميمة
 128,2- 133,2 5 قميمة
 108,2- 133,2 25 متوسطة
 62,8 133,2 196 كبيرة
 296,8 133,2 430 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء 

Khi-deux 1016,177a 
ddl 4 

Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد
 المكتبة حساب

666 4,17 ,897 1 5 

 حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد
 المكتبة

 Effectif observé N théorique Résidus 
 127,2- 133,2 6 جدا قميمة
 114,2- 133,2 19 قميمة
 5,2- 133,2 128 متوسطة
 84,8 133,2 218 كبيرة
 161,8 133,2 295 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 المكتبة حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد 
Khi-deux 470,111a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 والتواصل الذكية الأجهزة استعمال
 عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت
 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث

666 4,33 1,001 1 5 

 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال
 Effectif observé N théorique Résidus 
 113,2- 133,2 20 جدا قميمة
 107,2- 133,2 26 قميمة
 71,2- 133,2 62 متوسطة
 33,8 133,2 167 كبيرة
 257,8 133,2 391 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال 
Khi-deux 728,069a 
ddl 4 
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Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 المشوهة والفيديوهات الصور انتشار
 عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة
 المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل
 الثانوية

666 3,75 1,055 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار
 Effectif observé N théorique Résidus 
 109,2- 133,2 24 جدا قميمة
 75,2- 133,2 58 قميمة
 21,8 133,2 155 متوسطة
 117,8 133,2 251 كبيرة
 44,8 133,2 178 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار 
Khi-deux 254,796a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 
 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام
 والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي
 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في

666 3,54 1,097 1 5 

 والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام
 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في

 Effectif observé N théorique Résidus 
 96,2- 133,2 37 جدا قميمة
 65,2- 133,2 68 قميمة
 65,8 133,2 199 متوسطة
 90,8 133,2 224 كبيرة
 4,8 133,2 138 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام 
Khi-deux 195,967a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء
 التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل
 سهل هو ما كل عن والبحث

666 4,37 ,850 1 5 

 سهل هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء
 Effectif observé N théorique Résidus 
 125,2- 133,2 8 جدا قميمة
 116,2- 133,2 17 قميمة
 69,2- 133,2 64 متوسطة
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 77,8 133,2 211 كبيرة
 232,8 133,2 366 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 سهل هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء 

Khi-deux 707,318a 
ddl 4 

Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 التواصل بوسائل والانشغال السهر
 الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي

 الثانوية المرحمة لتلاميذ
666 4,64 ,637 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر
 Effectif observé N théorique Résidus 

 129,2- 133,2 4 جدا قميمة
 129,2- 133,2 4 قميمة

 111,2- 133,2 22 متوسطة
 35,8 133,2 169 كبيرة
 333,8 133,2 467 جدا كبيرة

Total 666   
Tests statistiques 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر 
Khi-deux 1189,601a 

ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 

a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي

66
6 

4,42 ,768 2 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول
 Effectif observé N théorique Résidus 
 149,5- 166,5 17 قميمة
 102,5- 166,5 64 متوسطة
 43,5 166,5 210 كبيرة
 208,5 166,5 375 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول 
Khi-deux 469,796a 
ddl 3 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 166,5. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
  أو المتوسط الاقتصادي الوضع
 تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور
 المرحمة تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل
 الثانوية

666 2,82 1,103 1 5 

 الثانوية المرحمة تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور  أو المتوسط الاقتصادي الوضع
 Effectif observé N théorique Résidus 
 41,2- 133,2 92 جدا قميمة
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 11,8 133,2 145 قميمة
 139,8 133,2 273 متوسطة
 31,2- 133,2 102 كبيرة
 79,2- 133,2 54 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور  أو المتوسط الاقتصادي الوضع 
Khi-deux 214,916a 
Ddl 4 
Sig. Asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة
 المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى
 الثانوية

666 3,29 1,045 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة
 Effectif observé N théorique Résidus 
 104,2- 133,2 29 جدا قميمة
 10,2- 133,2 123 قميمة
 88,8 133,2 222 متوسطة
 74,8 133,2 208 كبيرة
 49,2- 133,2 84 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة 
Khi-deux 201,673a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال
 شؤونهم متابعة حساب عمى المادية
  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية
 الثانوية المرحمة لتلاميذ

666 3,72 ,955 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية شؤونهم متابعة حساب عمى المادية أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال
 Effectif observé N théorique Résidus 
 124,2- 133,2 9 جدا قميمة
 69,2- 133,2 64 قميمة
 44,8 133,2 178 متوسطة
 136,8 133,2 270 كبيرة
 11,8 133,2 145 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية شؤونهم متابعة حساب عمى المادية أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال 
Khi-deux 308,369a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
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 لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء
  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية
 لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر
 الثانوية المرحمة

666 3,05 1,002 1 5 

 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء
 Effectif observé N théorique Résidus 
 84,2- 133,2 49 جدا قميمة
 8,2- 133,2 125 قميمة
 151,8 133,2 285 متوسطة
 26,8 133,2 160 كبيرة
 86,2- 133,2 47 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء 
Khi-deux 287,904a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض
 عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات
 أو أساتذتهم قبل من الخارجي مظهرهم
 زملائهم

666 2,97 1,218 1 5 

 زملائهم أو أساتذتهم قبل من الخارجي مظهرهم عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض
 Effectif observé N théorique Résidus 
 34,2- 133,2 99 جدا قميمة
 3,8 133,2 137 قميمة
 49,8 133,2 183 متوسطة
 44,8 133,2 178 كبيرة
 64,2- 133,2 69 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 زملائهم أو أساتذتهم قبل من الخارجي مظهرهم عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض 
Khi-deux 73,520a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,000 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 الدروس تأمين عمى الفقيرة العائلات عجز
 الدروس بعض لاستدراك لأبنائهم الخصوصية
 المستعصية

666 2,91 1,151 1 5 

 المستعصية الدروس بعض لاستدراك لأبنائهم الخصوصية الدروس تأمين عمى الفقيرة العائلات عجز
 Effectif observé N théorique Résidus 
 42,2- 133,2 91 جدا قميمة
 18,8 133,2 152 قميمة
 68,8 133,2 202 متوسطة
 37,8 133,2 171 كبيرة
 83,2- 133,2 50 جدا كبيرة
Total 666   

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
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 إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف
 الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية
 التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من
 لديهم  الدراسي

666 3,04 1,417 1 5 

 لديهم  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف
 Effectif observé N théorique Résidus 
 12,2- 133,2 121 جدا قميمة
 13,8 133,2 147 قميمة
 6,2- 133,2 127 متوسطة
 7,2- 133,2 126 كبيرة
 11,8 133,2 145 جدا كبيرة
Total 666   

Tests statistiques 
 لديهم  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف 
Khi-deux 4,270a 
ddl 4 
Sig. asymptotique ,371 
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 5 1 697, 4,41 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف
 5 1 774, 4,35 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف
 5 1 811, 4,15 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني
 5 1 865, 3,78 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات
 5 1 1,074 3,38 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات
 5 1 891, 4,18 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات
 5 1 889, 4,18 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم
 5 1 1,297 3,17 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء
 5 1 1,165 3,66 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات
 5 1 1,049 4,29 666 .الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات
 5 1 883, 4,30 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر

Tests statistiques 

 Khi-deux ddl 
Sig. 

asymptotique 
 736,417a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الدراسة نحو الاستعداد ضعف
 694,676a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر السابقة السنوات في التحصيل ضعف
 494,390a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر لمتعمم الدافعية تدني
 373,159a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر النفسية المشكلات
 193,655a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل مستوى عمى تؤثر المزمنة والأمراض الصحية المشكلات
 554,526a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي الدراسة عن لمتلاميذ المتكررة الغيابات
 483,144a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل مستوى تدني إلى يؤدي  لمشعبة التوجيه عن الرضا عدم
 37,889a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الخصوصية الدروس إلى المفرط المجوء
 170,006a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الجنسين بين العاطفية الارتباطات
 695,907a 4 ,000 .الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى تؤدي المخدرات وتعاطي التدخين معضلات
 620,862a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى السوء رفقاء يؤثر
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

 

 
Statistiques descriptives 

 N 
Moye
nne Ecart type 

Mini
mum Maximum 

 5 1 1,105 4,24 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال
 5 1 952, 3,93 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب
 5 1 879, 4,15 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب
 5 1 948, 4,05 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف
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 5 1 973, 3,94 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات
 5 1 1,131 3,82 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة
 5 1 946, 4,10 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة
 5 1 979, 3,69 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير
 5 1 1,157 3,47 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء
 5 1 1,031 3,93 666 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 5 1 961, 4,10 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ
 5 1 1,024 3,29 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب
 5 1 1,045 2,98 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة
 5 1 992, 3,80 666 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة
 5 1 995, 3,48 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب

Tests statistiques 

 Khi-deux ddl 
Sig. 

asymptotique 
 650,156a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  التحصيل مستوى تدني عمى يؤثر النبيمة لرسالته الأستاذ إهمال
 442,994a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي وتلامذته الأستاذ بين العلاقة تذبذب
 533,459a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى المطموبة والمهارة الكفاءة غياب
 457,904a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي الأستاذ لدى التكوين ضعف
 350,772a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي للأستاذ المتكررة الغيابات
 249,135a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي التعميمية العممية في الاستخلاف ظاهرة
 442,754a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر لممواد الساعي والحجم البرامج كثافة
 291,643a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي مستمر بشكل الدراسية المناهج تغيير
 135,471a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الإداري التسيير سوء
 398,685a 4 ,000 . لمتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي القانون تطبيق في والعدالة الصرامة غياب
 484,736a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية الأقسام اكتظاظ
 239,015a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية الأنشطة ووسائل برامج غياب
 203,294a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل تدني  إلى يؤدي والرياضية الثقافية للأنشطة المخصص الساعي الحجم قمة
 310,486a 4 ,000 التلاميذ لبعض الحقيقي المستوى تعكس لا المتبعة التقييم طريقة
 315,411a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  التلاميذ  وتشجيع المكافأة نظام غياب
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 5 1 1,062 3,51 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة
 55 2 4,442 4,78 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي
 55 1 4,518 4,44 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع
 5 1 948, 3,94 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل
 5 1 891, 3,79 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب
 5 1 905, 4,21 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني
 5 1 835, 4,25 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل
 5 1 946, 4,11 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف
 5 2 732, 4,42 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني

Tests statistiques 

 Khi-deux ddl 
Sig. 

asymptotique 
 193,940a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المدرسين لبعض السمبية الأولياء  نظرة
 719,045a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المتمدرسين الأبناء ومتابعة مراقبة عن الأهل تخمي
 581,135b 5 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الشريف غير التنافس عمى لأبنائهم الأولياء تشجيع
 391,808a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر المرغوبة الشعب نحو الأبناء خيارات في الأولياء تدخل
 433,595a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر التربوية المؤسسات و الأولياء بين التنسيق و الاتصال غياب
 536,868a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر والقيم الأخلاق مستوى تدني
 591,583a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى تؤثر الأسرية الخلافات و المشاكل
 431,042a 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأستاذ بوجه الأبناء صف في الأولياء وقوف
 465,399c 3 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر البطالة إلى التوجه حتمية و الدراسة جدوى عدم لأفكار التلاميذ تبني
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 
b. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 111,0. 
c. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 166,5. 
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Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 
 5 2 724, 4,45 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام
 5 1 961, 3,65 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير
 5 1 741, 4,55 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء
 5 1 897, 4,17 666 المكتبة حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد
 5 1 1,001 4,33 666 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال
 5 1 1,055 3,75 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار
 5 1 1,097 3,54 666 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام
 5 1 850, 4,37 666 سهل هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء
 5 1 637, 4,64 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر
 5 2 768, 4,42 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول

Tests statistiques 

 Khi-deux ddl 
Sig. 

asymptotique 
 507,105a 3 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الذكية والهواتف الالكترونية بالأجهزة المفرط الاهتمام
 313,189b 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر بالتعميم المتعمقة الموضوعات عمى الإعلام وسائل تأثير
 1016,177b 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر حديثة تكنولوجيات باستخدام الغش إلى المجوء
 470,111b 4 ,000 المكتبة حساب عمى المدرسية الواجبات إعداد في الانترنت مقاهي عمى الثانوية المرحمة لتلاميذ المفرط الاعتماد
 728,069b 4 ,000 الأستاذ يمقيه لما الاكتراث عدم و الدرس حجرة داخل بالانترنت والتواصل الذكية الأجهزة استعمال
 254,796b 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ العام الدراسي التحصيل عمى يؤثر والمدرسين المدرسة لصورة المشوهة والفيديوهات الصور انتشار
 195,967b 4 ,000 التلاميذ وأولياء المتمدرسين صفوف في والبمبمة الإشاعات نشر عمى تعمل التي التمفزيونية القنوات عمى الرقابة انعدام
 707,318b 4 ,000 سهل هو ما كل عن والبحث التلاميذ عند والاجتهاد المبادرة روح قتل إلى أدى الذكية للأجهزة المفرط المجوء
 1189,601b 4 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل بوسائل والانشغال السهر
 469,796a 3 ,000 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الاجتماعي التواصل لوسائل المفرط بالاستخدام الحركة وعدم الخمول
a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 166,5. 
b. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique minimum d'une cellule est 133,2. 

Statistiques descriptives 
 N Moyenne Ecart type Minimum Maximum 

 5 1 1,103 2,82 666 الثانوية المرحمة تلاميذ لدى  الدراسي التحصيل تدني إلى يؤدي للأسرة المتدهور  أو المتوسط الاقتصادي الوضع
 5 1 1,045 3,29 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الأسرة مداخيل في التلاميذ مشاركة
 5 1 955, 3,72 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر الدراسية شؤونهم متابعة حساب عمى المادية أبنائهم حاجيات بتامين الأولياء انشغال
 5 1 1,002 3,05 666 الثانوية المرحمة لتلاميذ  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  الخصوصية والدروس والألبسة المدرسية لموازم الباهظة والتكاليف الأسعار غلاء

 5 1 1,218 2,97 666 زملائهم أو أساتذتهم قبل من الخارجي مظهرهم عمى والحكم الاحتقار إلى فقيرة عائلات من المنحدرين التلاميذ بعض تعرض
 5 1 1,151 2,91 666 المستعصية الدروس بعض لاستدراك لأبنائهم الخصوصية الدروس تأمين عمى الفقيرة العائلات عجز

 5 1 1,417 3,04 666 لديهم  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف
 لديهم  الدراسي التحصيل عمى يؤثر  مظهرهم من الخجل بسبب  المرض ادعاء و الثانوية إلى الحضور عمى التلاميذ بعض عزوف

 Effectif observé N théorique Résidus 
 12,2- 133,2 121 جدا قميمة
 13,8 133,2 147 قميمة

 6,2- 133,2 127 متوسطة
 7,2- 133,2 126 كبيرة
 11,8 133,2 145 جدا كبيرة

Total 666   
 


