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 /قالمة 1945ماي    8جامعة   / مديحة أعرابد/ ط.

 مقدمة:

في        بالتعليم  خاصة  مناهج  وفق  التربوية  المنظومة  تبنته  الذي  "الإصلاح"  مبدأ  إن 

علاقة لها  عديدة  جوانب  مس  قد  الأطوار،  وب  مختلف  نسميه   الشكل  ما  وفق  المضمون، 

وا الحضري  التطور  بدورها  تساير  التي  بالكفاءة"  العصر  "المقاربة  في هذا  الحاصل  لتكنولوجي 

إتقان، وبمستوى   على عمل ش يء بفعالية و »القدرة  ولعل أبرز تعريف للمقاربة بالكفاءة هو أنها 

الأ  الكفاية معر  داء وبأقل جهد ووقت ومن  تفيكلفة، وقد تكون  أدائيةة، وقد  ، والكفاية  كون 

إل  المعرفية تكون منطلقا  إجراءات يمكن ملاحظتها،  ى عمليات و للكفاية الأدائية، والأخيرة تشير 

     1ختلاف المهام التي تربط بها« وتختلف با

في          المحددة  التعليمية  البرامج  من  مجموعة  بالكفاءة  فالمقاربة  خاصة  إذن  قدرات 

كن القول بأن المقاربة  ندماج بواسطة ما اكتسبه في المجتمع، ومنه ل يمل ا   بالمتعلم تمكنه من

يصل بها    التي نطلاقة  ال   وجيا الأهداف الإجرائية بل أثرتها وجعلتها نقطةبيداغهملت  بالكفاءة أ

والمتعل مهاراته  ترجمة  إلى  زمني   م  إطار  في  أبرز  أسلوكاته  هي  بالكفاءة  فالمقاربة  ومنه  مكاني،  و 

قدرات المتعلم في ترجمة كل ما هو  ات التي تقر بأن عملية التعليم والتعلم تعتمد على  لحالمصط

مهار   نظري  الأ إلى  النص  ويعد  أدائية،  تطبيقية  الركيزة  ات  الثانوي  التعليم  مرحلة  في  دبي 

الأساسية التي يعتمد عليها المتعلم في صقل معارفه وإثراء رصيده واستثمار موارده، ومكتسباته  

بغية  ليالتع الطرائق  من  العديد  على  يعتمد  المرحلة  هذه  في  الأستاذ  يجعل  الذي  الأمر  مية، 

فتكون له القدرة على التحليل  لدراسة،  لنشاط الذي يضع المتعلم موضع المتفاعل مع اإنجاح ا

 الآتية: التساؤلتالإجابة على   سأحاول المداخلة  ستنتاج وفي هذهوال 

  الأدبي؟يل النص حلهي الطرائق المعتمدة في ت ما  •

 و وسيلة ؟أدبية في الطور الثانوي غاية هل يعتبر تدريس النصوص الأ  •

آ  النصيعد   • الثالثة شعبة  للسنة  المقدم  والأدبي  مهارات   داب  لتنمية  فلسفة، كافيا 

 المتعلمين وإرضاء فضولهم؟  

هذه  عوللإجابة        النص،    التساؤلتلى  مصطلح  إلى  التوقف  من  أقرب لبد    ولعل 

هو  ت له  أعريف  الذي  المفرده"ذاك  مرتاضعبد  متشابك،  "  لك  متشعب  ضخم  عالم  »النص 

ورسال تدبم  ته معقد  من  الفراغ  لدى  تنتهي  أو  يجه،  بدعة  المخاض،  لحظة  إل  يرافقه  ل  فهو 

بكل    الأدبين النص  أهذا المنطلق يتضح لنا    ومن  2لحظة الصفر كما يطلق عليها "رولن بارث"« 

  بات لدى المتعلمين، الأ ثقل كل المكتسز  ه يعتبر مركشكالأ
ً
مر الذي جعل المقاربة النصية شرطا
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للعملية  
ً
التربو   أساسيا المناهج  عليها  نصت  التي  التعلمية  المقاربة  التعليمية  ولأن  الحديثة،  ية 

النص  » النصية   مستوى  إلى  بالعناية  تتوجه  ونظامه، حيث  النص  ببنية  تهتم  تعليمية  مقاربة 

ل معها من حيث هي خطاب متناسق  اسة جملة إذ إن تعلم اللغة هو التفاع در ككل، وليس إلى  

العناص  منسجم  النصوص  ،  3ر« الأجزاء  بشكل  مقترن  لأهدافها  المقاربة  هذه  تحقيق  فإن 

الطريقة    آداب و  ة وطرائق تدريسها، والعينة مستوى ثالثة  ومضمونها وكيفي فلسفة، ولمعرفة 

نص عليها المنهاج وكذا  ات التي  التعليمفصل، سنتطرق إلى  الالتي تقدم بها النصوص الأدبية في  

إلى   أشار  حيث  المرافقة،  الأ الوثيقة  النصوص  وضع  في  عليها  اعتمد  التي  يبدأ  »  بيةدالعصور 

النهضة )العصر الح1213ه  656صر الضعف)المنهاج بتناول مأثور الأدب في ع  ديث  ( ثم أدب 

المعاصرف ا  4« الأدب  المنهاج  سطر  فقد  لمحتوى  لعومنه  العريضة  المدرس ي"  ناوين  "الكتاب 

الزمني بالجانب  ربطناه  وإذا  المستوى،  بهذا  هل    الخاص  لكن  الأدبية،  والحركة  متسلسل  فهو 

المحاور   بأن هذه  القول  الوثيقة  يمكن  في  الوارد  بمفهومها  النصية،  المقاربة  تحقق  أن  بإمكانها 

حيث للمنهاج  االمرافقة  يمكن   
ً
قويا  

ً
رافدا كفاءتهلم»يعتبر  ممارسة  من  تفعيل    تعلم  طريق  عن 

المقر  النشاطات  أن  حيث  اللغة  ر مكتسباته  تدريس  في  من  ة  تنطلق  فالنص  العربية  النص، 

الكتابي   التعبير  لملكة  خدمة  النشاطات  هذه  فلكه  في  تدور  الذي  الرئيس ي  المحور  يصبح 

  5والشفوي لدى المتعلمين« 

ال       نقطة  هو  المنظور  هذا  وفق  وهو  ق  لا طنالنص  التعلمية  التعليمية  العملية  في 

ال  لها صأ إلى أكبر قدر ممكن من المعارف  ونقطة وصولها، فبواسطته يصل تلميذ السنة  نهائية 

كقواعد اللغة والعروض والتعبير والوضعيات المستهدفة    علاقة بكل النشاطات التي تليه  لما له

المشاريع، الشارة    وحتى  تجدر  التإلكن  الصعوبة  في  واجي  يلى  المعلم  تدريس  إهها  طريقة  نجاح 

ل تقدم خدمات كافية  المحاور نصوصها    النص الأدبي وفق المقاربة النصية، ذلك أن الكثير من

حياتهم،لإ في  ترجمتها  يمكن  بمعارف  المتعلمين  رصيد  الأول   ثراء  بالزهد  المو   فالمحور  سوم 

و  الدينية  انتخبت   والمدائح  قصي  التصوف،  فيدله  وسلم  رسو ال  مدح  تان  عليه  الله  صلى  ل 

  يم الثانوي ستاذ التعلأنباتة، وهنا يقف  ، وقصيدة في الزهد لبن6للبوصيري  
ً
بين التوجيه   حائرا

إ  النصوص الأدبية تفعيل الحوار قصدلأن الأصل في تحليل    نو التلقي أ قدر  لى أكبر مالوصول 

 م
ً
   مكن من المهارات لدى المتعلمين، ذلك أن عنصرا

ً
م تفرد  له قصيدة،  المحور ل ا  من هذ   مهما

عطاء خصائصه إ  ،تعريفه  لى هذا الغرض،إشارة  فيجد الأستاذ نفسه أمام الإ   "التصوف"وهو  

وأهم الشعراء وحتى نماذج شعرية، كما تمتاز الأسئلة المقترحة في الكتاب المدرس ي بالتكرار في 

الدللي،   الحقل  ففي  محطاتها،  الخلقيجل  الصفات  حول  والخ  أسئلة  وفيقلة  مرحلة    ية 

الح  لمضمون  تكرار  الصفات  الكتشاف  حول  الأسئلة  كل  تتمحور  حيث  الدللي،   قل 
 
لقية  الخ

النص،  ، ووالخلقية  المتعلم  أفي مرحلة مناقشة معطيات  في تحليل  إين وجب على  براز مهاراته 
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الخ الجانب  حول  متمحورة  الكتاب  أسئلة  جاءت   النص 

 
والخ صلى  لقي  للرسول  عليلقي  ه  الله 

الكتابة في هذا  بكثرة  م، عدا سؤال وحيد له علاقة  وسل الذي يعتبر من أهم خصائص  البيان 

ما مرحلة بناء النص فكانت استنتاجية وأسئلتها مباشرة من حيث الأسلوب والنمط  أصر،  الع

ق،  تساعليه وسلم وفي مرحلة التفحص وال  مع تكرار السؤال حول صفات الرسول صلى الله 

ا م جاءت  لها  بالأسئلة  بمشرة  والخلاصة  علاقة  النص،  القول:  أضمون وشكل  الى إجمل  شارة 

هم ملاحظة يمكن للدارس استنتاجها  أل صلى الله عليه وسلم، ولعل  الجوانب الخلقية للرسو 

وكيفية   للمحور  الأساسية  العناصر  معرفة  على  المتعلم  يساعد  ل  الأسئلة  من  النوع  هذا  أن 

في وضعيات مخ و توظيفها  المثال    العناصر   هذه  مهأ تلفة  في عصر  " على سبيل  النبوية  المدائح 

والتصوف والزهد  ا  ،"الضعف  إكلوخصائص  وبالنتقال  العصر  هذا  في  القصيدة تابة    لى 

الزهد"  المنتخبة "غرض  مضمونها    فإننا  ،لدراسة  عند  يقدم  نتوقف  ل  واضحة  إالذي  شارة 

بالمعنى أدبي،  أ  الذي  للزهد كغرض  ايريد  التعليم   إ انوي  لث ستاذ 
ً
للمتعلمين خصوصا في   يصاله 

 الأبيات الأولى من قصيدة ابن نباتة حيث يقول: 

 ديــــضم الثرى جس اذ ه إـــآس ى علي        الي ول ولدي             ــــــم ل   الله رــستغفأ

 بي سوى النكد حظوما  ؟حالي فكيف                    قامة في الدنيا لو انشرحتعفت الإ

ـــلاء لك ــــــراب لجــلتراب جلا                      إن التاولي تحت ت وقد صدئ ـــــ ـــل صـ ــــــ  دى ــ

 ري وفي بلديـــا العار في دهــــــموإن    ا                   ـــــل رتبـــــــنل عار في أدبي ان لم ي

 7فظ وافتقار يدي مني لثروة ل                     هذا كلامي وذا حظي فيا عجبا                         

هذا الشاعر  أن زهد    يربط مباشرةالمتأمل لهذا النص الوارد في الكتاب المدرس ي س  ن إ     

كده سؤال وارد في مرحلة المناقشة  أهو وليد فقر وحرمان وهذا ما   م يكن وليد قناعة وعفة بلل

وهنا يعقد المتعلم    ؟ةاعة وعفقنم عن  أمن الكتاب المدرس ي مفاده: زهد الشاعر ناتج عن فقر  

التعليم  من  الثانية  السنة  في  له  تعرض  ما  بين  مقارنة  الزهد  مباشرة  لتعريف  وبين    الثانوي 

السنة الثالثة الذي يتعرض له في  خرى في موقف تحديد  أمرة  ه  ليجد الأستاذ نفس   ،الأنموذج 

في   عليها  يمتحن  والتي  النهائية  السنة  تلميذ  تخدم  التي  في شهالمفاهيم  ويصبح  البكالوريا،  ادة 

 
ً
لج غرض الزهد عادة  فيما يخص النمط حيث أن القصائد التي تعا  حالة من الخلط خصوصا

وفي هذه القصيدة النمط الوصفي كانت له الغلبة   والإرشاديحجاجي  ما تندرج ضمن النمط ال 

    . والإيعازالى مسحة الحجاج  بالإضافة

ية التي ترتكز أساسا  صعوبة في تحقيق المقاربة النص د  المتعلم في هذه المرحلة يج   ن إ     

عند التحكم في آليات تناسق أجزائه    إلأن ذلك ل يتم  من النص ل الجملة غير    النطلاق» على  

على   القدرة  من  التمكن  وبالتالي  النوترابطها،  بالتساق  ص،  إنتاج  يقصد  الأساس  هذا  وعلى 

المشكلذا الأجزاء  بين  الشديد  التماسك  ما. ة  ك  تحقيقها    8« لنص  المدرس  يأمل  التي  فالكفاءة 
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يكتسبها  التي  والمعارف  المهارات  على  المقد  مبنية  النصوص  بأجزائها  من  له  وفق    ة نسجمالممة 

خاصة   وكفاءات  أهداف  محور  ولكل  الدراسة،  محاور  تخدم  التي  من    ها ينتجالمقاربة  المتعلم 

محددة    ، وفق معماريةديد من القراءاتلعة المفتوحة على اخلال التعامل مع النصوص الأدبي

 وهي كالآتي: 

التوجه والميول والأسباب التي  لى معرفة  التعريف بصاحب النص: لمساعدة المتعلم ع  -1

 كتب فيها النص. 

 الجو العام. تقديم النص: بغية وضع المتعلم في -2

 . ثراء الرصيد اللغوي: من الناحيتين الدللية والمعجميةإ -3

 س النبض. جرحلة م كتشاف معطيات النص:ا -4

 معطيات النص: التوغل في النص ومناقشة أفكاره. مناقشة   -5

 ركيب فقرات النص. سجام في تتفحص التساق والن -6

   جمال القول: خلاصة الدراسة واكتشاف المهارات المكتسبة من قبل المتعلمين.إ -7

المتكلم العائد على الم- العناصر يستعمل فيها ضمير  الى أن هذه  علمين  توتجدر الشارة 

، له  متفاعل مع محيطه  نامكائن حي  »من صنع المتعلم الذي يعتبر  أن الدرس وأهدافه  لتبيان  

العلم، من الوجود، ومن العالم، وله تاريخه   من  نشاطات التعليمية كما له موقفموقفه من ال

و  بنجاحاته  يبني  إالتعليمي  الذي  الذاتيمخفاقاته، وهو  نشاطه  في ذلك على   
ً
معتمدا  9« عرفته 

 
ً
حول عصر الضعف   كافيا   لكن النصوص الواردة في الكتب المدرسية ل يمكن أن تعطيه تصورا

النثرية كي تكتمل الصورة لدى    لى النصوص إنحطاط )المماليك(، الأمر الذي خلق الحاجة  ل وا

نص   خلال  ومن  المماليك،  عهد  في  النثرية  الثاني"الحركة  المحور  عنوان  جاء  حيث  المتعلمين 

ا سيتعرفلق"خواص  للقزويني"  والع  مر  العلمي  الأسلوب  على  ومن  ملالمتعلم  المتأدب  خلال  ي 

"عبد   خلدون"،أنموذج  بن  عن    الرحمن  بعيدة  الكتشاف  أسئلة  جاءت  المنوال  وبنفس 

خصائص الكتابة في عصر الكاتب وكثر فيها التكرار، حيث امتازت بالنطباعية وكذلك أسئلة  

فيها  يعالج الكاتب الخرافات معالجة ساذجة ل يعمل  »  ثال ذلكومالمناقشة التي على شكل آراء  

 مه تهالتحقيق لأنه رجل جمع  ب  الشك، في الروايات ول يتتبع أسلو النظر الثاقب، ول يلجأ الى  

بعض  أ المعلومات   المقتطف  هذا  من  المعلومات.استنتج  تلك  حقيقة  في  النظر  يهمه  مما  كثر 

 10«  .الأحكام وأوجد ما يسندها من النص

   ن إ     
ً
جابة  عن مضمون النص، فيحاول الإ   هذا النوع من الأسئلة يجعل المتعلم بعيدا

ا  من المعارف  خلال  لخلق  وسيلة  الأدبية  النصوص  من  تجعل  النصية  والمقاربة  لسؤال، 

ما في مرحلة  بد أن تثري مضمون النص، وتكمله أ واكتساب المهارات ل غاية ومن ثم فالأسئلة ل 

بناء   التساق  إشارة  إنص  التحديد  مرحلة  أما  العصر  هذا  في  النثرية  الكتابة  خصائص  لى 
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  استخلص خصائص النص "و حتى التساق مفاده:  أل  يخص النسجام    ورد سؤالوالنسجام  

اضطرابالعلمية؟ وهذا   يخلق  النص  اما  بنية دراسة  عبارة عن    كان  القول   جملأ، ومرحلة  في 

   ا نص بن خلدون فقد كانني، أمويالقز طريقة الكتابة عند  نقد حول  
ً
  بناء النص الأسئلة خادما

مة الأسئلة لمقتضيات كل مرحلة، حيث ساهمت بقدر كبير في  للمقاربة النصية لما فيه من ملاء

التساق  إ وأدوات  نصه  ونمط  كتابته،  وخصائص  خلدون  ابن  أسلوب  عن  لمحة  عطاء 

   .والنسجام لديه

ب  إن       شاملة  معرفة  على  المتعلم  تساعد  النصية  له،  المح المقاربة  يتعرض  الذي  ور 

ذا ما قورنت بعناصر  إوالملاحظ من خلال الأنموذج السابق أن المعرفة الممكن اكتسابها نسبية  

التوجيه   عملية  من  الأستاذ  خلالها  من  سيتحول  حيث  فالمتعلم  إالمحور،  التلقين،  عملية  لى 

   يجهلهاسيطرح أسئلة  
ً
   على المدرس، الذي يعتبر عنصرا

ً
ة  المهار » في نجاح المقاربة النصية وفعال

ليهم واستماعه لهم، وتصرفه في  إالتي تبدو في موقف المدرس، وحس اتصاله بالتلاميذ وحديثه  

مية  يمية التعلغير ذلك من مظاهر العملية التعل  لىإفي النفاذ الى قلوبهم ...  راعاتهمو يجابياتهم  إ

ارة عن  وعلى المدرس أن يوصل له المهارات والمعارف بطريقة تجعل النص الأدبي عب 11« الناجحة.

جابات  و النص النثري، والبحث عن الإ أدافع من دوافع معرفة المرحلة التي كتبت فيها القصيدة 

يساعد المتعلمين على ممارسة عملية التساؤل التلقائي،  التي استثارت العديد من الأسئلة، كما  

ة المحددة  عن طريق الأسئلة الحواري  إلطريقة منهجية تخدم بنية النص، ول يتأتى ذلك  ولكن ب

  مرفوضة أسئلة    ؟  ن الأسئلة من نوع لماذا إو تعليل ...  أينبغي تجنب السؤال عن تفسير  »حيث  

بإلى الإجابة وجب عليه الإ ن اضطر  إلأن الأستاذ يبقى موجها و   12«  ــ ــــجابة عن الأسئلة الموجهة    ـ

ائق والمفاهيم فهو  "نعم" او "ل" فالنص الأدبي تكون الأسئلة فيه أسئلة تفسيرية مرتبطة بالحق

عناصر   بين  ويربط  والمعارف،  الوقائع  من خلالها   وبين شكله  يكتشف  من جهة  الأدبي  النص 

من جهة   وقد  أومضمونه  هي  أخرى،  التفسيرية  الأسئلة  أن  الثانوي على  التعليم  أساتذة  جمع 

الع  الأنسب مع  النصية  المقاربة  بالعليميلتحقيق  الخاصة  الأسئلة  أنواع  أن  التعلم  لمية  ة 

 13« أسئلة التذكير، أسئلة التفسير، أسئلة التطبيق الأسئلة المفتوحة النهاية، أسئلة التقويم. »

الثالثة   النصوص الأدبية الخاصة بالسنة  الواردة في  أنواع الأسئلة  وفي هذا الجدول سأحص ي 
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0

2 
X X 

-

خصائص 

الكتابة  

عند  

البشير  

 راهيمي الإب

الص 

بين   راع 

التقليد  

والتجديد  

حسين    طه

 189ص 

X 
1

9 
X X X 

-

أسئلة  

لمقارنة  ا

النقد   بين 

الحديث  

 والقديم 

ال

 قصة

 القصيرة

الجر 

  والأمل ح  

زليخة  

ص  سعودي 

204 

X 
2

4 
X X X 

-

الحديث  

عن  

خصائص 

 القصة

الطر 

قرية  إلى  يق 
X 

2

5 

0

1 
X X 

-

تكررت  
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ص   الطوب 

212 

السئلة  

عن  

الشخصي 

 ة

ال

 فن

المسرحي 

 في المشرق 

من  

مسرحية  

شهرزاد  

توفيق 

ص   الحكيم 

230 

X 
2

0 
X X X 

-

ئص خصا

 المسرح 

كابو 

في  س 

الظهيرة  

ع   حسين 

الخضر  

235 

X 
2

1 

0

1 
X X 

-

عن   أسئلة 

 العقدة

ال

فن 

المسرحي 

 في 

ال 

 جزائر

للة  

فاطمة  

نسومر المرأة  

ص  قالص  ر 

254 

X 
2

4 

0

1 
X X 

-

خصائص 

المسرح  

 الجزائري 

من  

مسرحية  

غص  الم

لأحمد  

 بودشيشة

X 
1

3 

0

4 
X X 

-

أسئلة  

حول  

مضمون  

 المسرحية 

ن الكتاب المدرس ي اعتمد على وضع أسئلة التفسير  أ مل لهذا الجدول سيجد  المتأ  ن إ     

» أن يكشف الطالب أو يستخدم العلاقة بين  هو  منها    كي يستأنس به المعلم والمتعلم والغرض

يع التفسير قد  وفي سؤال  أكثر  أو  « فكرتين  بينهما  العلاقة  الطالب فكرتين ويسال عن  ، 14طى 

إلى    لقبلية والمكتسبةاراته احيث يكشف الطالب مه  من النص وجوّه العام 
ً
من خلالها منطلقا
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لة بناء  ر خصوصا في مرحدمة في الكتاب المدرس ي شكلي ومكر أن الملاحظ في نوعية الأسئلة المق

ا عدم  إلى  بالإضافة  االنص،  بالخصائص  السنوات  هتمامها  متعلم  معرفتها  إلى  يحتاج  لتي 

التقويم   أن   
ً
علما استناالنقدي  النهائية،  أجمع  ديستند  وقد  الأدبية  النصوص  على   

ً
كاملا ا 

المق بها  تختص  التي  بالشمولية  تمتاز  ل  المقدمة  الأسئلة  أن  على  الثانوي  الطور  بة  ار أساتذة 

   .النصية

ربة النصية، وتعتبر مرجعا  ا ى إلى تحقيق المقوعلى الرغم من أن المناهج التربوية تسع      

  
ّ

إل المدرس ي  للكتاب   
ً
الأخيرةأساسيا تساعد    أن هذه  اسئلة  تقديم  الأساتذة  وبشهادة  يلتزم  لم 

راته  لناحية، وإثبات قدبية المراد دراستها في هذه المرحلة من ادالمتعلم على اكتشاف العصور الأ 

ما الصياغة فمختلفة  ي المضمون أ، فتكاد تتشابه فخرى ، لما فيها من جانب وصفيمن ناحية أ

الرسول صل الله  درس ي، ومنها ما ورد في الدرس الأ اب الم مثلة ذلك كثيرة في الكتوأ ول »في مدح 

 كما يلي:  الكتشاف، حيث جاءت أسئلة «عليه وسلم

 من باقي الأنبياء والرسل؟ ما مكانة محمد صلّ الله عليه وسلم  -1

 لى أنه جمع مكارم لأخلاق؟ ما البيت الذي يشير إ -2

 أين تتجلى صفة التسامح في شخص الرسول؟  -3

 ى صفة التواضع في شخص الرسول؟ أين تتجل -4

الرسول صلى الله عليه وسلم  فهذه الأسئلة كلها تدور       بها  في فلك الأخلاق التي يتميز 

اكتشاف   على  المتعلم  تساعد  اول  كالجانب  النص  إليها  أشار  التي  الأخرى  لخلقي،  الجوانب 

الم مرحلة  في  الأسئلة  صياغة  تمت  المنوال  نفس  وعلى  والديني،  كلها  والعلمي  دارت  أي  ناقشة 

 حول شخصية الرسول صلى الله عليه وسلم. 

 ما الملل ول يعطي الفرصة للمتعلم كي يحلل أو       
ً
إن هذا النوع من الأسئلة يخلق نوعا

فيه   نظمت  الذي  العام  الجو  إلى  يصل  حتى  أو  فلا  يفسر  الأستاذ،  دور  يأتي  وهنا  القصيدة، 

ر إعطاء دافعية للمتعلم فيقوم ببناء أسئلة  ا خلات في إطيكتفي بدور"المايسترو" بل سيقوم بتد

العا الأهداف  له  ترسم  اخاصة  من  وتمكنه  الدرس،  من  المرجوة  مختلفة  مة  مهارات  كتساب 

النصية وذلك عن طر  للمقاربة   
ً
الذي يعد حاملا المعلم  الذي تقدم  يقيّمها  النقدي  التقويم  يق 

فالم هنا  ومن  الأدبي  النص  منطلق  من  أسئلة  المعلم  فيه  بتفاعل  إل  تحقق  لن  النصية  قاربة 

التعلمية«  والوضعية  المعارف  على    15»والمتعلم،  المتعلم  يساعد  وبناء فالمعلم  التأويل  عملية 

مقاربة  نتائج  تركيب  على  القدرة  يكسبه  كما  وتحويلها  الدللة  شأ  للنص  من  مكتسبات  نها  إلى 

ر الإشارة إلى قلة الأسئلة التطبيقية  حل مشكلات مختلفة، وتوليد معاني حول النص، كما يجد

لنوع من الأسئلة ينمي  الذوقية، فهذا ا  رات المتعلمين اللغوية وا بين قدرات ومهخلالها نالتي من  

 رصيد المتعلمين ويساعدهم على حل وضعيات بمختلف أشكالها  
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إ          القول  يمكن   
ً
الثاوختاما المرحلة  في  النصية  المقاربة  تحقيق  إمكانية  من  ن  نوية 

بطرائق   مرهونة  الأدبية  النصوص  يعتمدها  التدريسخلال  جهة  و    المعلم  التي  من  المتعلم 

أأحتوى الأسئلة و مالنصوص و وبنوعية   المقاربة  هدافها من جهة  أن تتحقق  إذ ل يمكن  خرى. 

للتدريس    ةوسيلة، فالأصل أن الطرائق الحديث  دبي غاية وليسأن النص الأ   اعتبرنا  االنصية إذ

 في الواقع المعيش إلى  ل من النصوص نقطة ال تجع
ً
نطلاق نحو عالم المعرفة اللامتناهي، مترجما

كات كما أن هذه المقاربة تحتاج لنجاحها إلى ملاءمة النصوص لمحتوى الأهداف  سلو   مواقف و

 عامة وشاملة. التي وردت في المنهاج 

يحتاج  -   تصور  المدرس ي،  والكتاب  المنهاج،  يبقى  الأخير  في  وفي  كأساتذة  لأننا  إثراء  إلى 

مازالت  -ليم الثانوي مرحلة التع-دبيةئق المستعملة في تدريس النصوص الأ الطراقر بأن  ان نالميد

الدراسات على  الضوء  تسلط  لم  المنظومة  لأن  النصية  المقاربة  عن   
ً
منهجيا يثة  دالح   بعيدة 

دبي في تعلمية النص الأ مسؤوليته للنهوض بالمهتمة بتحليل النصوص، فعلى الجميع أن يتحمل 

 المدرسة الجزائرية. 

 قائمة المراجع  •

التعليم   -1 من  الثالثة  السنة  مارس  منهاج  العربية،  اللغة  والتكنولوجي  العام  الثانوي 

2006 . 

التعليم   -2 من  الولى  السنة  لمنهاج  المرافقة  جذع  الوثيقة  والتكنولوجي  العام  الثانوي 

 مشترك آداب، جذع مشترك علوم.

المدر  -3 للشعبيتين  الكتاب  الثانوي  التعليم  في  الثالثة  للسنة  وآدابها  العربية  اللغة  س ي: 

 .آداب وفلسفة، لغات

المسيرة، -4 دار  العامة،  التدريس  طرائق  الحيلة:  محمود  محمد  مرعي،  أحمد    توفيق 

 . 2002، 1لبنان، ط

الملك   -5 الجامعية،  عبد  المطبوعات  ديوان  أين؟  وغلى  ين  من  الأدبي  النص  مرتاض: 

 .1983الجزائر، 

 .2008، دار النهضة العربية، لبنان، 2اح: تعليمية اللغة العربية، جانطوان صي -6

 .1985 ارف،ع، دار الم5ني المدرس ي، اللغة العربية، طفعبد العليم: الموجه ال إبراهيم -7
 
  الهوامش: 

 

   2002، 1عي، محمد محمود الحيلة: طرائق التدريس العامة، دار المسيرة، سبأ، طر توفيق أحمد م  1
 . 343ص 
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،  1983عبد الملك مرتاض النص الادبي من أين إلى أين ؟، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر،   2
 .  42ص 

التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، جذع مشترك آ  الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الاولى من مشروع    3
 . 15 داب، جذع مشترك علوم، ص

 . 07، ص 2006ولوجي: اللغة العربية: مارس ك مناهج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتن   4
 . 01، ص المرافقة. لمنهاج السنة الأولى الوثيقة  5
  /ن التعليم الثانوي للشعبتين آداب ابها للسنة الثالثة مينظر الكتاب المدرسي: اللغة العربية وآد  6

 . 9فلسفة، لغات، ص 

 . 14: ص  الكتاب المدرسي  7
 . 15الوثيقة المرافقة: ص   8
 20: ص 2008النهضة العربية، لبنان، ، دار 1، ط2اح: تعليمية اللغة العربية، جيأنطوان ص  9

 . 32اب المدرسي:ص الكت  10
، ص  1985، دار المعارف القاهرة 5الموجه الفني المدرسي، اللغة العربية، ط براهيم عبد العليم: إ   11

25. 
 . 150طرائق التدريس العامة: مرجع سابق، ص   12
 . 158ص  : المرجع نفسه  13

 . 67: ص  المرجع نفسه  14
، ص  2008دار النهضة العربية، لبنان، ،  1، ط2ح، تعليمية اللغة العربية، جيتظر: أنطوان صيا   15

20. 
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 الوردي غنيمي جامعة عباس لغرور خنشلةد/

 مقدمة:

التي تحدد فضائه وأبعاده المختلفة، إن تحديد ماهية النص يتطلب الرجوع إلى تعريفاته 

جتماعية  د اللغوية والأنساق الا تحكمها جملة من القواعالمتعددة ،فهو شحنة من الانفعالات  

وتفرع تعريفاته  تعددت  لذا  وأخلاقية  حضارية  النقدية  ،وقيم  المدارس  وتفرع  بتعدد  ت 

 واللسانية.

فمفهوم النص يدور حول البنى والأنساق الداخلية عند بعضهم،ويتمحور عن البعض  

النص،لذا   نسيج  في  تكون  التي  الخارجية  البنى  على  عند  تعريفه  في  من  سنقتصر  يقربنا  ما 

 لبيداغوجية التي هي محل المداخلة.النظرة ا

نر  تعريف  على  وقفنا  شاملا  لقد  كافة  اه  على  يحتوي  ،وعاما  خاصة  التواصلي  للنص 

أنواع النصوص يعرفه هلمسيليف بقوله:)وهو الملفوظ سواء كان منطوقا أو مكتوبا قصيرا أو  

 .1( طويلا،قديما أو حديثا

من  أو هو   ،2( تفاعل اجتماعيي وظيفي) فهو شكل لساني لأما تعريفه من منظور لسان

   3  (وحدة لغوية في طور الاستعمالحصر )خلا ل هذين التعريفين يمكن 

 خصائص النص في:

 النص قد يكون مكتوبا أو منطوقا. – 1 

 يُعتد بمقياس الطول أو القصر. لا -2

 يتميز بقيمة الاكتمال. -3

 النص وحدة معنوية. -4

 جملة أو العمل الأدبي بأكمله. بالكلمة أو اليتحقق النص -5

 ة  وب ،فالنص عندهم)كل وحدة لغوية مثبتمع الملاحظة : البعض يقر بالنص الكت

 4الخطاب الذي يقتصر على المظهر الشفوي (   بالكتابة، خلاف

الجمالية،وال الأساسية  ،سمتها  لغوية  بنية  بأنه  النص  من  يتميز  ينشآن  اللذين  تفرد 

معياري عدولا مخالفة  يسمى  ،الذي  اللغوية  للقواعد  التي    ة  الأساسية  السمة  انزياحا،وهي  أو 

 .5(يسهم بدوره في ضمان هذه الأدبيةلنص الأدبي أدبيته،)دون إهمال المضمون الذي تضمن ل

 متناسق،يعالج لذا فالنص الأدبي هو نسيج من الألفاظ والعبارات المتتابعة في نظام 
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موضو   موضوعا  عدة  ،معتع أو  علاات  والرمز    مدا  والإيحاء  والإقناع  التخيل  على 

من   أعلى  مرتبة  الدال  فيه  أدبي،)ويحيل  الغير  بالنص  ،مقارنة  في  6(المدلول  التأثير  ،بقصد 

 .7(المتلقي ،)وإثارة إعجابه ودهشته والسيطرة على وجدانه

 في: ويمكن حصر خصائص النص الأدبي 

 النص الأدبي يستخدم اللغة استخداما خاصا،  -1

 لايغرق في استعمال البرهان العقلي ،إنما يكون تركيزه منصبا على البيان القائم -2

 على الإقناع والتأثير والإيحاء ،ويخاطب الوجدان .     

 لايقدم حقائق . -3

 يحمل معاني متعددة ،قابل للتأويل. -4

بيدا الأدبي   النص  تعريف  ،تعالج  أما  الطول  متوسطة  لغوية  فهو:)وحدة  غوجيا 

قدر موضوع تعليمية،كتنمية  لغايات  اختيارها  ،يتم  معينا  إكسابهم  ا  والتحليل،مع  الفهم  ات 

 .8(معلومات معينة في مجال محدد

 أهمية تدريس النص الأدبي في المرحلة الثانوي 

عامة   العربية  اللغة  لمواد  ثقل  مركز  الأدبي  النص  التي  يعتبر  التربوية  للأبعاد  ،نطرا 

بالجانب  مايتعلق  والآفا   يحققها،منها  اللغوية  الكفاءة  يعمق  ما  ومنتها  والوجداني  ق  العقلي 

 لدى المتعلمين.الثقافية والمعرفية 

الألفاظ  فالنصوص   حيث  ،من  خباياها  اللغة،ومعرفة  فهم  للمتعلمين  تحقق  الأدبية 

)يتقص ى   والأسلوب،حيث  ومكوناته،الصوتية  والمفردات،والبناء  النص  بنيات  المتعلم 

 .9(ة والدلالية، وخصائصه التصويريةوالمعجمية،والتركيبي

إجا على  المتعلم  يتعود  الأدبي  النص  خلال  وسلامة  فمن  النطق  ،وحسن    الأداء دة 

 الإلقاء،وفهم المسموع والمكتوب ،كما ينمي فيه الذوق الفني. 

أس فهم  على  القدرة  الأدبي  النص  يكسب  ،كما  اللغة  بين  الفروق    وإدراكرار 

العادية اللغوية  ي  الاستخدامات  ،التي  المجازية  استخدامها  ،والاستخدامات  في  الأدباء  بدع 

   ,ومراحل تطور أدبهم.،والتعرف عل الأدباء 

المعلم   قراءة  )ففي  الاجتماعية  والانساق  القيم  بمنظومة  الأدبي  النص  يهتم  كما 

تشخيص على  تساعده  واقع    للنصوصالأدبية  في  ادراك صورته  ثم  ،ومن  الاجتماعية  الجدلية 

 .10( ليومية عبر آليات التماهي والإسقاطالحياة ا

فس وسلوك المتعلمين )لما في النص من أثر  وتظهر أهمية النص الأدبي أيضا في تهذيب ن

،وتصفية   الوجدان  ،وتهذيب  الإنساني  السلوك  ،وتوجيه  الشخصية  وتكوين  النفس  إعداد  في 

 .11(الشعور وتكوين الذوق،وإرهاف الإحساس وتغذية الروح
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الأدبي ا  فالنص  فيه  كان  تلتقي  ،لذا  والوجدانية  والفكرية  والثقافية  اللغوية  لمعارف 

امنا   اهتمام كل  هج  حوله  تدور  الذي  المحو  ،وجعلها  نصوصها  اختيار  عل  منصبا  لتعليم 

 الأنشطة اللغوية المقررة في منهاج اللغة العربية . 

 : تعليمية النص الأدبي

 :  أساسيينترتكز تعليمية النص الأدبي على ركنين 

عم ،وهي  القسم  في  نجز 
ُ
ت التي  العملية  التطبيقية  الممارسات  على  لية  أولهما:التركيز 

 بيداغوجية تخدم موضوعا معينا ،يجمع بين المعلم والمتعلم.

: تعليمية    الإنتاجالثاني  في مجال  في    إنتاج،وهي    الأدبالبيداغوجي  المختصين  الباحثين 

 مجال الأدب والقراءة.

تعليمة تتم  ب  وبجمعهما  ،وفق  الأدبي  دراسات  النص  من  مستمدة  مختارة  يداغوجية 

المقاربة   التربوية،والمعمختصة ،وبتضافر  يُعتبر محول العملية  الذي  الذي  المختارة والمتعلم  لم 

براف كفاءاتها  يقوم  ،وتتحق  التربوية  العملية  تكتمل  المقرر  النص  ،وبوجود  المتعلم  قة 

المقاربه بالكفاءات كطريقة ترى أن تحقق النجاعة في    المرجوة،وقد اختارت منظومتنا التربوية

 ة والمعرفية. تعلمات هادفة تخدم حياته العمليمدارسنا وتصل بالمتعلم إلى 

 ي مفهوم الكفاءة من المنظور التربو 

لد الكفاءة  مفاهيم  تعدد  ،  ىلقد  وغيرهم  إلى     اللسانيين  الوصول  في  صعوبة  ماخلق 

ريف المختلفة على أنها تخضع للدقة والتشخيص في تعلمات تحديد مدلولها ،بالرغم من التعا

إلاالمتع مجردة  ،وتبقى  وا  لم  للقياس  التي  إذا خضعت  والنتائج  الإنجازات  ،من خلال  لملاحظة 

 فعليا.يحققا المتعلم 

ومن تعاريف الكفاءة في المجال التربوي تعريف لحسن توبي الذي يحددها في )مجموعة  

را على تعبئتها بهدف مواجهة وضعية جديدة،ولا تتحقق إلا  الفرد قاد  التي يكون   الإمكانياتمن  

 . 12( ملموسة  من خلال أفعال

بقوله: فيعرفها  العباس ي  عيس ى  من  أما  نظام  والإجرائية  )الكفاءة  التصورية  المعارف 

بتحديد   متجانسة  وضعيات  مجوموعة  داخل  ،تسمح  وعمليات  تصاميم  شكل  على  منظمة 

 .13(ناجعالمشكل وحله بفضل نشاط 

( أنها  على  آخر  ا  مجموعة وعرفها  ،ومن  والوجدانية  الاجتماعية  التصرفات  لمهارت  من 

النفسية    المهارات  من  ،أو  تالمعرفية  ،التي  حركية  ،وظيفة  الحس  دور  ممارسة  من     مكن 

 . 14( ،نشاط مهمة ،عمل معقد على أكمل وجه
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ة ،تركزفي مجملها على  نلمس من خلال هذه التعريفات أنها من حيث جلالتها الاصطلاحي 

، داخلي  واستعداد  إمكانية  الكفاءة  داخلأن  قدرات  ،وهي  خلاذهني  من  إلا  لاتتحقق  ل  ية 

 نحقق الكفاءة. انجازات وآداءات ،باعتبارها مؤشر على

التي   المعرفة   تحديد  الكفاءة  يعطي  وحله،بما  المشكل  لمواجهة  المتعلم  سبيل  الكفاءة 

 ل المشكل الذي يواجهه. يوظفها المتعلم فيها قدراته لح

تصورية، ومفاهيم  معارف  هي  العملي    يتبناهاالكفاءة  والإنجاز    الإجرائيالجانب 

 والممارسة . 

لا  إلا    الكفاءة  على    ،   بالإدماجتتحقق  والمهارات  والقدرات  المعارف  تجنيد  ويعني 

 مستويات مختلفة وجعلها تتفاعل لانجاز المهمة الواجب إنجازها. 

 .  سّابقة ظل المقاربات ال  في   الدرس الأدبي

وغل على    يةإنّ المتبع للنصوص الأدبية في المرحلة الدراسة الثانو 
ُ
يلاحظ ذلك التركيز الم

تكون خادمة لأهداف سياقيه غير فنية ، فالنص الأدبي ضمن هذه الاختيارات غايات أكثر ما  

التاريخ بـمجالات:  ترتبط  مختلفة  واتجاهات  أنساق  لتبرير  ,  والا   وثيقة  الحضارة  و   , جتماع 

بالأدب اتصلت  وإن  وغيرها،  فإنّهوالثقافة,...  مج  ا ,  في  الأ   رى تجري  الفنية تطور  وقضاياه  دب 

كيز على آليات الصياغة الفنية, والقيم الجمالية و الفنية , والتي إن تدرب  العامة من دون التر 

 كبيرا في مجال اختصاصه .  عليها المتعلم لمكنته من أن يقطع شوطا

قرب عن  الإشكال  هذا  نشاط    ولرصد  تعليمية  وطرق  لأهداف  نموذجًا  نقدم 

منهاج    , إذ يشير  م  1993 اتالتسعين في المقرر القديم الذي ظهر في سنوات   دبيةالأ   النصوص

العربية  اللغة اللغة  مادة  تدريس  من  الخاصة  الأهداف  إلى  وآدابها  الآداب    لشعبة العربية 

 15 ( من الأهداف  ثة أنواعفي ثلا  السنة الثالثة

 الأهداف المعرفية الخاصة:  -1

فهيا وكتابيا العربي  التحكم في اللغة  ـ 
َ
 ة ش

 ثقافة فنية وأدبية   اكتساب   

 الأهداف المنهجية الخاصة :     -2

 ـ متابعة إكساب المتعلم منهجية العمل و إتقانه 

 .   التعلم  إكساب المتعلم منهجية   ابعةمت

 خاصة تعليمية ال الأهداف ال    -3

 للغة  الشفهية   الممارسة –

 للغة   الممارسة الكتابية    

 للإنتاج و الإبداع .  لمكتسبات المعرفية والمنهجيةظيف ا ـ تو  -4
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مراحل      إلى  المرجع  هذا  فيشير  النصوص,  تحليل  نشاط  سير  بخصوص  أمّا 

   16.(الأدبية للنص الأدبي وفق ما يلي   القراءة

  الإطلاع على محيط النص)مناسبة النص/ صاحب النص:  ثقافي التمهيد الأدبي وال

 ويشمل ما يأتي .     : التحليل و النقد 

 : منافسة تحليله عامة   الفهم و التحليل  -

 في النص   نـقد النص : طرق العناصر البلاغية  -

: مدى   - الفكرية و    تأثر  التعليق  القيم  المتعلم بالنص, وتجاوبه معه, وكشف مختلف 

 الإنسانية . 

 الأستاذ على النص, وأحكامه العامة حوله .   تعقيب التعقيب : -

 شفوية و أخرى كتابية .  أسئلة ق :طبي الت -

يتعرض أحد المختصين في مجال تدريس اللغة العربية    وفي إحدى المراجع غير الرسمية

الأدب النصوص  نشاط  إلى  مشيرا  العربية  اللغة  أنشطة  تعليميه  إلى  هذا  وآدابها  فيتطرق  ية, 

  .17(  وهما  المرجع إلى وجود مجالين هامين في النشاط

الم - قيمة:    عرفيالمجال  ونوعية  أي  المتعلم  المعارف  عليها  يتحصل  التي  من    المقاومات 

وينمي    , المعرفي  المتعلم  رصيد  يثري  فالأدب   . نفسية   ، ثقافية   ، لغوية  وأهمها   , الأدب  دراسة 

 برات , ويوسع أفقه الثقافي  مداركه ، ويزوده بالخ 

الوجداني - ا المجال  الشعور, وصقل  تهذيب  وتك:  وبناء  المي   وينلذوق,  الاتجاهات,  و  ول 

 ورسم المثل .   المواقف  و شحذ المهم

في هذا المرجع, فإنّ صاحبه لا يعارض    أمّا بخصوص سير نشاط تحليل النصوص        

بُندً  بل يضيف  المعتمدة رسميا,  أهم  الطريقة  ( وتتضمن  النقدية  )الخاتمة  أو خطوة سماها  ا 

 18النتائج المستخلصة: 

 ديب. شخصية الأ  -

 العصر.  بيئة -

 القيم الواردة في النص ، ومن ضمنها القيم الفنية .   -

 الملاحظات, وأهمها :  نخلص إلى استنتاج بعض  العينات   رصد هده   ومن خلال

المؤلف /    )  تقديم المعطيات الإنسانية العامةالتدرج في طريقة التدريس من خلال      -1

ا  / المناسبة   / للوصول لاتجاه...  البيئة  الفنية  (  المعطيات  التي   إلى  فيها    العامة  تشترك 

وأهمها  جُلّ  اللغة  علوم  طريق  وعن  على    النصوص،  الوقوف  دون  من  البلاغة 

 في بعض النصوص الموظفة .   الخاصة  الفنية المعطيات
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لقن حاإق    -2
ُ
/الم الأستاذ  المسافة  م  يوسع  مما  التحليل  عملية  في  أساس ي  بين    كطرف 

 في كل النصوصو المتعلم النص 

منهجية    -3 على  الملقن   / الأستاذ  واحترام    تركيز   , به  الموص ى  النقدي  العمل 

 المتتابعة في كل النصوص.  خطواته

تسبات معرفية وثقافية وبعضها ما أمكن من مك  سعي الأستاذ / الملقن إلى تقديم    -4

الترك دون  من  المفنية  بعض  أولوية  على  على يز  مع    كتسبات  اختلاف  أخرى,  مراعاة  عدم 

 لبعض النصوص عن نصوص أخرى . المستويات الفنية أو الجمالية 

البارزة    -5 الفنية  القيم  إلى  الالتفات  من  عدم  شكل    إلا  في  النقدية  الخامة  خلال 

 م .أحكام نهائية, و من دون التطرق لتفاصيل هذه القيمة, ولا إلى أثرها الجمالي على المتعل

الفنيةإغفا   -6 الأهداف  الـذوقية  ل جانب  الأدبية  أو  النصوص  على   في  الأستاذ  لتركيز 

في مثل    هداف المعرفية, والمنهجية, والتعليمية رغم أهمية المجال الوجدانيتحقيق مختلف الأ 

ونظرة موقف  بسبب  وهذا  النصوص,  الأستاذ  هذه  خلاله  ومن  باعتباره    المشرع  النص  إلى 

ل  وسيلة صورة واحدة    مقاصد أخرى, وهو ما يجعل مختلف النصوص الأدبية  تحقيقلا غير 

تحل كل  في  لنا  ينقل  واحد  بالأدب,  ونمط  علاقة  لها  بمجالات  تتصل  أفكار  أو  معطيات  يل 

 بالأدب ذاته .   وليس

 الدرس الأدبي في ظل المقاربات الجديدة     -ب

الجديدة      المقاربات  المرحلةتحاول  في  الأدبي  بين    الثانوية  للدرس  المسافة  تقليص  إلى 

ل  النص خاصة  أهمية  إعطاء  خلال  من  المتلقي   / والمتعلم  النشاطالأدبي  هذا  و    طبيعة 

الجمالية,  أبعاده و  جديد  الفنية  دراس ي  منهاج  اعتماد  ثم  ذلك  خلال  مقاربة    ومن  إلى  يسعى 

ما   إطار  في  الأدبي  للنص  بـ)وقراءة جديدة  بالكف يسمى  أوالمقاربة  ,    )التدريس اءة(  بالكفاءات( 

يشير بذلك  الكفاءة  وهو  تعريف  الكفاءة  إلى  إنّ   ( أو    ةالجديد  قائلا  الخبرة  هي  بالاهتمام 

التدريس أو يستخدمه بالفعل في تعاملاته    الاتجاه الذي يُتوقع أن يكتسبه المتعلم بعد عملية

كما يشير إلى المبررات الحقيقية   ،19(   لاكتساب الكفاءات الأخرى الحياتية أو يستعين به كرافد  

بقوله   التجديد  هذا  وراء  نقـدم:من  أن  حولنا  فإننا  ا  )   في  لمستجداتبعض 

، النقدية  الدراسات  وتيرة  ولكنالمعاصرة  نواكب  حتى  التبسيط  من  و    بش يء  الفكرية  الحركة 

يحيل  الأدبية...(. ما  النقديةالحد  التوجه  إلى  وهو  للدراسات  نحو  ال  اثي  اهتمامها  وجهت  تي 

فلا   القريبة  القراءة خارجه,  من  وليس  داخله,  من  النص  قراءة  با أي  لخصائص  اهتمام 

أو في ضوئها على   السيكولوجية  التي ظهر النص من خلالها  ولا بالأبعاد الاجتماعية والثقافية 

   20(.النقدية  وجهة للمقاربةالتي تنفرد بها النصوص الم  حساب الخصائص الفنية
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السنة   مقررات  في  الجديد  البرنامج  محاولة  نعرض  قرب  عن  التوجه  هذا  ولرصد 

كتجربة لـترجمة هذا البعد المنهجي و المعرفي والسلوكي في بلوغ الأهداف و    آداب  ثانوي   الثالثة

 :21( على المحاور التالية  يتضمن   ، إذ  المرجوة الكفاءات

 .الزهد و المدائح النبوية و التصوف    -1

 الحركة العلمية.   نثر    -2

 شعر المنفى عند شعراء المشرق و المغرب.    -3

 في شعر المشرق والمغرب.  نية النزعة الإنسا    -4

 نكبة فلسطين في الشعر.     -5

 الثورة الجزائرية عند شعراء المشرق و المغرب .     -6

 الحرب و الألم في الشعر المعاصر .   ظاهرة    -7

 العربية  في القصيدة  الرمز والأسطورة  توظيف    -8

 الفنية ) المقالة نموذجا (   ظاهرة ازدهار الكتابة    -9

 في الجزائر (   الفن القصص ي ) القصة القصيرة – 10

 الفن المسرحي في الجزائر -11

 الفن المسرحي في الجزائر -12

تنظيم  عابرة  إطلالة  خلالومن   وصياغتها   على  المحاور  في  يلا   ،هذه  التنوع  ذلك  حـظ 

الأدبي بالنص  علائقها  واختلاف  المواضيع  هذه  ارتب  ،اختيار  أكثر  بعضها  يجعل  اط  مما 

الثامن به أكثر   ، كالمحور     وأخرى 
ً
الخامس  بعدا الأول   ،كالمحور  إلى  والمحور  ذلك  ارتباط    ومرد 

ولا تتصل أو    .....مباحث لها صلة عامة بالأدب ؛ كتاريخ الأدب والأجناس الأدبيةبعض المحاور ب

بالمحور  مجسد  هو  كما  الفنية  بالصياغة  والأسطورة  ترتبط  الرمز  توظيف   ( في    الثامن 

العربية(, الذي  وهو  القصيدة  لوضع    المحور  كنموذج  الجديد  البرنامج  في  المشرع  اعتمده 

اط  ونش نشاط النص الأدبي من خلال  ،ر نشاطات مادة اللغة العربيةتوضح سي  بطاقات فنية

التواصلي الموجهة  ونشاط النص  أو   ، المطالعة  )انجاز مشروع  التطبيقي  النشاط  إلى  بالإضافة 

 . كتابي( تعبير

 خطوات تدريس النص الأدبي في المرحلة الثانوية السنة الأولى ثانوي 

الت المراحل  المدرس ي  الكتاب  ذكر  الأدبي لقد  النص  وتحليل  دراسة  خلالها  من  يتم  ي 

 :22ول جذع مشترك من التعليم الثانوي وهي مختصرة كالآتيلمستوى السنة الأ 

 أتعرف على صاحب النص: -1

في   المتعلم  هذه  يتعرف  نسمي  أن  ونستطيع  وعصره  النص   صاحب  على  المرحلة  هذه 

 المرحلة بالتعرف على الجانب الشكلي للنص.
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 تقديم موضوع النص:  -2 

 حسن الأداء والتمثيل  وتتمثل في قراءة النص مع الالتزام بالنطق الجيد وا 

 أثري رصيدي اللغوي :  -3

 ،ويقتصر على تذليل الصعوبات اللغوية 

 ات النص :  أكتشف معطي-4

في    الغالبة  العامة والأفكار الأساسية والأساليب  الفكرة  للنص بتحديد  الفكري  البناء 

 النص. 

 أناقش معطيات النص:– 5

 كتسباته  لنقد النص ومناقشته بعمق . وهي المرحلة الهامة التي تتيح للمتعلم تسخير م

 أحدد بناء النص: -6

 ، النص  نمط  على  المتعلم  يتعرف  مرحلة  اللغوية وهي  ،والدلائل  النصية  والعلاقات 

 الموجودة فيه.

 أتفحص مظاهر الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النص: -7

 وهي اكتشاف أدوات الاتساق والانسجام في النص  

 قدير النص: أجمل القول في ت -8

 تلخيص وجمع كل ماقيل في النص.

 المرحلة الثانوية: لطريقة المعتمدة في تدريس النص الأدبي فيملاحظات حول ا

المراحل  -1 عتبر 
ُ
القديم ،والتي  1،2،3ت النظام الكلاسيكي  النص في  ،من المراحل دراسة 

المر  هذه  أنتُحذف  نرى  ،لذا  والمناسبة  وعصره  النص  بصاحب  بالتعريف  ليواجه  تعرف  احل 

ا مع  ،تماشيا  خلفياته  عن  بعيدا  النص  تالمتعلم  التي  الجديدة  تفعيل  لمقاربة  على  عتمد 

، مك المتعلم  النص نفسه،وتأجيل هذه الخطوات  تسبات  النص من خلال  واكتشاف معطيات 

 ربما إلى مرحة أجمل القول في النص.

وحتى-2 المتعلمين  أذهان  في  واضح  غير  والانسجام  الاتساق  الأ   مصطلح  ساتذة  بعض 

  ن خلال البحث عن وسائل الاتساق والانسجاممن دمجه في مرحلة تحديد بناء النص،  ويمك،

 بعد تحديد نمط النص. 

مضارعة    -3 )أفعال  الابتدائي  التعليم  بطريقة  صيغت  النص  تحليل  مراحل  عناوين 

عده إلى الجامعة ،بخلاف
ُ
تدريس النص   مسندة لضمير المتكلم( ،أثري ،أكتشف..الخ،والمدرسة ت

اللغوي،و الأدبي في المتوسط ،والذي يمر بثلاث   الفكري ،والبناء  البناء  مراحل  فقط هي:البناء 

 الفني ،ونراها أكثر نضجا ،لأن الصياغة بالمصدر مناسبة لسن المتعلمين في هذه المرحلة. 
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،لأن    -4 الاعتبار  بعين  تؤخذ خصوثيته  ،حيث  الشعري  النص  تدريس  في  النظر  إعادة 

وظيفال أبراز  ،فيجب  بذاتها  قائمة  بنية  الشعرية  اغفال  بنية  دون  عليها  والتركيز  الجمالية  تها 

 الأخرى للنص.  الجوانب

بالابتعاد عن نمطية    -5 تفاعلي نويكون  النص ،بشكل  المعنى في  بناء  في  المتعلم  إشراك 

 قاربة الجديدة. الاسئلة المباشرة ،وابتكار اسئلة تجعل المتعلم يبني معرفته بنفسه نوفق الم

 والله الموفق      

 : ومراجع البحثصادر م

والنص،المفهو .1 الحميري.الخطاب  الواسع  للدراسات  عبد  الجامعية  م،المؤسسة 

 109،ص2008والنشر،بيروت ،

  110المرجع نفسه نص.2 

،تر،منذر  .3 اللسان  لعلوم  الجديد  .القاموس  مايسشافير  وجون  أوزوالديكرو 

 ،ص2007،في العربي ،الدار البيضاء ،المركز الثقا2العياش ي،ط

 26،ص2001محمد عزام .النص الغائب ،اتحاد الكتاب العرب ،دمشق،.4

العرب  .5  الكتاب  اتحاد  ،منشورات  والممانعة  .النص  الحلاق  راتب  محمد 

  11،ص1999،دمشق،

التواصل،جامعة  .6 والمتلقي،مجلة  المبدع  جدلية  بين  النص  بوسقطة.شعرية  السعيد 

  216،ص8،2001عنابة،ع

  29-28ق،صمحمد راتب الحلا .7

في    8 وأثرها  الحديثة  اللغوية  الصبيحي.المناهج  الأخضر  في محمد  النصوص  تدريس 

 12ص-2005-2004المرحلة الثانوية،أطروحة دكتوراه دولة ،جامعة منتوري قسنطينة،

الثانوي،مطبعة  .9 التعليم  في  الديداكتيكي  الخطاب  .استراتجيات  كس ي  محمد 

  31،ص1998لدار البيضاء ،المغرب، النجاح،ا

الأدب،ط.10 درس  فرشوخ.تجديد  البيضاء  1أحمد  ،الدار  النجاح  ،مطبعة 

  18،ص2005،المغرب،

،دار المناهج،عمان،المملكة  1حاتم محمد عبد السلام.طرق تدريس الأدب العربي،ط.11

 28،ص2003،الأردنية

الكفاءات  .12 توبي.بيداغوجية  ،  والأهداف محسن  المدارس  1طالاندماجية  مكتبة 

  66ص2006بيضاء ،المغرب،،الدار ال

المقا .13 ظل  في  الابداعية  التربية  العباس ي  د  عيس  ،وهران  الغرب  ،دار  بالكفاءات  ربة 

  76ت،ص
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 4،ص5،200مريم مروابح،المركز الوطني للوثائق التربوية،الجزائرعدد .14

الا.15 التعليم  برنامج  ،مديرية  وآدابها  العربية  اللغة  ،ماي  منهاج  والثانوي  أساس ي 

  45ص 1993

  154المرجع نفسه،ص.16

وآ.17 العربية  اللغة  أستاذ  ،دليل  شعلان  بغدادي  بشير  دابها،منشورات 

 20ص2000،الجزائر،

 21المرجع السابق،ص.18

  3دليل الاستاد ،المنهاج الجديد  السنة الثالثى ثانوي،ص.19

عالم  .20  الجمالي،مجلة  التفصيل  المجيد  عبد  ،سنة  287عرفة،عالمشاكر 

  324،الكويت،ص2001

 5دليل الاستاذ ،ص.21

الوطني22 ،اللجنة  الوطنية  التربية  اللغة .وزارة  لمادة  المتخصصة  ،المجموعة  للمناهج  ة 

 15،ص2005مشترك،الجزائر،جانفي العربية ،السنة الأولى ثانوي 
 

  

 

عبد الواسع الحميري.الخطاب والنص،المفهوم،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر،بيروت .1
109،ص2008،  

 2  .المرجع انفسه نص110
،المركز 2شي،طو وجون مايسشافير .القاموس الجديد لعلوم اللسان ،تر،منذر العياأوزوالديكر .3

533،ص2007،الدار البيضاء ،الثقافي العربي    

 . محمد عزام .النص الغائب ،اتحاد الكتاب العرب ،دمشق،2001،ص 264
  .محمد راتب الحلاق .النص والممانعة ،منشورات اتحاد الكتاب العرب ،دمشق،1999،ص 115

لتواصل،جامعة السعيد بوسقطة.شعرية النص بين جدلية المبدع والمتلقي،مجلة ا .6
216،ص8،2001عنابة،ع   

 7 .محمد راتب الحلاق،ص29-28
محمد الأخضر الصبيحي.المناهج اللغوية الحديثة وأثرها في تدريس النصوص في المرحلة  . 8

12ص-2005-2004ة ،جامعة منتوري قسنطينة،الثانوية،أطروحة دكتوراه دول   
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الثانوي،مطبعة النجاح،الدار  ليم محمد كسي .استراتجيات الخطاب الديداكتيكي في التع.9
31،ص1998البيضاء ،المغرب،   

 10 .أحمد فرشوخ.تجديد درس الأدب،ط1،مطبعة النجاح ،الدار البيضاء ،المغرب،2005،ص18

،عمان،المملكة  ،دار المناهج1الأدب العربي،ط حاتم محمد عبد السلام.طرق تدريس.11
28،ص2003،الأردنية  

مكتبة المدارس ،الدار البيضاء 1ءات والاهداف الاندماجية ،طتوبي.بيداغوجية الكفامحسن .12
66ص2006،المغرب،   

 13 .عيس العباسي التربية الابداعية في ظل المقاربة بالكفاءات ،دار الغرب ،وهران د ت،ص76
 14 .مريم مروابح،المركز الوطني للوثائق التر بوية،الجزائرعدد 5،200،ص4

 15 . منهاج اللغة العربية وآدابها ،مديرية برنامج التعليم الاأساسي والثانوي ،ماي 1993ص45

 16 .المرجع نفسه،ص154
 .بشير شعلان ،دليل أستاذ اللغة العربية وآدابها،منشورات بغدادي ،الجزائر،2000ص 2017

 18 . المرجع السابق،ص21

   19.دليل الاستاد ،المنهاج الجديد  السنة الثالثى ثانوي،ص3
،سنة 287يل الجمالي،مجلة عالم المعرفة،عشاكر عبد المجيد التفص. 20

  324،الكويت،ص2001
 21 .دليل الاستاذ ،ص5

وزارة التربية الوطنية ،اللجنة الوطنية للمناهج ،المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربية .22 
15،ص2005لجزائر،جانفيسنة الأولى ثانوي جذع مشترك،ا،ال   
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 المدرسة العليا للأساتذة، آسيا جبّار، قسنطينة   د. عقبة لعناني/

 مقدمة: 

الصّغير"   "روبير  معحم  للكلمات،  ال  « Le Petit Robert »يعرّف  تتابع  ه 
ّ
أن على  التي  نّص  للجمل  أو 

مكتوبا ل 
ّ
مكتوب  تشك وثيقة  ه 

ّ
أن كما  فا، 

ّ
مؤل محدّدأو  طلب  على  تنصّ  معجم    ويعتبر  .1ة 

"تعليميات اللغة الفرنسية، لغة أجنبية وثانية"، أنّ مفهوم النص قد نأى عن مفهومه العادي، 

اللسان   نفس  في علم  مفهوما مركزيّا  اللساني    « psychologie du langage »ليغدو  النفس  وفي علم 

« psycholinguistique »الم مجموع  يعني  أصبح  أين  الكتاب،  أو  الشفاهية  من  المنتجة  ية،  لفوظات 

الفرد لغرض تشكيل وحدة تواصلية  أنّ     .2طرف  إلى  فون 
ّ
أمّا من ناحية المضمون، فيشير المؤل

مفهوم النص يبقى ذا طبيعة نحوية وصورية صارمة، وهو ما يتناقض مع مفهوم الخطاب الذي  

 خلال تقنية الانسجام. يجمع النص مع سياقه، والذي يحقّق النوعية الخطابية من 

ه وبشكل   
ّ
عام، تخلص جلّ التعريفات المختلفة للنص الأدبي إلى أن

ل وحدة معنوية، ويكون لها قصد تواصلي.  
ّ
والنص الأدبي  مجموع منسجم من الملفوظات، تشك

يخضع للاهتمامات الجمالية    وهو نمط من اللسان هو الوحيد الذي يستعمل اللسان الأدبي؛  

اهت أجل جذب  هذه  من  ف 
ّ
تتوق القارئ.  )مام  عن    (الجماليةالأخيرة  وتتأتى  ذاته،  ف  ِّ

ّ
المؤل على 

الأدبي   النص  يظهر  والصوتية.  والدلالية،  النحوية،  المصادر  مثل:  لسانية  أدوات  من  طريق 

ف... وعليه، ف
َّ
ص يرتبط  إنّ تعريف  خلال أشكال مختلفة فيما يتّصل بالتناص، وبنية المؤل

ّ
الن

تع ائه؛  وثر ده 
ّ

الذبتعق اللغة  م 
ّ
لمتعل بالنسبة  ده 

ّ
متنوّعة  ق لأسباب  به  بالاهتمام  يستمرّ  ي 

 ومتباينة.

مها-1
ّ
 وصف موجز لمكانة النص الأدبي في مناهج تعليم اللغات وتعل

تعليم    مناهج  ضمن  دائمة  مكانة  من  الأدبي  النص  يستفد  لم 

يمكن حيث  مها، 
ّ
وتعل المختلف  اللغات  التعليم  مناهج  في  استعماله  مراحل:  تقسيم  ثلاثة  إلى  ة 

التجديد  فمرحلة  الانحطاط،  ومرحلة  السيادة،  خلال  3مرحلة  من  السيادة  مرحلة  تظهر   .
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ف  الحضور  
ّ
رّست للأدب بشكل كامل؛ هذه المناهج  المكث

ُ
مها التي ك

ّ
في مناهج تعليم اللغات وتعل

ا ثمانينات  بداية  تماما  اختفت  الماض ي.التي     لقرن 
ّ
أن على  آنذاك  الأدب  تصوّر  م  تمّ 

ّ
تعل مآل  ه 

ته حينئذ، المشاركة في تهذيب الأفراد. فالنص الأدبي، يقرأ بعمق، ثمّ يؤوّل،  اللغة، لتغدو مهمّ 

 فيُناقش ويخضع للقراءة الناقدة.

لم    "الانحطاط"،  مرحلة  في  تام، أمّا  بشكل  الأدبي  النص  يختف 

أصبح   لكنّ  تصير  ظهوره  عُرض،  ما  وإذا  نسبيا.  ال  نادرا  عرضه  من  لموضوع  الغاية  تمثيل 

 سة، أو لظاهرة اجتماعية وشرحهما. الدرا

شهدت نهاية ثمانينات القرن الماض ي مرحلة "التجديد"، أين أعيد   

اكتشاف النص الأدبي، نظرا للاهتمام الذي حظيت به القراءة أوّلا، ثمّ الاهتمام بنصّية النص  

و  ف الأدبي.  مها 
ّ
وتعل اللغة  تعليم  في  الانطلاق  نقطة  أصبح  ل  عليه، 

ّ
يُحل المتقدّمة؛  المستويات  ي 

ويُ  الكلاسيكية،  الأدبية  المقاربات  على  على  بالاعتماد  الحفاظ  مع  الأخرى  مات 
ّ
التعل مع  دمج 

 خصوصيته. 

وفي الكتب المدرسية المستعملة حاليا في ضوء المقاربة التواصلية،   

ستويات  ن نصوص أدبية، والتي أصبحت دعامة تعليمياتية لجميع منلفي حضور مقتطفات م

م اللغوية.
ّ
 كفاية المتعل

مها-2
ّ
 : خصائص سيرورة القراءة في مناهج تعليم اللغات وتعل

م المؤسّسيس 
ّ
على   حول النص المكتوب تند عمل التعليم والتعل

، سنعمد إلى تلخيص خصائص إجراء تحليل  والكتابة. ولهذا السبب أنشطة القراءة، والفهم 

مها من مثل: المقاربة التقليدية،  النص داخل القسم في المقاربات السائ
ّ
دة في تعليم اللغات وتعل

 .4عرفية، والتواصليةوالسلوكية، والم

 المقاربة التقليدية -2-1
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للغة الأم  ابط بين اعُدّت القراءة بمثابة القدرة على تأسيس ر  

رصيد الكلمات    نجاح هذه المقاربة كلّ من زعم ارتكازا على الترجمة؛ حيث ي واللغة الهدف 

مة انطلاقا من القواعد   ستقر )المستوحاة الم
ّ
من قائمة الكلمات(، والمعارف النحوية )المتعل

 المتضمّنة في نصوص الكتاب الكبار(، وممارسة التمارين النظامية.

مون اقتباسا من أثر أدبي، ويترجمون هذا المقتبس إلى يقرأ  
ّ
المتعل

م إذا  
ّ
ما كانت لديهم أسئلة لاستعمال اللغة الأولى. لغتهم الأولى، وبعد القراءة يطلب منهم المعل

اعد النحوية عن ظهر قلب.  ثم يقومون بترجمة الكلمات المبهمة إلى اللغة الأولى، ويحفظون القو 

 ه المقاربة الخصائص الآتية: وإجمالا، نميّز في هذ

م لغة هدف ✓
ّ
القدرة على قراءة الآثار الأدبية في هذه    ،يعني تعل

مين لثقافة اللغة الهدف بتعرّفهم على أدب هذه اللغة  اللغة، وتتحدّد دراسة
ّ
 .المتعل

مين على الترجمة من لغة إلى أخرى، وإذا ما قاموا   ✓
ّ
قدرة المتعل

 بذلك، فإنّهم يعدّون من الناجحين.

القراءة والكتابة هما أوّل الكفايات التي تروم هذه المقاربة   ✓

 ع. تطويرهما، مع إيلاء اهتمام جزئي للتحدّث والاستما

 إمكانية إيجاد مرادف لجميع مفردات اللغة الهدف في اللغة الأولى.  ✓

 قيّمة. يعدّ تطبيق قاعدة نحوية مباشرة تقنية بيداغوجية  ✓

 حول الذاكرة. تتضمّن هذه المقاربة تمارين  ✓

ية، حيث   
ّ
فة وخط

ّ
متكل مقاربة  هي  كهذه،  مقاربة  أنّ  الواضح  ومن 

ا بين  المتشابهات  من  معلوم  عدد  على  لسيرورة  ترتكز  فعلية  م 
ّ
تعل بسيرورة  تزوّدنا  ولا  للغتين، 

ق بالترجمة، وتحليل ال
ّ
 نص. القراءة، لأن العمل ههنا متعل

 السلوكية -المقاربة البنيوية-2-2
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ُ
التعليمياتية الدعامة  نحويا    النصوص    تتضمّن  تدرّجا  بع 

ّ
تت التي 

قترح هذه النصوص ع
ُ
ت نهاية كلّ  صارما، وتستند على مواضيع الحياة اليومية.  مين في 

ّ
لى المتعل

، والإصرار على النطق السليم للمقاطع والكلمات، تنتهي القراءة غالبا  درس. وبالقراءة الجهرية

ال بفهم  ترتبط  تعزيز بأسئلة  إلى  يسعى  نظاميا،  تمرينا  عدّ 
ُ
ت القراءة  بأنّ  يوحي  ما  وهذا  نص. 

 الخطاب. 

 المقاربة المعرفية -2-3

مهمّة  مكانة  القراءة  خاتشغل  تركيز  يوجد  لا  لكنّه  على ،  ص 

أنّ القراءة متضمّنة  ت استراتيجيات اك شاف المضمون، والطابع الخاص للقراءة. ويمكن القول 

ه بفضل    للقدرة على الإجابة على
ّ
عدد معلوم من الأسئلة المرتبطة بفهم النص في مجمله. غير أن

التي  التحرير  سيرورة  دور  نحو  الاهتمام  وُجّه  المقاربة،  سيرورة    هذه  لتجديد  الأرضية  هيّأت 

 القراءة.

 المقاربة التواصلية -2-4

مين في مركز اهتمام  
ّ
سيرورة الكتابة  وُضعت جملة احتياجات المتعل

م اللغ
ّ
  ؛ أي القراءة خصوصا، لا تعني رجوعا إلى الوراءوإعادة تأهيل الكتابة و   ة الهدف.أثناء تعل

  كن على النقيض من ذلك، ضُمّن نشاط القراءة في إلى الطريقة الكلاسيكية في تعليم اللغات، ول

أين  التواصل  و   سيرورة  معيّنة،  رسالة  بناء  إعادة  القارئ  فيها  بناء  يعيد  إعادة  أهدافه  كذا 

 التواصلية. 

حوار   م 
ّ
المعل الإجابات   يُدخل  نمذجة  طريق  عن  ويعرضه  جديدا، 

النطقية. الأخطاء  وتصحيح  م و   الصحيحة،  سطر  كلّ  مون 
ّ
المتعل إمكانية  يُعيد  مع  الحوار،  ن 

أمجابه من  سطر  في  لصعوبات  مين 
ّ
المتعل أحد  م  ة 

ّ
المعل يستعمل  بالذات،  وهنا  الحوار.  سطر 

بينه  فيما  يتآزروا  أن  مين 
ّ
للمتعل ينبغي  حين  في  الوضعية،  من هذه  الخروج  أجل  من  م.  تقنيات 

من   واسعا  نسقا  م 
ّ
المعل القسميعرض  في  ممتع  عمل  مناخ  ويخلق  التعليم،  ويُعر  وسائل   ضُ . 
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مين حفظ قواعد النحو جميعها،  المعجم عن طريق أسطر الحوار. وعليه، لا يتوجّب على الم
ّ
تعل

نا نميّز الخصائص الآتية: عبر الأمثلة. وإجما تقدّم  هالكنّ 
ّ
 لا، فإن

م الأشكال اللسانية بشكل طبيعي.  ✓
ّ
 ينبغي تعل

ل نظام اللغة الأولى ضئيلا قدر الإمكان. ✓
ّ
 ينبغي أن يكون تدخ

م تأدية دور المستمع الأصلي للغة الهدف،   ✓
ّ
ويمكن  يتوجّب على المعل

مون في وضعية الاستلهام من هذا النموذج. 
ّ
 أن يكون المتعل

م استعمال اللسان للتواصل.  ✓
ّ
م لغة هدف في تعل

ّ
 يكمن هدف تعل

نماذج   ✓ على  الحصول  م 
ّ
المتعل على  لةيتوجّب 

ّ
مشك بشكل    لغوية 

 جيّد.

مل ✓ ل 
ّ
م  تتمث

ّ
المتعل للغكات  مه 

ّ
تعل والتحدّث،   اتفي  الاستماع  في: 

 القراءة والكتابة.

في    النص  ومعالجة  القراءة  سيرورة  تطوّر  " مفهمة"ساهم 

« Conceptualiser »   هذه عن  المنبثقة  المدرسية  الكتب  ففي  هذه،  أيّامنا  في  المستعملة    الطرائق 

المقا في  الأساسية  والتقنيات  الاستراتيجيات  تُهمل  لم  ما  المقاربة، 
ّ
وإن أعلاه،  المذكورة  ربات 

لا اتح
ّ

 ادا فيما بينهما. جُمعت هذه بالأخرى ليشك

 النصوص الأدبية بمثابة وثائق أصيلة -3

درس باحثون مختلفون النص الأدبي من وجهات نظر مختلفة   

 :5لاعتباراته الوظيفية من مثل 

 النص الأدبي باعتباره أثرا فنيا.  ✓

 النص الأدبي بمثابة تواصل لساني. ✓
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 الاستقبال.   نص الأدبي باعتباره بنية أثناءلا ✓

 الأدبي والتداخل الثقافي. النص   ✓

مون الذين يعتبرون أنّ النصوص الأدبية 
ّ
  كثيرون هم المعل

مين في المستويات المختلفة، عدا   أن تصبح مصدرا للتعليم  الأصيلة، لا يمكن
ّ
لجميع المتعل

 المستويين المتوسّط والمتقدّم.

ة أو المكتوبة المستعملة  إلى اللغة المحكي  يشير النص الأصيل 

ل مع المستمعين الأصليين لهذه اللغة؛ أي بمعنى كلّ نصّ مقتبس من الجرائد،  للتواص

ق الأمر بالنصوص التي لم  
ّ
ت، والأنماط الأدبية، وبرامج الإذاعة... وبتعبير مخالف، يتعل

ّ
والمجلا

مي اللغة خصوصا. فالنص الأص
ّ
كتب في الأصل لمتعل

ُ
ع من أجل  يل هو النص الذي ت بدِّ

ُ
أ

ج فيها. وفي المقابل، يحيل النص   نتِّ
ُ
الاستجابة لقصد التواصل للمجموعة اللسانية التي أ

ب بهدف الاستجابة لقصد تعليمياتي  تِّ
ُ
 .6التعليمياتي على نص ك

ه    إنّ قراءة نص أدبي هو بالفعل عمل أصيل، في حالة ما إذا وُجِّّ

ر للمتعة؛ حيث تزوّدنا  سياق وعن الوضعية. فالنصوص مصدالنص إلى مستمع بمعزل عن ال

د مهمّات وتفاعلات.
ّ
ق بالسياقات، وتثيرنا لإجراء الحوار، وتول

ّ
 بمعلومات تتعل

 في انتقاء النصوص الأدبية  تي يتوجّب تطبيقهاالمعايير ال-4

أذهاننا    في  نحتفظ  أن  يجب  نص،  انتقاء  في  رغبنا  ما  إذا 

م
ّ
المتعل النص.بخصوصيات جمهور  هذا  إليه  الذي سيوجّه  أن    ين  ينبغي  إذ ذاك،  فالنصوص 

 :7تستجيب للشروط الآتية

 أن تكون متاحة.  ✓

للغة   ✓ الأدبية  والعصور  الأنماط  وكذا  مختلفين،  كتّابا  تعرض  أن 

 الهدف. 



 وتعلمّها   م اللغاتمكانة النصّ الأدبي في مناهج تعلي

 

 

 

 

 

 

31 
 

تعدّ المواضيع والقيم المعروضة في نص أدبي معيّن أو مقتبس منه،  ✓

 عنصرا حازما أيضا في انتقاء النصوص.

 كون مهمّا ومحفّزا. ي أن ✓

 يكون طوله معقولا. أن  ✓

 أن يخدم اكتساب التراكيب اللسانية. ✓

قة   ✓
ّ
المتعل والأنشطة  الهدف،  اللغة  استعمال  في  مراجع  تّخذ 

ُ
ت أن 

النصوص،  به وضعيات  وأن  ذه  في  اللسانية  للتراكيب  السّليم  الاستعمال  توضّح 

 مختلفة. 

النصوص  ✓ تسلك  الحالة  هذه  ففي  المضمون،  على  التركيز 

 اللغات المؤسّس على التواصل. والأنشطة مسلك تعليم 

م الجزائري واحتياجاته اللغوية-5
ّ
 ملمح المتعل

بوضع    قمنا  هذا،  بحثنا  إطار  مي  استبيان في 
ّ
لمتعل السنة    وجّهناه 

ما   م بمائة وخمسة، قدّر عددهالأولى من التعليم   الثانوي )جذع مشترك آداب(
ّ
  وأربعين متعل

 .  شاركوا في الإجابة عن أسئلة الاستبيان (،145)

علينا    ليسهل  المغلقة،  الأسئلة  طريقة  على  اعتمدنا  فقد  للإشارة، 

 ول من أجل تفسيرها.بعد جمع المعطيات، عرضناها في جدجمع المعطيات ومعالجتها. 

ديسمبر    من  الممتدّة  الفترة  في  التحرّي  جري 
ُ
غاية شهر    2015أ إلى 

ها ضمن القطاع الإداري لمنطقة "قسنطينة"، وهي  مؤسّسات  في    2016ماي من سنة  
ّ
واقعة كل

( كيلومترا  30كالآتي: ثانوية "رابح بيطاط" ببلدية "ديدوش مراد" الواقعة على بعد حوالي ثلاثين )

تبع التي  بوزيان"  "الحامة  ببلدية  بورفع"  "احسن  وثانوية  المدينة،  وسط  عشرين  من  بحوالي  د 

المدينة، وثانوية "محمد العربي بن عبد القادر" بالوحدة الجوارية رقم:  ( كيلومترا عن وسط  20)
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الواقعة على بعد حوالي    03 الجديدة "علي منجلي"  المدينة هي    20بالمدينة  كيلومترا عن وسط 

   الأخرى.

 أمّا توزيع أفراد العيّنة فقد كان على النحو الآتي:  

 عدد التلاميذ  ؤسّسة اسم الم

  32 "رابح بيطاط" )ديدوش مراد(ثانوية 

 79 ثانوية "احسن بورفع" )الحامة بوزيان(

ثانوية "محمد العربي بن عبد القادر" )علي  

 03منجلي 

34  

 145 المجموع 

 : خصائص العيّنة المدروسة 01 جدول رقم 

 نتائج الاستبيان: -5

 %  النسبة المئوية الأسئلة 

النصوص اللغوية التي يتضمّنها كتاب   بدافعية نحو قراءة حسّ هل ت -1

 اللغة العربية؟

 كثيرا   -1-1

 

 

30،35 

 69،65 نوعا ما   -1-2

درجة في الكتاب المدرس ي، تحوي مواضيع:  -2
ُ
 النصوص الم

 أتفاعل معها  -2-1

 

28،28 
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 13،10 لا أستوعبها  -2-2

 58،62 غير فعّالة -2-3

 ترى أنّ هذه النصوص: -3

 اليومي من الواقع   قريبة -3-1

 

45،52 

 54،48 بعيدة عن الواقع اليومي  -3-2

 ؟باللغة العربية هل ترى أنّ تلك النصوص تلبّي احتياجاتك التواصلية -4

 نعم -4-1

 

24،14 

 75،86 لا  -4-2

يظهر اهتمامك بالنصوص اللغوية المدرسية، فينعكس ذلك على  -5

 أدائك الكتابي: 

 كثيرا  -5-1

 

 

34،48 

 47،58 نادرا -5-2

 17،94 لا أثر للمحتويات في كتاباتي -5-3

 الموضوعات التي أرغب في الكتابة حولها ذات طابع:  -6

 اجتماعي -6-1

 

54،48 

 31،72 علمي -6-2

 13،80 أدبي -6-3
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 قراءته؟ تفضّل ما الجنس الأدبي الذي  -7

 الرواية -7-1

 

64،93 

 2،76 الحكمة  -7-2

 1،38 المسرح  -7-3

 26،89 الشعر  -7-4

 النص الأدبي من أجل؟ هل تقرأ -8

م الكلمات  -8-1
ّ
 تعل

 

34،48 

 24،14 التاريخ التعّرف على  -8-2

 37،93 التعرّف على الحضارة   -8-3

 3،45 للتحليل وفقط -8-4

هل تعتقد أنّ النص الأدبي يمنح الإمكانيات نفسها التي يمنحها مقال   -9

 اعية في الحياة اليومية؟ الاجتمصحفي في عرض الظواهر  

 نعم -9-1

 

 

89،65 

 10،34 لا  -9-2

 أثناء تحليل النص الأدبي، أكثر ما يجذبكم هو: -10

 العمل على الأفكار  -10-1

 

26،20 

 27،58 شخصيات تحليل ال -10-2
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 25،52 تحليل بناء الحوارات  -10-3

 20،69 تحليل أسلوب الكاتب  -10-4

م: 02جدول رقم 
ّ
 : الجزائري بالنسبة لدراسة النص الأدبي  ملمح المتعل

م الجزائري  -تحيلنا معطيات هذا الاستبيان  
ّ
ق بلمح المتعل

ّ
المتعل

 إلى مجموعة من النتائج نوجزها في الآتي: -باعتباره قارئا للنصوص الأدبية العربية

مين في السنة الأولى من التعليم الثانوي )جذع  ✓
ّ
مشترك  أغلبية المتعل

ون بدافعية قوية نحو قراءة النصوص الأدبية المدرجة في كتاب  آداب(، لا يحسّ 

 . %69،65ق، وهو ما تعبّر عنه نسبة  المشوّ 

✓ ( مين 
ّ
المتعل في %58،62أغلبية  المدرجة  النصوص  أنّ  يرون   ،)

تعرضه التي  المواضيع  مع  يتفاعلون  ولا  فعّالة،  غير  المدرس ي  عبّرت الكتاب  حين  في    ا، 

منه )فئة  قد%13،10م  عدم  عن  استيعاب  (  على  حوتها  رتهم  التي  الفكرية  المضامين 

 .تلك النصوص

مين يرون أنّ النصوص المعروضة في الكتاب المدرس ي   ✓
ّ
معظم المتعل

 (.%54،48) بعيدة عن واقعهم اليومي

للتعليم   ✓ المقترحة  النصوص  تلبية  عدم  على  دوا 
ّ
أك مين 

ّ
المتعل جلّ 

م لاحتياجاتهم التواص
ّ
 .(%75،86العربية ) لية التبليغية باللغةوالتعل

تعالج   ✓ التي  للمواضيع  ميلهم  على  مين 
ّ
المتعل أغلبية  القضايا تأكيد 

( )%54،48الاجتماعية  العلمية  الأخرى  المواضيع  حساب  على  وذلك   ،)31،72  %  )

 (.%13،80والأدبية )

مين   ✓
ّ
المتعل غالبية  من    -تقريبا–تفضّل  المقتبسة  النصوص  قراءة 

النثرية، وفئة قليلة جدّا منهم )(؛ أي بمعنى ا%64،93الروايات ) ( %01،38لنصوص 
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النصوص المسرحية. والنصّ المسرحي باعتباره جن ومصطنعا من    خاصّا  سا يفضّلون 

وعليه،   القسم.  داخل  مختلفة  دراسة  واستراتيجيات  تقنيات  ب 
ّ
يتطل ه 

ّ
فإن الأدب، 

لدراسة نص  يقدّموا فرصا وإمكانات عديدة  أن  المدرسية  الكتب  من    ينبغي لصانعي 

 هذا النوع وتحليله. 

مين بأنّ دراسة النص الأدبي، أمر يساعدهم على  ✓
ّ
يقرّ أغلب المتعل

(، وينجذبون أكثر فأكثر نحو العمل على الأفكار  %34،48اللساني )تحسين مستواهم 

هم  %27،58(، وتحليل الشخصيات )26،20%)
ّ
دون كل

ّ
(  %89،65)  -تقريبا –(. كما يؤك

ا يمنح  الأدبي  النص  أنّ  عرض  على  في  صحفي  مقال  يمنحها  التي  نفسها  لإمكانات 

 الظواهر الاجتماعية المتّصلة بالحياة اليومية. 

 وختاما يمكننا القول بأنّ:  

  النصوص   ✓
 
بيداغوجية أصيلة، تعرض أمثلة حياتية   دعائم   الأدبية

مها. 
ّ
 يتم إخضاعها للسياق الثقافي للبلد الذي نتحدّث فيه باللغة المراد تعليمها وتعل

م اللغة عموما واللغة   ✓
ّ
قراءة النصوص الأدبية وفهمها في إطار تعل

 
ّ
بات الأساسية للملكة التواصلية.  العربية خصوصا،  هي أنشطة تشك

ّ
ل إحدى المرك

والعمل على قاعدة هذا النوع من النصوص،  ،وفي هذا السياق، يظهر أنّ القراءة

مين.يمكن عدّه بمثابة مساهمة في تحسين الملكة التواصلية 
ّ
 للمتعل

توفير الظروف الملائمة لدراسة النصوص الأدبية، يسمح بإنجاز   ✓

 ية: المهام الإيجابية الآت

اللسانية و"الحساسية   النصوص الأدبية للملكات  تحسين -

مين « La sensibilité linguistique »اللسانية" 
ّ
، وذلك من خلال منحها إياهم أمثلة استعمالية  للمتعل

 لهدف. أصيلة عديدة للغة ا
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تنمية قدرة التركيز على المضمون، حيث إنّ النصوص الأدبية تنقل   -

 فعال ذاتية...معلومات، وأفكار، وردود أ

 خاتمة:

مناهج    برّرته  أمر  اللغات  تعليم  في  الأدبية  النصوص  إدماج  إنّ 

ل دعامة بيداغوجية لتكملة الوضعيات الأصي
ّ
مها بعناية فائقة، لأنّها تشك

ّ
لة  تعليم اللغات وتعل

المدرسية.   الكتب  في  المنتقاة برصانة، المعروضة  الأدبية  للنصوص  ه يمكن 
ّ
فإن إلى ذلك،  أضف 

 التشابه والاختلاف الثقافية. تشجيع المناقشات حول أوجه  

وقطع   روايات،  من  ومقتبسات  الأدبية،  النصوص  قراءة  ل 
ّ
تشك

أ هذا  كلّ  ل 
ّ
يشك القسم،  داخل  أنشطة  وإنجاز  شعرية،  وقصائد  ممتازا مسرحية،    سلوبا 

التعبير عن آرائهم، وعن   م، ويمنحهم فرصة 
ّ
التعل مين بشكل إيجابي في سيرورة 

ّ
لانخراط المتعل

 وعن مشاعرهم الشخصية. ردود أفعالهم،

يمكن تلخيص حجج استعمال النصوص الأدبية في تعليم اللغات  

مثل  اتجاهات  ثلاثة  في  مها 
ّ
اللس  :وتعل مين 

ّ
المتعل ملكات  تقوية  أو  و"الحساسية    انية،توطيد 

مين.
ّ
 الثقافية"، وإثراء معارف المتعل

ميدان  في  الأدبية  النصوص  إدماج  إنّ  القول  يمكننا  الأخير،    وفي 

اللساني، والمعرفي، والتعليمياتي، والاجتماعي، وكذا على   الصعيد  مبرّراته على  له  اللغات  م 
ّ
تعل

 الصعيد التحفيزي. 
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ودي موس ى /د  الأمير عبد القادر قسنطينةجامعة /حمُّ

 مقدمة: 

التعلمية،        التعليمية  العملية  مكونات  مختلف  بين  العلاقة  بتحديد  تهتم  العام  بمفهومها  التعليمية  إن 

وماذا   ندرس؟  ومن  ندرس؟  لماذا  وهي:  محورية  أسئلة  على  مبنية  وهي  مشاكلها،  وتعالج  أبعادها  عن  وتكشف 

 درس؟ وما هي نتائج التدريس؟ ا نندرس؟ وكيف ندرس؟ وبماذ

، ومدى تحققها في أرض الواقع، وإذا توقفنا  المحورية  التساؤلاتالعملية متوقف على هذه  هذه  ح  ثم إن نجا    

ولعل متطلبات  عند التساؤل الرابع )كيف ندرس(، لوجدناه من الأهمية بمكان في سلسلة مرتكزات التعليمية،  

فرض   الإستراتيجي،  التوجه  ظل  في  وعلمي  تكنولوجي  تطور  من  إليه  آل  وما  الراهن  بتطوير    الاهتمامالواقع 

 التعليمية، لإصلاح المدرسة الجزائرية.  هث مناهجالمنظومة التربوية وتحدي

الطرائق    الإستراتيجيةوضمن تحقيق هذه الأهداف       استنفاذ جميع  التربوية، وجب علينا  بالمنظومة  للنهوض 

العربية من خلال    مهارات مختلفة في جميع الميادين، سيما التحكم في اللغة  يتقن  كفء  الممكنة في إنتاج متعلم

بشقيها النظري  ، وهذه الورقة البحثية  يدرسها، نطقا وأداء وتوظيفا، وما يعكسه على شخصيته  النصوص التي

 : تساؤلات مفادهاجاءت لتجيب عن عدة والميداني، 

فتنعكس إيجابا    النصوص الأدبية  إذا كان الهدف من العملية التعليمية إنتاج فرد كفء يجيد اللغة ويستثمر   

، فما هي فائدة التخطيط المحكم في  لوحدة تعلمية ما  على سلوكه، فهذا يتوقف على التخطيط والإعداد الجيد

الأدبي   النص  وهل  تدريس  الطريقة؟  بهذه  التدريس  الأدبية  النصوص  تقبل  وهل  بالكفاءات؟  المقاربة  بطريقة 

  تطبيق هذه الطريقة؟ وما هي الحلول المقترحة؟   ي تعرضالت   ؟ وما هي مشاكل الأهداف التعليمية التعلمية  تحقق

 وما هي النتائج المتوخاة؟ 

 :تعليمية المادة إنجاحفي وأهمية  التربوي  أولا: التخطيط 

التربوي:    -أ التخطيط  )كريستيان  مفهوم  النمساوي  الاقتصادي  يد  على  الظهور  في  التخطيط  مصطلح  بدأ 

م، وبقي هذا المصطلح حكرا على الميادين الاقتصادية والسياسية  1928شويندر(، ثم اكتسب الشهرة في مطلع  

، ثم انتقل إلى ميدان التربية والتعليم لتطوره والنهوض به، ومن ثم تحقيق  1والاجتماعية والإدارية بصفة عامة

جميع   يشمل  الواسع  بمفهومه  التعليمي  أو  التربوي  فالتخطيط  وعليه  المعرفة،  المت» اقتصاد  صلة  العمليات 

المستمرة التي تتضمن أساليب البحث الاجتماعي ومبادئ وطرق التربية وعلوم الإدارة والاقتصاد والمالية، وغايتها  

أن يحصل التلاميذ على تعليم كاف ذي أهداف واضحة وعلى مراحل محددة تحديدا تاما، وان يمكن كل فرد من  

اما فعالا بكب ما يستطيع في تقدم البلاد في النواحي  الحصول على فرصة تعليمية ينمي بها قدراته وأن يسهم إسه 

«، وعليه فإن التخطيط التربوي يتوقف على تضافر جميع الجهود وجميع  2الاجتماعية والثقافية والاقتصادية

 الفاعلين للنهوض بقطاع التربية، وتطويره بما يتماش ى مع متطلبات الواقع الراهن. 

التخ  -ب يعد  تعلمية:  لوحدة  المعرفة  التخطيط  لإنتاج  الأساسية  العمليات  من  واحدة  تعليمية  لوحدة  طيط 

عملية يترجم من خلالها المعلم الأهداف التعليمية الواردة في الدرس إلى نتاجات تعلمية  »وإكسابها للمتعلم، وهي:

المنا التقويم  وأساليب  والوسائل،  والأنشطة  الأساليب  المعلم  فيختار  واحدة،  في حصة  تتحقق  أن  سبة  يمكن 



-الأهمية والأهداف المتوخاة-يط لتعليمية النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات التخط  
 

40 
 

التعليمي أو الموقف  الحصة    والتدابير  والأساليب والتصاميم الطرائق  من  مجموعة  عن عبارة أنه  كما   ،3« لهذه 

 الزيارات واللقاءات خلال  من أو التأطير  بميدان احتكاكه  خلال  من سواء وتجارب خبرات من المعلم التي يكتسبها

 تحقيق أجل من سالدرو   المخطط إليها يلتجئ التي فهي لفائدتهم، الجهة الوصية تنظمها التي  والتكوينية  التربوية

 والقريب.  والمتوسط البعيد المستوى   على والأهداف  والكفايات الغايات من  مجموعة 

 ثانيا: أهمية التخطيط التربوي للمتعلم: 

والمتعلم،        المعلم  من  كل  على  إيجابا  ينعكس  بالكفاءات  المقاربة  ظل  في  المادة  لتعليمية  الجيد  التخطيط  إن 

 وذلك راجع إلى أهمية التخطيط كعملية تسبق التنفيذ، وتتجلى هذه الأهمية في النقاط الآتية:   

  أهمية التخطيط التربوي للمعلم: -1

 المواقف الارتجالية. اختزال الجهد وتجنب  -

 .يكسب المعلم الثقة بالنفس، ويقلل شعوره بالاضطراب، ويؤهله لمواجهة المواقف الصعبة والطارئة -

 يساعد المعلم على فرض الانضباط داخل الصف.  -

 لدى المتعلم.  يريد تحقيقها يساعد المعلم في تحديد الأهداف التي  -

   الصفية، ويجنبه التخبط في تنفيذها.يضبط المعلم في تنظيم النشاطات  -

 التخطيط الجيد يساعد المعلم على تحديد الوسائل المناسبة لتحقيق الأهداف.  -

 على الموارد المستهدفة. بشكلٍ متوازٍ  يساعد المعلم على ضبط الوقت والتحكم فيه، وتوزيعه -

ن المعلم من التقويم السليم لطلابه والحصول على التغذية الر  -
َ
 . اجعةيمك

-  .
ً
 جيدا

ً
 بمادته العلمية إلماما

ً
 يساعد المعلم على اكتساب الكفاءة المهنية المستمرة، حيث يجعل المعلم ملما

 يساعد المعلم على تطوير المنهج المدرس ي، وابتكار طرائق جديدة. -

 .، وتحديد الأهداف واشتقاقهاتنظيم الطلاب وتصنيفهم وتحديد الفروق الفردية -

 تخطيط التربوي للمتعلم: أهمية ال -2

 .الذهنيحفز المتعلمين ويشوقهم إلى التعلم، ويحميهم من أضرار التعلم المشوش وسوء الفهم واضطراب  -

 .المعلمبحسب الأنشطة المستهدفة كما يبين ذلك تخطيط   وتوزيعهيساعد المتعلم على تنظيم وقته،  -

 لدى تلاميذه.يكسب المتعلم شعورا إيجابيا تجاه المعلم،  -
ً
 حسنا

ً
 فالمعلم المنظم يترك انطباعا
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يساعد المتعلم على اكتشاف الجوانب الخفية للمنهاج عند معلمه، فيكتسب عاداتٍ سليمة تساعده في حياته   -

 .أمثلبشكلٍ   واستغلالهأهمية الوقت  وتقديرمثل: التنظيم، 

 ثالثا: طرق تحليل النص الأدبي في إطار المقاربة بالكفاءات 

 النص الأدبي من منظور المقاربة بالكفاءات:  -1

«،  4» صيغة الكلام الأصلية التي وردت عن المؤلف إن النص الأدبي كما هو متداول بين المشتغلين بالأدب هو:       

تربط   وعلاقات  مركب  بناء  عن  عبارة  الأدبي  النص  يرون  إذ  المفهوم،  هذا  المحدثين عن  نظرة  كثيرا  تبتعد  ولم 

» يحمل  ، أما عبد الله الغذامي فيرى النص الأدبي أنه:  5أجزاء هذا البناء، وهذا ما نجده عند طه عبد الرحمان 

إمكانات نصوصية قادرة على الانفتاح، وتسعى إلى بناء وجدان جمعي، وإلى دلالات شمولية كلية، وهذه لا يمكن  

ك بعد أن يصبح النص نظاما من الإشارات الحرة بها  تحقيقها إلا بمشاركة القارئ في إقامة دلالات النص، وكذل

وتتنوع  الدلالة  لتؤدي  6تتعدد مستويات  معينة  هيئة  تنسج على  التي  الكلمات  يتوقف عند  لا  الأدبي  فالنص   ،»

دلالات، بل النص هو وحدة تتسم بالشمولية والانفتاح وتسعى إلى بناء الوجدان الجمعي، وذلك بتفاعل المنتج  

والقارئ  بالتعدد والاحتمال    الواقع؛و   للنص  يتميز  إبداع  فهو  بالكفاءات،  المقاربة  منظور  من  النص  مفهوم  أما 

مكتسباته   مستثمرا  النص  مع  المتفاعل  موضع  يوضع  فالمتعلم  تمييز،  وقوة  طليق  فكر  إلى  يحتاج  والانفتاح، 

اسية التفاعل مع هذه النصوص،  ، فالمتعلم في ضوء في هذه المقاربة يعد خزانا للمعرفة، ومهمته الأس7القبلية 

قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في سياق معين ويتكون محتواها من معارف ومهارات  »  ذلك أن الكفاءة:  

وقدرات واتجاهات )...( مندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفرد الذي اكتسبها بإثارتها وتجنيدها وتوظيفها قصد  

م  وضعية  في  وحلها  ما،  مشكلة  الموجه  8حددة مواجهة  وآدابها  العربية  للغة  المدرس ي  الكتاب  إلى  عدنا  وإذا   ،»

لتلاميذ المستوى النهائي شعبتي )الآداب والفلسفة واللغات الأجنبية(، فإننا نميز بين مجموعة من النصوص التي  

 :9يدرسها المتعلم ضمن وحدة تعليمية واحدة، وهذه النصوص كالآتي

من النصوص التي تنضوي تحت محور من محاور الكتاب المدرس ي،    النصوص الأدبية: وهي مجموعة  ✓

النحو   له روافد وهي: قواعد  نثري، ويكون  أو نص شعري وآخر  وقد تكون عبارة عن نصين شعريين، 

  –والصرف، علوم البلاغة، علم العروض، النقد الأدبي، ومن نماذج هذه النصوص: في مدح الرسول 

 للبويصري"." -

التواصلية: وهي نصوص نثرية داعمة للنص الأدبي، تعمق فهم المتعلم للظاهرة المدروسة،  النصوص   ✓

الأدبية للنصوص  بالنسبة  وتعد فرعا  المتعلم،  معارف  إثراء  نقديا، وهدفها  طابعا  تحمل  ، ومن  10وهي 

 نماذج هذه النصوص: الشعر في عهد المماليك "لحنا فاخوري". 

المطالعة الموجهة فهي نصوص ذات أبعاد قيمية، وقد تكون لها    نصوص المطالعة الموجهة: أما نصوص ✓

إنسان ما بعد  أو تتناول موضوعات نقدية مستقلة، ومن نماذج ذلك:  علاقة مباشرة بالنص الأدبي، 

 . 11الموحدين "لمالك بن نبي" 

ونستنتج من هذا التقسيم أن المتعلم يجد نفسه أمام مجموعة من النصوص، فينطلق من نص، الذي هو       

، ثم إن  12النص الأدبي أو التواصلي، فيحلله ليستخلص خصائصه ومن ثمة ينسج على منواله نصا من إنتاجه

الت  الأنشطة  وفق  والشفهي،  الكتابي  الإنتاج  في  التحكم  تقتض ي  المقاربة  ما  هذه  أو  الأدبي،  النص  على  تتكئ  ي 
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يعرف بروافد النص، وبهذا فإن النص هو المحور الرئيس التي تدور في فلكه جميع الأنشطة اللغوية، التي تساعد  

 المتعلم في تنمية مهاراته واكتساب الملكة.  

 

 

 

 

 

 

    

لكن هذه المقاربة قد تجد نوعا من القصور، بحسب استطلاع رأي الأساتذة بهذا الخصوص في الميدان؛ فإن       

النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات في جميع سنوات الطور الثانوي، وفي جميع الشعب لا تؤتي أكلها إلا في  

اللغة، فالنص الأدبي المدروس لا يشتمل على جميع  جوانب قليلة جدا، ومن أمثلة ذلك: رافد البلاغة أو قواعد  

الأستاذ   فيجد  الأحكام  بقية  أما  الخلاصة،  أو  القاعدة  أحكام  من  أو حكمين  على حكم  اللهم  القاعدة،  أحكام 

نفسه ملزما بتسجيل أمثلة أخرى خارجية، ليخرج بالقاعدة في جميع أحكام الدرس، بينما هناك نصوص أدبية  

 . 13أي حكم من أحكام القاعدة لرافد من روافد النصوص المقدمة أخرى لا تشتمل على 

 نموذج من تخطيط وتحليل نص أدبي:   -2

يقوم تخطيط وحدة تعلمية خاصة بنص أدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات على مجموعة من الخطوات، تبدأ       

من تحديد الكفاءة المستهدفة، ثم تحديد الأهداف التعلمية من خلال النص، للوصول إلى الهدف الختامي، وقد  

ل كعينة  الآداب  الأولى شعبة  للسنة  موجه  أدبي  على نص  اختيارنا  في قصيدة  وقع  النص  هذا  ويتمثل  لدراسة، 

ثابت   بن  حسان  المكرمة   -  –للشاعر  مكة  فتح  هذا  14وموضوعها  تنفيذ  في  المتبعة  الخطوات  هي  فما  ؛ 

 المخطط. 

 طرائق تدريس النص الأدبي: -1

إن التنفيذ الجيد لمخطط تدريس النص الأدبي يحتاج من الأستاذ استعمال طريقة تدريس معينة، حتى يصل       

تعلم إلى تحقيق الكفاءة المطلوبة، ثم إن اختيار الطريقة المناسبة يتوقف على كفاءة الأستاذ، أضف إلى ذلك بالم

وهذه   أخرى،  دون  طريقة  يستوجب  مما  تطبعه،  خصوصيات  له  نص  كل  إذ  المقترحة،  النصوص  طبيعة 

 مجموعة من الطرائق المعتمدة في التدريس: 

وضع المتعلم أمام مشكلة، تتضمن صعوبات، لا يملك المتعلم حلولا جاهزة  طريقة حل المشكلات: ويقصد بها    -

لها، الش يء الذي يجعله يشعر بالحيرة والحاجة إلى بذل جهود، وتعبئة موارده المعرفية من أجل إيجاد الحلول  

 .15المناسبة 

 : قواعد النحو والصرف

ويتخذ فيها النص   -
مطية لشرح الظاهرة 
 النحوية والصرفية. 

الهدف: اكتساب  -
 المتعلم لغوية

 

 علوم البلاغة: 

بيان القيمة الفنية  -
للنص و جمالية  

 المعاني المستعملة.

الهدف: تنمية الذوق  -
 البلاغية للمتعلم   

 :النقد الأدبي

يتخذ النص الأدبي   -
مادة لبناء شخصية 

 المتعلم.

الهدف: تنمية ملكة  -
النقد لدى المتعلم،  
 وتكوين شخصيته 

 علم العروض: 

ويتخذ فيها النص   -
الشعري مادة لدراسته 

 موسيقيا.

الهدف: تنمية  -
الحس الإيقاعي  

 بحور الوالتمييز بين 
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التمهيد    - انطلاقا من  البحث،  الطريقة على  بالاستنباط، فتعتمد  طريقة الاستقراء: تقوم هذه  لتنتهي  بالأمثلة 

عن   يبحث  المتعلم  تجعل  أنها  الطريقة  هذه  مزايا  ومن  الكليات،  إلى  الجزئيات  من  الانتقال  على  الطريقة  هذه 

 .  16الحقيقة من خلال الاعتماد على النظر في حل المشكلات

طلابه ببعض الواجبات )التعيينات(  طريقة التعيينات: وهي من الطرق القديمة التي يقوم فيها المعلم بتكليف    -

إلى   العودة  عند  المدرس ي  الكتاب  تمارين  حل  أو  شعرية،  قصائد  أو  القرآن  من  سور  لإنجازها، كحفظ  المنزلية 

 . 17البيت، ثم مراقبة تلك الأعمال عند العودة إلى المدرسة 

لى صبغة نفعية اجتماعية، حيث  طريقة المشروع: وهي طريقة تقوم على تحويل الأفكار والمعارف والمكتسبات إ  -

حيث   علمية،  بطريقة  حلها  في  فيبادر  معينة،  مشكلة  أمام  نفسه  المتعلم  فيجد  فعلا،  وجوده  المتعلم  يثبت 

 .18يكتسب المعرفة بطريقة عرضية أثناء بلورة هذه المشكلة في قالب مشروع 

أ  - تشجع  التي  الجماعية  المناقشة  أساليب  إحدى  هي  الذهني:  العصف  )طريقة  من  مجموعة  فرد  12-5فراد   )

بإشراف المعلم، حيث تتيح هذه الطريقة إنتاج أكبر قدر ممكن للأفكار المتنوعة والمبتكرة بشكل عفوي حر، في 

مناخ مفتوح غير نقدي لا يحد من إطلاق هذه الأفكار، التي تخص مشكلة معينة، ومن ثمة غربلة هذه الأفكار  

 .  19واختيار المناسب منها 

النص الأدبي، وبناء على  وان      لتدريس  كلها  إذا كانت صالحة  ما  نتساءل  الطرائق، فإننا  طلاقا من عرض هذه 

التفكيك   على  تقوم  الاستقرائية  الطريقة  يستعمل  الأساتذة  أغلب  فنجد  للأساتذة  قدم  الذي  الاستبيان 

الثانية، التي تسعى إلى إشراك    والتركيب، وخاصة في ربط النص بروافده، وتليها طريقة العصف الذهني في المرتبة 

أن   إلا  بين المتعلمين،  التنافس  للركود والملل، وخلق جو من  الحصة ودفعا  في تنشيط  اكبر عدد من المتعلمين 

وتنظيم   الصف  تسيير  في  عالية  كفاءة  ذا  الأستاذ  يكن  لم  ما  الأحيان،  أغلب  في  ناجحة  تكون  لا  الطريقة  هذه 

 نا من اكتظاظ. الوقت من جهة، وما تعانيه مدارس

أما        الروافد،  ببعض  الأمر  تعلق  إذا  اللهم  كثيرا،  الأدبي  النص  تدريس  تخدم  فلا  المشكلات  حل  طريقة  أما 

طريقة المشروع، فتأتي لبلورة مكتسبات المتعلم في قالب مشروع مثلما نجده في مقرر السنة الثالثة، فيطلب من  

العربي ق للعالم  إنجاز خريطة سياسية  المتعلم  المتعلم  إلى استثمار مكتسبات  المشروع  النهضة، فيهدف هذا  بل 

 بخصوص ربط الأدب بالسياسة.     

 تحليل تخطيط تحليل نص أدبي:   -2

يقوم تحليل النص في ضوء المقاربة بالكفاءات على خطوات منهجية معينة، حيث يقوم الأستاذ بإعداد مخطط   

ميدان التربية والتعليم بالمذكرة المنهجية، أو المذكرة التقنية،  انطلاقا من النص الأدبي، ويعرف هذا المخطط في  

ومهما اختلفت التسميات فأنها تقوم على خطوات منهجية محددة، حيث يربط الأستاذ بين مراحل تحليل النص  

الفتوحات   )شعر  السابعة  التعليمية  الوحدة  على  اختيارنا  وقع  وقد  بالوقت؛  وربطها  المتعلمين،  وأنشطة 

 في فتح مكة، وهذا مخطط مختصر لهذه الوحدة: -  –مية(، باختيار نص قصيدة حسان بن ثابت الإسلا 

ية 
ضع

لو
ا

 

حل 
لمرا

ا
 

 الزمن  توجيهات أنشطة المتعلمين  أنشطة التعليم 
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للمتعلمين   أسئلة  الأستاذ  يوجه 

 بخوص موضوع النص المطروق 

يقوم المتعلم بتسجيل  

 الكتابي الأثر 

يوضع المتعلم في جو  

 الدرس 

 د 5-10

ت
ما
عل
الت

اء 
بن

 

ية 
لآت

ت ا
وا
ط
لخ

ى ا
عل

وم 
يق
و

 

 التعرف على صاحب النص   -أ

 

 أثراء الرصيد اللغوي  -ب

 

 

 اكتشاف معطيات النص  -ج

 

 مناقشة معطيات النص  -د

 

 

 

 تحديد بناء النص  -ه

 

 تفحص اتساق وانسجام النص-و

 

 

 

يقوم المتعلم بتسجيل  

 الكتابي الأثر 

على    - المتعلم  يتعرف 

 الشاعر 

يتعرف على   -

القاموس اللغوي  

 للنص

يجيب المتعلم   -

 انطلاقا من النص 

يتبين المتعلم النمط  -

الغالب على النص  

بالاعتماد على  

 المؤشرات 

يبدي المتعلم ملكته   -

 النقدية 

يعين المتعلم على   -

الرابط الأساس ي في  

 النص 

 

 

 

 

 

 

90-

 د 100

مي 
ختا

ال
م 
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في  

ل 
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ج
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ص 
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ر 
دي

تق
 

يقوم المتعلم بتسجيل   إثارة قضايا نقدية متعلقة بالنص

 الأثر الكتابي 

إبداء المتعلم رأيه   -

 حول النص 

10-

 د 15

على    الأستاذ  يعمل  بالكفاءات، حيث  المقاربة  في ضوء  الأدبي،  النص  تحليل  كيفية  التخطيط  هذا  في  فنلاحظ 

 تنفيذه والتقيد بالوقت مع حسن اختيار أحد الطرق التعليمية الأنفة الذكر لتحقيق الأهداف التعلمية.  

 مخطط لأهم روافد النص:   -3

 الأدبي بروافده، حيث ينطلق من النص ويعود إليه، وهذا تخطيط لروافد النص الأدبي:يربط المتعلم النص 

 

 

النص       إلا أن  النص الأدبي،  المتعلم انطلاقا من استثمار  التي يكتسبها  الموارد  أهم  فنلاحظ من هذا المخطط 

أحيانا يكون قاصرا وعاجزا أمام هذه الموارد، وبناء على الاستبيان الموجه للأساتذة، فإن الأمثلة أو دراسة هذه  

لروافد، كما هو الحال لرافد قواعد النحو والصرف، فإن  الروافد تحتاج إلى أمثلة، والنص لا يغطي جميع هذه ا

قواعد النحو  الرافد:  
 والصرف 

الموضوع: العدد الأصلي  
 والترتيبي.

 البلاغة الرافد:  

/ 

 النقد الأدبي الرافد:  

الموضوع: التذوق  
 الأدبي للنص 

 

 العروض   الرافد:

الموضوع: بحر   
 الوافر 

 

 روافد النص الأدبي
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النص خال تمام من الأمثلة المتعلقة بدرس العدد الأصلي والترتيبي، مما يحتم على الأستاذ استجلاب عددا من  

ما   وهذا  البلاغة،  رافد  في  النص  استثمار  عدم  أيضا  ملاحظته  تجدر  ومما  وبناءها،  القاعدة  لاستنتاج  الأمثلة 

 اب للتساؤل، أما فيما يخص رافدي العروض والنقد، فإننا نجد تغطية النص لهما كاملة. يفتح ب

وعليه فإن النص أحيانا يتصف بالقصور والعجز، بالنسبة إلى تغطية روافده والأنشطة الموجه للمتعلم في      

ذه الروافد، وهذا ما  ضوء المقاربة بالكفاءات، وهذا راجع إلى سوء اختيار النصوص أو سوء اختيار مواضع ه 

بناء  في  ينبغي  كما  يستثمره  الأمثل، ولا  الاستغلال  يستغله  الأدبي، فلا  النص  مع  يحدث قطيعة  المتعلم  يجعل 

 شخصيته.  

 رابعا: الأهداف المرجوة من تعليمية النص الأدبي وفق المقاربة بالكفاءات:    

 الهدف التربوي على أنه:   -1
ُ
ف سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المتعلم نتيجة نشاط    »مفهوم الهدف التربوي: يُعَرَّ

والتقويم  والقياس  للملاحظة  قابل  السلوك  هذا  ويكون  والمتمدرسين،  المدرس  من  كل  من  «20يزاوله  ويستفاد   ،

د في سلوك المتعلم، كما يكون قابلا للقياس وهو  هذا المفهوم أن الأهداف التربوية تكون قابلة للملاحظة فيتجس 

إلى  تنقسم  التربوية  الأهداف  إن هذه  ثم  والتقويم؛  للتقييم  قابلا  يكون  بالكفاءة، ومن هنا  المتعلم  تحكم  مدى 

 قسمين وهما: 

أهداف عامة: فالأهداف العامة عبارة عن جمل تصف النتيجة الفعلية التي تظهر عند المتعلم في شكل   -أ

 .21هارات، والتي تتحقق من مقرر دراس ي معين، أو جزء منه خلال فترة زمنية محددةقدرات وم

أهداف خاصة: أما الأهداف الخاصة هي جمل تصف ما ينبغي على المتعلم أن يكون قادرا على فعله أو  -ب 

ويمكن  المتعلم،  لدى  إحداثه  المدرس  يريد  بتغيير  يتعلق  معين،  تعليم  نهاية  عند  اعتقاده،  أو    تفضيله، 

 . 22وصفه بأنه سلوك يمكن قياسه 

 الأهداف المرجوة من تعليمية النص الأدبي وفق المقاربة بالكفاءات: -2

إن الأهداف العامة التي سطرت لتعليمية النصوص الأدبية في ضوء هذه المقاربة، وهي تحديد ملمح التخرج       

، والذي يتمثل في الهدف الختامي، حيث يكون المتعلم قادر على -داب شعبة الآ -لدى تلميذ السنة الأولى ثانوي  

التلخيص   على  تقوم  نصوص  يإنتاج  كما  التعليق،  أو  التحليل  وتفسيرية،  أو  حجاجية  نصوص  كتابة  مكنه 

أدبي من العصور المدروسة، بتوظيف مفاهيم النقد المناسبة، وهذا بالنسبة للمقرر خلال   أثر  ونصوص لنقد 

 سنة دراسية. 

أما الأهداف المسطرة على المدى القريب، والمتمثلة في الأهداف التي يسطرها الأستاذ لتعليمية نص أدبي، ولنأخذ  

 ثال نص "فتح مكة" لحسان بن ثابت، وهذه الأهداف التعليمية كالآتي:على سبيل الم

 يتعرف التلميذ على شعر الفتوحات الإسلامية وتفاعله مع الأحداث. ✓

 يستخرج المواصفات المساعدة على تحديد النمط السائد. ✓

 يكتب نصا وفق النمط السائد في النص.  ✓

 بالحروف، ويتعلم أحكام كل منهما. يتعلم كيف يكتب العدد الأصلي والترتيبي  ✓

 يتعلم بحر الوافر. ✓
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 يتعرف على التذوق الجمالي للنص. ✓

 خاتمة:

بالكفاءات، حيث        المقاربة  في ضوء  الأدبي  النص  في تدريس  له أهمية كبيرة  الجيد  التخطيط  الأخير فإن  وفي 

والمتعلم، المعلم  من  كل  على  بالكفاءة  التدريس  يعود  في  المقاربة  هذه  عن  يؤخذ  مما  الرغم  يراها  و   ،على  التي 

المتوخاة الأهداف  إلى  بالمتعلم  تصل  أن  يمكن  لا  أنها  عقبة  بسهولة  البعض  يتجاوز  أن  الأستاذ  حاول  إذا  إلا   ،

المقررات  ال تنفيذ  بخصوص  الوصية  الجهة  بتعليمات  الحرفي  والتقيد  النصوص  هذه  لتنفيذ  المخصص  زمن 

الظروف والملابسات   واسعة تشمل  الأدبي يحتاج إلى معرفة   أن النص الدراسية سيما لسنوات النهائي، إضافة إلى

ومنا بالشاعر  تحيط  النص،التي  ظل    سبة  في  واستثماره  الأدبي  المنتوج  هذا  فهم  إلى  التلميذ  سيصل  فكيف 

    ضعف التكوين القاعدي؟

 استبيان موجه للأساتذة: 

استبيان موجه للسادة أساتذة اللغة العربية للطور الثانوي، لغرض علمي في إجراء بحث حول: تعلمية النص       

 يد الذي جاءت به هذه المقاربة، والبدائل المقترحة. الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات، والجد

 الجنس:      ذكر                       أنثى 

 مستخلف           متربص          مثبت              رئيس ي            مكون        الصفة:    

 التخصص الجامعي: 

 

 هل المقاربة بالكفاءات جاءت بالجديد لتعليمية النص الأدبي  -1

 بالكفاءات؟ هل تتحقق الكفاءة المسطرة لتعليمية النص الأدبي وفق المقاربة  -2

 في تعليمية النص الأدبي وفق المقاربة بالكفاءات؟   التخطيط الجيد هل يفيد  -3

 هل يحرص التلاميذ على تحضير النص الأدبي المقرر؟   -3

 هل النصوص الأدبية المقررة توافق مستوى التلاميذ؟   -4

 ما هي الإستراتيجية التي تعتمدونها في تعليمية النص الأدبي: -5

 حل المشكلات        الاستقرائية       التعيينات            المشروع        العصف الذهني   

 هل يستثمر التلميذ تحليل النص الأدبي في اكتساب وتنمية مهاراته اللغوية؟  -6

 هل يحتاج الأستاذ إلى وسائل تساعده في تعليمية النص الأدبي؟  -7

 هل تؤثر العوامل الخارجية: كـ )القاعة والإضاءة والاكتظاظ( في تعليمية النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات؟    -8

 ما هي العوائق التي تتعرض الأستاذ في تدريس النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات؟  -9

- 

- 

 ما هي البدائل التي يقترحها الأستاذ لتعليمية النص الأدبي والتي تحقق نتائج ؟  -10

- 

  

        

 لا نعم

 لا نعم

 نعم لا

 نعم لا

     

 لا نعم

 لا نعم

 نعم لا

 لا نعم
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 ط.د/ فوزي لحمر/ جامعة باتنة 

 :مقدمة

والتربوي لدى   الأخلاقيلا يختلف اثنان في كون المسرح المدرس ي وسيلة فعالة في تنمية الحس 

التلميذ، ففضلا عن كونه يبعث البهجة والمرح في نفوس التلاميذ، فهو كذلك يبعث برسائل  

 ي الطفل.وقيمها المراد غرسها ف الأمةذات مغزى عميق ترتبط بثقافة  

الفيل  "المسرحي في الكتاب المدرس ي وتحديدا على مسرحية    تسلط الدراسة الضوء على النص

بغية معرفة الدور الذي تلعبه المسرحية في تبصرة التلميذ   "يا ملك الزمان لسعد الله ونوس

 الذي يعود  الأمر غير المباشر في نقد الظواهر السياسية،    الأسلوبمن خلال اعتماد  وتوعيته  

وص واقتناص المعاني المتوارية خلف الصور الساخرة  في النص   أعمقلى النظر بشكل  التلميذ ع

 وبين تضاعيف اللغة الظاهرة.

 عن مجموعة من التساؤلات:  الإجابة  إلىوسنسعى في هذا البحث 

 ـ ماذا نقصد بالمسرح عموما؟ وما هو الامتداد التاريخي لهذا الفن؟ 

 ـ ما مفهوم المسرح المدرس ي؟ 

 المدرس ي؟ ـ ما هي ميزات وخصائص المسرح  

ما   والتوعـ  الجمالي  النصو البعد  أضافه  الذي  الزمان)  المسرحي  ي  ملك  يا  للكتاب    (الفيل 

 المدرس ي؟ 

 وبناء على ذلك قسمنا البحث في النقاط الآتية: 

 التمثيل:  إلى أولاـ النص المسرحي من الكتابة   
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وص  ته الفنية الخاصة التي تميزه عن باقي النص مما لاشك فيه ان النص المسرحي نص له مقوما

الكتابة    أوالشعرية   وقواعد  ضوابط  على  مسرحيته  كتابة  في  الكاتب  يستند  إذ  النثرية، 

 المسرحية بدءا باختيار موضوع يحمل رسالة تستهدف وجدان الجمهور  

ات وتوزيع الزمكانية للمسرحية مرورا بانتقاء الشخصي ضبط المعالم إلىوتخاطب وعيه، وصولا 

الا   الأدوار وكذا  بالديكور  عليها  التي    والأحداث هتمام  والصوتية  البصرية  المؤثرات  من  وغيرها 

هذا   مسرحيا،  نصا  لنا  لتنتج   بينها  فيما  للعرض،   "يُكتب    الأخيرتتفاعل  مسبق  باستعداد 

هور،  الجم  أمامد الفضاء المسرحي الذي يقدم فيه ويفرض هذا الاستعداد انصياع الكاتب لحدو 

التمثيل   ومباشرة  والزمان  المكان  بحدود  التقيد  هذه    أماموكذا  تسمح  لا  حيث  الجمهور، 

المباشرة باستغلال سحري لتقنيات المونتاج. يقف كاتب النص في نطاق ضيق محصور، يجعله  

 1"العرض.  لأوامرهذا النطاق مجبرا على كتابة نصه امتثالا 

المسرح  الكاتب  على  يجب  المنطلق،  هذا  النص  من  تحول  مراعاة خصوصية  فهو    إلىي  عرض، 

الحوار،   في: وجود  تتمحور  كثيرة  بمهام  النص    الأدوار  إسناديضطلع  تقطيع    إلى للشخصيات، 

 النهاية... إلىمشاهد ومقاطع، وتسلسل الفعل الدرامي من البداية 

لكلمة   العام  المعنى  المسر   "مسرح"ان  النص  فيه  ويؤدى  الذي يجسد  المكان  إنه    حييدور حول 

المسرحيات" لعرض  المعروف  كوجود    إذ ،  2"المكان  بعدة خصائص  و    أو   الركح يتميز  الخشبة، 

  الأمر وقد ظهر هذا الفن لدى اليونان بادئ    الديكور،   إلى بالإضافةوالممثلين    كذا وجود الجمهور 

وبالإله  ار   إذ الدينية  والطقوس  بالعبادة  عندهم  الممثلون  "دينيسيوس"تبط  كان  حيث   ،

ايجسد ، عرف  ون عرضين مسرحيين خلال  الجاد    الأول لسنة  العرض  وهو  الذي  بالتراجيديا 

المتلقي  إلى يهدف   الجمهور  في  والتطهير  الشفقة  عنصري  فيسمى    وأما   ،إثارة  الثاني  النوع 

،  سلوكياتهمالكوميديا ويعرض مشاهد هزلية مثيرة للضحك وهي تحاكي أناسا اقل شأنا وتنتقد  

الفن،  وض  من   أول   "أرسطو"ويعد   لهذا  صارمة  قوانين  المسرحية    إذ ع  في  تتوفر  ان  يجب 

،  الأفكاركما حددها في كتابه فن الشعر وهي الشخصيات،    الأساسيةالعناصر  "مجموعة من  

كان منحازا    أرسطو والملاحظ ان   3" محددة بالمقدمة والذروة والختام...  والأغنية المشاهد  اللغة،  

ذلك ان    إلى  أضفمن قبل الممثلين،    إنتاجا  وأغزرهاالفنية    مالالأعالتراجيديا لكونها اسبق    إلى
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الاسوا    إلى  الأحسنالتي تنتقل من    الأعماليعتبر    فأرسطوفي المتلقي،    تأثيرا  وأكثرموضوعها جاد  

هنا يفصل بين المسرح وبقية    أرسطو  نجدكما  "من نظيرتها التي تكون ذات نهاية سعيدة،    أجود

يؤدون الفعل، لا عن    أشخاص، وذلك من خلال قوله: بواسطة  خرى الأ الفنون السردية    أنواع 

 4"طريق السرد

النصوص هو قابليته للتمثيل والتجسيد    فمن الواضح ان الفرق بين النص المسرحي وغيره من 

  أنظارطقوسه تحت    الإلهيمارس فيه    ، وقد كان المسرح لدى اليونان مكانا مقدساالركحعلى  

كذل كان  انه  كما  فيه  الجمهور،  يجد  مكان  اكبر    الإنسان ك  حرية  القديم  يرسم    لأنهاليوناني 

 صورة للخلاص والانعتاق من استبداد الحكم اليوناني القديم. 

 المسرح المدرس ي: ثانيا ـ 

يرتبط المسرح المدرس ي بالمكان الذي ينطلق منه واليه وهو المدرسة، ويختص بتقديم مجموعة  

الخاصة  المسرحية  العروض  تمث  من  المدارس،  لالتي  تعليمي    داخل  تربوي  مسرح  مادته   "إنه 

المتدرجة، ومن ثم ينتقل    أعمارهم، والذي يناسب مراحل  للأطفالالموجه    التأليفي النص    الأولى

المسرح   خشبة  لتوزيع    إلىفوق  وفقا  الممثلون  يقدمه  مبسط  درامي  تمثيلي  التي    الأدوارعرض 

 .5"يلعبونها

محدد لفئة  مخصص  المدرس ي  المؤسفالمسرح  عليه  تشرف  التلاميذ،  هم  المدرسة،  ة  او  سة 

وكل  وهدفه مزدوج حيث يقدم كعرض للتسلية ـ من جهةـ و للتعليم والتثقيف ـ من جهة اخرى ـ  

 التربية.  أستاذمدرب او  إشراف تحت  ذلك يكون 

 ميزات المسرح المرس ي:  ثالثاـ

ا  المسرحية   الأنواع يره من  ان المسرح المدرس ي يختلف عن غ المدرسة    أسوارخارج  لمقدمة  سواء 

الاختلاف  أو ويكمن  للكبار،  الموجه  ،  المرجوة    والأهداف  المقدمة  المضامين  حيث   من  المسرح 

عائد   المستهدف،    إلىوذلك  الجمهور  حيا  لأنهخصوصية  تصوير  الى  وتطلعاته يسعى  الطفل  ة 

لان ذلك  علم    وهواجسه،  على  يكون  يجب   المسرحية  في  الادوار  يتقمص   بعادبالأمن 
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الطفل   وخصوصية  بمستوى  دراية  على  وكذا  للطفل  والاجتماعية  التلميذ    أوالسيكولوجية 

 : الآتية النقاطويمكن ان نلخص خصائص المسرح المدرس ي في  الثقافية،

 سهولة الحبكة ومناسبتها لعمر الطفل.  "ـ

 . الأخلاقيةوسماتها  رهاوأدوا ـ وضوح الشخصيات 

 تصنع.  أو إسراع عي من دون على نحو طبي  الأحداث ـ ان تسير  

على   الخير  فيها  ينتصر  مفرحة  والنهاية  مناسبة  والانتقالات  مشوقة،  البداية  تكون  ان  يجب  ـ 

 الشر. 

 ـ الاهتمام بالحكايات المشوقة، سهولة الحوار وبساطته ووضوحه.

     6". مناسبا الأحداث إيقاعـ ان يكون 

ت التلاميذ بمختلف فئاتهم    إلىوجّه  انه مسرح خاص يتناول مواضيع تربوية وتعليمية،  جمهور 

عقول   مخاطبة  على  القدرة  فيه  تتوفر  ان  يستلزم  بما    التلاميذالعمرية،  ومشاعر  وحواسهم 

المرجو، من خلال مضمون ملائم وشكل فني وجمالي مناسب، يشرف عليه    التأثيريحقق ذلك  

التلاميذ    أو  الأستاذ يقوم  ما  وعادة  المختص،  المسرحي  على    الأدوار بتجسيد    سهمأنفالمدرب 

 . الركح

ـ   المدرس ي:  رابعا  الكتاب  في  المسرحي  الله  "النص  لسعد  الزمان  ملك  يا  الفيل  مسرحية 

 نموذجا: "ونوس

بحثن خلال  للسنة  من  المدرس ي  الكتاب  في  الموجودة  المسرحية  النماذج  بعض  عن  من    الأولىا 

ـ آداب  ـ جذع مشترك  الثانوي  مسرحية  التعليم  الزمان"   لاحظنا وجود  ملك  يا  للكاتب    "الفيل 

من  "سعد الله ونوس  "السوري بالكثير  تزخر  والجمالية، علاوة    الأبعاد، وهي مسرحية  الفنية 

 على ما تحمله من نقد سياس ي مبطن عرف به الكاتب السوري.  
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الزمان" ملك  يا  استوحاها    "الفيل  كانت    "سعد الله ونوس"مسرحية  الذي  الشعبي  الحكي  من 

القرية ولا يجرؤ    اهل لل يعيث فسادا في ارض دات، وفحوى الحكاية ان فيل الملك المدترويه الج

على   الملك،    لأنه،  افهإيقاحد  الشعب    أمامببساطة فيل  بين  زكريا كوسيط  يقف  الوضع  هذا 

ويذهبوا   السكان  ليجمع  في    إلىوالسلطة،  كبير  جهد  وبعد  الفيل،  من  شكواهم  لتقديم  الملك 

الجمع إقناعهم يقف  يلجم    أسوارداخل    ،  والخوف  تختنق    أمام ،  ألسنتهمالقصر  الملك 

الخائف  الأصوات الشعب  لم يستطع بث شكواه وبذلك يخذلون زكريا، هذا  ال  في حناجر  ذي 

وينجب    الأخير  وحدته  تخف  كي  الفيل،  بتزويج  والمطالبة  للملك،  الدعاء  سوى  مفرا  يجد  لم 

 المزيد من الفيلة. 

رس ي داخل قصر الملك، وهناك نلفي الشخصيات  في الكتاب المد   المشهد المنقول   أحداث تجري  

تتبادل   الخشوع    يتقدم  " والحوار  الأدوار وهي  وجوههم  على  يتلامح  الناس،  ووراءه  الحارس 

، فالشخصية المحورية هي شخصية زكريا: يبدو  7"والخوف والارتباك كلما تقدموا داخل القصر

ووعي بوضع الرعية لكنه في المقابل خائف ومتردد   من خلال كلامه مع الرعية انه ذو عقل راجح

 صوت زكريا: "

 8. "جرا أحذيتكمـ امشوا بهدوء ولا تجروا 

 في حين تبدو الرعية في قمة الخوف والرعب داخل قصر الملك اذ تهمس اصواتهم: 

 ي يدق.قلب "ـ

 ـ احذروا ان تلوثوا السجاد. 

 9" الملك؟ أينـ 

في   الموجود  الحراس  والجبروت،    القصر فتظهر   أبهةاما  والشدة  القسوة  ليظهر  على ملامحهم 

الباطش   اذا يطلب من زكريا ان يسرع في    واللا مباليالملك في زي  عن شكواه    الإفصاحبالرعية 

آبه    وإلا  وغير  برعيته  مستهزئا  مقهقها  الفيل  بتزويج  الطلب  سماع  بعد  ليظهر  بجلده،  قام 

 بمشاكلهم: 
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متلفتا  "  ـ  ( كنت  رائه وحاشيته(،  وز   إلىالملك:  الطرافة،  غاية  في  دائما    أقول أتسمعون؟ مطلب 

 10"محظوظ برعيتي..  إنني

طياتها   في  تحمل  المسرحية  فالف  سياس ي نقد    أبعادان  للسلطة،  يرمز  لاذع  القوية    إلىيل  اليد 

الرعية،   على  القمع  تمارس  التي  التخويف    الأمنية  فالأجهزةللسلطة  سياسة  تمارس  للدولة 

فالمسرحية    "الذي ينتج ذعرا وذلا مضاعفا من قبل هذا الاخير ،    الأمرعلى الشعب،  والترهيب  

لا تطلب منا ان نكره الفيل بقدر ما نكره خوفنا الداخلي من صاحب الفيل...كما ان المسرحية  

لمسرح   معين  تصور  مع  من    بالأطفاليخرج    الأطفالتتفق  المباشر    أشكال وفنونهم  النصح 

  11" محاولة الفعل والمشاركة الايجابية  والتلقي السلبي الى

فمسرحية الفيل يا ملك الزمان لا تعالج القضية بالطريقة السطحية الساذجة التي تعود عليها 

،  الأحداثالطفل، وهي طريقة تقليدية تعتمد على التلقي المباشر دون القدرة على التفاعل مع  

إزاء  رأيه وإبداء الأحداثي يتفاعل مع  المجال للتلميذ ك  "سعد الله ونوس "على عكس ذلك يفسح

 القضية المطروحة، وهو في ذلك ينهج منهج مسرح  بريخت  

ذلك،   على  مثال  خير  المسرحية  من  المشهد  هذا  النهاية   إذونهاية  عن  يبتعد  قد  ونوس  نجد 

 12" شكل النهاية  بأنفسهمليصوغوا هم  الأطفالفاتحا الحوار مع جمهور  "الصادمة 

لا   إنها  شخصيته  محاولة  وجعل  التلميذ  وعي  كل    أكثر ستفزاز  جعل  خلال  من  ونضجا،  وعيا 

شخصية   وهي  المسرحية  في  المحورية  الشخصية  ان  كما  المسرحية،  لنهاية  الممكنة  التصورات 

الوضع،   إزاء  للرعية ودعوتهم للشكوى من فيل    فبالرغم زكريا كان موقفها ضبابيا  من حشده 

، ما جعل القضية والهدف  الأول لك تلعثم وتراجع عن موقفه  الم  أمامقف  انه عندما و  إلاالملك،  

الرياح، وهي اشارة واضحة للتلميذ بان يكون ثابتا في مواقفه    أدراجالذي جاؤوا من اجله يذهب 

موقف ضعف    إلىالوصول    أراد   إذا في  فوجودك  هو    أمامهدفه،  ان    أقوى من  يعني  لا  منك 

مبا عن  وتتنازل  قضيتك  في  م 
ّ
ماتسل وهو  من    دئك  الكثير  مع  يحصل  وما  زكريا  مع  حصل 

 الحقوق الذين ضاعت حقوقهم على عتبات الملوك والسلاطين.  أصحاب
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ونوس"ينحو    بريخت،    "سعد الله  منحى  عام  بشكل  مسرحياته  مبدإ    إذفي  على  مسرحه  يقوم 

الكلاسيكي،   الدرامي  النمط  تجاوز  خلال  من  بريخت  "التغريب  لكد  الفرد  حيث  ضرورة  على 

الملحمي  الصراع    إثارةفي    يةوأولو  الاتجاه  يبرر ظهور  الشخصية والمجتمع، وهو ما  بين  الطبقي 

العشرين،   القرن  بداية  مع  المسرح  في  سائد  هو  ما  كل  تجاوز  مسرحيا  تيارا  بوصفه  البريختي 

التغيير   إحداث للمسرح وظيفة تعليمية اجتماعية تقتحم الفعل السياس ي، م اجل   أعطىحيث 

 13" ع مناحي الحياةالشامل في جمي

اختارها التي  النزعة  مع  ويتماش ى  يتوافق  البريختي  التوجه  هذا  ونوس  " ان  الله  في    "سعد 

كثيرا ما يعتمد على الثورة والتمرد والرفض والمجابهة الشعبية للسلطة والنظام    إذمسرحياته،  

ال  السياس ي، قيم  الطفل قصد غرس   مسرح  على  يسقطها  في  وهو  والثورة    لأنهم   الأطفالعزة 

 الجيل الصاعد الذي يحمل لواء الحرية. 

 أهداف المسرح المدرس ي: خامسا ـ  

التعليمية  في بناء المسرح المدرس ي كونه المستهدف من العملية   الأولىلاشك ان التلميذ هو اللبنة  

بشكل عام، ولعل المسرح المدرس ي له خصوصية ونقطة بارزة تميزه عن باقي الفنون، انها القدرة  

تجسيد على الركح من قبل التلميذ وهو ما يضمن وصول الرسالة بشكل أبلغ وأرسخ في  على ال

 كثيرة نذكر منها:   أهدافاذهن التلميذ، كما ان له  

 لنظام في جميع مناحي الحياة. تنمية النظام الجماعي، وبناء ا "ـ

 ع حواسه. يمـ جعل التلميذ يكتشف نفسه بج 

 ـ تكوين الذات الوطنية والقومية. 

 المكبوتات.  وإخراجبية الحاجيات النفسية ـ تل

 ـ تنمية الذوق الحس ي والجمالي. 

 ـ تطوير وزيادة الرصيد اللغوي والثقافي.
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 . والإثارةـ زيادة عنصري المتعة 

 على الصبر والتحليل.ـ تنمية القدرة 

 النقد الذاتي. أساسيات ـ بناء 

 .الأدبيةـ زيادة وتنمية الملكة 

 والفني والمعرفي.  الإبداعيـ تقوية الحس  

   14".الأناـ ترسيخ مبادئ التسامح والابتعاد عن 

يا ملك   الفيل  في مسرحية  المدرس ي متمثلا  الكتاب  في  النص المسرحي  ان  الى  الختام  في  نخلص 

ونوس"الزمان   قد  "لسعد الله  عدة    أعطى،  من  للتلميذ  مضافة  يستثير  أوجهقيمة  اولا  فهو   :

تفاعل مع النصوص وتجاوز طريقة التلقي السلبي للموضوعات  التلميذ ويحفزه على التفكير وال

  الإنسان روح    إنهاالنشء،    بث روح جديدة في  إلى  "سعد الله ونوس  "وثانيا يسعى نص  المختلفة،

يجعل النص المسرحي  من التلميذ فاعلا لا مفعولا به    وأخيراوالتائق للحرية،  المتوثب  و   المتمرد

   واثبات الذات وقدراتها الحركية التمثيلية و مقدرتها اللغوية. المسرحية   الأدوار من خلال لعب  

التلميذ نحو  ل تغيير سلوك  المسرح المدرس ي هو  الهدف من    الأمثل، والسبيل  الأفضلهذا فان 

الموضوعات   انتقاء  هو  ذلك  ميدان    المسرحيةلضمان  في  مختصين  قبل  ومن  فائقة  بعناية 

ت التلميذ على الإدراك وبين موضوع النص المسرحي ،  التربية لكي لا يكون هناك شرخ بين قدرا

سل ينعكس  قد  للتلميذ  ما  والمعرفي  العلمي  التحصيل  على  والبيداغوجي   التربوي   والأداء با 

، وقد كان انتقاء مسرحية الفيل يا ملك الزمان انتقاء موفقا، نظرا لما تحمله المسرحية  للمعلم

ميذ في الطور الثانوي، على اعتبارها مرحلة تشكل  من خصوصيات تتواءم والمرحلة العمرية للتل

من خلال اكتساب    أحداثعالم وبداية اتخاذ موقف مما يحيط بالتلميذ من  الوعي بالذات وال

 الرأي بكل حرية .  وإبداءالقدرة على النقد 
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 السعيد قوراري          /د 

 جامعة أم البواقي 

 :مقدمة

إدراكااااام لأاااااالتر ية فاااااا  انسانفاااااا  هااااااآ نلاااااامد ابراااااامب ة   فاااااا   ة ا اااااا  ة لأمناااااا      تاااااا    ااااااااد انسانفاااااا  

ةانبااامن فب هاااآ ل فااال نلااا اب انىااامنر أاااىفم إتاااب  دااااتا  أااابمل الأااا فىمل نااا   ا  ىل اااتب ة من ااامتآ 

فب ةمد اا   لأ   ااا   ة بىااام ناااانت  ا  اااالا انسانفااا    ااا مل  بلفااا ا ااامدر ا ىع فااا  أااا   ع ااا   أااامن

 ا  ىلر. لأ  لف  ةأ الا أ  نفاهم نطعق لأ بمنف  ةنكلتم كمنت دائ م  صب هآ لأ ع    لأ 

ت اي فمد تىعف نمنعلفع إتب  صفنهم  ل  ع نلم إن مد انضفد ألاب   ا ما انبفا ايفلفملا ة م كمن

في  ةذنت تى ف م نفهر ا  مر   نمنكفمدالا لأ  نفا  ياآ انتي أع  تم نل اب انىمنر هآ المجما انسان

 لأ مر   نف ايفلف  ن    . 

 أشكال هذه البيداغوجيات :-2

 : بيداغوجيا المحتويات -أ

لهفد   لصب   هآ  اناي    لب  المحض  ان ىلفر  ا بلغ .  هي  ا ىع    حجر  ألب  الة  مم  يتم 

فم ألبفم    صع هآ انغمنب ألب ان ل ي دةب  ا  رس هآ ابن مد ةان ل تب  ندل م   ف ا  ىلر لأفق

        كبتا اة  مم نمنفهر ة الأ فىمل  ة  ر انساكتز ألب انااكعر قبل اناكمد. 

 وجيا المحتويات :من خصائص بيداغ 

 ا ىلر لأمنت ا ىع    لظ هم ة    لأهم نل لالأفا -

 ان ل فا  ك اب ا ىع   ة يا تلت ا  عرالا. -

 آ انك ب ة ا عالل ةانفثمئ .ا ىع   المخزةن  ه  ع بط المح ف  نكلفز -

 أ ل ان ل فا لأا فدع  مرغ  نبغآ لألؤه نكلفز ا ىع  . -
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  مل ا  رس ي. ةأفل  ان ىلفر   مد    صع ألب انك-

 انساكتز ألب لألط  ان ىلفر. -

  ان  ففر   مد  ل صع هآ الأ  منملا لأبنف  ألب قفمس الحجر ا ىعهآ المخزةب هآ ذاكعر ا  ىلر-

 .1نمنناب  إتب كل رشمط ألب ن ر 

 : بيداغوجيا الأهداف -ب

انفىل  ألب لأا ف  ان صع ح انفاعآ ةا اب  نأة اف   – أمأم   –   د ةاه انبف ايفلفم 

 انسانفي  ل ألب لأا ف  ةلفده .

ان ىل ف  ن ص    –ة لأ  ث     هي نف ايفلفم لأبنف  ألب انط فح إتب  لظفر انى لف  ان ىلف ف  

ألف تم ة نمن متآ لأ  لأعدةد  تم ة  مةز ن ف   نانت ا  مرأ  انسانف   ان مئ   ألب  انع ل لأ   م

 لأ   صمئصهم :  الح س ة ان   تب  ة

 ان ىلمي -ن ىلفمي لظفر انفىل ا-

 ان ىلمي  –إضفمد انلار انى لف  ألب انفىل ان ىلفمي -

 دأر  مألف  ا  مرأ  انبف ايفلف  ة   اتب لأعدةد  تم-

 ا  ىل تب.  انلتا هآ  فكتايعس  أس انى ل  -

 2ان  كر هآ ا مدر ان ىلف ف  ة ان أك  لأ  لأ       هم -

 بيداغوجيا الكفاءات  -ج

لأع فب لأ  صفب نأب ث    لالأفا اك ابفا لأىمرف هآ ا  رأ  ة نكلتر   ظهعلا دراأملا قمم بتم  

اناي لىل    ظلفا أملز   أ   فىفل ةاه ا ىمرف هآ لأفاقف الحفمر انتي  صمد هر  فلأفم  ايلأع

ة   ةف  نفل  لأم  ألب  لأبمديد  عكز  ألب  انبف ايفجآ  انفىل  نلمد  إأ اد  هآ  انسانف   فكعةب    ااد 

  كثا اق صمدا نفق  .    ف  نمنناب  إتب ا  ىلر ة
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يتا    - ن ىمرف  ا   ل   المح ف ملا  نبف ايفلفم  كعد  ىل  نمنكفمدالا  ا  مر    ظهعلا  ةلم  لأ   ة 

 ب    نع  لأعه هآ الحفمر انىل ف  ةكاا نبف ايفلفم اية اف    ضعةر   نلحفمر ة ل تا ح لحملألهم

 .3المح ف ملاانتي    م ا مدر ان ىل ف  لأ ز ر  لأعكزر هآ ذنت ألب  مألف  

 : معنى المقاربة بالكفاءات

لأ  ف ملا   نمأ  مد  اك امبتم  كفمدالا   ر  صفغ   هآ  ألتم  لأىل   لأ مر    أمأهم  ة اف  يآ 

انامن  . ةا لهج )  عق  لألطل هم اينطش  ك أملأ  ث م ف   ة كاا لأك ابملا ا عانل انلىل ف  

ر هآ أ لف  ان فصل ةانى ل ( اناي  عكز ألب ان ل فا ك  فر  أمس ي
ّ
 .ان ىل

   فا ةاه ا ك ابملا إتب ق رالا ة لأىمرف ة لأهمرالا  ؤةل ان ل فا نلاأ ى اد  فاله  تىل ملا  

نل  تىلر لأىفل          فب اننشمط  ل   ر ض   أفمق    م لأم ةف لأل ظع لأل  هآ نتم   لأع 

) كفمدر لأمدة   :   ف    مص ( . ك م   ض   ان ىلر أ لف   ملأل    انب ري ة انع مض ي دأملأ  نهم

نلّ     ض  كفففملا  ألب  ان ىّعف  كثا  ألب  تامأ ه  أ لف   ة   ع   أل ف   لأىلفلأملا  إدلأمج  ي 

هج انسانفي ن   م  إذا لأم قفرب  ا شمكل ا فاله  ) كفمدر أعضف :   ف    ملأل(. يى  ا ةاا انل

  .4نمن ىلفر ان  لف ي اناي يى    ألب لأ  ف ملا لأفمدةم ان ل تب ةالحفظ

فنف  رؤ   تىلفر / ان ىلر لأ  نف     ف   ة اف لأصمي  ألب    اعب ةاه ا  مر   إذب ةف  

انالف    ل ة  ا همر    ة  ا ىع ف   ا فارد  ةتا لزم         . المح ف ملا  قفالأهم  كف   كفمدالا 

  . ن   ف  ا ل ح ا ل ظع ) انكفمدر( هآ نتم   لأعنل  تىلر لأم

يا لأ زإ   يتا  لأ لأ م  تىل م  ن  ساح  نمنكفمدالا  ا  مر    لمدلا  انى لف   إذب   هآ  عقف   هر 

  ان ىل ف  نف  إن    فم ألب :

: ة ذنت ن       بىمدةم أ   ع   لىل ا ىمرف انلظع   رةا   لأمد     إأطمد دلن  نل ىل ملا

فم   نصف   را  ا ة أملألا  تامأ  ا  ىلر نفمألف  هآ نفم   ا  رأف  ة انىمئلف  ةلأا  بلا هآ ن

 ة لأفا لم. 
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ان ىلر  كثا  م هآ   ألف لىل    ما  نلاأ ى ما  صملح   لىلهم  ة  ا  رأف   ا ىمرف  ن   تب 

ة   ةضفنم   ة كثا  نفلتم   ار بم م  ف م  ا ك ابملا  كثا  الحفمر.    فب  لأفاقف   فب  لأ  لف 

نف ايفلفم   ا ع تب  طل  ألب  لأم لىل  ن   ةاا  ةنىل  انهمم   ايةر دةب  لألصبم ألب  الة  مم 

 انهمم. انكفمدالا تا ف  نف ايفلفم ايةر ة  عك 

ان ا لف  ان ىل ملا  ة   نلمد  ةضىف   لمأ    ر جآ  هآ  ان لالأفا  لأك ابملا  لأ  لف  لىل  إب   :

ةاه ا ك ابملا    مةز إ مر ان ار     فظفف لأ صل ة هآ ةضىفملا ذالا دلن     ل ةاا   ىل 

 نف  ة ثعاد.انبف ايفجآ  ة انىمم ان راس ي  نف   بنى دا لفم ن   ا  ىلر نظمم  كثا   ف 

أل  إتب   ع   ة لأ   فر تىلمي إتب   ع  يىمد اأ غلاا ا ك ابملا ا سااك     ر  فم ة       

  فضل ةاه ا ك ابملا هآ   لأ  كفمدالا  كثا تى ف ا. 

ت بتاا   نف اي ة  صلل اهر  هآ  ة من متآ  ة أأداهم   ان ا لف   ان ىل ملا  نلمد  هآ  انكفمدالا  فلفم 

 .5ا  ىلر انكفد 

  صمئص ا  مر   نمنكفمدالا -3

إنتم نف ايفلفم  فع   انى لف  ان ىل ف  إذ  ثب ت  صمئص ا  مر   ان راأملا انبف ايفلف     -  

تى  أهر ا  ىلر هآ نلمد  ن ملأ  نلفا   الح      ب انفىل انسانفي نمنكفمدالا   فب ذا  مألف  لأ 

  -  هآ ن    رةاه انب مري   –إأهملأم  ىمل. ةانعأفا )ص(  لمدي صعان  بتاا ا ب   نف    فا  

 :"ةإن م انىلر نمن ىلر".

إن مزه  -   ا  ىلر  ثلمد  هآ رشمط  الخمص   ة  ظهع ةاه   : ا بمدرر  ة  نف ايفلفم الأ  لانف   إنتم 

 فرر  مص  . نل شعةع انبف ايفجآ نص 

 إنتم نف ايفلفم ابن مج نف  إب كفمدر ا  ىلر ل  ظهع إل لأ   لاا لأم  ل زه لأ   أ ما . -

نفىف   - نف ايفلفم  لأ مللا  إنتم  هآ  تى  ا  ىلر  لأم  لفل  إتب  ان ىل ف   لأمدتتم  نف       

ناي  صبح  رشم م  .ة ةاا ال  مه إتب انلفىف  هآ المجما انبف ايفجآ  فاعه النف مر ا ىعهآ ا

ابألالأااي   انىمنر يىدش  انففم. ك م  ن  ا  مه  فا    طعر ابرامب ة  بفى  .ة هآ ث اام ا  ان  ا 
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إنا رض ي الله أل  : " كمب    –اى انلفىفاا  ةان ااي م ف .    لمد أ  أب  الله ن  لأاىفد  لأام  ا أااف 

 ى ل بت  ". انعلل لألم إذا تىلر أشع   ملا نر   مةزة  نتى يىعف لأىمنيت  ة ان

: الحكفر  اناكع  هآ  هآ  )ة ق  لمد  انصملحملا ندا  لفلتر  انا    لألفا لألكر ة أ لفا  ةأ  الله 

 .6( ايرض

إذا لأملا ان   دم  ان طل  )ة ةلمك انى    لأ  اينمد   انلبف   انشع ف  تشف  نمنىلر انلم ل :  

 .7(أ ل  إل لأ  ثلاث : ص ق  لمر    ة ألر  ن فل ن   ة ةن  صملح   أف ن 

نر   أمنر  ان فملأ   أاانم  فم  انلمس      " بىل هر  نر  ن فىفا  نمنا    ة  ل د  نم  منل  لعب  ة 

  لفى  أل  ".

انىلر أل مب: ألر ن ل ة ألر اأ ى ل. لأم ن ل لأل  ضع  )ةا(   فا :    328ة كمب ان  أب  ر   )

 .8(اأ ى ل نفل   ة لأم

ان فمع ا  ىلر لأل  دةب ز مدر إتب لأم ل  ةا(   أف إتب تىلفر انل ف ن  ر    255ة ةم ةف الجمنظ )

ن لأل   إل)ف    فا: مئ ر  ن   انصبي(  ) ي  قلب   تشغل  انل ف  لا  إتب  ة  لأم  لأم  ؤد    ن  ر   

 9( انالالأ  لأ   منش انلح 

لمةزر  - ان ىل ف   ا مدر  ن   بى م     ر  ذنت  ة  ا  ىلر   إذكمد  كع  ة  ابن اع  نف ايفلفم  إنتم 

  ى  إتب نلمئتم أ   ع   رشم ملا لأ لفأ  ة ثع   ة انطلاقم لأ   ب  ن ا  ع هآ ذاكع   ة نك  ن

  نامه  ة نكل  ل  نس ى  ن ا لأم اك شف  نلفا . لأم   ىل   أ   ع   ان ل تب ق  

ة كمب أ عاط ق  ن م ةاا ا لحب ة  ع     هآ الج ا ة انتي   ل  أليتم اأر"ان فنف "  ي  فنف   

 ةم ةلم .اي  مر لأ  انااكعر   هع لأ   ب  ذكع 

 أل م نأب أ لف  انبلمد ةاه   ر أ   ع   ايأمنفب انتي  عاةم ا  رس لألمأب . 

   ب   هآ ان  ريس تاهر نف ايفلفم انكفمدالا هآ  ل ف   كع ا  ىلر ةد ى  إتب ابن اع. ة بتاا ا
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أ لف  ن ىل نفأم  تم لأ  لف   –هآ انافمق انىمم  –إنتم نف ايفلفم ابدلأمج ة ابدلأمج -

لمصع ا  فكك  ألمصع لأساانط   ة ذنت لأ   لل  فظففهم بش ل ةاضح ة لأنسجر ن   ف   انى

 تب . لأاعب لأى

  –هآ انافمق انبف ايفجآ    ك  ان فا نأب ابدلأمج  ل رج ض   أ لف   فظفف ا  ىلر   لأم

 لأ  لف ا ك ابملا هآ ةضىف  ذالا دلن .  –بش ل لأ صل 

نت ق   آ ألاج انفضىفملا انتي   ساح ألف     فب ناة أل لأم  صل ا  ىلر إتب إدلأمج لأك ابم   ه

 ا ىمرف انفىلف . نعة  ألب ان  من  لأ  دائعر ا ىمرف إتب دائعر  

إنتم نف ايفلفم  كثا إلعائف  لأبنف  ألب ا ىع   ة ا ىع   انفىلف  ةا ىع   انالفكف . ة ةاا  -

ف ايفجآ نف  "إب انكفمدر  ا ب     ىللم ن اكع ان ىع ف انفارد أ  انكفمدر هآ المجما انب

داد دةر  ة ةظفف   ة  لأ  فأ  لأ  ا ىمرف ةا ىمرف انفىلف  ة ا ىمرف انالفكف  انتي تا ح نأ

 رشمط بش ل لألمأب ة  ىما. 

ة ا ىمرف ة ا ىمرف انفىلف  ة ا ىمرف انالفكف  ألمصع  أمأف  هآ شخصف  ابرامب ة  

  . 10  فل  إتب  ل ف تم ة طف عةم –هآ ظل ا  مر   نمنكفمدالا  –انفىل انسانفي 

 : مبادئ المقاربة-4 

 . تا ح نمن فاصل ةان كفف ة الة  مم نمنى لتى  ا انسانف  أ لف  تاهّل انل ف . ة -1 

 .تى  ا ا  رأ  الأ  ادا نل    ل   ة ل  لف  انفصل نفلت م-2 

 .تى  ا انسانف  ألصعا  ىمل هآ اك امل ا ىع  -3 

ىم   نبلمد لأ   ى  لف   فا   نتب تى  ا انسانف  أ-4 
ّ
 .إرشغمللا ان ل فا ة طل

 : نصفل  ا ىمرف ة انالفكملا ة ا همرالا انتي  ؤةل  ناتى  ا ان ىلر ألصعا   ض    -5 

 (.. ان  رر ألب ان ىعف …………………….) المجما ا ىعهآ   
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 (. . ان  رر ألب ان صعف ……………….)المجما انلفس ي نعكيل 

 (. المجما انفل اري ن كفف …………………….). ان  رر ألب الا 

  . تى  ا ان ل فا   المحعك ايأمس ي نى لف  ان ىلر-6 

 : ةاا لأم يا  عآ 

  .. . ا ىمرف…………..…  طع   لأفةف    ة لأك اب  أ   ع   تىلر 

 .ل. ان  رالا…………….. أ لف   نعكف   ة نفاف  

 ف  ةان فازب لا. ا همرالا……………. ق رالا نمضج  لأ مأهم: ان ق    انفىمن 

ان ىلر   قمنل  نل فمس ة  تى  ا انكفمدر ق رر إن مز     ار نمن ى ف  أ ا أتاةرر أ لف  -7 

 .أ ا لأؤ عاتتم  ا لانظ 

 .تى  ا لأب إ ان  ملأل ة انش فنف  كفأفل  ن   ف  ا ل ح انىمم نل  ىلر-8

نف     يى ل  لأبمدئ ان  ملأل نض مب  كثا  ىمنف  ة ن مح لأ  نف   ع ف  ان ل فا هآ   ف *

 ايأ مذ ألب  ل  ألاقملا نتب لأ  لف

  ا:المواد التعليمية
ّ
ن ل فا لأ  إدراك ن مط ان  مرل نفلتم  ة ق رر   لفل ن مئ  انىمنر  لأ م   ك

 .اناي يىدش  ف 

 :   عي ةاا ان  ملأل نفا ايبىمد ان منف  

 .انسانف  الأ تلاكف  - 

 .انسانف  ان ل ف   - 

 .انسانف  انبفئف  - 
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 .انسانف  ابألالأف  - 

 .انسانف  انصحف    انفقمئف  ةايلأ  ةالحفمر - 

المجمللا الحفف    لمأب ا فمةفر انتي    دةم ا ىمرف انضعةر    كل ةاه  

رةان  ان فكتا ن أر
ّ
إرشغمل    نإدلأمج كل انىلمصع المحفط  نمن ل فا   ةانتي  صبح لأ    ىل

 .ةاة  ملأم   ايةنف  هآ ا  رأ 

  ان ل فا لأ  ان ىعف ألب ا شمكل   
ّ
دراأ  ةاه المجمللا تتر ل فل ا فاد ان ىلف ف    نف    ك

ة كاا ا  مه  ا ىمصع  ك م يا طفل  ل ف   كعر ا اؤةنف  ا  مه ذا    انتي يىع هم انىمنر

 .الآ ع  

بح ألمصع   لأج هآ ل فل لأفاد ان  ريس   ن ىطي  ةةاه ندات لأفادا هآ ن  ذاتتم  نل  ص  

 :   أتى ابنامس نصح  ا ىع   نف    نل ل فا  عص 

لأ     أ   ع   ا ىلفلأملا انتي    فيتم ة  ف عةم نل ل فا   نسزة  ه ن م   ب لأىع    هآ ا  رأ *

 .ألفم ة  كلفنفلفم ة لأم إتب ذنت

 .ة  عص  فظفف لأك ابم   انىل ف  ة ابن اأف  هآ لأف اب ان ىلر ان فكتا أ   ع  *

 .فاد  لاا أ لفملا ان ىلر المخ لف أ   ع   انفىل ا لمأب اناي   سان  ةاه ا *

 .اب  مبي ان فكتا نفاأط  أ   ع   ا امة   هآ انسانف  انىملأ  *

عةم*
ّ
  نفضل ا ىمرف انتي   إب دراأ  ةاه المجمللا تى    ألب قفر ا ىمرف انتي  ف 

انع مضف  ة اأ غلانهم ن أر المح ف ملا انتي   سانهم ألب   أ مذ لأمدر انسانف  انب نف  ة    ّ لأهم

ى ةاا نا ان  ملأل نتب ا فاد ان ىلف ف     ان ل فا هآ إ مر
ّ
 :ة  أت

 .ةضل إأساا ف ف  ذالا لافر  ع ط لأمد   نم فاد اي ع  ن ب فل ن مط ان  مرل نفلتم -

ان ل فا   ا لمأب  نهم  ردا ألب إرشغمللاناف  لأ  ف ملا رشم م    ي ىما تا ح بتم ا فاد   -

 (. )انلغملا ا انىلفم ا انفتز مد ا انع مضفملا ا إلخ

http://www.sport.ta4a.us/human-sciences/sports-psychology/1068-thinking.html
http://www.sport.ta4a.us/human-sciences/sports-psychology/1068-thinking.html
http://www.sport.ta4a.us/human-sciences/sports-psychology/1068-thinking.html
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ة   د ل ان ل فا إتب انب   نفا ألمصع ان  مرل انتي ةف هآ نمل  نهم   ركهم هآ ل فل ا فاد - 

 .اننشمط انع مض ي اناي ةف هآ كلف  انتي  فف ه هآ    ف  انع ط نفلتم ة نتب

لأ    ل ايأم ار نفا لأفضفع ان  مرل ة ان  ملأل    لاا نلمد ا شعةع انبف ايفجآتشمةر ل ف - 

 . لل    ف  ا ل ح انىمم نل ل فا

 الأ  مد ألب   االا ان ل فا ا ك اب  هآ كل لأمدر لأ   لل ان فىفل ابلمبي نل صفرالا  - 

الحمللا ان ىل ف  انتي   فب لأ  مرا  لأل انه ف    ان صع ملا ا ا ت     لاا 

 .ةلأؤ عالا انكفمدر ا ا ت    ان ىلمي

د ل ان ل فا نلاأ ىمن  نم ىمرف انتي  ك ابتم هآ إ مر رشم ملا لأمدر انسانف  انب نف  ة   - 

 انع مضف  

  منف   ةاأ   مرةم ك ىمنر    ملهم هآ ا فاد اي ع    ىفرا نعةح ا اؤةنف  ة  ا ا بمدرر اب  

 .11نصملح  ة نلصملح انىمم 

 ةضىف  ان  ففر هآ ظل ا  مر   نمنكفمدالا -5

نفا   صفغ  أئل      فر  ألب  ل  لصب  انكفمدالا  ملة  مم  ن  ففر  ايلأع  أل لأم   ىل  

هآ ةضىف  لأى  ر ن ف    أف   ا  ىل تب  الة  مم ألب ةضل  ا ىمرف ة نك    ب  ب  لصب 

هآ    – ىل فب ة ةضىف  ان  ففر  ك ابملا انتي   فا ع أليتم ةؤلد ا  نلهم إتب تسختا ا فارد ة ا 

نمنكفمدالا ا  مر    إب  -ظل  نف   انكفمدالا  ن لن   ا  ىل تب  لأك ابملا  ألب  نمنفقفف  تا ح 

أفمق   هآ  لأطعةن   إ  منف   نل  لأ   لل  ا فارد  لأ   لأىلفلأ   لأ  فأ   انكفد  فىل  ا  ىلر 

ة انفضىفملا  ا ش ل  ذالا  مبل   ففمي    –انفضىف   لأىلفم  ألب ن ف لأم ةف لأىعةف هآ إن مز  

 .12ا ا ت    

 خصائص وضعية التقييم -6

       انكفمدر لأفضفع ان  ففر -
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   ضل ةضىف  ان  ففر إتب لأل فج-

   م ب انفضىف  كل  ل فا ألب ن ر-

 بنى ةضىف  ان  ففر بش ل  داع إدلأمج ا ىمرف ة ا ىمرف انفىلف  ةا ىمرف انالفكف  ة  -

 رالا. ان  

 ان ل فا  مأل ة لأشمرك -

   ة دق  ان ىلف ملافةضفح ا  عةئ-

 ةضىف  ان  ففر   فب ل   ر ألب ا  ىلر. -

 لأعاأمر لأا ف  ا  ىل تب ا ا ت  تب -

 تكون ذات دلالة بالنسبة إلى المتعلم -

نني ا لتمج نبلفغ كفمدالا ن   لف لأا ف متتم    ظهع هآ ألفكملا ة  صع ملا  :المسعى المنتهج -7

لأفاله تل م  صمد   لأ  إ  منفملا هآ لأامره ان راس ي ة هآ نفم   انففلأف  انىمد   ان ل فا أل   

 ألب ن  انافاد 

 التدرج  عناصر التوصل 

ةيآ انكفمدر المح در هآ ا لتمج انعأمي   ا عاد  ل ف تم ةاك امبتم  لالنال   :الكفاءة الختامية  

 (ن راأف  صفا انال  اان راأف     فزع ألب ثلاث لأ مللا تىل ف  ) 

  ةم كل لأ ما تىلمي تاى   أمنفل   ةيى ا أ  كفمئ تب قمأ   تب   ايةتب  :مجال التعلم

 .  مص  نمننشم ملا الج مأف  ةان منف  نمننشم ملا انفعد  

ا   ت انكفمدالا ان مأ    لأ  انكفمدر الخ ملأف  ةتى ا أ  ةن الا   : الكفاءة القاعدية

 . ة عد     رشط  ل مأف تىل ف   أمأهم
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ن دلا ن ل كفمدر قمأ    لأؤ عالا   ا أليتم تىزز ن  م دس) لأىم تا  :لأؤ ع انكفمدر ان مأ   

 . ن صبح  ة اف تىل ف  ( انل مح

التعلمي ان مأ     : الهدف  انكفمدر  لأؤ عالا  لأ   انطلاقم  ةاضح  بش ل  أ لف   صمغ   ة اف 

 ة  ر    ف هم هآ نصص تىلف ف 

ان ىل ف  نن ةر(  )ا :انفن ر  )لأ  فأ   كفمدر  09صص  أ   تى ا   . لأىتب  ننشمط  (  مص  

 قمأ    ةتش ل  ة ا م تىل ف 

ةيآ انفن ر انتي   ر  يتم  لع ر انه ف ان ىلمي ة  اف ه لأف انفم لأل  : الحص  ان ىلف ف 

 ان لالأفا 

 : ن ل ة ف  لىمي لأىم تا تى ا أ  لأ   ابن مز ة    ل هآ :معايير الإنجاز

 ملا ان ىل ف  انتي   ر إن مزةم هآ الحص    انفضىفةتى ا أ  :ظعةف ابن مز 

 13ةيآ لأؤ عالا تا ح نملحكر ألب انه ف ةابدلد ن       ف   هآ ا ف اب  : عةط انل مح 

 .ألمصع اك امل انكفمدر  لاا أ لف  ابن مز-8 

  .مؤشرات الكفاءة-أ 

ان  رر     ك  ان ل فا لأ  ة يآ   ىما ألفكف  لألمأب  نلكفمدر ان مأ    ا ا ت      ن ف  

 (. ألب إن مزةم هآ نتم   لأعنل  ان ىلر ) انفن ر ان ىل ف 

 ك س ي ا ؤ عالا  مبل ابدلأمج ا ع ب هآ ألفكملا لأ اّ ر    ك  لألانظ تم ة   فف هم لأ    

  لاا ةاه اي ىما 

أ لف  ان  ففر  ا ش    لأ  انكفمدر نفاهم  ة انتي   كللم لأ  ا  فمر  ة اف تىل ف  بى  إلعاد 

 . ايةتآان شخفص ي  
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  ك  انى ل ن ؤ ع ةان   ة  كثا  ةةاا ناب ان فململا ان ل فا ة ن ف   ا ف اب   ع ط   

 . ب تىكس ا ا ف  ا عيفل  ف  ة   فب لأنسج   لأل انكفمدر ا ش    لألتم

 .الأهداف التعلمية-ب 

هاه  انكفمدر ان مأ   . ة أتي الأ  ادا ن أتي ن ف   ان  ففر ان شخفص ي ا لب   لأ  لأؤ عالا  

(   09ا ؤ عالا ن ف    اّ  لأف انفم  لاا إن مز انفن ر ان ىل ف )    في ألب تاى  )

 (. ة اف(   ر  طبف هم هآ الحصص ان ىلف ف  )الحصص

 : صمغ انه ف ان ىلمي  ب م نلشعةط ان منف  

 .ةلفد  ىلا ألفكفم قمنلا نل لانظ  ة ان  ففر-

 .  ألب صح  ةاا انالفكع  ة  كثا لأ   عةط انل مح انتي  ؤك إنعاز ألص -

 . 14(       كففف  إن مز ةاا انالفك ة  ع دب  هآ انزلأمب ة ا  مب )  عةط ابن مز-

 .الوحدة التعلمية-ج

 . ة ةف لأ طط  ع دب اية اف ان ىل ف  ناب ايةنف ملا ا ىل  أليتم

  01نصص رىلف ف  بامأ  ةان ر ن ل لألتم ) ( 09(  ة اف    ل ) 09تش ل انفن ر تاى  )

 (.أم

 (.ة  فّج ن   ف  كفمدر قمأ    ) هآ رشمط  عدي  ة ل معآ

ةاا إذا ن فلم هآ  صفر ان  طفط ان ةري ا بني ألب رشمط ر مض ي ةان  نم لظفر الحمتآ    

ان  ر ب انع مض ي    ال  لاف  ك   هآ الن ىمد أ  لألط  انى ل نمن  رج ان  ني ا بني ألب 

 : كفمدالا بن مز   طفط لأفمده انالفكملا ةانتي    ض يةانى ل ن اعب لألظفر ا  مر   نمن

 .ا ىع   الخمص  ة انىملأ  هآ إ مر الحعكف  انىملأ    ة ع دب ان صع ملا انلازلأ  ة ا لمأب  نهم - 
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لأفمدةم اينىمل  ا همرالا انفكع   ة الحعكف   أتي ن ف   ا شمرك  انفىلف  هآ رشم ملا -

 .انع مضف 

  ل ة  فظفف ا ك ابملا ة ا ىمرف لحل ا شمكل ا طعةن  هآ الحمللاق رر ال صما ة ان فاص -

 .ان ىل ف  انهمد   ة ا ع ب  ألب انالفك ا ل ظع

كفمدر   لأ  لف      م  رشم ملا  أ ر  ن ساح  ف   لأف فح      لأ طط  ة  صفر  اأ بمر   ب ى 

همرالا انع مضف   نهاا ا ل هج ة  طف ع  كعر  ل ف  انكفمدر ة ندس ا قمأ    ةان ر بى   فه لم  

 .15انتي  صبح ن  م دأملأ  ة ةأفل  أ ل 

 .الوحدة التعليمية-9 

ا ع بط    ان لففا  لأىم تا  ةتا  عآ  ان ىلمي  يتم.  انه ف  الحص        ر  طبف   ن  من   يآ  ة 

تىلر   ةضىفملا  هآ  اناي   ر  فىفل   ا ل ظع  نله ف  نمنالفك   ) ان ىل ف   الحمللا   ( لألمأب  

مط  عدي  ة ل معآ   يا  عآ لأهمرالا نعكف  ة  صع ملا لأكفف  لألمأب   ان ىلمي   هآ إ مر رش

 .نهاه اننشم ملا ك أملأ  أ ل

 : ةيآ  عةط    ف  الحص  ان ىلف ف  ة ا    ل  هآ: ) معايير الإنجاز (  معايير التنفيذ-10  

 (.  عةط ابن مزظعةف ابن مز )  ة  -  

 تى ا أ  ةضىفملا إ  ما    ل نمن ل فا إتب    ض ي  ع دب نمللا تىل ف   لاا لأعنل  ابن مز. 

 . انكشف ألب إلأ منفم   بغف  إ  مد الحل ا لمأب نلفصفا إتب انه ف

  (  ع    انى ل   فب نإ عاك ل فل ان لالأفا هآ ةر ملا) كل ةر   تى ا أ  نمن  تىل ف  

 : ةر   أ ل نىفالأل  ة همتا  فب كل  ن ف 

 .تف   ةالر فمحان  –انلظم      –لأامن   ف ع ايلأ   - 

  .ةأمئل أ ل لأ  لف  ة لأ لفأ  ل تش ل  طعا ألب ان لالأفا ة  فب لألمأب  نلنشمط -
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  فزيل ة  ع دب انزلأ  المح د نلى ل الخمص ن ل لأعنل  لأ  لأعانل الحص    ة كاا  -

 .لأه    ة دةر   فم ن  ان ل فا  لاا انفضىف  ان ىل ف الخمص ن ل نمن  تىل ف    ة كل 

 حجر انى ل ا عاد إن مزه لأ   عف ة  اناعأ  – ى ل ة ا    ل  هآ انش ر ة تار ان- 

  .ان لالأفا

 .قملا ا لانظملا الخمص  نمن ل فا ة ايأ مذة أمئل ان  ففر المخ لف   مص  لألتم نطم -

 :( ة لأؤ عالا انل مح عةط انل مح .)  -ل 

  . ة يآ انالفكملا انفالب    ف هم  لاا كل نمن  تىل ف  ة ا لمأب  نفضىف  إ  منف 

 .16ة يآ لأ م دس تا ح ن أكف  صح  انى ل ة ن مح ا ه   ا طمنب بتم ان ل فا 

 الإحالات والهوامش: 

  

 

، مصر،  الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية محمد رجب، فضل الله،ينظر:-1
 . 58ص: . 2001مطبعة أمون،

 . 71ص: المرجع نفسه.ينظر: -2
 . 63ص:  .2003القاهرة، مكتبة الفلاح، تخطيط المناهج الدراسية،  زياد، فكري حسن، ينظر:-3
 . 78ص: .سهالمرجع نفينظر:-4
والنشر،  -5 للطباعة  خطابي  دار  البيضاء،  الدار  الباحثين،  من  جماعة  إعداد  اليوم،  درسنا 

 . 85ص:.2001
 . 55 سورة النور. الآية:-6
 . 1383رياض الصالحين. محمد بن صالح بن محمد عثيمين. رقم الحديث:شرح -7
  ، العلمية  الكتب  دار .1.طالعقد الفريد.  محمد  بن  أحمد  نالدي  شهاب  عمر،  أبو ابن عبد ربه،  -8

 . 125ه.ص: 1404لبنان، ،بيروت

https://www.sport.ta4a.us/fitness/1533-speed2.html
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بن   -9 عمرو  عثمان  أبو  والتبيين.ط  الجاحظ،  البيان  الفكر،  1بحر.  .دار 
 . 148م.ص: 1981لبنان.

 . 65ص:.1995القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية،  القدرات العقلية، أبو حطب، فؤاد،-10
 .74ه. ص: ينظر: المرجع نفس-11
تقويمها(،  ،تطويرها،  )إعدادها الأسس العامة لمناهج تعلم اللغة العربية ،رشدي، طعيمةينظر:-12

 . 42ص:. 1997لبنان،دار الفكر،، بيروت
 . 78ص: . تخطيط المناهج الدراسية زياد، فكري حسن، ينظر:-13
الله،ينظر:-14 فضل  رجب،  ا  محمد  اللغة  تدريس  في  المعاصرة  التربوية   . لعربيةالاتجاهات 

 . 93ص:
 . 112ص:إعداد جماعة من الباحثين. درسنا اليوم،-15
 . 81. ص: القاهرة  القدرات العقلية، حطب، فؤاد،أبو -16

 قائمة المصادر و المراجع: 

 القرآن الكريم .  •

ر     -1 أب   انفع  .ط.  لأ     ن    ن     ان      همل  أ ع    نف ان     انك ب   دار .1انى   

 ه.1404نبلمب   نتاةلا  انىل ف 

 . 1995اين لف ا صع    ان مةعر  لأك ب    ى لف  ان  رالا ان  نف نطب   ؤاد -2

 م.1981.دار انفكع  نبلمب.1الجمنظ   نف أ  مب أ عة ن  ن ع. انبفمب ةان بفتب.ط-3

  ف  هم(     – طف عةم    –)إأ ادةم   ايأس انىملأ   لمهج تىلر انلغ  انىع ف  ر  ي   ىف   -4

 .1997كع نبلمب  دار انف –نتاةلا 

 انصملحتب.  لأ    أ ف تب.  عح ر مض لأ    ن  صملح ن    -5

الله -6 رلب   ضل  انىع ف  لأ     انلغ   هآ   ريس  ا ىمصعر  انسانف    لأصع   ال  مةملا    

 .2001لأطبى   لأفب 

 .2003ان مةعر  لأك ب  انفلاح    طفط ا لمهج ان راأف    ز مد   كعي نا  -7

لأ -8 ل مأ   إأ اد  انففم   دا  درألم  انبفضمد   ان ار  نلطبمأ   انبمن تب   ةاننشع   ر  طمبي 

2001 . 
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                                                                                     جامعة عباس لغرور خنشلة     / مسعي فريدة ط.د 

 مقدمة: 

التّعليمية   العمليّة  الجزائر غداة  الفتيّة  شهدت  ،   لالاستقلافي  في   تحوّلات كثيرة  ترمي 

م ، و انمازت كلّ مرحلة في  عالعلميّ و المعرفيّ و الفكريّ للمتجملة ما ترمي إليه ، تحقيق الأمان   ِّ
ّ
ل

السيرورة بخصوصيّات   مرحلتها  هذه  وليدة  كانت  و    –،  ا  اجتماعيًّ و  ا  ا  سيّاسيًّ و قد -اقتصاديًّ

في   الأدبيّ  النص      –تعليميته  خضع 
ً
بي  –بداية على  ة  داغوجي إلى  القائمة   ، التعليم  التلقين 

المعارف تلقين  و  م  الذهنيّ  ِّ
ّ
المتعل بإكساب  الجاهزة  ،  النّقديّة  الأحكام  و  المعارف  من  ا  على  كمًّ  "

قدم إلى المتعلم " )تتحقّق عن طريق كمّ من المعارف الجاهزة  أساس أنّ التربيّة  
ُ
( لينتقل  1التي ت

التربوي   قدرات  النظام  استهداف  ميول إلى  و  استعدادات  ربوي  المت  و 
ّ
الت الفعل  بتفعيل   ، م  ِّ

ّ
عل

،    التنظيمي ط 
َّ
م    بالانتقالالمخط

ّ
التعل إلى  التعليم  الخبرات،و  من  استثمار  فرص  توفير  مع 

الإبداعيّة   القدرات  ترمي  توظيف  التي  الأهداف  بيداغوجيّة  أساس  على  م  ِّ
ّ
تحقيق  إلى  للمتعل

بإكساب المتعلم مهارات الفهم و  هارية و الوجدانية (و الم   المعرفية  جملة من الأهداف الإجرائية ) 

النقد    و  التحليل   العربية في  التركيب و  اللغة  الكتابيالو توظيف  و تنمية    تواصل الشفهي  و 

الفني   و  الأدبي  الإنسانيةالذوق  و  الروحية  بالقيم  التشبع  و  الجمال  و  الخير  ما  و  ،و حب  هو 

ل  
ّ
من يُشك المستهدف  الخروج  التعليمية    ملمح  الفلسفة  ،  العملية  أنّ  في    البيداغوجيةغير 

،  تطوي التجربة السابقةعلى أساس بيداغوجية الأهداف من دخول المنهاج بعد عقد الجزائر و 

،  إلى رؤية تعليمية    للتنتق التعليمي السائد و من أجل مسايرة  تماشيا منها مع  جديدة  الوضع 

ع اللساني  المجال  في  الحاصلة  الديداكتيكي  التطورات  و  التربوي خصوصا  امة  مناهج  و  دفعا 

تنظر للمتعلم كوعاء فارغ    الأهداف ، كون بيداغوجية جديدة    ةبيداغوجي الإصلاح لتبني مقاربة  

المعارف   بصنوف  ملؤه  فهي  ينبغي  عدمه  من  إليها  حاجته  مراعاة  غير  مثقلة    "دون  بمعارف 

مره في الحياة العملية . فكان لا بد من  دبر أأن يتضرورية للحياة في مجملها و لا تسمح لحاملها  

 (2)في مقاربة بيداغوجية تساير مستجدات العصر"التفكير 

 المعرفةو    le savoirالمعرفةبشكل دائم الصلة بين لا تضمن أن الأهداف الإجرائية كما  

أساس     le savoir faireالأدائية   على   " بالكفاءات  المقاربة  تقوم  حين  العفي  قليل  لم  أنّ 

و من  ،  التعليم إلى التعلم  بنقل المتعلم من  (3)  " لعقل خير من كثير يحفظه القلب .يستعمله ا

إلى   التخزين  و  الكفاءة  الحفظ  و  بناء مظاهر  الخبرة  باستهداف  الفرادة،  و  التميز  و  في    الثراء 

 فسها : و عليه تطرح هذه الأسئلة ن،من المعارف ملة و شاملة ، عبر نقلة نوعية ، متكاشخصيته 

أثرت    ىإل - حد  التعليم  بالمقاربة  بيداغوجية أيّ  في  الأدبي  النص  تعليمية  في  الكفاءات 

 ؟ةالفيزيولوجيالعقلية و الوجدانية و  المتعلمين   ات لحاجاستجابتها ؟ و ما مدى الثانوي 
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و كيف السبيل لتذليل  في ظل المقاربة بالكفاءات ؟    الأدبي  تعليمية النصو ما راهن   -

 من صعوبات و عراقيل؟  رورتها ما يُعيق سي

البيداغوجية   - البدائل  ما هي  التربوية  و  بالكفاءاتلتمكين  و  النص الأدب  المقاربة  ي  في 

 المبتغى و المأمول منها ؟ تحقيق  إلى بتخطي واقعها 

 مصطلحات و مفاهيم:   -1

 )  La Didactique) التعليمية :

التعليمية   إصطلاح  ور ظه بويةالتر  هفي أدبيات شهدت طلائع القرن السابع عشر:  النشأة

Didactique   في ترجع  التي  و  الإشتقاق  ،  إلى  اللغوي  من  Didactikos))الإغريقي  أصلها  جاء  الذي 

م و درّس و لقّن  (   Didaskein)  فعلال
َّ
   يدل، و  و يعني عل

ّ
،  و تكوين  (  ( Enseignementمعلى مجرد تعل

الفيلسوفالألماني    عشر، حيث ظهر   التاسعأوائل القرن  كفن للتعليم إلى  ت التعليمية  و استمر 

  Herbart1841 1770 )فريدريك هيربارت

 بالأساليب كنظرية للتعلم تستهدف تربية الفرد  ،  للتعليميةوضع الأسس العلمية الذي 

و مع إرهاصات القرن  ، لتزويد المتعلمين بالمعارف ، و في القرن التاسع عشر  الضرورية   

باعتباره التعليمية  (Dewey 1859 –1952جون ديوي )    التربية يتزعمهتيار جديد في    رظهالعشرين  

العشرين أمام  ، و في القرن  النشاطات الخاصة بالمتعلمين  نظرية للتعلم لا للتعليم ، عبر تطوير  

التراجع   التعليمية  بعض  ، أخذ مصطلح  العامة  التربية  يبرز  يتقوَّ في استخدام مصطلح  و  ،  ى 

 –تمكنا و موهبة و قيادة  -قيادة الصف التربوي  يكفنانين فلمين إعداد المعبتركيزه على  

ما : الأمر عرفه و أيقنه التعليمية مشتقة من المفهوم : 
ّ
م ، تعل

ّ
م ، يتعل

ّ
 . تعل

 (  4)  ، و تعلم الرجل خبره .علمتُ الش يء : عرفته و خبرته 

ترجمة  اصطلاحا  أما   إلى  يعمد  من  حرفية  (  ( Didactiqueفهناك  اترجمة  ،    ليميات لتع: 

،  ، علم التدريس ، علم التعليم  مثل التدريسية  ن المسميات  م  برزت لها الكثير ، و إن  التعليمية

التربية  التعليمية   علم  في  رواجا  الأكثر  المسمى  هو  تدريس  ،  و  في  التفكير  ذلك  يعني  الذي  و 

وضعيات   تنظيم  عبر  الدراسية  عقلية  تعالالمواد  أهداف  بلوف  أجل  من  المعالم  و )  رف 

أنواعها (  بشتى  ) الرياضات  في المجال الحس ي الحركي  ( و  و وجدانية ) القيم ، المواقف  (  العلوم  

 : عدد من المشتغلين بها التي وضعها  و من تعريفات التعليمية  

تنظيم حالات  لطرائق التدريس و تقنياته ، و لأشكال  تعني التعليمية الدراسة العلمية  "  

التي   االتعلم  لها  بغييخضع  الوصول  لمتعلم  ..  ة  المنشودة  الأهداف  تحقيق  تخصص  إلى  إنه 

 ( 5) . "مثل: اللسانيات ، و علم النفس و علم الإجتماعيستفيد من عدة حقول 

علم  "   البيداغوجية  هي  للوضعية  بالتخطيط  موضوعاته  و  تتعلق  تنفيذها  كيفية  و 

 (6) " مراقبتها و تعديلها عند الضرورة  
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 إرساء الأسس النظرية و التطبيقية للتعلم عن    المسئول هي العلم  "  
ُ
 ق  ع  الفاعل و الم

 
  ) "  ن  ل

بالضرورة  "  (7 هي  معنى  من  تحمله  ما  بكل  التعليمية  أنّ  شهد  كما  علم  هو  و  تطبيقي  علم 

 (8) في العقود الأخيرة . " تطورات ملحوظة 

 

 

 المقاربة بالكفاءات :    -2

 لغة : الكفاءة 

كفاءا : ماثله ، و  كافأه مكافأة و    الشيئان : تماثلا،و  تكافأ.. و  : النظير و المساوي    الكفء

 (9)الواجب أي قدر ما يكون مكافئا له "   : الحمد لله كفاءمن كلامهم 

أو نشاط بشكل مناسب  هي مجموعة من المعارف التي تسمح بأداء وظيفة  "  :  اصطلاحا

مبنية  معرفة إدماجية   سة فهي الممار تأخذ بعين الإعتبار المحتويات،و النشاطات و فعال ، و هي  

 (10) "على تسخير مجموعة موارد و إمكانيات .

 المقاربة بالكفاءات : 

تشابك  الحياة بكل ما تحمله من    ت تعمل على التحكم في مجرياهي بيداغوجية وظيفية  “

الظواهر   في  و تعقيد  العلاقات  ثم    الاجتماعيةفي  من  تمكن المتعلم  اختيار منهجي  فهي  ،  و من 

هذهالنجا في  و    ح  صورتها  على  صالحة  الحياة  دعلها  و  المدرسية  المعارف  تثمين  إلى  السعي 

إذ شاعت في قطاع  ليست جديدة    ، و هي طريقة  (11)    في مختلف مواقف الحياة    للاستعمال

 و تنص على :    ، التكوين المهني كوظيفة إنتاجية 

 للوضعيات التي يتواجد فيها المتعلمون . التحليل الدقيق 

 .لأداء المهامالكفاءات المطلوبة يد تحد

 ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف و أنشطة تعلمية . 

 غراضها : أ

 تنمية المهارات .  - /تبني الطرق البيداغوجية النشطة 

 هي معيار للنجاح المدرس ي . و المضامين /  حتوياتعدم إهمال الم

 : مبادئها

 المعلومات السابقة . البناء باسترجاع   -

 اءة . مارسة الكفالتطبيق بم -

 التكرار بتكليف المتعلم بنفس المهام الإدماجية.  -

 الإدماج بممارسة الكفاءة مقرونة بكفاءة أخرى.  -
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 الترابط بالربط بين أنشطة التعليم و التعلم. -

 المقاربة النصية : 

) صوتية،صرفية  الذي تظهر فيه كل المستويات اللغوية  بما أن النص هو البنية الكبرى  

، و  لتربوي باعتباره نقطة انطلاق عدة نشاطات لغوية  االنشاط  دلالية ..( فهو بؤرة    ، تركيبية ،

النصية المقاربة  المنهاج    ، عليه تقوم  النص    ىباعتمادها علالتي يوص ي  محورا تدور حوله  جعل 

إلى إنتاج نصوصه الخاصة ، و عليه تبرز القراءة  مختلف الفعاليات اللغوية ، ليتوصل المتعلم  

 لاكتساب مجموعة من المهارات ، يتوسل ،ربة النصية كوسيلة لا غاية في المقا

تحقيق   المعلم  الفهم  بها  و  بالتلقي  تتعلق  الأولى    : محتويات  وظيفتين  على  بالوقوف   ،

 ، و آليات تع  النص 
ُ
 ، باستثمار تلك النصوص في  الثانية تتعلق بالإنتاج ، و ق بنياته النصية ال

حي من  بها  شبيهة  نصوص  النصية    الانسجامو    الاتساق ث  إنتاج  المقاربة  لتفرض   ،

حتمية   كضرورة  اللغات،فاعتماد  نفسها  لتدريس  الأمثل  المنهجي  البديل  تعليم  و  في  المقاربة 

التعامل مع النص و تحليله بيداغوجيا لأجل أغراض تعلمية  النصوص كونها "  مجموعة طرائق 

. "(12 ) 

 لأولى جذع مشترك آداب  التواصلية للسنة ا للنصوص الأدبية و البرنامج المقرر  -3

 النص التواصلي  النص الأدبي وحدة التعلمية  ال

و  ف التقاليد و المثل العليا   -1 بالصلح  الإشادة  ي 

 السلام لزهير بن أبي سلمى  

و   الصلح  ظاهرة 

الجاهلي   العصر  في  السلم 

 أحمد الحوفي 

بن   الفروسية   – 2 لعنترة  الفروسية 

 العبس ي  شداد 

الف  الفتوة روسية  و 

 عمر الدسوقي  ل عند العرب

المطر   وصف الطبيعة   – 3 و  البرق  وصف 

 لعبيد بن الأبرص  

خلال   من  الطبيعة 

الجاهلي   تأليف  الشعر 

 نخبة من الأساتذة  

الأمثال   الأمثال و الحكم   الأمثال و الحكم   – 4 معلم 

مروة   في    لحسين  الحكم 

 لبطرس البستاني  الجاهلية 

روحية    –  5 و  قيم 

 اجتماعية  

تقوى الله و الإحسان  

 لعبدة بن الطبيب للآخرين

و  روحية    قيم قيم 

لشوقي  اجتماعية في الإسلام 

 ضيف 

و   الصراع و النضال  – 6 النضال  شعر  صدر  من  في  الشعر 
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إبراهيم   لكعب بن مالك الصراع  لحسن  الإسلام 

 حسن  

الفتوحات    –  7 شعر 

 الإسلامية  

بن   لحسان  مكة  فتح 

 ثابت 

الفت آثا شعر  و  ره  وح 

عبد  النفسية   للنعمان 

 المتعال القاض ي 

في –  8 الإسلام  تأثير 

 الشعر و الشعراء  

الإسلا من   في    متأثير 

و   للنابغالشعر    ةالشعراء 

 الجعدي  

من آثار الإسلام على  

 صيام لزكريا  الفكر و اللغة 

الخلافة الإسلامية و  –  9

 المؤثرات الحزبية  

الهاشميين   مدح  في 

 لأسدي  للكميت بن زيد ا

الأ  حزاب  نشأة 

أمية   بني  عهد  في  السياسية 

 لأحمد الشايب 

العفيف   المواقف الوجدانية  - 10 الغزل  من 

 لجميل بن معمر  

في   العذري  الغزل 

 لزكي مبارك  عصر بني أمية 

التجديد   التقليد و التجديد  – 11 مظاهر  من 

 في الشعر الأموي للأخطل  

التجديد في المديح و  

 لشوقي ضيف الهجاء 

الفنون    –  12 نهضة 

 النثرية  

تّاب  
ُ
الك إلى  توجيهات 

 لعبد الحميد الكاتب  

العصر  في  الكتابة 

 لشوقي ضيف  الأموي 

 

تحليلية    -4 وصفية  مشترك  لدراسة  جذع  الأولى  للسنة  الأدبي  للنص  المقرر  لبرنامج 

 آداب  

المقاربة    أنه قد أعطى تقنية، تكفي لإدراك مجرد نظرة وصفية لمقرر السنة أولى أدبي  إنّ 

 رصد ما يلي بشأن المقرر في النص الأدبي :  و عليه يمكن   بالغا ،  اهتماماالنصية 

 جزءا من المنهاج  أصبح وفق المقاربة بالكفاءات  أنّ المقرر الدراس ي   -
ّ
زا على  ، مرنا ، مرك

المنهاج  الكيف   لجميع عناصر  الم، شاملا  من  متخذا  و  له،علم محورا  ت،  تفكيره  مراعيا طريقة 

 السيكولوجي.و نموه  راته مها

 وحدة   إثنى عشرموزعة على  ،  النصوص الأدبية و النصوص التواصلية تواتر  -

بأنشطتهاتعلمية    –ميةيلتع وحدة  كل  روافدها    تدور    واحد   أدبي  حول نصاللغوية    و 

، الوحدة    يردفه نص تواصلي  لتلك  و لكن  " إطار الأعصر    فيكمحور أساس  الأدبية المتعاقبة 

الأدب  ضمن حدود   تاريخ  يتحول معها  في  لا  يبقى موضوعا  بذاتها،بل  غاية  الأدب  إلى  ،  خدمة 

 التي تعكس المظاهر حيث يتم التركيز على النصوص  
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تطبع   العمل  تميزه    وصر  العالتي  ثم  سواه  مع  عن  التفاعل  على  المتعلم  تدريب  على 

 (  13 )  "ليكتشف و يستنتج خصائص هذه المظاهر.يدرسه  يالأدبي الذالمنتوج 

الجاهلي  المقرر    انطلاق - العصر  فالأموي  من  مع    و،فالإسلامي  المقاربة  تماشيا 

 بتقديم البرنامج  اكتفىقفد  تسعى لدفع المتعلم إلى بناء معارفه بنفسه التي  بالكفاءات

  كافية لجعل المتعلم يأخذ فكرة عن العصر الذي يدرسه معطيات ضرورية مختصرة   -

المعط  اكتشافترك  مع   خلال  يات  بقية  من  السائدة  البيئة  و  الحياة  مظاهر  و  العصر  عن 

معطياته اكتشاف  في  الغوص  و  النص  من    تحليل  سائدا  كان  ما  عكس  تقليدية  ،  مقدمات 

 . العصر الأدبي و مظاهر الحياة فيه  تسهب في تناول  

من نثر و قصة و  أمام الأجناس الأدبية الأخرى  بحصة الأسد  النص الشعري    استئثار -

عبيد بن الأبرص و عبدة  كزهير و عنترة و  المجال للشعر و الشعراء  أفرد البرنامج  ، إذ    مسرحية

الطبيب   ثابت  بن  للكتاب  أمام  و كعب بن مالك و حسان بن  نثري واحد و هو توجيهات  سند 

، رغم   الكاتب  الحميد  نثرية  لعبد  العدواني    الأصبعذي  كوصية    كالوصية نشيطة  وجود فنون 

أبي بكر الصديق لقائد جنده    ة وصيأمامة بنت الحارث لابنتها أم إياس و  ية  لابنه أسيد ، و وص

الحجاج بن    خطب    أوالخطبة كخطب الرسول صلى الله عليه و سلم و خطب الإمام علي  ،أو  

 . من الفنون النثرية  و غيرها و الرسالة  يوسف الثقفي 

 ، و  -ديمة كونها نصوص تراثية ، ق –المبرمجةبعض النصوص الشعرية  استغلاق  -

الصلة بالتعليم المتوسط ما    ، كون الحديثي العهد بالثانوية  تجاوزها لمستوى المتعلمين  

وثيقة   نوعا منزالت  منهم  البعض  لدى  ل 
ّ
يُشك مما  النص  ا  ،  معاني  في فهم  اصة  خ،  لصعوبة 

م على السواء  قصائد الشعراء الجاهليين  
ّ
م و المعل

ّ
على  ، و كنموذج  ، فهي تستنزف مجهود المتعل

 ، فإثراء  : وصف البرق و المطر لعبيد بن الأبرص ذلك نص 

اللغوي   علىالرصيد  يستحوذ  المبرمج    للمتعلم  النص  الوقت  هذه    لتحليل  فشرح   ،

شطب/أقراب /    / دان/ مسفٍ/ هيدب    ك ) عارض/ يستغرق أكثر من نصف الساعة  الألفاظ  

/أبلق /   /إرتجَّ  /لهاميم  منصاح / قرواح/شعث/  إلتجَّ
 
كتجربة شخصية في  )  ضاحي../قرقر/   سيمُ ت

 ( الثانوي  التعليم

 " لأن هذين النمطين النصوص ذات النمط الحجاجي و التفسيري   ءعلى انتقا التركيز  -

المتعلمين   سلوك  في  عقلية  نزعة  يغرسا  أن  شأنهما  من  النصوص  طريقة  من  في  و 

الإقناع...  تفكيرهم   و  الإستدلال  و  التدليل  قرين  الحجاجي  النص  وليدة    و  معطيات  هي  و   ،

أو الإعراض . و التبرير و التعليل  يعتمد التبرير في الإقبال على الش يء  العقل. و النص التفسيري 

ران السبيل  كان النمطان الحجاجي و التفسيري  و إذا (14)" العقل الواعي المتزن .مصدرهما  سِّّ
يُي 
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نصوص حجاجية و تفسيرية مع  تاج  كتابة و إنفي المجال الكتابي و هي  كفاءة    قللمتعلم بتحقي 

مفاهيم   التبرير  بالتدليل مشفوفة  المناسبة    النقدتوظيفه  و  التفسير  تنمية  ،  و  النزعة  مع 

السياق البيداغوجي  العقلية لديه ، يحتم توظيف الأنماط الأخرى كالوصفي و السردي و  فإنّ 

الحواري   و  الأمري  و  لالإخباري  المندمج  الختامي  للهدف  منها  خدمة  من  ،  الأولى  السنة  نهاية 

الثان يرمي  التعليم  الذي  تسخير  وي  على  قادرا  المتعلم  يكون   " لإنتاج  لأن  القبلية  مكتسباته 

فيه كفاءة في  نماط الأخرى تنمي  الأ فإنّ  (  15)  "نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبير  

الشفهي   نصوص  ،  المجال  إنتاج  في  للتتمثل  دلالة  ذات  تواصلية  وضعية  كوصف    تلخيص في 

،  مشهد   تحليل موقف    ،  ) الوصفي  )  أو سرد واقعة  )  على  و حكاية   التعليق  أو   ،  ) السردي 

زود به المتعلم من  تقديم أخبار) الإخباري حادثة ، أو 
ُ
 آليات (، مع ما ت

المحيط    للتواصل  مو    مع  الت  الآخر    عالحوار  عن  و  إليه  الذات  عبير  تسعى  ما  هو  و   ،

بالكفاءا الشمولية  ت  المقاربة  مبدأ  بتبنيها  للمتعلم  ،  العامة  التنمية  عنايتها  في  و  بفاعلية  ، 

التعلمات : و ذلك بتحديد  ب" إضفاء دلالة على  على صعيد حياة المتعلم    عمليتها و    ،  التعلمات

 عن طريق جعل المعارف النظرية روافد مادية تساعد المتعلم في حياته  أبعادها

العائلية    و  فيالمدرسية  الحياة  حيات   أو  ، حيث يدخل  الرشد  يبلغ سن  المقبلة عندما  ه 

 سواء  

التلميذ يتعلم الكتابة ، و يزداد اهتمامه بتعلمها عندما  مواطنا . مثال :  بوصفه عاملا أو

 مثل كتابة رسالة للتواصل مع الآخرين في مختلف   لهيوضع فعل الكتابة في السياق الدلالي 

بدفع (16" )ابة يكتس ي معنى في حياته .لم بأن تعلم الكتو هنا يدرك المتعشؤون الحياة ،  

الفعالية   و  المبادرة  إلى  الدراس يالمتعلم  الفصل  ثمة  ،  في  من  أمامه  و  المجال  للتفاعل  فتح 

 . و الإبتكار  والإبداع

 : ضوء المقاربة النصيّة في تحليل النص الأدبي  تعليمية 

و ما ، بما يحمله من أبعاد تربوية ،  بية  مركز الثقل في مادة اللغة العر يعد النص الأدبي  

فنية  جوانب وجدانية  ينميه من   ذائقة  يعمقه من  و  ما  و  من  ،  ما يوسعه  و   ، لغوية  كفاءات 

ثقافية اقتضت  آفاق  لهذا  النصية  ،  تعلميةالمقاربة  مقاربة  ،    كونها  العربية  اللغة  تدريس  في 

لغوية بمختلف مستوياتها الدلالية و  لاجميع الأنشطة    في فلكهالنص الأدبي محورا تدور    اتخاذ

النصية  النحوية و الأسلوبية   المقاربة  لفهم النص ، و الوقوف على  آليات  يستدعي  ، و اعتماد 

 النصية حيث تجعل المتعلم  أهمية المقاربة  ، " و من هنا تبرز  أسراره و خباياه المكنونة 

بنفسه    معارفه  بناء  في  و    انطلاقايسهم  الملاحظة  عمليتي  إلى    الاكتشاف من  إضافة   ،

حيث  "  (17)"و دراستها دراسة واقعية تشمل جميع مستويات النص  ه على فهم النصوص  تدريب

معطياته و مضمونه و ما يتعلق بالمسائل المقررة  تمت دراسة النص الأدبي أو التواصلي بتحليل  
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المقاربة  من منظور    –و تحليل النص  بي .  و العروض و النقد الأد  في النحو و الصرف و البلاغة

النصوص  –بالكفاءات   دراسة  في  جديد  فتح  إلى  المعار يطمح  استثمار  إن  حيث  ضروري    ف، 

 تدريب المتعلمين على البحث و  لكنه غير كاف فلا بد من 

الاكتشاف   العملية  التقص ي و  "    –ةالتعليمي و جعلهم محور  لتنمية  (  18)  التعلمية  و 

 انتهاج المراحل الآتية في تحليل ته،وجب و استثمار مكتسباع النص الأدبي ملكة التعامل م

 للسنة الأولى أدبي : النص  

 التعريف بصاحب النص: * 

 .، حياته و عصره فيما يخدم النص و تكون بترجمة موجزة عن الأديب 

 

 تقديم موضوع النص : * 

بقراء“ ذلك  بمراعاة  و  قراءة سليمة  الأ ته  و حسن  النطق  "  جودة   . المعنى  تمثيل  و  داء 

قراءة(19) ،  عبر  معبّرة    نموذجية  جهرية  المعلم    ،  ، من  الحروف  مخارج  مراعيا  في  ،  متحكما 

  ، القوة  و  الضعف  بين   ، الخفوت  و  الجهر  بين  المتراوحة   ، صوته  أسماع  درجات  ليستميل 

ص في تفاصيل  دون غو ، لدفعهم لاكتشاف بعض المعاني الأولية  عبر التأثير الصوتي  متعلميه ،  

 لما يقعون فيه من أخطاء.تصويب المعلم لتليها قراءات فردية مع النص ، 

 الرصيد اللغوي : إثراء * 

ات الأولية  ن خلال القراءميتوقف عليه فهم النص "كل مفردة أو تركيب  يشرح المعلم  

ن من أبسط  إذ إ.  اللغوية الجديرة بالشرح    للنص يجتهد الأستاذ في تعيين المفردات و التراكيب 

إذا فهمت لغته . و اللغة مفردات  و أهمها في شرح النص أن معانيه لا تفهم إلا  الحقائق التربوية 

الدارس   فمهارة   ، عليه  و   ، تراكيب  المعنى  و  اكتشاف  في  هاما  دورا  تؤدي  اللغوي  التحليل  في 

الظاهر التركيب  خلال  من  الم .الخفي  أدواته  من  تنطلق  عندما  النص  دراسة  أن  شكلة  ذلك 

 غير أن  (20)  إلى الشرح الصحيح للنص . "س  لنظمه فإنها تصل بالدار 

النصوص   لبعض  الجاهلي  المنصوص  ال  خاصةالملاحظ  العصر  من  لشعراء  برمجة 

 تستحوذ

  ة مستغلقألفاظ قديمة ،  في تذليلها اللغوي ، كونها  من الوقت و الجهد    على قدر كبير 

و   اللغوي للكلمات و التراكيب يكثر من الشرح  أن  دارس  أنه "ليس على ال، رغم  للمتعلم    بالنسبة

 (21" )المتعلم المعنى ..أن يتوقف على بعضها بما يجده كافيا لإدراك إنما ينبغي  

 إكتشاف معطيات النص :  * 

، متناولا معطيات  أعدها بالتحضير الجيد  ، يكون قدالمعلم بجملة من الأسئلة  يتقدم  

 كل " ما يتوافر عليه النص من المعاني و الأفكار ، من  تش ، لأنها  انطلاقالنص كأرضية 
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و   الأساليب    الانفعالات المشاعر  من   ، المجازية  و  الحقيقية  التعابير  من   ، العواطف  و 

. و  التي يتخذها الأديب وسيلة للإقناع و التأثير،من   موقف الأديب و غرضه من إنشاء النص 

ا وسائل  من  النص  في  ورد  ما  كل  من  العموم  لنقل  على  الأديب  بها  مشاعره  ستعان  و  أفكاره 

 (22) للآخرين ." 

 : مناقشة معطيات النص * 

ة    و هنا تبرز المقدرة التذوقية  في دراسة النص الأدبي ،  هي أهم مرحلة   
 
ك
 
ل
 
الإبداعية  و الم

 ، متجاوزا تلك الأحكام  بنقده معطيات النص ، موظفا رصيده و مكتسباته القبلية للمتعلم ،

و    الجاهزة  ، جياشة  و  صادقة  العاطفة  و   ، مترابطة  الأفكار  بأن  مكررة  قوالب  في 

  ، سهل  في  الأسلوب  الإيغال  التحليل  إلى  و  النقد  النقد  يكون  أن  على   " على  ،  يعتمد  إبداعيا 

الفكرية و الفنية في ضوء الرصيد القبلي للمتعلم ، و تعيين الظاهرة ثم تقييم مختلف أبعادها  

النمذجة "ألا يكون النالمهم   حتى يصل المتعلم إلى  (  23)    قد وصفيا ، نمطيا يغلب عليه طابع 

،  إحتمالي ، توالدي ، مفتوح على قراءات متعددة  كونه نص  إعطاء النص الأدبي روحا نابضة ،  

 خزِّّن للكثير من المعاني و الدلالات .مُ 

 تحديد بناء النص :  * 

فيه   يتم  النص  و  نمط  خصائصه  تحديد  اكتشاف  بو  النصية  ،  لعلاماته  و النظر 

 البنائية و 

المعلم  بمساعدة   ، في    النوعية  النصية  متعلميه  الأنماط  الكثير من  كون   ، تحديده 

و  ،  العناصرمتداخلة   الموضوعية  "  باب  فمن  النصوص  إذن  خصائص  بأن  هي  القول 

 اللاتجانس ، 

ت نص بأنه  ، و هو ما يسمح بنعلكن رغم ذلك فإن نوعا يهيمن على الأنواع الأخرى   

 الكفاءة المنشودة  (  24  )   أو وصفي.."نص سردي أو حجاجي  
ّ

هي قيادة الصف التربوي  غير أن

 –مشافهة أو كتابة  –و تدريبهم على ذلك إنتاج نصوص في الأنماط المدروسة  إلى 

 

 

 في تركيب فقرات النص :   الانسجامو  الاتساقتفحص * 

حكم بنايخضع في تشكيله  إنّ أيّ نص  
ُ
قيم أوده ، بوجود  ءه ، و  لعناصر ت

ُ
التي  الروابط  ت

  الانسجام " و لا يحصل  للكلمات ،  اعتباطيتجمع    مجرد  تآلفه و تماسكه ، و إلا سيكون تضمن  

ما  لن الإتساق  ص  إن  ، حيث  متسقا  إذاكان  نقرأ نصا  شرط ضروري  للإنسجام  إلا  . فعندما 

كم صاحبه في آليات تشكيل  فهذا يدل عدم تح  –مثلا    –كالروابط    الاتساقخاليا من عناصر  

 التي تراعي العناصر   فطريقها توظالتي عن  النص مثل القواعد النحوية 



 النص الأدبي أنموذجا  قراءة نقدية في كتاب السنة الأولى جذع مشترك آداب 

 

 

 

 

 

 

82 
 

 ". انسجامه  و  النص  المعلم  (25)    تناسق  يتناول  هنا  الإنسجام  و  و  الإتساق  عناصر 

و تدريبهم  ،  التحكم فيها في منتوجهم الكتابي أو الشفهي    علىطلاع متعلميه عليها ، مع حثهم  لا 

و علاقتها فيما بينها ، و علاقة بداية  كسؤاله عن عرض الأفكار ، و منطقيتها ،  حاكاتها ،  على م 

أو  أو شيوع ظاهرة التكرار في النص ،  الفقرة بخاتمتها ، أو علاقة البيت الأخير بالبيت الأول ،  

 . لتماسك النصالأدوات المشكلة 

 إجمال القول في تقدير النص :* 

على إبراز  " مع التأكيد    للنص ،الخصائص الفنية و الفكرية    أبرز فيه يستخلص المتعلم  

الأديب   عند  اللغوي  التوظيف  فن  في  عللتعبير خصوصيات  طريقته  على  كذا  و  أفكاره  ن 

التي  الإفصاح   الوسائل الأسلوبية  أكثر من استعمالها بوصفها    أستعملها عن معانيه و على  أو 

 (26)  " من مميزات أسلوبه الأدبي.

 خلاصة : 

، بدل التركيز  تعليمي جديد ، يهدف لتطوير كفاءات المتعلمين  لمقاربة بالكفاءات نظام  ا

النظرية   المعارف  الأولى  على  بالدرجة  تستند  هي  و  تصورها  ،  تبني  التي  البنائية  النظرية  على 

و    الابتعادللتعلم على   التلقي  النشطة  ،    الاستقبال عن سلبية  الطرائق  إلى  التي تبعث  بلجوئها 

إلى  وضعيات مشكلة،فهي ترمي  تعلم إلى التفاعل و المشاركة و إيجاد الحلول لما يصادفه من  الم

المتعلم   و  المعلم  بين  جديدة  علاقة   تأسيس 
ّ
المعل سطوة  من  بالحد    للاكتفاء دفعه  و  م  ، 

إيجابي الحضور ، لا مجرد  و جعل المتعلم بنّاءا لمعارفه ، صفه التربوي ، بالتنشيط و الإرشاد في 

زِّّن للمعارف ،  ، مُ سلبي  ،  قبل  مست
 
منهجا حديثا و تبنيه  أنّ المقاربة بالكفاءات باعتبارها  كما  خ

 المقاربة  
 
أ النص الأدبي أهمية قصوى ، بجعله محور تدريس اللغة لى  و  النصية كخيار لساني  ، 

الممارسة الالعربية و مختلف أنشطتها   الت  ما زالت تتأرجح بينصفية  ، إلا أن  ،  التعليم و  علم 

 يُثبتُ ذلك ، إذ لا زالت  فواقع تعليمية النص الأدبي 

  
ُ
رهين هذه  ما زال المعلم  فالمعلم  بظلالها على العملية التربوية ،  لقي  الطريقة التقليدية ت

 ، معتقدا أنّ إيصال  ، القائمة على التلقين في أحيان كثيرة الطريقة التي لا يجد منها فكاكا 

بالتكوين  إلى التجدد  مع حاجته الماسة  ،) الكم (    ذروة سنامها  و  هو لب العملية المعارف   

ثقافية و اجتماعية و اقتصادية ، و  المحيط من تغيرات و تحولات    في ضوء ما يشهدهو التغير  ،  

لقي بانعكاساتها على  
ُ
لفعالية في صفه  الكفاءة و التحقيق  حاجات و اهتمامات المتعلمين ،  التي ت

النص الأدبي ،  المدمج مع نشاطات لغوية أخرى  )  الأدبيمله مع  النص  تعاأما بشأن  ،  التربوي  

الأدبي   النقد   ، العروض   ، البلاغة   ، اللغة  واحد  (قواعد  نشاط  و  منه  يستدعي    في  إلماما 

ليستطيع تغيير  كل العناصر ،  استيفاء، و  موسوعية بشأن النص و روافده اللغوية و البلاغية  

" يُعتبرُ نسيجا مكونا من خيوط   ،لأنهص نبشأن التعلميه الجاهزة لم، و الأحكام  النمطية نظرة ال
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إلى  تركيبية ، دلالية ، تداولية ..( تحتاج الإحاطة بها  مختلفة و متداخلة ) صوتية ، معجمية ،  

 (27." ) القراءة الأدبية  عمليات معرفية عليا هي التي تحقق

التربوي   المنهج  هذا  تطبيق  أن  م كما  نوعا  يخلق  قد  الفوض ى  ،  مع  ن  المتعلم  تعامل  في 

، لأن  ، بتقليل فرص التركيز في الموضوع الواحد في النشاط الواحد  اكتسابها، و طريقة المعلومة 

الأدبي   نشاطات  النص  دراسة  في  منه  يُنطلق  على الذي  يتوفر  قد  و عروضية  بلاغية  و    لغوية 

 مما يصعّبُ   أخرى ،لمعايير بلاغي أو عروض ي واحد و يفتقد معيار لغوي أو 

ال   و يخلق حالة من    ،و الغموض  لبس  من الموضوع المندمج ، و يُضفي عليه هالة من 

المتعلم بضعف مكتسبا  ، التشويش في المتعلم   ، يُعيق كثيرا سيرورة  تكما أنّ  القبلية  المقاربة  ه 

يتعلمه    بالكفاءات مما  جدوى  لا  إذ  لم  ،  ما  فعله  ،  على  بتخزين  ،يقدر  فقط  يكتفي  مع  ،  ه و 

،  إهماله   الذاتي  التثقيف  العزوف عن  و   ، للدرس  ثمارها  و التحضير  بالكفاءات  المقاربة  لتُؤتي 

 :عليه ، يمكن إقتراح ما يلي  يانعة 

 بالمقاربة بالكفاءات . لتعريف المعلمين و أيام دراسية تكوينية تنظيم دورات  •

  المستغلقة ة  ، و تجنب النصوص التراثينصوص تتناسب و مستوى المتعلمين    اختيار  •

 .تحولات، و ما يشهده العالم من ميولاتهمو  مبواقعه ، مع ربط النصوص ليهمع

  ، وتمكين أساس الفعل التربوي  بجعله  بتطويع النص الأدبي  ،  العناية بالبعد النص ي   •

  للنظام القديم   النظرة التجزيئيةككيان متماسك ، بعيدا عن النمطية و  إليه  المتعلم من النظر  

. 

ال • الرابعة متوسط  إعادة  السنة  التوجيه من  في مقاييس  السنة الأولىنظر  ثانوي    إلى 

مين ذوي المعدل الضعيف  آداب
ّ
 آداب  . ، يُوجهون إلى الجذع المشترك ، إذ الشائع أن المتعل

 و التوازن في توزيع النصوص بين الشعر و النثر.  الانسجامضرورة   •

 الزيادة في الحجم الساعي لنشاط النصوص .  •

 المشاركة. المتعلمين و دفعهم للإيجابية و   دور  إلى الطرائق النشطة لتفعيلوء اللج •

•  
ُ
 . ساعدة توفير الوسائل التعليمية ، التوضيحية الم

 . في الصفوف التربوية  الاكتظاظ تجنب  •

 تخصيص الفترة الصباحية لتدريس النصوص .  •

م للوظيفية و   •
ّ
بعيدا عن    الإنتاج ،ي و  بالربط بين التلق  الإنتاج و الفعالية ،دفع المتعل

 المبتغى من المقاربة بالكفاءات.هو التنظير و 

 الهوامش: 

آدابها  يرية  مد  - (1 و  العربية  اللغة  منهاج   ، الثانوي  الوطني  التعليم  الديوان   ،

 .7، ص 1995الجزائر ،  للمطبوعات المدرسية ، 
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للمناهج  اللج  - (2 الوطنية  ،  ،  نة  العربية  للغة  المتخصصة     مشروع المجموعة 

المرافقة   الثانوي  الوثيقة  التعليم  من  الأولى  السنة  ، جانفي  لمنهاج  ، 2005العام 

 .4ص 

 .2، ص اللجنة الوطنية للمناهج ، المجموعة المتخصصة للغة العربية - (3

4) –  ، منظور  ،  إبن  العلمية  الكتب  ،دار  العرب  ط لسان   ، ، ص  2003،  1بيروت 

222 . 

،بشير   (5 العلمي  الخطاب  تعليمية  في   ، ،    إبرير  عنابة  جامعة   ، التواصل  مجلة 

 . 71  – 70ص  2001، جوان 8العدد 

التطبيقية   - (6 اللسانيات  في  ، دراسات  ،  أحمد حساني  الجزائر   ، ، جامعة وهران 

 . 138، ص 1996 دط ،

لبنان ،  دار النهضة العربية ،  تعليمية اللغة العربية ،  ،    وان  صياح و آخرون نطأ (7

 . 18ص ،  2006، ج 1ط

الزاد النفيس و السند الأنيس في علم    –المرجع في التعليمية  ورس ي ،  عبد القادر ل (8

 .  24 – 23، ص  2015، 2الجزائر ، طالتدريس ،  

 . 222 -221، 1997، دار صادر ، بيروت ،  1، ط  6ج   إبن منظور ، لسان للعرب ، (9

الوثائق   (10 و  التعليم    المرافقة المنهاج  من  الثانية  السنة  الديوان  لمناهج   ، الثانوي 

 60، ص 2006الجزائر، للمطبوعات المدرسية ،  لوطني ا

11)   ، كبيداغوجيا  فريد حاجي  بالكفاءات  ،  المقاربة  للوثائق إدماجية  الوطني  المركز 

 . 02ص ،  2005  الجزائر،  التربوية ، حسين داي ،

 

محمد بوعلاق و الطاهر بن تونس ، مقاربة الكفاءات من النظرية و التطبيق  – (12

التعليمي    النظام  و  ،  جزائري  ال في  الإجتماعية  الأنثروبولجيا  في  البحث  مركز 

 . 92، ص2014الجزائر ، crasc ) ، ) الثقافية 

الأدب   (13 في  الموجهة  المشوق  للمطالعة  و  للنصوص  من  و  الأولى  السنة  التعليم  ، 

، آداب  ،الثانوي جذع مشترك  المدرسية  للمطبوعات  الوطني  ،    الديوان  الجزائر 

 . 4، ص 2011 - 2010

 . 4في الأدب ، ص  المشوق  (14

، المجموعة المتخصصة  – (15 الوطنية للمناهج  العربية ، مشروع  اللجنة  اللغة  لمادة 

 .  5الوثيقة المرافقة ، ص 
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المقاربة النصية في تعليمية النحو بين النظرية و للتطبيق،مجلة  لخضر حريزي ،   (16

 . 270، ص  2018،  3العدد   في اللسانيات و تحليل الخطاب ، الجزائر ،العمدة 

 .3صشوق في الأدب ، الم (17

 . 5، ص في الأدب  شوق الم (18

للمناهج   (19 الوطنية  مشروع  اللجنة   ، العربية  اللغة  لمادة  المتخصصة  المجموعة   ،

 .5، ص  2005من التعليم الثانوي العام ، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى 

تعليمية   (20 في  النصية  المقاربة   ، حريزي  ا  النحو لخضر  و  النظرية  ،  بين  لتطبيق 

، ص   2018  ،  3، الجزائر ، العدد    الخطاب مجلة العمدة في اللسانيات و تحليل  

270 . 

 . 6المشوق في الأدب ، ص  (21

 .  6المشوق في الأدب ، ص  (22

 . 6المشوق في الأدب ، ص  (23

 .  7المشوق في الأدب ، ص  (24

 . 7المشوق في الأدب ، ص  (25

26)   ، البرهمي  الثاني  محمد  بالسلك  القرائية  النصوص  ،  ديداكتيك  دار  الأساس ي 

 . 67، ص  1998، 1الثقافة للنشر و التوزيع ، الدار البيضاء ، ط 

 المراجع :  

الديداكتيك    -  1  ، الفاس ي  ،أحمد  السعدي  المالك  عبد  جامعة   ، مقاربات  و    مفاهيم 

 المدرسة العليا للأساتذة ، تطوان .

2  -    ، ،  أحمد حساني  وهران  التطبيقية،جامعة  اللسانيات  في  ،  ال دراسات  دط  جزائر 

1996 . 

3  -  ، العربية  النهضة  دار   ، العربية  اللغة  تعليمية   ، آخرون  و  ،    أنطوان صياح  لبنان 

 . 2006، 1ط

 . 1997بيروت ، ، دار صادر ،  1، ط 6ن منظور ، لسان العرب ، ج اب - 4

 . 2003، 1بيروت ، ط  ن منظور ، لسان العرب ، دار الكتب العلمية ، اب - 5

، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم    جة للمناه الوطنياللجنة    -  6

 العام و التكنولوجي . الثانوي  

التعليم  الجديد    -  7 من  الثانية  للسنة   ، الموجهة  المطالعة  و  النصوص  و  الأدب  في 

ن  الديوالشعبتي الآداب و الفلسفة و الآداب و اللغات الأجنبية ،    ام و التكنولوجيعالثانوي ال

 . 2007 2006، 1طالوطني للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 
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في الأدب و النصوص و المطالعة الموجهة ، للسنة الأولى من التعليم الثانوي  المشوق    -  8

 . 2011 -2010،  الجزائرالوطني للمطبوعات المدرسية ،  الديوان ،  جذع مشترك آداب 

المرافقة  -  9 الوثيقة   ، للمناهج  الوطنية  العربية    اللجنة  اللغة  التعليم  لمنهج  مرحلة   ،

 .2016المتوسط ، 

التطبيق    -  10 و  النظرية  بين  النصوص  إبرير،تعليمية  طبشير  الكتب    1،  عالم   ،

 .2007الحديث،الأردن ، 

جامعة عنابة ، العدد في تعليمية الخطاب العلمي ، مجلة التواصل ،  بشير إبرير،  -  11

 .2001، جوان  08

بو   -  12 بن  ،  بوبكر  ،زيد  الجزائرية  المدرسة  في  بالكفاءات  منظمة  المقاربة  دعم  برنامج 

 دط ، دت ،.  لإصلاح المنظومة التربوية ، اليونيسكو 

13  -    ، فريد  دار  حاجي   ، المتطلبات  و  للأبعاد   : بالكفاءات  التدريس  بيداغوجيا 

 . 2005، للنشر و التوزيع ، الخلدونية 

سلسلة موعدك التربوي ،  كبيداغوجيا إدماجية ،    حاجي فريد ، المقاربة بالكفاءات  -  14

 .2005،  17ع 

دار    الديداكتيك ،ديداكتيك المسرح المدرس ي من البيداغوجيا إلى  سالم أكويندي ،    -  15

 . 2001الثقافة للنشر و التوزيع ، 

16  -    ، القادر لورس ي  النفيس و السند  عبد  الزاد   : التعليمية  علم    يالأنيس فالمرجع في 

 .2015، الجزائر ،  2طس ،  التدري

،  العبد الله    -17 ،  الم،    جعنينينعيم  رشدان  التعليم  و  التربية  إلى  الشروق  دخل  دار 

 . 5للنشر و التوزيع ، ط

في تعليمية النحو بين النظرية و التطبيق ، مجلة  لخضر حريزي ،المقاربة النصية    -  18

 . 2018 ، 03د العمدة في اللسانيات و تحليل الخطاب ، الجزائر ، العد

19  -    ، بوتلكاي  من  لحسن  الأدبي  النص  ،  تدريس  البيضاء  الدار   ، التفاعل  إلى  البنية 

2001  . 

التعلم   بيداغوجية    تشرقي ، مقاربامحمد    -  20 ، إفريقيا  تعلم    إلىمن تفكير  التفكير 

 . 2010الشرق ، المغرب ، 

21  -    ، القرائية  النصوص  ديداكتيك   ، البرهمي  المحمد  دار  بالسلك   ، الأساس ي  ثاني 

 .1998، 1الدار البيضاء ، ط الثقافة للنشر و التوزيع ، 

إستراتيجيات    -  22  ، مكس ي  ،  محمد  الثانوي  التعليم  في  الديداكتيكي  ،  1طالخطاب 

 .1998 مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ،
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  ، المغرب ،   سلسلة علوم التربية ، دار الكتاب الوطني محمد آيت موحي و آخرون ،    -  23

 . 10،1994-9العدد 

24  -  ، الطاهر بن تونس  و  التطبيقمحمد بوعلاق  و  النظرية  بين  الكفاءات  في    مقاربة 

في   البحث  مركز   ، الجزائري  التعليمي  الثقافية    االأنثروبولوجيالنظام  و  ،  CRASC)الإجتماعية   )

 .2014الجزائر ، 

25  -    ، الثانوي  التعليم  العربمديرية  اللغة  الوطني  منهاج  الديوان   ، آدابها  و  ية 

 . 1995للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 
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 إيمان ملال د/  

 جامعة عباس لغرور خنشلة  أستاذ محاضر )ب( 

 مقدمة: 

يحتل التعلم والتعليم مكانة مرموقة في نفوس الجزائريين، وما يدل على ذلك تفانيهم في  

خدمة العلم وبذل الجهود المتواصلة لتعليم كافة فئات المجتمع، فالكتاتيب والزوايا والمدارس  

تمول الت كانت  غالبيتها   ي  أفرا  في  طرف  قبل  من  سامية  مكانة  في  التعليم  جعلت  المجتمع،  د 

جم عنها إصلاحات كبيرة في هذه المنظومة بعد الاحتلال من طرف  نالاحتلال الفرنس ي للجزائر. لي

 لجنة وطنية متخصصة. 

التعلمية إذا بدراسة الظروف المحيطة في عملية التعلم وبالمتعلم داخل ا لمدرسة  تقوم 

تهت  كما  السيكو وخارجها،  بالعلاقات  أيضا  التعليمية. وقبل  م  العملية  أطراف  التي تظم  لوجية 

المؤسسة   داخل  وحدوده  طرف  كل  أصول  معرفة  من  لنا  لابد  العلاقة،  هذه  في  التفصيل 

 التربوية.

 المعلم    -أولا

 (1) ."هو العنصر الرئيس ي في العملية التعليمية، والمساهم الأول في إنجاحها"

 ن التعريفات المحددة له ولوظيفته )المعلم(.  للمعلم، نجد جملة مونظرا للدور الهام 

لانشيريعرف   في    Gillard de Landsher  دي  التلاميذ  بتربية  المكلف  "الفرد  أنه:  على  المعلم 

المدارس"، ويركز هنا على التربية قبل عملية التعليم، وهنا بعد سيكولوجي بحت، إذ يركز على  

ضمنيا بعلاقة الأب مع ابنه، لأن التربية عادة  م والتلميذ والتي شبهها  علاقة القائمة بين المعلال

 توكل للوالدين.

تعريف   حسين أما  التعلم    Torsten Husen  تورسين  لنشاطات  منظم  هم  "المعلم  فهو 

وأن   التعلم،  عملية  وتطور  سير  بإدارة  مكلف  فهو  ومتناسق،  مستمر  عمله  للمتعلم،  الفردي 

نتائجها" من  حول  ي  ف  (2) .يتحقق  وأكاديمية  اجتماعية  سياسية،  نقاشات  دارت  السياق  هذا 

تكوين   ضعف  إلى  يرجع  تدنيها  أسباب  أن  يرى  من  فمنهم  فيها،  المؤثرة  والعوامل  المعلم  مكانة 

وحبه   عمله  في  تفانيه  مدى  إلى  أي  نفسه؛  المعلم  إلى  يرجعها  الآخر  والبعض  وإعداده،  المعلم 

و  إلى  لمهنته،  يرجعها  الآخر  التعالبعض  بمهنة  الاهتمام  أخرى  قلة  وأطراف  عامة،  بصفة  ليم 

المقدمة،   الخدمات  النقل،  )السكن،  المعلم  يعيشها  التي  الاجتماعية  الظروف  إلى  ترجعها 

 المرتب...الخ(، ومنه تعددت التصورات النظرية والمنهجية لهذا الموضوع. 

ألقاه عليه المجتمع   نه ذلك الشخص الواعي لماهناك من يعطي تعريفا آخر للمعلم على أ

المقبلين على  الح التلاميذ  انفجار تربوي على صعيد عدد  أفرزها  ديث من مسؤوليات جديدة، 
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على   ركز  أي  بنائي؛  تعريف  أنه  للمعلم  التعريف  هذا  على  والملاحظ  مراحله.  في جميع  التعليم 

الو  لمصطلح  استعمالهم  عند  )تحديدا  النفسية  دلالات  تركيبته  من  يحمله  وما  نفسية  عي 

 المجتمع الذي يعيش فيه.عميقة(، وعلاقته ب

 المتعلم  -ثانيا

نفسية   خصائص  من  يمتلكه  وما  والمتعلم  التعليمية،  العملية  أطراف  أهم  أحد  هو 

وعقلية واجتماعية وما لديه من رغبة ودافع للتعلم، فهو الأساس في العملية التعليمية، حيث  

النظرة لط ااختلفت  العبيعة المتعلم ودوره في  التربوية عبر  صور، ويرجع هذا الاختلاف  لعملية 

إلى   يُنظر  كان  فقد  آنذاك،  التي ظهرت  والتربوية  النفسية  النظرية  والآراء  الفلسفات  تعدد  إلى 

الروح أسمى من الجسد،   أنه "يتكون من روح وجسد"، وأن  القديمة على  المتعلم عبر العصور 

الت اهتمت  ر وبالتالي  بتهذيب  اليونانية  به ربية  والاهتمام  الإنسان  جسده  وح  حساب  على  ا 

منذ   المتعلم، حيث  أفلاطون وبالضبط  طبيعة  إلى  نظرتها  في  الإسلامية  التربية  اختلفت  بينما   ،

جوانبها   جميع  من  المتعلم  شخصية  تنمية  قوامها  التي  الدينية  بالتنشئة  التربية  هذه  اهتمت 

المتعلم كيفية التعامل    (3).والاجتماعية والنفسيةالجسدية والعقلية والروحية   ومن هنا يدرك 

مع المحيط الذي يعيش فيه ومحاولته التكيف مع كل ما هو مستعص ى عليه والعمل على فهمه  

طريقة   وتحديدا  التعليمية  العملية  أركان  اكتملت  إذا  إلا  الشرط  هذا  يتوفر  ولن  واستيعابه، 

 علم(.التواصل بين طرفيها )المعلم والمت 

 : اءاتم بالمقاربة بالكفإستراتيجية التعلي

من الحقائق التعليمية التي صارت اليوم مبدأ يلتزم به أن المتعلم يشرع على نحو ذاتي  

في بناء نظام لغوي خاص به، يتميز بجميع خصائصه الفردية والوجدانية والمعرفية موازاة مع  

أصب فقد  اللغوي،  والاكتساب  التعلم  لعملية  عملية  ممارسته  التعلم  عملية  معرفي  حت  بناء 

متواصل  بطبعه    فردي  يسمو  المتعلم  تجعل  وخلاقة  إبداعية  بكيفية  ومتوازن  إيجابي  بشكل 

إنشاء   من  الأساسية  ومهاراتها  اللغة  آليات  إحكام  بعد  يأتي  الذي  الارتجال  درجة  إلى  اللغوي 

ول أن التعلم  لمقام الثاني. ويجب القللكلام وفهم له في المقام الأول، وإجادة القراءة والكتابة في ا

حتى   دام  يحصل  ما  يتوقف  لا  التعلم  لأن  ومتوقف،  فيها  معطل  أنه  يعتقد  التي  الأوقات  في 

 الجهاز المعرفي والنفس ي للمتعلم في حالة نشاط.

 التواصل المعرفي بين المعلم والمتعلم

تطورا بالكفاءات  المقاربة  وا  "تستدعي  المعلم  بين  للعلاقة  مادة  جديدا  كل  في  لمتعلم 

وما في وضعية للتفكير والبحث وحل المشاكل، يثيرها اهتمامه،  مية، يصغى إليه ويضعه دتعلي

وإدماج   معارفه  تجنيد  إلى  بمهنة    (4) .مكتسباته"ويدفعه  المعلم  يضطلع  أن  لابد  هذا  قبل  لكن 

في يساهم  بذلك  لأنه  المعرفة،  عالم  يلج  أن  قبل  التلميذ  بحالة  النفس ي  معالم    الخبير  رسم 
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السي  وعلاقته  التطور  للطفل،  في  كولوجي  أساسيا  دورا  تلعب  الثنائي  فهذه  وبالآخر.  بنفسه 

على   ويتعرف  تلاميذه  مع  يتفاعل  أن  المعلم  على  التعلم،  عملية  ولتسهيل  الطفل.  تكوين 

مكتسباتهم،   هي  وما  بها،  يفكرون  التي  والطريقة  ميولهم،  والجسمانية،  النفسية  خصائصهم 

 الاستمرار المادي والاستمرار النفس ي.  وليضمن (5) اعية،الاجتم قدراتهم وظروفهم وحدود 

 : مرتكزات العملية التعليمية وأثرها النفس ي على المتعلم

ظهر علم النفس التربوي علما تجريبيا مستقلا عن الفلسفة في الربع الأخير من القرن  

يد   على  ثورندايكالتاسع عشر  لي  ا  Edward Lee Thorndike  إدوارد  أستاذا  الذي قض ى عمره  لمهني 

كولومبيا  لهذ بجامعة  المعلمين  كلية  في  العلم  عام    بأمريكاا  وتوالت 1949إلى    1889من   ،

الكليات   في  المعلمين  لتدريب  اللازمة  المقررات  من  صار  أن  إلى  المخابر  وأنشئت  الإسهامات 

ال من  الباحثين في هذا المج  والمعاهد، وبدأ تحديد مفهوم علم النفس التربوي من قبل ثلة من

 (6):بينها

      Glover & Ryning( 1987ورونين ) كلوفر -1

والسلوك   والقياس  والمعرفة  التعلم  عمليات  يدرس سلوك  الذي  العلم  أنه  على  يعرفه 

 الاجتماعي والنمو الإنساني والتكيف.

 

  (2003عدس وقطامي ) -2

يد الذي  النفس  علم  ميادين  من  ميدان  بانه  الميعرفه  في  الإنسان  سلوك  واقف  رس 

خلا من  التعلم  التربوية  فهم  في  تساعدهم  التي  والمفاهيم  والمبادئ  بالمعلومات  تزويدنا  ل 

 والتعليم. 

 Wittrok( 1992وترك ) -3

هو العلم الذي يدرس المشكلات العلمية التربوية وحلها من خلال مفاهيم ومبادئ علم  

 النفس المختلفة. 

 Dacheداش  -4

الدرا الإهو  العلمية للسلوك  التر سة  المواقف  في  الذي يربط نساني  العلم  أنه  أي  بوية، 

 بين علم النفس والتربية. 

من خلال ما سبق عرضه من مفاهيم حول علم النفس التربوي، نشير إلى أن دور المعلم  

نفس ي  في ظل بيداغوجيا التعليم يعمل على بناء المعارف لا على تراكمها، وبالتالي بناء الجهاز ال

وعليه فوظيفة علم النفس التعليمي هو "الدراسة    جسر قوي للتواصل معه.  للتلميذ ليصل إلى

العقلية والانفعالية والشعورية والأنشطة الجسمية ذات   المنظمة للسلوك الإنساني وعملياته 

النواحي  من  المتكامل  السوي  النمو  على  الفرد  لمساعدة  الهادفة  التربوية  المواقف  في    العلاقة 
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والا  والجسمية  والاجتماعية،العقلية  ما    نفعالية  ومع  نفسه  مع  التكيف  على  قادرا  ليصبح 

وخلاصة القول أن عملية التدريس دون الإحاطة بمادة علم النفس التربوي تكون    (7).يحيط به"

مادة   أن  العلماء  أغلب  و"يتفق  والخطأ،  المحاولة  على  تعتمد  روتينية  وإجراءات  قواعد  مجرد 

س، ولا يمكن إهمال الجانب التربوي  وضروري في إعداد المدر س التربوي هي جزء مهم  علم النف

 لأي سبب" ليضمن فاعلية العملية التعليمية.

 : تفاعل سلوك المعلم والمتعلم

العملية   أساس  والتلميذ  الأستاذ  بين  القسم  داخل  في  يجري  الذي  التفاعل  يعتبر 

من خلاله شبكة تتم  التربوية، حيث  والتب  التعليمية  الاتصالات،  م من  فيه  بما  الرمزي  ن  ادل 

العملية   محور  هو  والنفس ي  السلوكي  الانسجام  أن  ونعلم  القسم،  داخل  وحوار  وتلقي  إلقاء 

المنظومة   داخل  والتلميذ  الأستاذ  بين  القائمة  العام(  النفس  علم  نظر  وجهة  )من  التعليمية 

القائمة بين الأساتذة وتلا  تعليمي إلى آخر،  ميذهم تختلف من طور  التربوية، "وأن نوع العلاقة 

التعليم    وذلك على  يختلف  الابتدائي  فالتعليم  التعليم.  من  مرحلة  كل  لخصوصية  نظرا 

الثانوي" التعليم  على  يختلف  المتوسط  والتعليم  المستويات    (8) ،المتوسط،  )في  تكون  أن  على 

الع  الثلاثة( التلميذ  مستوى  مع  متماشية  الدراسية  المادة  يحس  محتويات  لا  )حتى  قلي 

المنبالض  صعوبة  وسط  على  ياع(،  تساهم  تعليمية  بيئة  لهم  ليؤمن  المعلم  دور  يأتي  وهنا  هاج، 

التحصيل العلمي، بمراعاة الفروق الفردية بينهم والظروف النفسية والاجتماعية التي يعيشها  

 التلميذ. 

 : الدراسة الميدانية

نسبة   إلى  الوصول  لغرض  المعطيات  بين  هي ضرورية لجمع  الحاصل  الأستاذ  التواصل 

قبل أن نعرض أهم إجابات الأساتذة والتلاميذ، لابد أن نحدد أهداف علم النفس  والتلميذ، و 

 التربوي، وتحديدا في المرحلة الثانوية.

 يسعى علم النفس التربوي إلى تحقيق هدفين في العملية التعليمية هما: 

الإن  -أولا السلوك  حول  النظرية  المعرفة  التعلتوليد  مواقف  في  من  ساني  والتعليم  م 

السلوك  خلال   وتفسير  فهم  على  تعمل  التي  النفسية  والنظريات  والمفاهيم  بالمبادئ  التزويد 

وضبطه وتوجيهه. وقد اعتمدت لإثبات هذا الهدف إلى الدراسة الميدانية التي أجريتها مع تلاميذ  

أين بخنشلة،  راجعي  عبيد  بثانوية  أداب  شعبة  الأولى  أست  السنة  مع  لقاء  لي  اللغة كان  اذة 

اللغة الفرنسية وتحاورت معهما حول طريقة التعليم التي تنتهجها كل منهما، ووقفت  العربية و 

على أهم المحطات التي يتعثر فيها التواصل مع التلاميذ. كما أنني تكلمت مع تلاميذ القسم الأول  

في   ارتياحهم  مدى  وعن  التعليمية،  العلمية  الأسس  أهم  و عن  العربية  اللغة  اللغة حصص 
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وعن الأولى    الفرنسية،  بالدرجة  متقصية  القسم،  داخل  الدرس  معلمهم  مشاركتهم  طريقة 

 العامل النفس ي وأثره على العملية التعليمية عند المعلم والتلميذ معا.

العملية    -ثانيا على  القائمين  ن 
ّ
يمك تطبيقي  علمي  إطار  في  النظرية  المعرفة  هذه  وضع 

شكل يسهم في تحقيق التعلم الفعال لدى  ف التعلم والتعليم بن استخدامها في مواق التربوية م

إلى   المعرفة  نقل  في  )المعلم(  الأستاذ  منها  يعاني  كبيرة  صعوبات  وجدت  أيضا  وهنا  المتعلمين. 

بالأ  أو  أخرى  دون  لمادة  التلميذ وتعصبه  تعنت  في ظل  ويبقى  التلاميذ،  آخر.  دون  حرى لأستاذ 

هـ عـن  المسؤول  من  مطروح:  هو  السؤال  هل  التعليمية؟  العملية  في  الحاصـل  الانسـداد  ذا 

الأساتذة  المعلم؟   بعض  من  عليها  تحصلنا  التي  الإجابات  من  لجملة  وسنعرض  المتعلم؟  أو 

 والتلاميذ معا. 

انوي شعبة آداب( المكونة  يتكون مجتمع الدراسة الأول والخاص بالتلاميذ )السنة أولى ث

 من: 

 (.04ءهم على الورقة )عدد الذكور الذين كتبوا أسما  -

 (.17عدد الإناث الذين كتبوا أسماءهم على الورقة ) -

 (.16عدد الأوراق التي لم تكتب أصحابها أسماءهم ) -

 ( تلميذا عبروا عن مشاعرهم، فكانت الإجابات كالتالي:37المجموع ) -

كان الذكور  وكانت  نسبة  الإناث،  نسبة  من  أقل  طريقة  ت  حول  جدا  متقاربة  إجابتهم 

واصلهم معه، وهذا راجع إلى عدة عوامل، فمثلا وجدت نوع من  معاملة الأستاذ لهم، وطريقة ت

الأساتذة المتسلطين )حسب تصريحات التلاميذ( يؤثر على التلاميذ بطريقتين، فهناك من يرى  

السلطوية   روح  نفوسهم  في  يزرع  الطريقة،  أنه  بنفس  معه  يقلل  فيتعاملون  أنه  يرى  من  ومنهم 

القسم،   هذا  في  يظهر  ما  وهذا  المبادرة.  والتلميذ وخفض مستوى  الأستاذ  بين  التفاعل  فرص 

حيث يمارس فيه الأستاذ )أستاذ الرياضيات( دور القائد الذي لا يناقش ولا يسمح بأي مبادرة  

أكثر   بل  الأسئلة،  بمقاطعته وطرح  يسمح  اولا  على  الخوف  يرتسم  حين  ذلك  أثناء  من  لتلميذ 

العنصر   الأستاذ  يكون  حيث  القسم،  داخل  سلبية  شحنة  يولد  مما  بسؤاله،  الأستاذ  قيام 

 الفعال الوحيد في القسم. 

أما النموذج الثاني الذي اتفق كل التلاميذ في تفانيه في عمله وفاعلية عملية التواصل  

الل أستاذة  التلامالنفس ي والمعرفي معه هو  تفنن  التي  العربية،  في وصفها وتقديرها. وكان  غة  يذ 

الجانب الأهم بالنسبة لهم هو طريقة التعامل الجيدة التي يحظى بها هؤلاء. فمنهم من وصفها  

في   أفضل صديقة  عدها  من  ومنهم  الكبرى،  الأخت  تكون  أن  اخترها  من  ومنهم  الحنون،  بالأم 

أسال تمتلك  اعتبرها  من  ومنهم  التلميذالمؤسسة،  سلوكات  لفهم  عجيبة  منه،    يب  بالتقرب 

 أضافة إلى إلمامها بالمادة الأكاديمية في مجال تخصصها وطرائق تدريسها. 
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العلمي وديمقراطيته   المعلم، تسامحه، تواضعه  إلى أن مرونة  الدراسة  توصلت في هذه 

تنع السمات  هذه  لأن  مكانته،  على  كبير  بتأثير  تحظى  التلاميذ  مع  التعامل  أداء  في  على  كس 

 م وإقبالهم على المادة العلمية بشغف. التلاميذ في القس

تظهر هذه الدراسة أن عدم الانسجام والتكيف مع النظام الدراس ي، وأساليب التقويم  

داخل   التمرد  إلى  تؤدي  أسباب  كلها  المعلم،  طرف  من  السلطة  استعمال  الامتحانات،  ونظام 

نظام العقوبات المرتكز  في المؤسسة التربوية، كما أن  القسم ورفض السلوكيات المتعارف عليها  

عواقب  عنها  تنجر  ذلك  من  العكس  على  بل  ناجعة،  حلول  إلى  يؤدي  لا  والطرد  العنف  على 

بعملية   والدراية  الخبرة  من  بلغ  فمهما  الموضوع،  هذا  في  رأي  له  أيضا  الأستاذ  للتلميذ.  وخيمة 

كثيرة عوائق  هناك  فإن  القسم،  في  التلميذ  الت  ضبط  الفعالية  تحقيق  دون  مع  تحول  عليمية 

التلاميذ أهمها أن هناك من التلاميذ ممن يختلقون مشاكل كثيرة، ويمارسون تصرفات سيئة  

ممن   التلاميذ  من  الأدنى(  القسم  أساتذة  تصريحات  )حسب  فهناك  الأخير.  في  عليهم  تنعكس 

الق داخل  الانتباه  )عدم  العمل  كتقاعسه عن  بأنفسهم  الضرر  واللامبالاة(، وهناك  يلحق  سم 

يل  التلاميذ، فضلا من  بقية  النفوذ على  الشغب والمشكلات وفرض  كإثارة  بالآخرين  الضرر  حق 

على تعكير الجو على الأستاذ الذي بدوره في هذه الأجواء يتقاعس عن أداء مهامه البيداغوجية،  

يعتب وما  صحيحا،  سلوكا  يعتبرونه  فيما  يختلفون  الأساتذة  أن  سيئا.  والحقيقة  سلوكا  رونه 

الذ تبدأ  فالسلوك  وهنا  آخرون،  أساتذة  يقبله  لا  قد  الأساتذة،  بعض  لدى  مقبولا  يبدو  ي 

 المفاضلة بين الأساتذة من طرف التلاميذ. 

 خاتمة:

يتطلب   الكفاءات،  اكتساب  إلى  بالمتعلمين  الوصول  أن  نقول  الدراسة  هذه  ختام  في 

مقاربة المنهج "إن    نه لا جدوى من تغير في تغييرات هامة في الممارسة البيداغوجية، معنى ذلك أ

تغيير   بإحداث  واجتماعيا(  ونفسيا  )فكريا  والأساتذة  المعلمين  تكوين  تجديد  ذلك  يصحب  لم 

جذري في علاقتهم بالمعرفة وفي كيفية تقديم الدروس وكفاءاتهم المهنية، لأن مهنة المعلم لم تعد  

يتع المتعلمين  في جعل  التعليم فقط، بل  في  بأنفسهم، من أجل  تتمثل  إعادة  لمون  يتعين  ذلك 

بالكفاءات   المتعلقة  المبادئ  من  لعدد  استجابة  بالكفاءات  المقاربة  أساس  على  تكوينهم 

النظريات    (9) .نفسها" أن  أظهرت  الموضوع  هذا  حول  المكثفة  الدراسات  نتائج  فإن  وبالتالي 

المقاربة بالك أثر تعليمي بالغ في  ل من منطق  فاءات، حيث تم الانتقاالمعرفية والبنائية كان لها 

التعليم الذي ينشد المعرفة إلى منطق التعلم الذي يسير وفق مسعى وظيفي بنائي يهتم بعملية  

"تحويل المعرفة المدرسية إلى معرفة وظيفية تمكن المتعلم من التصرف في مختلف الوضعيات  

والاجتماعية" اليومية  حياته  في  تعترضه  التي  التعليميةليض  (10) ،والمواقف  الفاعلية  التي    من 

 قوامها عملية التواصل السلوكي الناجح بين الأستاذ والتلميذ. 
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يعكس   قسمه،  ضبط  في  بالدكتاتورية  يتميز  الذي  المعلم  أن  إلى  نخلص  الأخير  وفي 

إلى  الأمر  به  يذهب  وقد  ينبذه،  الخير  هذا  من  وتجعل  التلميذ  لدى  الخوف  صورة  بالضرورة 

و  المدرسة  التمدرس  الهروب من  الإهمال  الانقطاع على  من  بنوع  يتميز  الذي  المدرس  أما  نهائي. 

واللامبالاة ولا يعير اهتماما إلى النظام أقل فاعلية، لذلك فإن المدرس هو الواسطة بين عملية  

التعليم والتعلم، وله دور مهم ومؤثر في الأداء التحصيلي للمتعلمين، وفي أنماط سلوكهم. لذلك  

ن أن يكون  المعلمين يوجب  ثالث من  يتميز  وع  الذي  المعلم  النموذج الأول والثاني، وهو  توسط 

بالحنكة والذكاء والصبر في تعامله مع تلاميذه، حيث تمتزج شخصيته بين الصرامة واللين بما  

تقتضيه المواقف التي يتعرض لها مع تلاميذه، وهذا النوع هو الذي يسيطر على قسمه كيفما  

في القسم ومعاملة الأستاذ له، وهناك علاقة بين    دال بين سلوك التلميذ  شاء. فهناك "ارتباط

 (11).الجو العام في القسم وإدارة الأستاذ للقسم"

في تحديد   التربوي خاصة  النفس  التعليمة استثمرت معطيات علم  أن  الأخير نجد  وفي 

و  القسم،  داخل  تحدث  التي  الظواهر  كل  رصد  وفي  المتعلم،  مع  التعامل  بين  أساليب  العلاقة 

و  التعليمية،  المتعلم  للعملية  الحسن  السير  أجل  من  العلاقة  هذه  تحسين  يتم  وكيف  المعلم، 

 (12) ومن خلال ما سبق نصل إلى وضع مجموعة من النتائج كانت كالآتي:

منهما    -1 كلا  وذلك لأن  التربوي،  النفس  وعلم  التعليمية  المفهومين،  بين  تداخل  هناك 

 والتعلم. يعالج إشكالية التعليم 

النفس  -2 منه    علم  استفادت  ما  والمتعلم، وهذا  المعلم  بين  العلاقة  يركز على  التربوي 

في  جاعلة  مادة،  بكل  الخاصة  والمتباينة  التعليمية  الطرق  على  التركيز  إلى  وتجاوزته  التعليمية 

 ذلك المتعلم المسؤول الأول في عملية التعلم. 

واحد شامل لعناصر  ا مثلث ديداكتيكي بحت التعليمية وعلم النفس التربوي جمعهم -3

 المعرفة والمعلم والمتعلم.                     

والذي   النظري،  للجانب  أقرب  كان  القضايا  من  للكثير  تناوله  في  التربوي  النفس  علم 

حيث   من  متماثلان  فهما  الميداني،  الجانب  على  أكثر  اعتمدت  التي  التعليمية  منه  استفادت 

البحث الع النفس  امة مختلفان في طرق تنمحاور  اول الموضوعات والمحاور، ويبقى فضل علم 

عمل   آلية  في  والضعف  القوة  مواطن  تحديد  في  للمعلم  المساعدة  يقدم  دام  ما  قائما  التربوي 

فشل   أو  نجاخ  في  المؤثرة  العوامل  دراسة  أهمية  تبرز  وبالتالي  ونتاجاتها،  التعليمية  العملية 

 ( 13) . لأهدافهاتحقيقها العملية التعليمية ومدى 

                  الهوامش 
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ا 2000ا 2عمر الهاشممم ا الويممالذ المماام ا المرطمم  المماق   لراومما ا الوررالمم ا ال  ا ممرا ق  -1

 .08ص
 .17ص ا 2ق ا1982محمد الطيب العرايا الورري  والإدارة المدرسي  ال  ا رل ا ال  ا را  -2
ا 2008ا 1رريمم ا دار امملان لر اممر والواملمم ا عممما ا قلول ظممرع عمم ا اممرادااا  سمم  ا -3

 . 121ص
 نماذامماا مرحرمم  الوعرمميم المواسمم  –رري  طيلاشا الحصير  الرغال  وفا المقاررمم  راليلمماناا   -4

رحث مقدم ل يل شهادة دطواراه عرام فمم  الرغمم  واادع العررمم ا طريمم  الداع والرغممااا   ممم 

-2013  ا ال  ا را إشراف عمم  الممدلذ اممحراويا اماادع العرر ا اامع  الحاج لخضر ر

 .16ا ص2014
 .18ل ظرع المرا  ال اراا ص  -5
عرممم المم ل  الوررممايا دار الحامممد محمد فرحا  القضاة ومحمد عمماا الورممماريا  ساسممياا   -6

 .  41لر ار والوامل ا عما ا اارد ا )د ق(ا )د ا(ا ص
ا 2003ا  3ا دار الم يرةا عممما ا اارد ا قاياالح محمد عر   را اادوا عرم ال ل  الورر  -7

 .26ص
ام وفي  ابار محمد هاشم الياسريا العمري  الوعريمي  وعرم المم ل  الوررممايا طريمم  الورريمم  لرعرمم   -8

 .03ا ص2015اامع  رارلا العراقا الإن اني ا   م الوارلخا 
  م عرممم المم ل  وعرممام ا العرار  محمادا دراس  طالي  لممارس  المعرميذ لرمقارر  راليلاناا  -9

 . 85الورري ا اامع  وهرا ا ال  ا را ص
اادع   ماساوي ن مميم ا اااممان ال ل ممي  لمقاررمم  اليلممانااا م رمم  دراسمماا ل مماني ا طريمم   -10

 . 34ا ص2017ا مارس 06ا ال  ا را العدد 2-العرر ا اامع  البريدة
رحر  الثانال ا م ر  دراساا نل ي  لمحريم   ادريا الولاعل الصل  ريذ ااسواذ والورميا ف  ا  -11

ا امماا  08ومررال ا مخبممر مطممالر الممارسمماا ال ل ممي  والوررالمم ا اامعمم  وهممرا ا العممدد 

 .  16ا ص2012
نار الدلذا  همي  عرم ال ل  الورراي ف  حقل الوعريمي ا م ر  الااطرة مصدر عذ مخبر م اع    -12

 .291ا ص2017يا العدد الثامذا ل الر  رالوراث الرغاي واادر  ف  ال  اع الار   ال  ا

 

 المراجع

حريم   ادريا الولاعل الصل  ريذ ااسواذ والورميا ف  المرحرمم  الثانالمم ا 

ومررالمم ا مخبممر مطممالر الممارسمماا ال ل ممي  م رمم  دراسمماا نل ممي  

 . 2012ا ااا   08والوررال ا اامع  وهرا ا العدد 

مرحرمم  الوعرمميم –راليلمماناا     رري  طيلاشا الحصير  الرغال  وفا المقارر 

المواس   نماذااا رحممث مقممدم ل يممل شممهادة دطومماراه عرممام فمم  الرغمم  

لعررمم ا اامعمم  واادع العررمم ا طريمم  الداع والرغممااا   ممم اادع ا

-2013الحاج لخضر رام  ا ال  ا را إشراف ع  الممدلذ اممحراويا  

2014. 
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يرةا عممما ا م مم االح محمد عر   را اادوا عرم المم ل  الوررممايا دار ال

 .2003ا  3اارد ا ق

العرار  محمادا دراس  طامملي  لممارسمم  المعرممميذ لرمقاررمم  راليلممانااا 

 ا ا ال  ا ر.  م عرم ال ل  وعرام الورري ا اامع  وهر

ا 1ع ا ارادااا  س  الورري ا دار الان لر اممر والواملمم ا عممما ا ق

2008. 

ومما ا الوررالمم ا را عمممر الهاشممم ا الويممالذ المماام ا المرطمم  المماق   ل

 .2000ا  2ال  ا را ق

 محمد الطيب العرممايا الورريمم  والإدارة المدرسممي  ال  ا رلمم ا ال  ا ممرا

 .1982  ا2ق

د عمماا الورممماريا  ساسممياا عرممم المم ل  محمد فرحا  القضمماة ومحممم 

 الوررايا دار الحامد لر ار والوامل ا عما ا اارد ا )د ق(ا )د ا(.

لمم ل  الوررمماي فمم  حقممل الوعريميمم ا م رمم  ا  م اع نار الدلذا  هميمم  عرممم

الااطرة مصدر عذ مخبر الوراث الرغاي واادر  ف  ال  اع الاممر   

 .2017ال  ا ريا العدد الثامذا ل الر  

ماسمماوي ن مميم ا اااممان ال ل ممي  لمقاررمم  اليلممانااا م رمم  دراسمماا 

ا 06ا ال  ا ممرا العممدد  2-ل اني ا طريمم  اادع العررمم ا اامعمم  البريممدة

 .2017رس  ما

وفي  ابار محمد هاشم الياسريا العمري  الوعريمي  وعرم المم ل  الوررممايا 

العممراقا  طريمم  الورريمم  لرعرممام الإن مماني ا   ممم الوممارلخا اامعمم  رارمملا

2015. 
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 شلغوم نعيمة     /د

   /خنشلة   جامعة /أستاذ محاضر

 ـنموذجاأآداب  ـ السنة الثالثة ثانوي  تعليمية النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات      

 مقدمة :

مييادين  سارعة التي  مسيت  ي التغيرات المت من سلسلة الحديث العصر في فت علوم التربيةر ع    

، كمييا أم واسييتراجيتيا ا وأ ييداف ا وقرا يياييير ر ذليي  فييي ماا يم ييا ، و ييام ميين الي ينييي أم الحيييا 

 وضيع ا التي  المرسسيات إلي  والالتايات النظير يعييد أم جلزمي  ،فيي جااعل يا ومرونتي  المجتمي  حركية

 .إلي ا المسند الأدوار  ومراجعة كينونت  يمأملت

منييا ـ ييييي فييي مقاربييات و ، ليي ا وجيي  وضيي  اسييتراجيتيات و سيياتالمرسوجقيي  المدرسيية فييي اليي   يي       

التيلعييييات ال لييييرع للمتتميييي  ميييين أجيييي  ييييييي جم م ييييا ميييين جحقييييي  الر انييييات و  مختلييييو أقييييوار التعلييييي 

وسياسيييييية ،  واجتماعيييييية، ،خاصييييية وأخيييييرع جيييييرج م بقيييييي  جربو ييييية أ يييييداة عامييييية وأخيييييرع جحقيييييي  

عل  عييين المعرفيييية الميييراد جحصييييل ا مييين ا ييي  الميييت إلييي  جانييي  المعيييييات، بالإضيييافة وغير يييا  و قافيييية

 .التدر   والتعلي   قر  

 و يام جقر  يا، الاسيتقل  مني  الجزائير فيي التعلميية التعليميية العمليية مركيز الميتعل  احتي  وايد    

 لالسييايةا المجييالات فييي ال حييو  نتييائ  اسييترمرت مختلايية جربو يية اجتا ييات ظ ييور  فييي سييا ا

بالمضيياميم  يي  المقاربيية  اربييةالمق وظ ييرت .إليي  ...والناسييية سيييولوجيةوالسو  والإبيسييتمولوجية

 الي   الحميا  أم ، بييدلجزائر ية مني  أواسيم القيرم الما ي  بالأ يداة التي  جانا يا وةار  التربيية ا

 دوم  حيا  لتي يق يا اللةمية الاحتياقيات اجخياذ وعيدم ،وال ياحريم الميربييم قيرة مين بي  حظييت

سيييا  نزعا ييييا اجييي  عم يييا  إعيييلم التر و  ،مميييا أدع إلييي  جقليييي  دور يييا ،يالموضيييو  للنقيييد إخضييياع ا

   التتز ئية للمعرفة . 

اختييارا يسيتتي  للممارسيات و     ام التوج  إل  المقاربة بال ااءات بوصا ا مدخل منهجيا      

 سييييييلوكياو  معرفيييييييا خييييييل  الا تمييييييام بالجوانيييييي  الرل يييييية للمييييييتعل ، ميييييين ،اصيييييير المعال يداغوجييييييية  

  .المتحص  علي ا من الاع  التعليم   ال ااء  جركز عل  اياو ، ا، وجض  آليات للتقو  وجدانيو 

 ، بوصا ا تربية الوقنية الجزائر ة با تماممن ا   وةار  ال العربية اللغة تعليمية واد حظيت    

 جحر ييو،و أ عجميية  يي  ميين وصييوا ا،ي اعل الحاييا ، و تعلم يياو  اللغيية لاكتسييا  الأمريي  السيياي 

                                   .                              التعلم  التعليم  الاع    ا النشاط في يةأ م عل  جركد التربو ة ج  الدراساتإم ول ل ،ف
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الا تميام بي  مين الواج يات التي   فقيد أضي   ،  لغةالأدبي الركيز  الأسا  في أ إذا  ام الن و     

ات اللغو ييية ال اييياء يحصييي  مييين، وخللييي  ف ييي  جحصييي  ملذيييات الييي و  ات الجدييييد  جتيلب يييا المقاربييي

وفيييييي  المقاربيييييية ختلييييييو النشيييييياقات التعليمييييييية التعلمييييييية لم  امييييييا محييييييورايتعليييييي   ييييييو مييييييا و ، رال رييييييي

انيلاييا ، ميين خييل  اليين  و لمييتعل دع الي لييالجمييالتيي  تسيين  إليي  بنيياء اليي و  الح يي   و بال ايياءات ا

 . ع من  للوصو  إل  الأنسا  المعرفية الأخر 

 :التعليمية تعريف ـ 1   

 صييغة علي  جياءت الأخيير  و ي   تعليي ، لذلمة صنا ي مصدر اللغة في "التعليمية          

 لسيام فيي وجياء ،" علي "مين تعليي " "اشيتقا  وأصي  "جاعيي  "وةني  الي   المصيدر

 ...تعليميا العلي  ونقو  "علمي  ،1وأجقني " وتعلمي  الأمير وعلي  وفقي  علي " العير  

 أمار  أو علمة "وض  أ  تعليمًا ،يعل  عل ، من"عل "فماد .2فتعلم " إيا  وعلم 

 .3عن " ينو  لذي الش  ء عل  لتد 

 مسيميات تعيدد الإشيار  إلي  ين غيي وموضيوعاه ا التعليميية ما يوم فيي ضالخيو  ا ي و       

                    يرالشي الغربيي المصييح  ليقابي  وضي  المصييح  ف ي ا العربية، اللغة في  العل   ا

 " La Didactique des langues "  ،للع ار  الحرفية الترجمة إل  يعمد ال عض نتد ول  ا 

 تعليي  علي " الرلثيي المركي  يسيتعم  مين  نيا  "، واللغيات فيسيتعم  تعليميية

 علي  اياسيا" اتيالتعليم"مصييح  اسيتعما إلي   رلآخيالي عض ا ميا  كميا "اللغيات

 علييي "مصييييح  اسيييتعم  مييين و نيييا  ات والر اضييييات،والصيييوجي اللسيييانيات

 شييوعًا الأكثير  يو الأخيير المسيم  أم علي  التعليميية، "أو" التدريسيية"وأ"كيي التر 

 ب ي ا المشيتغليم مين عيدد وضيع ا التي  التعر ايات  عيض و ي  ، 4"التربيية فيي وجناولا

 :ا المج

 بالشرح  يتناو   ال   لتعليم ا الشعر عل  اليونام أقلق ا التدريس، تعن  " والتعليمية يييي

 . 5قنية "لتوا العلمية المعارة

 حيالات جنظيي  ولأشيذا  وجقنياجي ، التيدريس ليرائي  العلميية الدراسية التعليميية تعني  "ييييي

 إني  ...المنشيود  داةالأ ي جحقيي  إلي  الوصيو    غيية الميتعل  ل يا يخضي  التي  اليتعل 

 وعلي  اليناس، وعلي  نيات،اللسيا  :مر  معرفية حقو   عد  من يستايد جخص 

 .6الاجتماع "

 جناييي  ا وكياييية ال يداغوجييية للوضييعية بيالتخييم موضييوعاج  جتعليي   علي ييي "يييي

 .7الضرور " عند وتعديل ا مراا ا او 
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المرج يية المتداخلية شياب ة و مين الأحذيام المت انظام جلرة التعليمية ،و من خل  ما س  

جليييزم المعلييي  بوضييي  مخييييم دايييي   يث،حا ر الخاصييية بالعمليييية التعليمييييةبيييالظو 

داة التربو يييييية و  افيييييية محتو اه ييييييا وجي يقاه ييييييا وأ ييييييداف ا  يييييييشييييييم  التخييييييييم ل  

 ةمم ا.ووسائل ا و 

 :  مفهوم المقاربة بالكفاءات ـ 2

 والمصيدر ،وال اير ال يوء ومم ا ير،نظال الش  ء :ال وء :العربية اللغة أدبيات في جاء    

  ال اياء ومني  لي ، نظيير لا :لي  كاياء  ولا لمما ي ،ا  :ال يوء الرجي  و قيا  كاياء ،

 فيي للميرأ  مسياو ا الرجي  يذيوم  أم  اليزوا  فيي وال اياء  والشيرة، القيو  فيي المما لية

 او ،والتسي المما لية إلي  إذا ال اياء  معني  يشيير ذلي ، وغيير وعلم يا وديم يا حسيب ا

 ال ااية معن  جحم  أيضا ويي ،"أحد ار كا ل  ي ن ول     ال ر مة الآية علي  وجركد

 .8المنافسة" أ 

 أم منيلي  مين إدماجييا ما وميا بال ايياءات المقاربيةف الاصيييل،ي، الما يومأميا فيي     

 بير قية والميوارد والمعيارة تالقدرا دما إو  جتنيد  عل المتعل  ادر   " يي ال ااء 

 اءوبني جصيور  "فهي  المقاربية أميا ،9"للتعليميات معني  إعيياء ب يدة لعمليية فعالية

  ي  الحسي ام فيي جأخي  جيتيةار أوإسيت خيية ضيوء علي  للإنتياة، ااب  عم  مشروع

 ،ةقر قيي ميين المناسيي  والمييردود الاعييا ، الأداء جحقييي  فييي المتداخليية العواميي 

 .10"غوجيةيداال  والنظر ات ، والوسم ، المتعل  وخصائ  ومذام، ووسائ ،

 ناسي  علي  الاعتمياد الميتعل  تعليي  إلي  ي يدة،بال ااءات بالمقاربية التيدريسف و علي       

 يركيز جدييد تعليمي  نظيام  غيية اسيترمار ا وكيايية الذامنية جي رااد علي  والتعيرة

 مين لا المنيا ـ بنياء فيي الأولو ية عيائ ياإو  وجنميا يا، المتعلمييم كاياءات جييو ر علي 

 قيياطنال فييي المقاربية  يي   خصيائ  جحديييد و م يين المعييارة، يسبتييدر  الا تميام

 11التالية  

 

 .المتعل  حو   التعلي  جمركزي 

  .والإبداع لخل او  الم ادر  روح إ  ات، و الم ادر  عل  ل المتع تشجي ي 

 راسييةالد الميواد مينهـ وبتتياوة  والتلقييم الحاي  بتتياوة  بال اياءات المقاربية تسيم  ي

 .المناصلة

 رأي . عنمن خل  منح  حر ة التع ير  ذاجيا للاقاست للمتعل  جمن ي 
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 مين متنا ييا كميالا باعت يار  الاعي   جرافي التي  المعقيد  العقليية العملييات بمتا عية ت ه يي 

 جقي  التي  التتزئية لتاياد  بي ل  فهي  ،بيم يا فيميا المترابييةو  المتداخلية السييرورات

 .التعل  بنواج  اأساس الم ت  التعليم  التعليم  الاع  عل 

 المتوخا   الأ داة جحقي  جضمن الت  سيلةالو  دور  بال ااءات المقاربة في المعرفة جحت يي 

 جت اي  شيام ، إقيار فيي تعيالـ متعيدد  وسائ  ضمن جندر  ب ل  ويي بية،التر  من

 .بيم ا التذام  وجلرة بالأنشية،

 : مفهوم النص الأدبي 3

، عيييين أمييييور جييييرت ميييي  الذاجيييي  أو الشيييياعر حييييد  " كتابيييية ةخصييييية جتاليييين  الأدبييييي     

 يييييو يسيييييتعيم صيييييو ر مييييا اعتيييييرا  ، وايييييد يذييييوم  اذبيييييا و فيييييي جوكريييييرا ميييييا يذيييييوم صيييياداا 

، كميييييا يليييييرة الييييين  الأدبيييييي فيييييي اصييييييلح الدارسييييييم و 12إبيييييراة العاقاييييية"ور و لصيييييبا

ومادجي  التي  ، نثر شعر  و الأدبي الجيد، اديم  وحدير ، وعاء الترا  " النقاد بأن 

، واييييةالت و  التع يرييييةإنمييياء م يييار  المتعلمييييم اللغو ييية والا ر ييية و  يييا ييييت  عييين قر ق

العالمييييية لوقنييييية والقومييييية و حيييييث جحتييييو  عليييي  متموعيييية ميييين الأسييييس والقييييي  اب

نصيييييييييول لتمرييييييييي  التيييييييييرا  بذييييييييي  جيوراجييييييييي  التييييييييي  علييييييييي  أساسييييييييي ا اختييييييييييرت  ييييييييي   ال،

 .13مسيرج "و 

 ييييو بنيييية لغو يييية جمالييييا ، و غو ييية يحميييي  معنييي  لغو ييييا ظييييا ر  ل"كميييا يعيييرة أيضييييا بأنييي      

يضيييا مرييييرا يتسيي  بالجيييد  والتعقييييد مييألوة وشييياو  ، ويعييد أجاتعييد عييين  يي  ميييا  يييو 

يسييتخل  المعنيي   ليي  يحاييز المييتعل  عليي  فيي  رمييوة  و ، ذليي  لإ ييار ،والقييدر  عليي  ا

 .14"المراد من  

ميييييأخوذ  مييييين التيييييرا  الأدبيييييي اديميييييي  وعليييييي  فيييييالن  الأدبيييييي ع يييييار  عييييين اييييييي  أدبيييييية     

 ل  جركي  فن  خال ب  . ، و يتميز بلغت  الخلاة الم دعة،  حديرو 

 يمية النص الأدبي في ضوء المقاربة النصية :تعلـ 4

تي  جقوم مقاربة الين  الأدبيي مين منظيور المقاربية بال اياءات علي  المقاربية النصيية ال     

 ،مقاربييية تعليميييية ه يييت  بدراسييية بنيييية الييين  ونظاميييي ، ييييي مييين منظيييور بييييداغو ي

ويييييي  ليييييس إليييي  دراسيييية الجمليييية،و  ،جتتيييي  العناييييية إليييي  مسييييتوع اليييين  كذيييي  حيييييث

 منظيييييور نظيييييور بنييييياوي لاال تيييييابي مييييين مو اجيم الشييييياو  قتضييييي   اليييييتح   فيييييي الإنتيييييج

 جراكم  .

  رع المنظروم لمم ا  التعلي  الرانو  بأم تعليمية الن  الأدبي من منظيور الإدميا و     

لأد  والميالعية ضي يا لغو يا ا اللغو ة وسيلة لض م نصيولجتع  النشاقات  "
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د الميييتعل  علييي  كشيييو معيييييات أدا  فعالييية تسييياعو  ،سيييليما، وف م يييا ف ميييا سيييليما

وع قر قيية ميين اليرائيي  التيي  تسيي   عملييية التع ييير عليي  مسييتو  ، امنااشييااليين  و 

النصيييية و ادرجييي  علييي  جم نييي  فيييي الم ايييية مييين اميييتل  المل ييية ، و المشييياف ة أوال تابييية

 .15الأوضاع المناس ة"و  وااووف  الم إنتاج اف   النصول و 

  تمييييالي ماتيييوح علييييدبيييي وفيييي  المقاربييية بال ايييياءات علييي  أنيييي  نييي  اح يييدر  اليييين  الأ و      

 ات  المجا  لذ  قر قية جيدف  و  ،غنا   ومتنوعة تسا دة إ راء  و اراءات متعدد

التعليمييييييية المقترحييييية فيييييي التعلييييييي  تعل  إلييييي  إظ يييييار كااءجيييييي  بالاعييييي  والإنتييييياة و بيييييالم

 انو  يي  الآتي   الر

عر يييييو أم يذيييييوم وظياييييييا يخيييييدم  يييي ا التالميليييييو  فيييييي و  ،بصـــــانص الـــــنصـ التعريـــــف 1

 .16 انو  م  جتاوة  لذ  ما و  امش   و  ي اممر و      أفذار الن  و 

إ يييراء رصييييد  اللغيييو   شيييرح  ييي  مايييرد  أو جركيييي  بقراءجييي  و  ـ تقـــدمو موضـــو  الـــنص2

 يتواو علي  ف   الن  . 

 عن قر   جملة من الأسئلة يعد ا الأستاذ إعدادا جييدا  لنصـ اكتشاف معطيات ا3

المجاة ييية الحقيقييية و  ، جم يين المييتعل  ميين ف يي  معانيييي  وأفذييار  وعواقايي  وتعييابير 
17. 

  وذلييييي  بتوجيييييي  الأسيييييتاذ أنظيييييار متعلميييييي  إلييييي  المنااشييييية ـ مناقشــــــة معطيــــــات الــــــنص4

 و الأسلو  .أذار فو الأ أالت واية للمتعلميم سواءا تعل  الأمر بالمعاني 

،    جيدر   الميتعل  اكتشاة خصائص و ، جحديد نمم الن " ت  في    و ـ بناء النص5

 .18"النمم المدرو عل  انتا  النصول وف  

راء         ويي المرحلة الأخير  الت  جتضمن العيود  إلي  الين  مين أجي  اي ـ القراءة التركيبية6

 في يييا الوحيييدات ال نائيييية مييي  ، وييييي عمليييية بنائيييية جتااعييي وجحليييي  شيييتات ميييا جاييير  

اء  رحليييية يتيييي  استحضييييار السيييييا  التييييار  ي لإضييييجصييييور القييييارف .    وفييييي  يييي   الم

، و يييييييييي ا مييييييييييا ييليييييييييي  علييييييييييي  الان ييييييييييجام لغامضيييييييييية فييييييييييي اليييييييييين  عييييييييييض المحيييييييييييات ا

النص  ،"فالدراسية الان يجامية تعتمييد علي  الدراسيية الاتسيااية غييير أا يا جقييتح  

 .19" ، أ  أدوات من خار  النير خييةأدوات غ

فيييييي أفذيييييار   بمكميييييا يتييييي  جاحييييي  الاتسيييييا  فيييييي الييييين  علييييي  اعت يييييار أنييييي  منتيييييو  متيييييرا    

لأفذيار وعلاا يا بالموضيوع مين قر قية عيرض ا و ظ ر ذلي  فيي ،متواف  في معاني و 

،  يييييية أخييييييرع كعلايييييية المقدميييييية بالموضييييييوعج يييييية وعلاا ييييييا ب عضيييييي ا اليييييي عض ميييييين ج
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، بالإضييييافة إليييي  جأميييي   أخييييرع  قر قيييية الانتقييييا  ميييين ف يييير  إليييي و  علاا ييييا بالخاجميييية،و 

 الأدوات والوسائ  اللغو ة الت  جربم بيم جم  الن  وع اراج  . 

مين المركيد أم نشياط تعليميية النصيول الأدبيية نشياط  ي الن  الأدبروافد  تعليمية ال

، فلييييي  يعيييييد جيييييدريس ، و  ييييو نشييييياط مركييييي أساسيييي   ليييييدع جلميييييي  المرحلييييية الرانو ييييية

اائميية بييي اه ا كمييا فيييي المنييا ـ المدرسيييية العييروض أنشيييية عييد اللغيية العربيييية، و اوا

ا يا جيدر  مين أ  أ،روافد لغو ية يت  عل  أسا  أا ا السابقة ،ب  أص   جدرسي ا 

أ  أم  خيييل  اليييين  الأدبييييي أو التواصييييلي المقييييرر وفيييي  مم ييييا  المقاربيييية بال ايييياءات،

 يييير إليييي  نصييي  فيييي حصييية التعر العمليييية التدريسيييية منييي  ننيلييي  و الييين   يييو محيييو 

 ال تابي . الشاه  أو

، كير قيية لمقاربيية النصيييةالاعتميياد فييي جييدريس  يي   الروافييد اللغو يية عليي  قر قيية اإم      

مييين شيييأن  أم يحقييي  للميييتعل  جنميييية  عتميييد ا مييينهـ المقاربييية بال اييياءات،ا جربو ييية

 ،عيييزة المعرفييية العلميييية التي يقييييةم يوالإنتاجيييية، ومييين شيييأن  أ القيييدر  الإبداعيييية

 .فيما يخ      الروافدعل  التذام   فه  تعتمد

ـ    ون ام  ،اللغوية  ال نية  خصائل  لاهم  أدا   وهي   والصرف  النحو   قواعدأولا 

 التما   مم   د  ولا  ،اللغو    النس    داخ  الألاا   وو ائة  ،اللغوية  ي الترا 

 ييفييي و يالولييي ريغيييي"ومم ،المعرفية التعلمات في التعم  دوم  فيها فقط الذافي القدر

 يتأت  ولا ،النل  ا ي   ترق  التي التارعاتنصية التي  التقسيمات الو التارعات  

 .20"فائد  كرير منها

" ، إذ ال يدة مني   ييومين منظييور علمي ا ر  النحو ية  تخي  الين  مييية لشييرح الظيو      

إكسيياب  معرفيية بييالار  كتابيية ، أو   ليغييية إمييا مشيياف ة أواكتسييا  المييتعل  مل يية ج

منظييور المقاربيية بال ايياءات الصييرة ميين حييو و فتييدريس اواعييد الن، 21"بيييم الصييي 

يسيييييتلزم النظييييير إلييييي   ييييي ا النشييييياط علييييي  أنييييي  يم ييييين الميييييتعل  مييييين المل ييييية اللسيييييانية 

وإدراك ا ل  ا الم دأ  بحس  ما جقتضي  الظروة والأحوا  المختلاة، يحة،حالص

اليي   يييدر  فييي  يي ا النشيياط و م يين إيتيياة أ مييية در  النحييو والصييرة فييي  يي ا 

   22ل  لل ااءات التالية   المتعالمستوع بتحقي

 لغوية  ع ارات   تأوي  و  إنتا   مم  خللها  مم  المتعلم  يتم م  حي   :  اللغوية  الملكةـ  1

 . المختلاة التواصلية الموااة مم ك ير عدد في ومعقد  متنوعة  نيات اتذ،
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  ليخييييييييييييييي مم المتعلم ي س   الذ  المن م المعرفي الرصيد في  وتتمر   المعرفية الملكة ـ2

 يخةنها،النحوية والأنسا  اللغوية الع ارات ميمييييييييييييييييييييييييييييييييي ارةيمعييييييييييييييييييييييييييييييييي ا تقاياشييييييييييييييييييييييييييييييييي

 . غويةالل التراكي   ها  ليؤو  المناس  الوات في ويستحضرها

 من  ليشت  النحو و ائة حقيقة إدرا  مم المتعلم وتم م الإدراكيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الملكة ـ3

 . وتأويل  النل ا يإنت ييف ترمرهاييس معارة

 اواعد   احترام  والان   الا ر    الأرر  إنتا   مم  مالمتعل  وتم م     الإنتاجية  الملكةـ  4

 مم  الأسم   الغرض  إم  حي .والصرة  النحو  اواعد  ومنها،السليم  التع ير

 هذ   وف   الواض   السليم  التع ير  مم  المتعلم  تم يم "  هو  القواعد  تدري 

 وفهم النل  تحلي عل  تساعد  وأم الخطا ية الحالات  يتمييييييييييييييييييييي ييفيييييييييييييييييييي القواعد

  .23"لاستعمالها ةيالمؤل  يدف ذ يال   يوالس  يفي و اةالم كي التراو  الصي 

 تح م الت  المعايير"  توضي  اإم، التع ير  لجما المشر   الوت  وهي :ثانيـــــا ـ ال   ـــــة 

 وايمتها ،المعن  تأدية في إل  ايمة اللاظةالمتعلميم    تاذيفي صرالأس  ،ييالأد   ريالأر

 والمواةنة  والمقارنة  ااضلة الم  لمالذ  روائ   عل   الواوة   خل  مم  24"السيا   في

  دراسة  ،الأدب   النل  مم  انطلاا  ال لغة  نل  ويدر   ،الأسالي    يم

  حي ،ايمت  ل يام وسيلة"  ذل  فت وم  ،نليال ميلاه ةخدم ال لغية  ال اهر 

 رةييعييييييييييي اي هييييييييييي الت  والقواعد والضوا ط الأحذام مم متموعة عل  المتعلم يتمر 

 وعل   ،الاستعار  وضوا ط التشاي  قواعدك  ،تلاةمخ   طر    الواحد  المعن   إيراد

  اعيالت مترع  في تص لدر  ال لغة   ةي النس بال ااءات المقار ة فإم  العموم

 26 الآتية الأهداة تحقي  إل  النشاط هذا في الأستاذ ويسن ، 25"والتط ي 

 الصور   و نائية  ،التع ير  أسالي   تنوي   في  أساسية  و ياة  مم  لل لغة  ما  إدرا -

 . الألاا  دلالة يروتطو

  محا اه ا. و أسالي هم واات ا  ، الجمالي ال لغي التع ير في الأدباء مم الإفاد - 

 . مع   والتااع الأدب  النل فهم في للتعم  ال لغية  المسائ  توس- 

 . النقدية النل دراسة في ال لغية والأسالي  والتقنيات المااهيم تو ية- 

 و ياتها   حو  حوارإجييراء و  أنواعها  حس    تداو  في وترتي ها الأد ية الصور  رصد- 

 . الجمالية

 .  واحد معن  عم تع ر متنوعة صور   يم مقارنة   تدو  إعداد- 
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 العروض" لأم ،واللغة الأد  شع ة في ضرور   أمر العروض دراسة :العروضثالثـــــــــــــــــــــا ـ 

 معرفت  إل  إضافة ،إلقائ  وحسم  العرب   الشعر  فهم  عل   المتعلم  ويساعد  يعيم

 يت   وما  ،27"  القافية"    القصيد   أ يات  أواخر  في  ت وم   الت   صوتيةال  لمقاط ل

  28 يأت  فيما إيتاة  يم م العروض در   خل مم أهداة مم يتحق  أم

 . و حورها تاعيلتها ومعرفة الشعرية الأ يات وتقطي ،  العروضية ال تا ة إتقام-

 مم  أحدر   وما  اصر المع  العر ية  القصيد   وةم  عل   طرأ  الذ   التطور   إدرا -

 . تديد  إيقاعات

 . الشعر   النل تمالية في والإيقاع الوةم دور  تذو  -

 . واافيت  ن وة  يناس   ما ناال  يت كما إ-

 . سماعا الأوةام اكتشاة   حو  المتعلميم  يم م ارا  إجراء- 

 والجوا    السؤا   طريقة  الأساسية  ومصطححات   العروض  علم  اواعد  ترسيخ- 

 . واهدالش مم انطلاا

 الشطريم ذ  الشعر في توةيعهاكيايييييييييييييييييييية  عل   والتمري ،التاعيلة م دأ عند التواة- 

  .والمعاصر دي يلحا الشعر وفي الواحد  والقافية

و انيلايييا مييين  ييي   الروافيييد جتيييدر الإشيييار  إلييي  أ ميييية اليييدور الييي   يلع ييي  المعلييي  فيييي      

 ،عناصرها أ رة  صا  و، عمليييييية جيييييدريس النصيييييول الأدبيييييية و روافيييييد ا اللغو ييييية

 ،وروافد  الأدب  تعليم  النشاط تر و   وتطوير ،إصلح يييييييييييييييييي   في الةاوية وحجر

  29مايأت  عل   عمي أم الأستاذعل   فإمعلي  و 

 الضييييوء تسليطو ونشاطهم وفضولهم ،حيويتهم وإرار  التا ير عل  المتعلميم تحاية

 . الدر  في الهامة القضايا عل 

 عناصر   ناء  في  مشار تهم   أهمية  يشعروم  حي   ،ميمالمتعل  ناو   في  الرقة   ع   -

 . الدر 

 .  تحقيقها  إلالت  يسن  الأستاذ  ل  داة مناس ةو ملئمة أسئلة صياغة -

 . فالعليا المتوسطة إل  الدنيا المستويات مم الأسئلة مستويات تنوع-

 ياض    حي   ،السؤا صوغ في الداةو  والمعرفية العقلية المتعلميم خصائل مراعا  -

 . المطلو ة الإتا ة إل 

 لم إذا ،فاعلية  ذات ت وم  لا والأسئلة ،واضحة دايقة ع ارات في   السؤا  يصاغ  أم  -

  تييتسيييييييييي  يوتيييييييييي الغرض ولهذا ، ها المتعلقة الإتا ات استرمار إل  ،علمالم يعمد
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إ يييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييراء   هدة الس ور  عل  الدر  أحذام تخدم الت  التلميذ إتا ات  عض

 . معلوماتو معارة مم يتطل    ما الدر 

 .تعليمية النصول الأدبية في مقررات التربو ة 

 الخاتمة :

تعلي  اللغة العربية الن  الأدبي ركيز  أساسية ليم ن القو  أم   وفي ا اية المياة      

و يتييأتذ ذليي  ميين ، لجيييد فييي آليييات اسييتعمال ا وجييداول ا كتابيية ومشيياف ةوالييتح   ا

لتستوع     ما  و  ة موضوعيةمي احث علالن  أولا علر ماست شاة    خل 

 بييمالحوا  اصد جحقي  التماة  الحقيقي و التااع  الإيتيابي مدر  بال  ن و 

التييي  بيييدوا ا لا جتحقييي  ال اييياءات ولا جتتسيييد فيييي و ، اارئييي  ل ليييوغ الشيييعر ةو الييين  

 .  ا القارف المستق ليسلوكيات 

سيتيمولوجية، فيإم ذلي   نيية الا ومن أج  جحقي  المقاربة بال ااءات فيإم جلحي  ال     

رفوا المستق   بانتماء ذل  ليستش، و يقتض   ربم ربم حاضر التلمي  بماضي  

ليي  الوسييائ  ، بالإضييافة إليي  ذليي  ضييرور  التركيييز عإنسيياني اييو  ي و ، و قييافحضييار  

، وذليييييي  لييييييرب  الواييييييت ، وخصوصييييييا النصييييييول الأدبيييييييةالمسيييييياعد  عليييييي  التييييييدريس

 تعل  .ية لدع المجيو ر القدرات العقلوالج د و 

كما أن  يت  التأكيد عل  أ مية عملية جيدريس الروافيد اللغو ية التي  ماةاليت تشي د      

ي السييي   التييي  مييين شيييأا ا أم ولييي ل  فالميييأمو   يييو إعييياد  النظييير فييي جيييدنيا مححوظيييا،

ل حييو  والدراسيييات العملييية التعليميييية ل يي   الروافيييد ميين خييل  ج رييييو اجرجقييي ب

المعلمييم نظيرا لوجييود أسياليب ا علي  المتعلميييم و ئق ييا و قراتسي ي  ب يدة جحسييم ا و 

  .ج ريو الملتقيات والعمليات التذو نية في جدريس ا و صعوبات 
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ـــــــــــــــل  ـــ ـــــــــــواس نبيـ  د/ قــــ

ــــــــــــــــتاذ محاضر  ـــ  –ب  –أســ

ــــــلة  ـــــ ــامعة خنشــــــــــــ ـ ـــــــــــــــ ـــــ ـ  جـــ

ــــــم ـــــ ـــ ـــــــــــــــ ـــ  : تقديــ

إنّ تطوّر أيّ مجتمع من المجتمعات لابدّ أن ينبني على أساس التربية والتعليم، إذ يُعدّ هذا الأساس بمثابة عجلة  

هذا   في  وتغيّرات  تحوّلات  الرَاهن  الوقت  في  المجتمعات  شهدت  وقد  المجتمع.  منظومة  ضمن  والعقلية  الفكرية  التنمية 

حاق بركب الحضارة،  الم
ّ
لل الأخيرة  الآونة  في  التي سعت  المجتمعات  الجزائر إحدى هذه  جال، وسعت نحو الأفضل. وتعدّ 

مية في مجاليها التربوي والتعليمي بما فيها النَظرية البنائية، وذلك بإنشاء ثورة على  
َ
وذلك بتوظيف مختلف النظريات التعل

التلقين،   تعتمد  التي  التقليدية  وسائل  المناهج  انتشرت  ما  لكن سرعان  مية، 
َ
التعل العملية  محور  هو  مُ 

َ
المعل فيها  فيكون 

 في تلقي هذه المناهج ومحاولة  
ّ
م والتدريس في أقطاب العالم، فكان للجزائر الحظ

ّ
وآليات ومناهج مستحدثة في عملية التعل

 تطبيقها على منظومتها التربوية.

 المقاربة بالكفاءات: / النظرية البنائيَة ومنهجية 1

ظرية البنائيَة: 1-1  
َ
 / الن

ا كان  
ّ
ربوي والتَعليمي، ولم

َ
يسعى العالم في الوقت الرَاهن إلى الإبداع والابتكار في جميع المجالات، بما فيها المجال الت

م بشتّ 
َ
ى الطرق، وذلك  العالم كذلك حاول المتخصَصون والباحثون في مجال التربية والتعليم تطوير آليات ووسائل التعل

عن   الإجابة  في  الأوفر  النصيب  البنائية  للنظرية  وكان  العصرنة.  وتواكب  والواقع  تتماش ى  ومناهج حديثة  نظريات  بخلق 

إلى أذهان الباحثين والدارسين في مجال التعليم، حتى أصبحت اليوم على   الكثير من التساؤلات والإشكاليات التي تتبادر 

 التربية والتعليم.   شفاه جميع العاملين في حقل

مية. وبناءً على   
ّ
إذا، هي تغيّرات سريعة وتحوّلات جديدة شهدها العالم وبخاصة الغربي في نظرته إلى المنظومة التّعل

فراحوا   المجال،  هذا  في  ونظرياتهم  تصوراتهم  تغيير  والتعليم  التربية  من  الاختصاص  ذوي  على  لزاما  كان  التغيرات  هذه 

رون لآرائهم وأفك
ّ
م، وذلك ينظ

ّ
ا كان الأمر كذلك سعوا لبناء المتعل

ّ
ارهم، ويؤسَسون لنظرياتهم بما يتوافق ومجتمعاتهم، ولم

بتنمية قدراته العقلية، وصقل مواهبه، وتهيئته من أجل بناء مختلف المعارف واستثمارها فيما ينفعه. وبناءً عليه توجّه  

م. ذوو الاختصاص إلى النظرية البنائية فاستفادوا من آرا
ّ
 ئها وتصوّراتها في عملية بناء التّعل

م، وتنمية  
ّ
م، ولعلّ أبرز مبادئها هو منهجيتها المبنيَة على فكر المتعل

ّ
تعدّ النظرية البنائية إحدى أبرز نظريات التعل

بناء في  يُسهم  الذي  النشط  م 
ّ
المتعل دور  زُ على 

ّ
ترك نفسه  الآن  في  للمعرفة. وهي  اكتسابه  العقلية وكيفية  العملية    قدراته 

م وفق منطق خاص انطلاقا من فهمنا  
ّ
مية. وعليه يمكن القول إنّ هذه النظرية عبارة عن فلسفة تحاول بناء التّعل

ّ
التّعل
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 من  
َ
م لا يتأتى إلا

ّ
لها لدى المتعل

َ
للعالم الذي نعيش فيه، وذلك بالاعتماد على خبراتنا الشخصية. وإنّ تأسيس المعرفة وتشك

 ه، وإيمانه بالتغيير الإيجابي للنهوض بنفسه وتنظيمها. خلال الرؤية الشخصية ل

تلقى"
ُ
عطى أو ت

ُ
بنى ولا ت

ُ
 تنظيم نفسه، وله    .1تؤمن النظرية البنائية بأنّ "المعرفة الإنسانية ت

ُ
والفرد يُمكن له إعادة

الرَاهنة المعرفية  للتراكيب  استقبال  "عملية  عن  عبارة  والبنائية  ونموَها.  ذاته  بناء  في  يمكن    القدرة  خلالها  من  بحيث 

السابقة وبيئة   الحالية ومعرفتهم  المعرفة  تراكيب  بين  شط 
ّ
الن التفاعل  تراكيب ومعاني جديدة من خلال  بناء  للمتعلمين 

م"
ّ
 .2التّعل

 عن عمليات  
ُ
م الحقيقي هو ذلك التّغيير الذي ينشأ

ّ
يُعدَ "بياجيه" من أبرز أعلام هذه النظرية فهو يرى " أنّ التّعل

  3مّل المعرفيّ"التّأ
ً

ل عاملا
ّ
. وهو يؤمن بأنّ "المعزّزات الخارجية التي تأتي من البيئة كالهدايا والألعاب والحلوى وغيرها لا تشك

م، في حين أنّ التعزيز الحقيقي هو ذلك الذي ينبع عن أفكار الفرد ذاته" 
ّ
 .4حاسمًا للتعل

تعطي   " فهي  ولهذا  نفسه،  تلقاء  من  المعرفة  بنا  يستطيع  الفرد  أن  مفاده  أساس  على  البنائية  النظرية  تتأسس 

ات العارفة وترفع من شأنها، فتعتبر الفرد المسؤول الأول عن بناء معارفه بفضل ما يمتلكه  
َ
ذاتية    من إمكاناتالأولوية للذ

هنية الفردية، وهي ليست صادرة    وميكانيزمات 
َ
داخلية، أي أن المعرفة عند بياجيه تنتظم في ذهن الفرد عبر سيروراته الذ

ل المعرفة لدى    5عن المحيط الخارجي. " 
َ
ولا يجب فهمُ هذا التصوَر على أساس أن المحيط الخارجي ليس له الدَور في تشك

ات التي 
َ
 بمقدورها صُنع الفارق، ويبقى المحيط الخارجي أحد أبرز محدَدات التَعلم.   المتعلم، وإنما الرَجل منح الأولوية للذ

م عملية تقوم على الوعي وتحكمها قواعد خاصة، فالأداء لدى الفرد لا يتحسّن وفقًا   
ّ
يتصوّر "بياجيه" أنّ " التّعل

إلى قاع التوصّل  في  ما اعتمادًا على قدراته 
ّ
وإن بها،  التي يقوم  المحاولات  أو معنى عام"لعدد من  "الفرد لا  6دة  . وعليه فإنّ 

ل مخططات أو بنى معرفية في ضوئها تتحدّد الأنماط السَلوكية المناسبة"
ّ
ما يشك

ّ
م استجابات، وإن

ّ
 .7يتعل

"يتغيّر   خلالها  من  التي  بالكيفية  واهتمَت  السَلوكية  النظرية  ضدَ  أو  كثورة  "بياجيه"  عند  النظرية  هذه  قامت 

في م 
ّ
المتعل تشكيل    أسلوب  في  تتمثل  بسيطة  آلية  عملية  أنه  على  م 

ّ
التعل إلى  ينظر  لا  فهو  يواجهها،  التي  المشكلة  فهم 

خلق   عملية  يعتبره  ولكن  التدريب،  فرص  أو  المعزّزة  للخبرة  وفقًا  تضعف  أو  تقوى  واستجابات  مثيرات  بين  ارتباطات 

م إجراءات 
ّ
م هو تعل

ّ
 .8جديدة"عضوية تعتمد على التفكير، فهو يرى أنّ التعل

العلمية   المعرفة  وثورتها    -اليوم  –إنّ  العلميَ  تطوّرها  في  الدّولة  ورقيّها، وأصبحت قوة  المجتمعات  نهضة  هي عماد 

التقنية والتكنولوجية. والأمر عائدٌ إلى علمائها ومفكريها في مختلف المجالات وشتى الميادين. "وحتى يؤدي التعليم رسالته  

تعليمًا عصريّ  أن يكون  التي  يجب  في مناهجه والمواد  الثقافية، وأن يكون  الهوية  ا منفتحا على علوم العصر دون تجاهل 

  
ً

أجيالا الرفيعة،  والأخلاق  المتفتّحة  العقول  ذوي  مين 
ّ
المعل من   

ً
أجيالا يُخرج  تعليمًا  وأدواته  التدريس  وأساليب  درس 

ُ
ت

 بروح الإبداع والابتكار والنّقد البنّاء والأخلاق وال
ً
 .9قيم الأكاديمية"متشبّعة
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لقد نادى أصحاب النظرية البنائية بتوظيف العقل والتفكير في كلّ الظواهر التي تحيط بالفرد وتواجهه، وما على  

م(  
َ
الفرد إلا تفسير هذه الأشياء أو الظواهر بناءً على نظرته أو رؤيته الشخصية، إذ من المفروض أن يمتلك الفرد )المتعل

أ فهم ما يحيط به من خلال الملاحظة والتفسير    -بعدها  –و مكتسبات في نسقه الصوري ليحاول معارف قبلية في ذهنه 

 والتأويل.  

ل جسرًا يعبُرُ من      
ّ
القبلية لديه، والتي يمكنُ أن تمث م لابدّ من توافر المكتسبات 

ّ
المتعل وعليه لبناء المعرفة لدى 

راد تفسيرها. لذلك يتصوّر أصحابُ هذه    خلاله إلى المعرفة الجديدة. وبذلك يتفادى الفهم السيئ 
ُ
أو الساذج للظواهر الم

المعرفة   بين  التّفاعل  إنّ   
ُ
حيث المعنى،  لبناء  أساس ي  شرط  القبلية  م 

ّ
المتعل "معرفة  بأنّ:  يرى  البنائي  م 

ّ
التعل أن  النظريّة 

المعرف تكونُ  وقد  المعنى،  ذي  م 
ّ
التّعل مكونات  أهمّ  يُعتبر  القبلية،  والمعرفة  للمعرفة الجديدة   

ً
موصلا جسرًا   

ُ
القبلية  

ُ
ة

السّليم،   غير  الفهم  منها:  بمسمّيات مختلفة،  التّلقائية  المعارف  هذه  مثل  وتسمّى  إليها،  الوصول  نحو  عائقًا  أو  الجديدة 

مع  متفقة  له، ولأنها  بالنسبة  منطقية  تبدو  تفسيرات  تعطيه  م لأنها 
ّ
المتعل بها  ويتشبّث  الساذج...  والفهم  الخطأ،    والفهم 

ل لديه عن العالم الذي حوله"
ّ
   .10تصوّره المعرفيّ، الذي تشك

 بالكفاءات: المقاربة   منهجية -1-2

مية والتغيير في آليات التفكير لدى   
ّ
إنّ المرحلة التي نعيشها الآن تتطلب من الجميع السَعي لتطوير العملية التعل

من   حينًا  عليه  طا 
ّ
تسل ذين 

َ
الل والمعرفي(  )الكمَي  والتراكم  التلقين  عبودية  من  العقل  تحرير  من  لابدّ  إذ  خاصة،  م 

ّ
المتعل

ركيز  
ّ
على الإبداع والخلق والابتكار، وهذا الذي سعت إليه منظومة الإصلاح التربوي أو منهجية  الدّهر. وبالتالي لابدّ من الت

التربوية  المنظومة  الاعتراف بفشل  التفكير. ولابدّ هنا من  تنمية مهارات  في  العقل  في تركيزها على دور  بالكفاءات  المقاربة 

م بما أمكن من معلومات  
ّ
عدّ طريقة سطحية  الكلاسيكية التي تعتمد حشو ذهن المتعل

ُ
ومعارف لا جدوى منها. وهي بذلك ت

 وربما ساذجة، في وقت يحتاج فيه المجتمع إلى بناء وتنمية ملكات عقلية يُمكنها الابتكار والخلق. 

مين   
ّ
إذ لابدّ أن يمنح للمتعل م كذلك، 

ّ
ميّة مرهون بالمعل

ّ
التعل أنّ نجاح العملية  ولابدّ أن نعترف من ناحية أخرى، 

ا إياهم بطرق كسب  السبيل  بمساعدته  إلا  ذلك  يتمّ  وأهدافهم، ولا  غاياتهم  تحقيق  إلى  الوصول  يمكنهم  بواسطته  لذي 

رٍ وواعٍ.  
ّ
 المهارات التي تستطيع بناء عقلٍ مُفك

الجزائرية،   التربوية  المنظومة  في  الإصلاح  أو  الجديد  النَظام  استراتيجيات  إحدى  بالكفاءات  المقاربة  منهجية  تعدّ 

يبق أم لا؟ وهل يمكنُ تطبيق  ولكن  المتعلمين  الطريقة على  في تطبيق هذه  الجزائر  المحيّر هنا هو: هل نجحت  السؤال  ى 

أثمرت   بتطبيقها  وهل  العربي؟  الأدبي  النّص  خصوصية  على  ثقافتنا  غير  وثقافة  غربية  بيئة  في  نبتت  طريقة  أو  منهج 

م؟  
ّ
م والمتعل

ّ
 وأسفرت على نتائج إيجابية للمعل

ر  
ّ
ط عمليته التعليمية وفق برنامج بيداغوجية الأهداف، إذ تنطلق هذه  لقد سط

َ
النظام الكلاسيكي القديم مخط

ضّ النظر عن جدوى حاجته إلى هذه المعرفة.  
َ
ا ينبغي ملؤه بكنوز المعرفة بِغ

ً
م مستودعًا فارغ

ّ
العملية "من كون عقل المتعل

قليل أنّ  تقوم على أساس  بالكفاءات  المقاربة  أنّ  إنّ    في حين  القلبُ. حيث  العقلُ خيرٌ من كثير يحفظهُ  يستعمله  العلم 
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مه مَرهونٌ بما يقدرُ على فعله لا بما  
ّ
م. وجدوى ما يتعل

ّ
مات وعمليتها على صعيد حياة المتعل

ّ
العناية مُوجّهة إلى فاعلية التعل

 .11يقدرُ على خزنه" 

ي صفحة بيضاء أو وعاء فارغا وما على الأستاذ إلا  اعتقد أصحاب النَظام الكلاسيكي بفكرة مفادها أنَ التلميذ يأت

ملء هذا الوعاء، وتوجيه التلميذ مع رسم أهداف معينة من خلال مجموعة من المعارف والسَلوكات، إلا أنَ هذه المقاربة  

ن أن المناهج  يمكن القول إنها باءت بالفشل في جوانب عدَة واحتاجت إلى إعادة النظر في بعض مسائلها وآلياتها. وهم يقرَو 

السَابقة قد تمّ بناؤها "بالاعتماد على المقاربة بالأهداف والغرضُ منها إكساب التّلاميذ معارف وسلوكات عدّة، ورغم ضبط  

ة، والاهتمام بتدرج واضح في تقديمها، إلا أنه تمّ الوقوف على جملة من السَلبيات والنقائص  
ّ
هذه الأهداف بش يء من الدّق

 .12اربة" في تطبيق هذه المق

م  
ّ
وبناء عليه أدّت هذه السلبيات والنقائص بالباحثين في هذا المجال إلى "التفكير في مقاربة جديدة لأساليب التّعل

التي تختلف عن   إذ تقوم هذه المقاربة على بيداغوجيا الإدماج،   ،
ً

والتّعليم واعتمادها في بناء المناهج والتدريس مستقبلا

 .13ابع التراكمي وتسمّى هذه المقاربة الجديدة "المقاربة بالكفاءات"" الطريقة التقليدية، ذات الط

مية وترقيتها، وذلك بتحديد  
ّ
أسهم نظام الإصلاح الجديد أو المقاربة بالكفاءات بشكل إيجابيّ في إثراء العملية التعل

مادية   النظرية روافد  المعارف  أبعادها عن طريق جعل  بتحديد  مات، وذلك 
َ
التعل ثلاثة مستويات هي: "إضفاء دلالة على 

م بفاعلية في حياته المدرسية
ّ
ساعد المتعل

ُ
والعائلية أو في حياته المقبلة عندما يبلغ سنّ الرّشد، حيث يدخل الحياة سواء    ت

السياق   في  الكتابة  فعل  يوضع  عندما  مها 
ّ
بتعل اهتمامه  ويزداد  الكتابة،  م 

ّ
يتعل التلميذ  مثال:  مواطنا،  أو  عاملا  بوصفه 

الحياة. وهن م الكتابة يكتس ي  الدلالي له مثل كتابة رسالة للتواصل مع الآخرين في مختلف شؤون 
ّ
المتعلم بأنّ تعل ا يدرك 

معنى في حياته. جعل أشكال التعلم أكثر فاعلية: بتثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف  

ا فيما بينها وأكثر وضوحًا، ويكون الاهتمام منصبّا على الأهمّ دون المهم، و 
ً
لعلّ هذا  الحياة، فتكون المكتسباتُ أكثر ارتباط

إنّ  الداخلية:  التعلمات  بناء  المهم".  وترك  الأهم  "بيداغوجيا  تسمية  بالكفاءات  المقاربة  على  يُطلق  ربّين 
ُ
الم أحد  جعل    ما 

جعل مختلف مكتسبات التلاميذ في وضعية تناسق تدريجي وتوظيفٍ متصلٍ في وضعيات ذات دلالةـ فكلّ هذا يجعل هذه  

يداغوجي أو الموسم الدراس ي إلى بناء نظام أكثر شمولية وثراء. فمن سنةٍ إلى أخرى ومن  المكتسبات تجاوزُ إطار القسم الب

 .14طورٍ إلى آخر يُعادُ استغلال المكتسبات المتراكمة تدريجيا وتوضع هذه المكتسبات في خدمة كفاءات أكثر تعقيدًا" 

التَعلمية، العمليَة  إنجاح  يُمكن  الثلاث  المستويات  هذه  على  وبناء  ومهارات    إذا،  معارف  مختلف  بتفعيل  وذلك 

م في خدمة المحيط والمجتمع، ليكون بذلك مُشاركا ومُساهما في هذه العملية. إذ ما يملكه من هذه المعارف  
َ
التلميذ أو المتعل

ي آخر المطاف  لابدَ أن يُحاول إخراجها إلى الميدان، إلى الوجود، وذلك بالتركيز على ما هو أهمَ ليدرك ف  -ولو نظريَا  -في ذهنه  

 أنَ هذه العملية لها قيمة ووظيفة، لها معنى و دلالة كذلك.
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يُكسبُ  والمهارات  الكفاءات  هذه  تفعيل  م  إنَ 
َ
خدمة    المتعل في  المهارات  مختلف  فتصبح  بالنفس.  الثقة  من  نوعا 

مية، وتعود بالنفع على الفرد والمجتمع.
َ
 مهارات أخرى، وهكذا حتى تكتمل صورة العملية التعل

ببعضهما  إ متصلان  متواصلان  حبلان  وهما  البنائية،  النظرية  تخدم  بالكفاءات  المقاربة  منهجية  أو  طريقة  نّ 

ر وذهنية  
ّ
م لدى المتعلمين يستندُ أساسًا على بناء عقلية تفك

ّ
البعض، أو حلقتان تشدّ إحداهما بالأخرى، إذ إنّ بناء التّعل

 للاستعمال في مختلف المجالات والميادين  تستنتج، وذلك بجعل مختلف المعارف المتحصّل علي
ً
م صالحة

ّ
ها من قبل المتعل

الفرد   تكوين  مهمة  من  تحوّل  قد  المدرسة  دور  "فإنّ  وعليه  الحياتية،  المعارف–والمواقف  مع    -خزّان  المتفاعل  الفرد  إلى 

يت بل  بالاستهلاك  يكتفي  يعد  لم  ه 
ّ
لأن الإنتاج،  على  تساعده  كفاءات  يمتلك  فردٌ  والتطوير  المعارف،  الإبداع  إلى  عدّاه 

 .15والتجديد" 

م. المعلم يضعُ خطة أو  
ّ
م والمتعل

ّ
مية تفاعل وتكامل بين المعل

َ
إنّ الذي يرمي إليه هذا التّصوّر هو أنّ العملية التعل

م، هذا الأخير الذي يؤدي دور المنتج لا الم
ّ
ستهلك،  استراتيجية لنشاطه شرط أن يبدأه من المكتسبات القبلية لدى المتعل

 أو ملكة على التفاعل والإنتاج. 
ٌ
 وبهذا تصبح عنده قدرة

م( للإنتاج واستثمار القدرات المعرفيَة، وكلّ ذلك من أجل إنجاح العملية  
َ
م( والأستاذ )المعل

ّ
يتفاعل التلميذ)المتعل

مية، ولعلّ أبرز أساس ودعامة بيداغوجية يعتمدها الأستاذ لتكوين التلميذ هي  
َ
النّص. هذا الأخير الذي يُعدّ حلقة  التعل

م جمًلا فقط،  
ّ
مية برمتّها. وعليه فإنّ "الفعل التربوي لا يجب أن يقتصر على أن يفهم المتعل

ّ
وصلٍ وتفاعلِ في العملية التعل

مقالة صحفية   في  أطول  نصّ  في  المعلومات  تنظم  نحوٍ  أيّ  على  أيضا  م 
ّ
يتعل أن  يجب  نصوصًا    -مثلا –بل  ص 

ّ
يُلخ كيف 

 .16يصًا سليمًا وصحيحًا؟ وأخيرًا كيف تترابط الأبنية النصَية مع الوظائف الفكرية والعلمية للنصوص" تلخ

التأكيد   إلى  يدعو  فهو  التّلقين، وعليه  على  المعتمد  الكلاسيكي  النظام  منظومة  إلى فشل  يُشير  التصوَر  هذا  لعلّ 

 وتدريبهم على الإنتاج والاستثمار.  على التحليل والتفسير واستخدام المهارات العقلية للمتعلمين 

م أراد تنمية قدرات  
ّ
 أصبح راية ولواءً لكلّ مُعل

ُ
إنّ منطق المقاربة بالكفاءات قد فرض نفسه في الآونة الأخيرة، حيث

م،  
ّ
 حاولت أن تنقل التلميذ من سياسة التعليم إلى فلسفة التّعل

ٌ
ميه، ثمّ إنّ هذا المنطق هو فلسفة نوعية متميّزة

ّ
إلى  متعل

جزّأة إلى المعارف الكلية. وهذا الذي نادت 
ُ
م واندماجه في وسط مجتمعه لتطويره، نقل التلميذ من المعارف الم

ّ
فاعلية المتعل

هُ من الحفظ والتلقين إلى مهارة الإنتاج إلى الإبداع  
َ
قَل

َ
به النظرية البنائية على النظر إلى الكليات لا الجزئيات، وفي الأخير ن

إلى والتّفرّد    والابتكار  التنوع  مظاهر  المتعلم  في  "يبني  أن  يحاول  ومنهجها  بالكفاءات  المقاربة  منطق  فإنّ  وعليه  الفاعلية. 

وهدف   أولية  معطيات  يتضمن  نشاط  )كل  مشكلة  وضعيات  ومواجهة  مكتسباته  توظيف  على  الاعتماد  مع  والاختلاف 

ف مسبقًا وبذلك يكون الفعل البيداغوجي قد تحوّل  ختامي وصعوبات وعراقيل(، بحيث يجهلُ من يواجهها، الحل المعرو 

 .17تحوّلا جذريًا، مُعتمدًا على مقاربة منهجية ديناميكية" 
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ظرية البنائيَة والنصَ الأدبيَ من منظور نقديَ : 2
َ
 / الن

مغ  كنظام  النص  تحكم  التي  الداخلية  القوانين  على  الأدبي  النص  لمقاربة  منهجها  في  البنائية  النظرية  ز 
ّ
رك

ُ
لق،  ت

ا أسلوبيًا على القارئ أو المتلقي، لتجعله متفاعلا مع  
ً
وكيفية إنتاج المعنى، وتبحث عن السمات التأثيرية التي تخلق ضغط

ا   النص، باحثا عن الدلالات العميقة، وعليه فإنّ المقاربة البنيوية ترومُ "استطلاع النسق المهيمن على تموقع البنى توخيًّ

وتحقيقً  المائزة  الأدبي للتحولات  النص  بنيات  لتوظيف  القراءة  هذه  وتؤسس  أنساقه.  وتجليات  الأدبي  النّص  لدينامية  ا 

التي تكسبُ   اللغوية  الوسائل  المتلقي، وتظهر  في نفس  الجمالي  تأثيرها  اللغة وتوقدُ  ض يءُ طاقة 
ُ
ت التي  المغايرة  ورصد قوى 

 . 18يته الجمالية" النص الأدبيّ أدبيته، وتسهم في كسر إطاره الدلالي مما ينتجُ غا

إنّ أولى خطوات البنيويَين في ممارستهم المنهجية هي "أن يُقرأ النصَ الأدبيَ بمعزل عن مرجعه والمحيط الاجتماعي  

حقق  
ُ
وت خاصّ،  نحو  على  البنية  لتضاريس  تشكيله  في  الفرادة  أنماط  ظهر 

ُ
ت داخلية   

ً
مقاربة يُقاربَ  وأن  فيه.  وُلد  الذي 

ا للوجوه   للنظرية البنائية امتلاك
ً
الأدوات القادرة على رصد مجموعة القوانين الكامنة وراء عناصر التشكيل النص يَ بلوغ

 من قيمة المنظومة النصَية على العناصر التي  
ُ
علي هذه النظرية

ُ
الدَلالية الكبرى التي تنصهر فيها أنساق النص وتجلياته. وت

ظ
ُ
 منها وفق استراتيجية العلاقات المسؤولة عن ن

ُ
رق تشكيلها" تأتلف

ُ
 .19م البنى وط

اقتناصًا   الأدبي  النّصّ  عليها  يُقام  التي  العميقة  العلاقات  شبكة  "بيان  إلى  تسعى  عقلاني  نقدي  كمنهج  والبنائية 

ى تضاريس  
ّ
 داخلية تتخط

ً
 النصَ الأدبيَ مقاربة

َ
للملاحظة المائزة والفرادة الكامنة وراء نظام الأنظمة. وتقاربُ هذه النظرية

ا للنص  البنية  الداخلية  القوانين  استشراف  مؤداها  فكرة  وتصدر عن  إليها،  تحتكم  التي  العميقة  البنية  نحو  لسطحية 

ي" 
ّ
 .20الأدبي استطلاعا للطاقات التعبيرية الكامنة بين عوالم التخفي ومرايا التجل

 
ّ
تول وكيفية  ببعض،  بعضها  الأدبيَ  النصَ  عناصر  تربط  التي  العلائق  لدراسة  البنيوية  أدائها  تسعى  وكيفية  دها 

التي   القوانين الموضوعية  ا من 
ً
انطلاق الأدبية  النصوص   

ُ
"تقرأ البنائية  النظرية  الجمالية والشعرية. وعليه فإنّ  لوظائفها 

تحتكم إليها في تشكيل دلالاتها ومقاصدها الجمالية. وترصدُ النظام الكامن وراء البنى بغية بيان الشفرات المسؤولة عن  

سق.
ّ
ل الن

ّ
التعبير. وهنا تتجلى    تشك رادة 

ُ
البنى إظهارا للوظائف المهيمنة على ف إليها  التي تحتكم  وتستطيع قواعد التنظيم 

البنية على أنها العنصر الحاسمُ في قراءة النص الأدبي إذ تبسط نفوذها على تشكيلة وتؤلف مفتاحًا للتعرف على الطرق  

 .21مظاهر التّفرّد"  التي يمارس فيها النص تكوثره البياني المؤسس على

إنّ المقاربة النصَية ذات علاقة وطيدة بالنظرية البنائية، إنها علاقة تكامل والتحام. و المقاربة النّصيّة عبارة عن  

دراسة   إلى  وليس  ككلَ،  النصّ  مستوى  إلى  العناية  تتوجهُ  حيث  ونظامه،  النّص  بنية  بدراسة  تهتمّ  تعليمية  "مقاربة 

 .22الجملة" 
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تعتمد في عملية التحليل والإجراء على النص في ذاته، وهذا ما يتوافق مع منهج النظرية البنائية في    -هنا –والمقاربة  

النصَ على أنه نسيجٌ   إلى  النص تحليلا مُحايثا أي لذاته من أجل ذاته، ولابدّ من النَظر  الذي نادى بتحليل  النقد  مجال 

ل. لغوي أو بنية لغوية منغلقة على ذاتها
ّ
غوي الذي منه تشك

َ
 ، وبالتالي تكون مقاربته من داخله، أي على الجهاز الل

الثة ثانوي 3
َ
غة العربيَة للسنة الث

َ
   –شعبة آداب وفلسفة  -/ قراءة في مُقرَر الل

أنّ   ثانوي يجد  الثة 
َ
الث بالسَنة  الخاص  الأدبي  النَص  الدَراسية بشكل معمّق وبخاصة نشاط  للمقررات  المتتبّع  إنّ 

بصاحبه  ال الأدبي  النص  ربط  الأحايين  بعض  في  ويجد  والنثر فحسب.  الشعر  خانة  في  درجت 
ُ
وأ سُيّجت  الأدبية  نصوص 

السينمائي،   كالخطاب  أخرى،  وخطابات  مجالات  على  الأدب  ينفتح  أن  المفروض  بينما  به،  المحيطة  والبيئة  وعصره 

بمقدو  الصحفي، وهي خطابات سيميائية  الإشهاري والخطاب  وتبصيره والخطاب  العقل  تنوير  م على 
ّ
المتعل رها مساعدة 

ر  
ّ
م يتكيّف مع الواقع ويعيشه ويتأثر به ويؤث

ّ
على كلّ ما يحيط به، وفهم الحقائق والظواهر فهمًا دقيقًا، أي جعلُ المتعل

 فيه.

ور الثانوي عرفت نوعًا من الغموض في المنه
ّ
سندة إلى الط

ُ
قرّرات الدراسية الم

ُ
ج والاضطراب في  كما لا يخفى أنّ الم

المصطلح. ثمّ من ناحية أخرى، يجب الاعتراف أنّ هذه المقرّرات بعيدة بشكل أو بآخر عن أحدث المواضيع المستحدثة التي  

التي يمكن إدراجها ضمن هذه المقررات.   الهامش، وغيرها من الآداب  التفاعلي والرقمي، وأدب  الواقع، ومنها الأدب  تمسّ 

للتلم يمكن  عليه،  عن  وبناء  بعيدًا  والإبداع،  الابتكار  إلى  الدعوة  هي  وبالتالي  إيجابيا،   
ً

تفاعلا بيئته  مع  يتفاعل  أن  يذ 

 النصوص العقيمة التي لا تخدم الفرد ولا تنوَر المجتمع. 

إنّ الذي يجبُ الإقرار به هو وُفود المناهج النقدية الغربية بشكل رهيب على الساحة الأدبية العربية، ولا حرج في  

لانفتاح الذي عرفه الدَرس النقدي العربي المعاصر، لكنّ محاولة تطبيق هذه المناهج على خصوصية النّص العربي  هذا ا

أمرٌ مُستعصٍ لدوافع كثيرة منها تعدّد المصطلحات، وعدم تطابق الثقافات في مجالات معينة، وعليه فقد شهدت طريقة  

عرفت صراعا بين التقليديين والحداثيين. بين من تشبّث بالطريقة  التدريس لدى الأساتذة نوعا من الارتباك والغموض، و 

حاق  
ّ
العصر والل الجدّة والعصرنة بحجة مواكبة  إلى  به ودعا  للوافد ورحّب  ل 

ّ
هل الكلاسيكي وبين من  النظام  أو منهجية 

حت بهذه المناهج كانت تبسيطية ودروسًا تعريفية بالم 
ّ
نهج وآلياته الإجرائية، مما  بركب الحضارة، ولكنّ "القراءات التي تسل

والفنّ   وق 
ّ
الذ حساب  على  المنهجي  والإسقاط  الأعمى،  والاستنساخ  التجريب،  في  يسقط  العربي  الأدب  تدريس  جعل 

 .23والتوجيه والتقويم" 

ــــاتمة:  ـــــــــــــــ ـــــ ــــــــ  خـ

 لبحثية، وهي كالآتي:يمكن أن نخلص في الأخير إلى حصر أهم النتائج المستخلصة من هذه الورقة ا

 النظرية البنائية نموذجُ راق لمنهجية التدريس بالكفاءات، ودعمُ لمبادئها وآلياتها.  -

لاع المستدام لمختلف النظريات والمناهج التعليمية، وذلك من أجل استمرارية النجاح في الجانب المعرفي   -
َ
الاط

 والوعي المنهجي. 



 
َ
ص الأدبي في ضوء منهج الن

َ
اقع الن  ةظرية البنائيَ و

انوي أنموذجا  -
َ
ور الث

َ
 -الط

 

115 
 

 النصوص الأدبية خاصة، لتحصيل المعارف وصقل المواهب. التركيز على الهدف اللغوي في تدريس  -

أو   - النصوص  بعض  بإدراج  وذلك  العالم،  على  للانفتاح  المكتسبة  وملكاته  م 
َ
للمتعل الذهنية  القدرات  تنمية 

 الموضوعات التي من شأنها الإسهام في خلق الإبداع والابتكار.

الواق - وموضوعات  تتماش ى  إدماجية  وضعيات  ورسم  بناء  الدَاء  محاولة  لتشخيص  م 
َ
المتعل بها  يحتكَ  كي  ع 

 وإيجاد الدَواء. 

مستقبلُ المؤسسة التعليمية مرهونُ بالمناهج الجديدة، وذلك لضمان نوعية جيَدة وتعليم متميَز. وعليه لا بدَ   -

بأجواء   بهما  تحيط  التي  والبيئة  م 
َ
ومعل م 

َ
متعل من  مية 

َ
التعل العملية  في  الفعَالة  العناصر  كلَ  تزويد  من 

 
ُ
 ساعدهم على تنمية المواهب والاندماج بنجاح في مجتمع العلوم والمعارف.ت
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                        1جامعة باتنة   ـ نجوى منصوري     د/            ـ جامعة خنشلة عبد المالك مغشيش د/

 مقدمة: 

جرائية التي تقود التلميذ  لكيفيات ال التحليل العملي احيث نتناول فيه ب،ئي االوقوف عند المكون القر تحاول هذه الدراسة  

في النصوص الأدبية  ائي  كتقنيات  تلقي النص السردي على المستوى الح   عض مهارات ولى اكتساب بإفي المدرسة الجزائرية  

الداعم من جهة    التقديم المفهومي من جهة و التحليل النص ي الديداكتي  ، وهذا منخلال  الموجهة لتلاميذ المرحلة الثانوية

على شخوص  المحكي اعتمادا على مصادر و  تلخيص النص السردي بطرقها المنهجية المختلفة و مهارة التعرف  ثانية مهارة  

متنوعة   و  معلومات سردية  الأخير  لهذا  النصية  الوظائف  الكشف عن  الوصف من خلال  و  السرد  بين  التمييز  مهارة  و 

،مع اعطاء توجيهات بيداغوجية  ء خطاطتها العامليةو مهارة تفسير الحكاية في ضومهارة تحديد الخطاطة السردية للنص  

ومن خلالها الخروج عن نمط التلقين و  وتفعيل الحس البداعي للتلميذ لكتابة نصوص سردية.  طة السرديةلتفعيل الأنش

 الكتساب إلى فضاء التعبير و النتاج.

اقع تدريس النصوص الأدبية في المرحلة الثا  نوية: و

وذلك لكون  عوقات البيداغوجية ،واقع تدريس النصوص الادبية في المرحلة الثانوية يشوبها الكثير من المن الوقوف على  إ

) تطبيقات كتابية، وضعيات إدماجية،  على    المدرس يعتمد في ممارسته الصفية في تدريسه النص الأدبي بمختلف أشكاله

التلفظية...مشاريع القراءة  سياق  في  المر رح  شو    (،  الاسئلة  عن  الاجابة  وفي  العبارات،  بعض  و  بفحوى  تالمفردات  بطة 

تن أن  دون  مشاريعالنص،  في  الانشطة  هذه  الأ قرائية    خرط  التعليمية  تحقق  التربوية    وهمية    تعدد  خلال  منالأهداف 

  تكرس     فقالا   تحة منف   غير   قراءة  فهي   ،سرد(  )شعر   صنف  كل  خصوصية  الى  الالتفات   انماطها،ودون   و  النصوص  اصناف

  نقدية ال القراءة في المعتمدة  النصية التقنيات على التعرف فرصة التلاميذ على يضيع الذي  ،هذا الاكتساب و التلقين آليات

 .  نتاجال  و التعبير ومهارات .النصوص انتاج و

ل أداة لتنمية اللغة والأسلوب واكتساب مهارات الفهم والتحليل   
ّ
قييم. ولذلك، يركز إقراؤه على  لتواأنّ تدريس الأدب يمث

بين ويزاوج  والدلالية،  المعرفية  الجمالية وجوانبه  التفاعل    أبعاده  على  قادر  تلميذ  إعداد  من  ن 
ّ
يمك ممّا  والفائدة  المتعة 

 الاهتمام على النشاطات التي يمكن اقتراحها على المت.والاستفادة من رصيده المعرفي والثقافيجماليا مع النص الأدبي،  
ّ
  م عل

 .من جهة أخرى  حتى يجمع بين متعة القراءة والفهم واكتشاف أفكار غيره من جهة، وقدرة النتاج والكتابة 
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ماعدا  إ1 بالجديد،  تأت  لم  الثانوي  التعليم  كتب  في  السردي  النص  تعليم  منهجيّة  توظيف  نّ 

م في كثير من الأحيان، كما جاءت عناص
ّ
ر السّرد  مصطلحات نقديّة تفوق مستوى إدراك المتعل

الخ اكتساب  بأنّ  يوحي  مما  متسلسلة،  وغير  مشوّشة  المعتمدة  التحليل  خطوات  طاطة  في 

طوّر، فهي لا  السّر 
ُ
ي لم ت ديّة واستيعابها غير ممكن، وأنّ مكتسبات المتعلم في هذا النمط النص ّ

 و الزمان و المكان فقط..تعدى معارف بسيطة كالشخصيات والحدث الرئيست

هو التأكيـد علـى   -في سياق تدريسه للنصوص  -ذ أن يعنى به ما يجدر بالأستا  ولعل من أهم     

وتمـري الهاميالتحليـل  المقاربتين(  )وفق  النشاطين  هذين  إن  حيث  النتاج،  على  المتعلمين  ن  ن 

الفعـل ا لتربـوي فـي درس النصوص الأدبية، ولا شك في أن الأستاذ قد أدرك أن  يمثلان جوهر 

عل التركيز  التلميذ، وذلك أهمية  لتكوين  بيداغوجية  هـي دعامـة  مـن حيـث  النص قد ظهرت  ى 

الطرائ الت بعد فشل  اتخق  أن  ي  يجب  لا  التربوي  الفعل  إن"  لها، حيث  مرتكزا  الجملة  من  ذت 

جملا المتعلم  يفهم  أن  على  أييقتصر  على  أيضا  يتعلم  أن  يجب  بل  فقط،  تنظم     نحوٍ 

صح مقالة  فـي  أطـول  نص  في  سليما    -مثلا  -افيةالمعلومات  تلخيصا  نصوصا  يلخص  كيف 

 الفكرية والعملية للنصوص. 2الوظائف  حا؟، وأخيرا كيف تترابط الأبنية النصية مع  وصحي

بالكفايات)الكفاءات(  التدريس  بالكفايات  أولاـ  المقارَبة  ظهرت  إصلاح    :  سياسات  إطار  في 

ومنها   الكفايات  مفاهيم  وتعددت  التربوية،  "قدرامنظومة  مكتسبة  هي:  بالسلوك  ت  تسمح 

واتج  وقدرات  ومهارات  معارف  من  محتواها  معين،ويتكون  سياق  في  مندمجة  والعمل  اهات 

بإثارتها   اكتسبها،  الفردالذي  يقوم  كما  مركب.  أو  بشكل  موقف  مواجهة  قصد   ، وتوظيفها 

 .3مشكلة ما وحلها في وضعيةمحددة" 

مقولة      يتضمن  مركب  سلوك  هي  عمومها  في  الكفاءة  مدمجة    و  مقولات  عدة  أو   ، واحدة 

الوجداني،بحيث تسومتعلقة بالمجال المع أو  أو الحس حركي  الجيد مع  رفي  مح للفرد بالتكيف 

من  أ  محيطه  دور  لعب  على  قدرته  حياته  خلال  في  تواجهه  مشكلة  حل  أو  مهمة  إنجاز  و 

فيه 4اليومية  يستحيل  تمرين  التعليمية  المراحل  في  الأدبي  النص  مع  التعامل  المفرد    .و  النص 

يعط لا  فالنص  ولذلك  قراءات   القراءة  فيه  تصير  و  ويحجمعا  واحدة   دفعة  نفسه  الى ي  تاج 

مجهو  في  خاصة  مغامرة  الخفي  الممكن  عن  البحث  و  النص  و  ل  النصوص  اصناف  تعدد  مع 

اختلاف اشكالها مما يؤدي الى اقتصار المعلم و الاستاذ على النظرة القاصرة لدروس القراءة و 

طالعة و حتى التعبير  مما يبعده عن اهداف كفايات تلقي النصوص بانواعها و لا يعلم من  الم

منه  الكف زعما  المصطلحات  سوى  البيداغوجية ايات  الرؤية  هذه  عن     بمواكبة  تحيد  التي  و 

يقول  هذا  ،وفي  بيرينو"اهدافها  الخطاب   "فيليب  مستوى  على  ت 
َّ
ظل إذا  بالكفايات  المقاربة  أن 
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وراء   ا 
ً
كانلهث إذا  أما  النسيان،  في  سقُط 

َ
لت النصوص  ر  ستغيِّّ فإنها  تغيير  الموضة،  إلى  تطمَح  ت 

منالممارس إصلاحًا  فستصبح  الثالث"ات،  مع "النمط  مساءلة  عن  يستغني  المدرسة  لا  نى 

 ]5وغايتها

  :6خصائص الكفاءة-1

لميذ على تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية و ربط التعلم بالواقع أو  ة التمساعد -

 بالحياة.

 اعتبار المتعلم محور العملية التعلمية -

 المتعلم على جهوده الذاتية في التعلم وفي البحث والاستكشاف اعتماد  -

 ؤوليته مساعدة المتعلم على تنمية ذاته واستقلال شخصيته وقدرته على تحمل مس -

 تسمح للتلميذ بالتفتح على كل جديد في المعرفة -

 التعلماتميذ ، ويتخذ كمؤشر لتعديل مسار  الخطأ سلوك طبيعي مسموح به للتل -

 فريد التعلم ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ تسمح بت  -

 تسمح بتنمية القدرة على التكيف وحسن التصرف وجودة التعرف  -

للمتعلم بحل إشكاليات متنوعة في وضعيات مختلفة   ات المدرسية تسمحالتحكم في الكفاء  -

يه المهني السليم في  ته وميوله التي تعد بمثابة مقاييس حقيقية في التوجلبراز قدراته واستعدادا

 مستقبله المهني 

 تمكين المتعلم من اكتساب آليات التعلم الذاتي. -

 المعرفة بدلا من الاكتفاء باستهلاكها. تزويد المتعلم بكفاءات مساعدة على إنتاج   -

 ة وذات دلالة ومعنى بالنسبة للمتعلم. المعرفة المكتسبة في ظل هذه المقاربة تكون وظيفي  -

 علم على الاستخدام الأمثل للمعارف المكتسبة في مجالات الحياة.تدريب المت -

 قدرة المتعلم على تجنيد المعارف وتحويلها. -

 ر مفاهيمه من حيث العمق والاتساع. معارف المتعلم وتطو الكفاءة تسمح بنمو   -

م  والتحفيز والتقوير حول التخطيط والتنشيط والتوجيه دور المعلم في هذه المقاربة يتمحو  -

 ،والمساعدة على تجاوز العوائق. 

استقلالية وحرية المعلم في اختيار وضعيات تعليمية مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات  

 .لأسلوب الأمثل في التعلم الفعالباعتبارها ا

 في بناء الكفاءات المستهدفة النظر إلى المعرفة كوسيلة مثل باقي الوسائل المساهمة  -

 ئي في تناول المعرف بدلا من الأسلوب التراكمياتباع الأسلوب البنا -

  التدريس وفق المقاربة الجديدة تسمح بتحقيق وحدة المعرفة وتكاملها من خلال الدماج -

https://www.alukah.net/social/0/73145/#_ftn5
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 .والعمودي للمعارف المستهدفة الأفقي

كبا لعملية التعلم وأداة للضبط والتعديل  اعتبار التقويم في ظل المقاربة الجديدة عنصرا موا -

 والتصحيح. 

الكفاءة تسمح بتلبية حاجات المجتمع من خلال مواكبة المستجدات في المجال المهني والتشبع   -

 بالقيم الثقافية والوطنية. 

تتلخص دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات في جملة من  : الكفاءاتالتدريس ب  مبررات-1-2

مشكلة كثافة البرنامج وتكريس من محتويات المواد الدراسية ، وتجنب فيف التخ:التحديات هي

المعارف.ومواكبة الزيادة المتسارعة في عالم المعرفة بتنظيمها وإيجاد معنى لها في المحيط مع  

ل ما يتعلمه التلميذ.و منح التلميذ القدرة على اكتساب التعلم الذاتي  تقديم الدلالة لك

قدرات وميول المتعلم من  حل إشكالياته وتفسيره و العمل على تنمية والتكيف مع المحيط ب

كم يضمن انسجاما أكثر بين المواد من خلال    أجل التأهل لكفاءة مهنية في الحياة المستقبلية

د و تنمية الرغبة في التعلم.  و بالأخص مع اكمال مساره العلمي  التنسيق الأفقي بين الموا

 معي . الجا

 في المرحلة الثانوية: مع النص الأدبي ثانيا :التعامل 

يقتض ي التعامل مع النص الأدبي بشكليه في المرحلة الثانوية وعيا ضروريا بأنواعه و بطرق        

هذا  ولاكتساب  فيهن  البنائي  التحكم  آليات  و  الأنواع     تشكله  هذه  بين  التمييز  وجب  الوعي 

:تخييلي )نص  المدروسة  الأثار  على  بالاعتماد  نص  النصيّة   ) ،المسرحي  ،السردي  )الشعري 

 مثل نصوص الجاحظحجاجي:من  

 ثلاثية )الأستاذ ،النص ،التلميذ(  النص و المتلقي والمبدع : -

الثانوية      المرحلة  في  للنص الأدبي  النقدية  القراءة  الذي  تحاول  الغموض  فك شفراته وتبديد 

تلتق إبداعية  ظاهرة  كونه  اليصفه  المكونات  من  مجموعة  فيها  والثقافية  ي  نفسية 

الثانوية خاصة وأن  جية...والهد والأنثروبولو  ف من ذلك هو تقديمه للمتلقي خاصة في المرحلة 

و خصوصية ج خلفية  ذات  لأنها  علمنا  حدود  في  فائقة  بعناية  اختيرت  النصوص  زائرية  هذه 

بعد الستعمار،  عربية اسلامية في أبعادها المختلفة و في مراحلها الزمنية المختلفة قبل أثناء ، و  

دبي، هو قراءة منتظمة مبنية على أسس نقدية متينة، يتجاوز فيها  فالتلقي النموذجي للنص الأ 

النص؛ و هذا ما عبر عنه "محمد مفتاح إلى مقاصد  القارئ مقاصد المؤلف  في قوله: الناقد   "

المباشر هي ما دعوناه بمقاصد المؤلف، تلك المقاصد التي يمكن أن يدركها    »إن عملية التلقي 

المحت القارئ  و  العادي  في القارئ  يبدأ  الأمر  أن  على  معينة،  في صفوف  تلقن  أن  يمكن  و  رف، 

لقراءة  الصعوبة حينما تتجاوز المقاصد المؤلف إلى مقاصد النص،ولا تدرك مقاصد النص إلا با
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، و التي  7ص« التحيلية؛ هذه القراءة التي تعير الاهتمام إلى الموضوعات الفنية التي صيغ بها الن 

لدراك المباشر، و يلج فيما و راء المقصود والمبوح به إلى ما ضمر في  بها يتجاوز الناقد القارئ ا

إلى القارئ المؤول  التأويل، التي تقود  أن »يُقوّل النص أو    النص وسُكت عنه، و تلك هي قراءة 

حبوسات من خلال  الخطاب ما لم يقل، و تبعا لذلك قد يلقي أضواء كاشفة على مكبوتات و م 

د القراءة العالمة المبدعة على ما قصد المؤلف و الخطيب، فتكشف  مؤشرات نصية، و بهذا تزي

 8على مقاصده و مقصدياته « 

عم        في  المبيتة  المبدع  مقاصد  من  هو  القارئ  إحدى  إن  بالمقابل  هو  و  الأدبي،  البداع  لية 

و المجالات   الأدب قديما  دارس  التي استفزت  الاهتمام مدى    المهمة  منطلق هذا  كان  و  حديثا، 

اسكاربيت"    في نفسية قارئها، يقول "روبير  البداعات الأدبية  الكاتب    (R.Escarpit)تأثير  :» إن 

ما يضع أثره الأدبي، يدخل في حوار مع القارئ.  إنما يكتب لقارئ أو لجمهور من القراء، فهو عند

ع أو إلى المد بالأخبار، أو  دراكها، فهو يرمي إلى القنا ا الحوار نوايا مبيتة يريد إو للكاتب من هذ

( هو: ” نتاج   Van Djik)فان ديكو  النّص حسب     9الثارة أو التشكيك أو زرع الأمل أو اليأس«  

إنتاج من جهة، وأس نظاملفعل وعملية  تلقٍّ واستعمال داخل  التّواصل    اس لأفعال وعمليات 

نظريته النّصية،   –  (Djikهذه النّظرة؛ يقدّم )ديكلفية  على خ“ .)10( والتّفاعل من جهة أخرى 

الم النّص/  )المؤلف/  لاثة 
ّ
الث الأدبي  العمل  أقطاب  من  ا 

ً
النتاج  انطلاق آليات  على  زًا 

ّ
مُرك تلقي( 

وبذل والتّفاعل،  أكثر  والاستقبال  مفهوم  إلى  للنّص،  والسّاكن  الجامد  المفهوم  يتجاوز  ك 

ه مستحدث بشدّة،  ولنّص ” دائم النتاج.يكيةدينام
ّ
ق، لأنه دائمًا في شأن ظهورًا    لأن

ّ
ودائم التّخل

بيانًا وق   أو  متحرّك  ه 
ّ
الصّيرورة، لأن في  من  ومستمرّ  دة 

ّ
متول فاعليته  لكلّ زمان ومكان، لأنّ  ابل 

 ”.11ذاتيته النّصيّة 

فض ي إلى ” ارتقاء كل من ا     
ُ
لنّص والمتلقي إن المحاورة البداعية التي تنشأ بين النّص والمتلقي ت

بارتقا   معا النّص  أنّ  يعني  وهذا  الآخر،  بارتقاء  يرتقي  منهما  كل  ،  مادام  إبداعيا  يرتقي  قارئه  ء 

ق أو   ويسمو فوق قدراته
ّ
   أحيانًا وهذا الارتقاء نتاج تفاعل إبداعي خلا

ّ
ر بين النّص والقارئ؛  مؤث

د درجة أسهم النّص الفنيّة  وبمقدار حساسية هذه العلاقة التفاعلية بين النّص وقارئه، تزدا

البدا النّصوص  فمعظم  لهذا  قة، 
ّ
الخلا البداعية  طاقاته  من  أو   

ّ
إلا جمالياتها  تظهر  لا  عية 

رفين
ّ
ة الدّافع الجمالي السّاكنة  وقو   خلال فاعلية تلقيها؛ وهذه الفاعلية تزداد قوة بفاعلية الط

  .12كليهما   في

 :13ر القصة كيفية تلقي النص السردي محو نموذج  ثالثا:

   آداب وفلسفة : الشعبة   التاسع :المحور       السنة الثالثة  : المستوى     نص أدبي :النشاط
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 ساعات  ثلاث  المدةلزليخة السعودي     الجرح و الأمل: الموضوع 

 ليمية : تعالهداف الأ -1

 .تحديد وتحليل العناصر القصصية -

أن أتعرف على الفنالقصصينشأته وتطوره   - أكتشف بعض كتاب القصة المعاصرة في الجزائر -

أن أكتشف مدى تأثر القصة القصيرة الجزائرية بالواقع الجزائري عبر مراحله   - و خصائصه

  .المختلفة

وي بين البداع الفني القصص ي والواقع  عض التبيين الترابط  .أن أحدد نمط النّصو خصائصه

 اصره . السياس ي والجتماعي استنتاج نمط النص القصص ي و عن

 مفهوم القصة: -2

تحاك القصة بالحكي والسرد وتسد بذلك حاجة من حاجات الانسان في الحياة ، تلتف هذه     

"ف كتاب  في  ماجاء  مفاهيمها  ... ومن  والائتلاف  والمتعة  السمر  القصة" لمحمد  الحاجة حول  ن 

حادثة  تناول  وهي  الكاتب،  يرويها  الأحداث  من  مجموعة   << قوله:  في  نجم،  أو    يوسف  واحدة 

تعلق بشخصيات انسانية مختلفة، تتباين أساليب عيشها وتصرفها في الحياة،  حوادث عدة، ت

  ومعنى ذلك أن القصة هي تصوير للواقع   14على غرار ما تتباين حياة الناس على وجه الأرض<< 

الناس،  يعيشها  التي  الأشكال  من  ،    بشكل  الكاتب  تخص  معينة  رؤية  على  الشكل  يبنى  بحيث 

 على الخيال المبتكر.  وكذلك

 

الطريقة  

و 

 الوسيلة

  سير الدرس 

 المضمون  المراحل 
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 إلقائية 

اتجها  برزت بإنت  1943زليخة السعودي أديبة جزائرية, ولدت قرب مدينة خنشــلة ســنة  

والم والمسرحية  القصـة  فـي  الأدبيـة  الأجنـاس  كـل  في  وكتاباتها  النقديةالغزير  ,    قالة 

"ذاكــرة   .الشعريةوالمحاولت   سلســلة  فــي  الجزائرييــن  تــاب 
ّ
الك اتحــاد  أعمالهــا  نشــر 

زليخ الجزائريـة  للأديبـة  الكاملـة  الأدبيـة  الأثـار   " عنـوان:  تحت  الجزائري"  ة  الأدب 

سـنة    2001السعودي"سنة   وضـع  عمليـة  أثناء  المنية  وافتها  بالجزائر   1972وقد 

  . العاصمة

. 

 

 

التعريف 

صاحب ب

 الـنــص 

علل سبب التناول المتواتر للثورة الجزائرية وبشكل ملحوظ في الفن القصص ي   

نها تشكل محطة بارزة و  .الجزائري 
ّ

 –الجزائري علمة فارقة في مسار الشعب لأ

م صنفها بحسب المثالي
ّ
ة والواقعية الحريق لمحمد  اذكر بعض القصص التي قرأتها ث

 ........مثالية(, نجمة للكاتب ياسين )هار لمالك حداد ديب ) واقعية( , رصيف الز 
 

 تقديم النص 

 

 

 إلقائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لقيم الواردة في النص : الحقبقة و المعقول ، اليأس ،  جمي : تنتمي ا في الحقل المع       (أ 

 المعاناة.

 .  : البهر)المباهرة( : الاندهاش و الحيرة لدلاليحقل افي ال   (ب

 الأبهران : هما عرقان يحملان الدم في جسم النسان إلى الأذين. 

 ر أيام الربيع البهار : هو زهر طيب الريح يكث

 

 خصية مفعولا بها و خصائص كل منهما؟ شخصية فاعلة و شاستخرج من النص 

يائسة ، ضائعة فقدت كل   تسولة ، بائسة ،هي ياسمينة ، م الشخصية المفعول بها :

 أفراد أسرتها و معهم فقدت الرغبة في الحياة. 

مجاهد ضحى بحياته هي أحمد ، فلاح قوي يحسن عمل كل ش يء ،   الشخصية الفاعلة :

      في سبيل الوطن. 

 من هي الشخصية المساعدة و الشخصية المعارضة في هذه القصة ؟        

دة أمّا المعارضة فهو أحد المارة ؛ الرافض  تلك المتسولة المقع الشخصية المساعدة هي

 لظاهرة التسول التي انتشرت في المدينة. 

 لحركة . انتق من النص مقاطع وصفية تسيطر عليها ا

رصي ــــ ـــري  ـدي  أثـ

ـــوي   اللغـ
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 حوارية 

... كان كل همها أن تخرج من  .          طر عليها الحركة : من المقاطع الوصفية التي تسي

حو الجبل ، جرت حتى سالت الدماء من قدميها و لما الجحيم الفاغر فاه أمامها فجرت ن

 قمة المشرفة على القرية....وصلت إلى ال

 لكهول الذين استطاعوا النجاة. .... و تلفت حولها في هلع لتجد مجموعة من الأطفال و ا

 :  نص أهم خصال المرأة السياسية و الاجتماعية و الثقافيةمن ال  استخلص

 من أهم خصال المرأة : 

 ية : النضال و الالتزام بقضايا وطنها . سياسأ(ال 

 ب( الاجتماعية : المربية و المحافظة على أبنائها في غياب الأب. 

 الهوية الجزائرية. ج( الثقافية : المحافظة على 

 ة و الحالة و الخصائص : " و "أحمد" من حيث الهوي قارن بين شخصية "ياسمينة

 اليجابي المجاهد، المناضل، الشهيد المقارنة : أحمد هو الرجل الفاعل، الرجل 

أما ياسمينة فهي الشخصية السلبية البائسة المشردة، ضحية الحرب) فقدت الزوج و  

 و جنت(  الأبناء و البيت فتشردت

 أما من حيث الهوية: 

ه الحفاظ على بيتها و أبنائها و غرس حب الوطن فيهم و  سمينة تتجسد فيفالهوية عند يا 

 وطن. الارتباط بالأرض و ال

 أما عند أحمد فهي النضال و رفض الاستعمار و الدفاع عن الوطن

 حدد ملامح صورة المرأة الثانية كما وردت في النص؟ ماذا تستنتج؟ 

 صورة المرأة الثانية: ملامح 

 مقعدة، مشردة، مجنونة،  بائسة،

 و نستنتج أن المرأة دائما هي الضحية الأولى في الحروب و الصراعات المسلحة. 

اقعية ( . عرف الشخ   صية القصصية و الفرق بينهما و بين الشخصية الحقيقية ) الو

يرا داخليا و  الشخصية القصصية من إنشاء القاص. فهو يرسم ملامحها و يصورها تصو 

 جد لها مثيلا في الحياة الواقعية واقعيا، و قد ن

اص ليبني  أما الشخصية الحقيقية فهي التي تحيا الحياة فعلا و ينطلق منها الق

 شخصياته 

فما اللاحقة مثل لذلك    إذا كانت السابقة هي إيراد حدث آني أو الشارة إليه مسبقا

 من النص. 
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 الأحداث بعد وقوعها. المقصود باللاحقة هي ذكر 

مينة... جاء شتاء فاس أقفرت خلاله القرية من كل ش يء... و رحل أحمد مثل: كانت ياس

 فيمن رحل إلى البلد الغريب. 

 تظرت طيلة عامين... و المناجم الرهيبة. و ان

تستند إلى الشخصية القصصية عدة وظائف منها المساهمة في بناء العقدة القصصية 

 ة في بناء النص. بين مساهمة ياسمين

خصية الرئيسة في القصة فكل الأحداث مرتبطة بها: فهي العنصر  تتمثل ياسمينة الش

 ها علاقة به. الفاعل في بداية القصة. و كل الشخصيات ل

 الوصف التي يمكن استخلاصها من هذا النص.    عدد وظائف

 للوصف وظائف منها رسم ملامح الشخصيات ) ياسمينة و أحمد (  -

 ) البادية و المدنية (. رة البيئة الجزائرية أثناء الثورة نقل صو  -

 نقل معانة الجزائريين  -

 م الأحداث : صنف أنواع الحوار في هذا النص و بين دورها في تقد  -

 من أنواع الحوار :  -

 حوار افتراض ي بين الراوي و ياسمينة مهدت به الكاتبة للأحداث الموالية.  -

د. و له دور في رسم ملامح  ياسمينة و المتسولة و بين ياسمينة و أحمو حوار خارجي : بين  -

 الشخصيات و تصوير حالها. 

الحيّز المكاني و حسب تنقل  للوصف وسائله اللغوية و تنظيماته بين الوصف حسب 

 الشخصية القصصية ، قدم أمثلة على ذلك من النص : 

لت الكاتبة صورة للريف الجزائري و  يتمثل الحيّز المكاني للقصة في البادية و المدينة فنق 

 نة أثناء الثورة للمدي

 من ذلك : " جاء شتاء قاس أقفرت خلاله القرية من كل ش يء". 

المتسولات فيلقون عليهن نظرة الحزن و الرثاء و يقول قائل : لقد  " و يمر المارة على جدار 

 امتلأت مدينتنا بالمجانين". 

ي تعدها  " هناك وراء البحر في تلك الدّنيا الت –فرنسا –كما نجد تصويرا لبلاد الغربة 

 مليئة بالخير ..... ..... و المناجم الرهيبة ". 

خلالها عملية القص لكن زوايا النظر   يعرف التبئير أنه زاوية النظر التي ينظم من

 متعددة. عرف كلا منها و حاول أن تطبق هذه العملية على هذه القصة : 
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 د التقليدي . بئير الصفر أو اللاتبئير و نجده في السر أ(الزاوية الصفر : أو الت

 فيكون الراوي غائب غير ممثل في النص المسرود . 

 عرف على دواخل الشخصيات . ب(الزاوية الخارجية : الذي لا يمكن الت

 الزاوية الداخلية : أو التبئير الداخلي و خاصيته أن الراوي يعرف كلّ ش يء. -

 المبئر : الراوي  -

 المبأر : الحكي ذاته.  -

 التبئير: حصر المجال : -

غائب ،       /  الراوي بصدد رواية حكايته هو الراوي هو الراوي حاضر في النص المسرود/ /

        .  الراوي عالم   النص /غير ممثل في 

بالنص    تصل التفاصيل و الدقائق المتصلة      المسرود كشخصية من شخصيات / 

                                                      المروي

                    /   الرواية المسرودة    

حداث و ترتبط بالعلاقة التي  وجهة النظر )الرؤية( : الراوي له وجهة نظر في عرضه للأ 

تربط هذا السارد بالنص الذي هو بصدد غرضه.حدد نمط النص و أهم خصائصه  

 النص :   معتمدا الطابع الغالب على

 غلب على النص النمط السردي. 

 د النمط السردي من خلال القرائن التالية : يمكن تحدي

 تواتر الأفعال الدالة على الماض ي أو على حاضر 

 السرد 

 القرائن الزمانية و المكانية.          -

 التدرج في الزمن          -

زمن    -ن ما قبل التحوّل تمر كلّ قصة من حيث الحدث و من الزمن بالمراحل الآتية : زم

 حول زمن ما بعد الت   -التحول 

 زمن ما قبل التحول و يتمثل في الحياة في الريف 

 زمن التحول بعد توجه أحمد إلى فرنسا 

 د التحول استشهاد أحمد. زمن ما بع -

 إحراق الاستعمار للقرية و تشرد ياسمينة. 

استدل على ذلك من النص  هل تجد بين مضمون النص و بين العنوان علاقة قوية ؟ 
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 ؟ 

وان ومضمون النص .فقد صور معاناة الجزائريين خلال  نعم هناك صلة قوية بين العن

 ئر و فرنسا. الحرب بين القرية ) الريف( و المدينة و بين الجزا

 و يظهر في قولها : ) و تمزق قلبها الجريح و في جنون الخوف الذي يملكها ...." 

 رى أحمد و هو يلوح من بعيد بالعلم و يهتف للفجر"و في : " في كل العائدين ت

 ت الكاتبة بين الوصف و الحوار فهل تجد تجديدا في هاتين التقنيتين ؟ علل نوع

على الوصف للحيز المكاني و من خلالها رسمت ملامح  نعم جددت الكاتبة فقد ركزت 

 الأحداث و الشخصيات 

 اوي و ياسمينة. ) في بداية النص( أما الحوار فالتجديد فيه تمثل فيما دار بين الر 

 
 

النموذج: ثانوي    نقد  الثالثة  للسنة  التربوية  المذكرة  من  النموذج  هذا  إلى  بالنظر 

التعليم النظام  فعالية  مدى  على   الحكم  لنا   يمكن  فلسفة  و  خلال آداب  من  ي 

قدرته على تحقيق أربع كفاءات رئيسية هي : الكفاءة الداخلية ،والخارجية والكمية  

 .15والنوعية 

الداخلية:  البشرية    فالكفاءة  المدخلات  بين جميع  وتوافق  انسجام  تتطلب وجود 

للنظام   المحددة  الداخلية  الأهداف  لتحقيق  المجندة  والدارية  والبيداغوجية 

 يتحقق من خلال المذكرة النموذج .  التربوي.وهذا ما لم

الخارجية- أالكفاءة  تحقيق  على  التعليمي  النظام  قدرة  مدى  بها  هداف  يقصد 

التي وجد النظام من أجل خدمتها ، ويقاس نجاح أي نظام تعليمي  المجتمع الخارجي  

بما يقدمه من خريجين ومدى مساهمتهم الفعالة في مختلف الأنشطة الاجتماعية  

ا الصالحة  ورضا أصحاب  المواطنة  بدور  القيام  وقدرتهم على   ، لعمل عن كفاءتهم 

الذي التلاميذ  في أقساوهو ما لا نجده خاصة مع  اللغة  ن أصبحوا طلبة  م الأدب و 

مما   الجامعية  و  الثانوية  المرحلة  بين  تواصل معرفي  عدم وجود  العربية من خلال 
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نه أساتذة الجامعات من  جعل المراحل التعليمية كجزر متباعدة ،وهذا ما يشتكي م

يفتقدون   أغلبهم  في  الجزائرية  الجامعات  في  الأدبية  لللأقسام  المنتسبين  ضحالة 

 للحس الأدبي . 

وترتبط هذه الكفاءة سلبا أو إيجابا بعدد المتخرجين من النظام    ة الكمية:الكفاء -

مواضيع  خلال  من  نلحظه  ما  سنويا.وهذا  والمتسربين  المعيدين  وبعدد   ،   التعليمي 

البكالوريا في كل الشعب أين نجد أغلب الطلبة لا يحللون النصوص وفق منهجية  

مع ثقافة  من  نابعة  اعلمية  في رفية مكتسبة من خلال  الناجحة  التعليمية  لعملية 

سياق ثلاثية المعلم النص المتعلم التي ترتكز على الفكر النقدي في قراءة النصوص  

 لا على إجابات و نتائج جاهزة.

يقصد بها نوعية مستوى التلاميذ المتخرجين ، كما يستدل على    ة النوعيةالكفاء -

وى تأهيل المدرسين،وهذا  والكتب المدرسية ومست   تلك النوعية بمدى جودة المنهاج

ما نقف عنده بالسؤال المحير من خلال النماذج الكثيرة الموجودة في أقسام اللغة و  

الأسات معظم  يشتكي  أين  خصوصا  العربي  الطلبة  الأدب  مستوى  تدني  من  ذة 

أساسيات   لكون  معهم  التعليمية  العملية  وصعوبة   ، الأقسام  هذه  إلى  الموجهين 

 ا . لأدب و اللغة  يجهلونه ا

 : 16السليم للنصوص الأدبية يستوجب ما يلي  ضوابط التحليل-

 فهم النص بقراءته و تفكيكه و تبين منطق العلاقة بين مقاطعه.-

 المبانيو استخلاص المعاني. يكون التحليل بالستنطاق -

 اسبا. تدعيم التحليل بالشواهد منتقاة من النص و توظيفها في التحليل توظيفا من -

و  بناء  - التفسير  فيها  تحليلي  صياغة  صياغته  و  متماسكا  منهجيا  بناء  التحليل 

 التحليل و الستنتاج بلغة سليمة و عبارات خالية من اللبس و الغموض. 

 تفعيل الأنشطة السردية: توجيهات بيداغوجية ل
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 :17يستحسن البدء بما يأتي دراسة نص الانطلاق. -1

 . ره النصطاإ ضمير الشخص الذي صيغ في  -

ليضفي على  السارد المنطق فيه ان لايكون شخصا مشاركا في الحكاية  ) .هوية السارد و نوعيته-

ح القارئ  يركز  و  فيه   الثقة  الى  القارئ  يدفع  بذلك  اي  المصدقية   تجميع  المتلقى  على  ينها 

قة  بشكل متكامل يسمح بفهم حقي   المعلومات المعطاة و حذف المكرور منها و تنظيم المعطيات

 àالشخصية

 . م الماض يأالزمن المنتظم  للسرد هل هو الحاضر  -

 .مؤشرات عن الزمن و عن المكان -

 . سيرورة المتوالية السردية-

تطلعاته  - دوره  في  أالبطل  و ضعيته  اصدقاؤه  عرفت  عداؤه  هل  النص  نهاية  و  بداية  من  كل 

 . م تدهوراأتحسنا  

 : نشطة الممكنة الأ-2

ي فرق  أن يشعرالقارئ بأ نطلاق من غير  ستكتبه تتمة لنص ال   ن  يشكل النص الذيأينبغي  -

 بينهما 

 . تخيل ما يمكن ان تستتبعه مباشرة وضغية موصوفة

لمجرى  - مغير  عنصر  خيوط    الاحداثكل  تشابك  حل  في  مساهم  يغير   العقدةاو  ان    يمكن 

 .حداثمجرى الأ  وضعيات

ال إ- نص  كان  مكتملةذا  غير  سردية  متوالية  عن  عبارة  باستكماله    نطلاق  و إفعليك  غاية  لى 

 (.الوضعية الختامية) ضعية النهاية 

المتوالية السردية غير مكتملة فعليك اختلاق عتصر مغير لمجرى الاحداث ثم تخيل    تذا كانإ-

 . عن ذلك ن يترتبأما يمكن 

 :نطلاقاحترام معطيات نص ال -2
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 . جتماعيمكنة الشخوص الوسط ال زمنة الأ الأ -

 . اوية النظر الرؤية السرديةاختيار السارد ز -

 .مستوى السجل اللغوي المعتمد -

 . زمنةلعبة الأ -

 هزلية...(،جادة ،ساخرة  ، )دراميةجواؤهاأحداث و وقع الأ -

 : تغيير زاوية النظر  -3

 . حداث  و تعرف وظيفتها داخل الحكي سرد الأ لشخصية التي ستوكل لها مهمة ة االقيام بدراس

نظر  إ زاوية  اختيار  يعأن  حخرى  اختيار  مغاير و ني  طريقة  و  مختلفة  في   ةافز  و  الرؤية  في 

 خر آشياء  واختيار معجم لغوي حساس بالأ ل ا

 :نص السردي اعتمادا علىالحرر  ت

 ثلا للسارد الجديد ضمير المتكلم  بحيث يصبح الضمير انا مم-

 ضمير الغائب من خلال تفضيل زاةية النظر رؤية شخصية يتم اختيارها -

 يل  بالمحافظة على البنية السردية لنص الانطلاق  النقل و التحو -

 وظيفة الشخوص داخل السرد البطل المساعد المعاكس -

مراعات- من  لابد  السردي  السياق  بهدف: وحول  المكانية  و  الزمنية  الطابع    المؤشرات  تغيير 

 الاصلي للنص 

 . المعتمد  الحالة المادنية و الوسط الاجتماعي للشخوص النعجم اللغوي و 

 :مةخات

اإ      موطن  بل ن  خاصة  عناية  المعلم  من  يفرض  السردي  النص  في  السردية   أهتمام  بعاده 

الشخصيا ووظائفه  انواعه  الراوي  بينها  العلاقة  منطق  و  القصصية  المقاطع  في  ت  المتمثلة 

و كل هذه المستويات وغيرها تنتج دلالة النص    سماتها و العلاقات بينها  و بنية الزمان و المكان



 

 

 

 

 

 

132 
 

حداث و  رديبما هو كل متشكل على نحو مخصوص ينتظمه منطق و تحكمه تحولات في الأ الس

 . العلاقات و الحالات و الصفات 

الأ  التحليل  النص هو بؤرة  يلتزم بحدوده  و ولما كان  و تحليله و  دبي  لذلك  العكوف على فهمه 

صياغة منهجية و    للوصول الى معانيه و دلالته  و صياغة كل ذلك  ائه ساليبه  ومنطق بناتبين  

لى  إاضحة فيها تنظيم و تبويب و تدرج من التحليل الى الاستنتاج و حسن التخلص من عنصر  

 آخر . 

فاءات المصاغة على مستوى  لابد للأستاذ أن يستهدف التعرف على مدى تحكم التلميذ في الك-

المفاهيمية-المجالات   فيأوالوحدات  أدبية  نصوص  انتاج  نحو  به  الرقي  فيمستوى    ،ومحاولة 

 كفاءاته.

التقويمية جديدة بالنسبة للمتعلم أي لاتشبه الوضعيات المعالجة  - ينبغي أن تكون الوضعية 

 أثناء التعلم . 

بين مكوني ال- الوظيفي  التساند  و  مد جسور  مهار نشاء  التلميذ  ات  القراءة بشكل يرسخ لدى 

 نتاج التعبير و ال 

الأ ع- السردية  لى  المعرفة  استيعاب  مهتمقا)ستاذ  توظيفها    (رئ   قصد  استضمارها  على  و 

 .ديدكتيكيا فياقراء النصوص

 . دفع الاستاذ الى استثمار المعرفة النصية في تنظيم و تجويد انتاجات التلاميذ الكتابية-

 .ائية في النصوص السرديةيذ من القدرة على تعرف الثوابت البن تمكين التلام-

ا- توظيف  على  التلاميذ  تمكين  على  السردية  العمل  النصوص  انتاج  و  تلقي  في  النص ي  لمعرفة 

المتماسكة التي ترتقي بهم الى مصف الادبية و لما لا يكونوا خير خلف لخير سلف )مالك بن نبي، 

وطا الطاهر  ديب  ،محمد  هدوقة  زوليخةبن  جبار  آسيا  ونيس ي   زهور  أحلام    ر....   ، السعودي 

 مستغانمي...(

 

 الهوامش:
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اسة دروس منهاج السنة الثالثة أدب ولغات أجنبية و أدب و فلسفة على طريقة  مصطفى بالحاج: كر 13

 .2014-2013البكالوريا،ثانوية قاديري خالد بالسوقر،

 9، ص 1996، لبنان، بيروت، ، 1جم، فن القصة، دار صادر للطباعة والنشر، طمحمد يوسف ن -14

 كمال مغشيش: المرجع السابق،.ص4.  15
 . 13التعامل مع النص الأدبي:دار الجنوب للنشر،دط،دت،ص ديع بن ابراهيم: فيو  16
 . 110-091,ص1،2006محمد محمود:كفايات تلقي و انتاج النصوص السردية ، الدار العالمية للكتاب،ط17
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 قائمة المصادر و المراجع:

بيرنو:  - فيليب  عند  وبناؤها  الكفايات  مفهوم  بوتكلاي،  فحسن  التدريالكفايات  والمي  التنظير  بين  مارسة،  س 

 ،  2004، 1مطبعة أكدال، الرباط، ط

و  - النشر  شركة  الأدبية،  المكتبة  التنظير"  إلى  القراءة  من  النص   " مفتاح،  مطبعة -المدارس-التوزيعمحمد   ،

 م،1999، الدار البيضاء، 1النجاح الجديدة،ط

 ، 1985، تونس، 1طللنشر،  حسين الواد، "قراءات في مناهج الدراسات الأدبية"،سراس-

العرب،  م- الكتاب  اتحاد  منشورات  المعاصر،  العربي  عر 
ّ
الش في  التناص  تجليات  الغائب،  النّص  عزّام،  حمد 

 ، 2001دمشق، )د ط(، 

 ،  1992، 97منذر عياش ي، النّص ممارسته وتجلياته، مجلة الفكر العربي المعاصر، العدد- 

شر عمان، طة المتلقي، دار الخنّص وسلطالنّقد الجمالي: سلطة ال -عصام شرتح،-
ّ
 2018، 2ليج للصحافة والن

 ،  1996، لبنان، بيروت، ، 1محمد يوسف نجم، فن القصة، دار صادر للطباعة والنشر، ط-

 وديع بن ابراهيم: في التعامل مع النص الأدبي:دار الجنوب للنشر،دط،دت،-

 1،2006عالمية للكتاب،طالدار المحمد محمود:كفايات تلقي و انتاج النصوص السردية ، -

والتكنولوجي- العام  الثانوي  التعليم  من  الثالثة  السنة  مؤلفين:منهاج  وآدابها،    -مجموعة  العربية  اللغة 

ب/ فلسـفة، لغـات أجنبيـة وشعب: الرياضيات، العلوم التجريبية، تسيير واقتصاد، تقني رياض ي،  الشعبتان: آدا

   2006ماي للمناهج،الجزائر،  الوطنية مديرية التعليم الثانوي، اللجنة

-14الاكماليات،باتنة ،  كمال مغشيش: عرض حول مفهوم الكفاءة ومنهجية تقويمها،الملتقى الاعلامي لمديري    -

 . 2015نوفمبر -15
  27الخميس،   "2دبي في المنظومة التربوية الجزائريّة جامعة الجزائر  الية تعليم النص الأ س ي " إشكاليوم الدرا-

-http://www.lael.univ-alger2.dz/index.php/manifestations/65-2019-06-27   09:11  2019يونيو  

09-11-11 
لة  قال منشور بموقع مجايات(، مالدريج محمد، كفايات المشرف التربوي )نحو تأسيس نموذج الشراف بالكف  -

 http://www.almoudaris.com/articles، 2009جويلية  18المدرس الالكترونية يوم 
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وراء   ا 
ً
كانلهث إذا  أما  النسيان،  في  سقُط 

َ
لت النصوص  ر  ستغيِّّ فإنها  تغيير  الموضة،  إلى  تطمَح  ت 

منالممارس إصلاحًا  فستصبح  الثالث"ات،  مع "النمط  مساءلة  عن  يستغني  المدرسة  لا  نى 

 ]5وغايتها

  :6خصائص الكفاءة-1

لميذ على تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية و ربط التعلم بالواقع أو  ة التمساعد -

 بالحياة.

 اعتبار المتعلم محور العملية التعلمية -

 المتعلم على جهوده الذاتية في التعلم وفي البحث والاستكشاف اعتماد  -

 ؤوليته مساعدة المتعلم على تنمية ذاته واستقلال شخصيته وقدرته على تحمل مس -

 تسمح للتلميذ بالتفتح على كل جديد في المعرفة -

 التعلماتميذ ، ويتخذ كمؤشر لتعديل مسار  الخطأ سلوك طبيعي مسموح به للتل -

 فريد التعلم ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ تسمح بت  -

 تسمح بتنمية القدرة على التكيف وحسن التصرف وجودة التعرف  -

للمتعلم بحل إشكاليات متنوعة في وضعيات مختلفة   ات المدرسية تسمحالتحكم في الكفاء  -

يه المهني السليم في  ته وميوله التي تعد بمثابة مقاييس حقيقية في التوجلبراز قدراته واستعدادا

 مستقبله المهني 

 تمكين المتعلم من اكتساب آليات التعلم الذاتي. -

 المعرفة بدلا من الاكتفاء باستهلاكها. تزويد المتعلم بكفاءات مساعدة على إنتاج   -

 ة وذات دلالة ومعنى بالنسبة للمتعلم. المعرفة المكتسبة في ظل هذه المقاربة تكون وظيفي  -

 علم على الاستخدام الأمثل للمعارف المكتسبة في مجالات الحياة.تدريب المت -

 قدرة المتعلم على تجنيد المعارف وتحويلها. -

 ر مفاهيمه من حيث العمق والاتساع. معارف المتعلم وتطو الكفاءة تسمح بنمو   -

م  والتحفيز والتقوير حول التخطيط والتنشيط والتوجيه دور المعلم في هذه المقاربة يتمحو  -

 ،والمساعدة على تجاوز العوائق. 

استقلالية وحرية المعلم في اختيار وضعيات تعليمية مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات  

 .لأسلوب الأمثل في التعلم الفعالباعتبارها ا

 في بناء الكفاءات المستهدفة النظر إلى المعرفة كوسيلة مثل باقي الوسائل المساهمة  -

 ئي في تناول المعرف بدلا من الأسلوب التراكمياتباع الأسلوب البنا -

  التدريس وفق المقاربة الجديدة تسمح بتحقيق وحدة المعرفة وتكاملها من خلال الدماج -
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  فزيل ة  ع دب انزلأ  المح د نلى ل الخمص ن ل لأعنل  لأ  لأعانل الحص    ة كاا  -

 .لأه    ة دةر   فم ن  ان ل فا  لاا انفضىف  ان ىل ف الخمص ن ل نمن  تىل ف    ة كل 

 حجر انى ل ا عاد إن مزه لأ   عف ة  اناعأ  – ى ل ة ا    ل  هآ انش ر ة تار ان- 

  .ان لالأفا

 .قملا ا لانظملا الخمص  نمن ل فا ة ايأ مذة أمئل ان  ففر المخ لف   مص  لألتم نطم -

 :( ة لأؤ عالا انل مح عةط انل مح .)  -ل 

  . ة يآ انالفكملا انفالب    ف هم  لاا كل نمن  تىل ف  ة ا لمأب  نفضىف  إ  منف 

 .16ة يآ لأ م دس تا ح ن أكف  صح  انى ل ة ن مح ا ه   ا طمنب بتم ان ل فا 

 الإحالات والهوامش: 

  

 

، مصر،  الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية محمد رجب، فضل الله،ينظر:-1
 . 58ص: . 2001مطبعة أمون،

 . 71ص: المرجع نفسه.ينظر: -2
 . 63ص:  .2003القاهرة، مكتبة الفلاح، تخطيط المناهج الدراسية،  زياد، فكري حسن، ينظر:-3
 . 78ص: .سهالمرجع نفينظر:-4
والنشر،  -5 للطباعة  خطابي  دار  البيضاء،  الدار  الباحثين،  من  جماعة  إعداد  اليوم،  درسنا 

 . 85ص:.2001
 . 55 سورة النور. الآية:-6
 . 1383رياض الصالحين. محمد بن صالح بن محمد عثيمين. رقم الحديث:شرح -7
  ، العلمية  الكتب  دار .1.طالعقد الفريد.  محمد  بن  أحمد  نالدي  شهاب  عمر،  أبو ابن عبد ربه،  -8

 . 125ه.ص: 1404لبنان، ،بيروت
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 .انسانف  ابألالأف  - 

 .انسانف  انصحف    انفقمئف  ةايلأ  ةالحفمر - 

المجمللا الحفف    لمأب ا فمةفر انتي    دةم ا ىمرف انضعةر    كل ةاه  

رةان  ان فكتا ن أر
ّ
إرشغمل    نإدلأمج كل انىلمصع المحفط  نمن ل فا   ةانتي  صبح لأ    ىل

 .ةاة  ملأم   ايةنف  هآ ا  رأ 

  ان ل فا لأ  ان ىعف ألب ا شمكل   
ّ
دراأ  ةاه المجمللا تتر ل فل ا فاد ان ىلف ف    نف    ك

ة كاا ا  مه  ا ىمصع  ك م يا طفل  ل ف   كعر ا اؤةنف  ا  مه ذا    انتي يىع هم انىمنر

 .الآ ع  

بح ألمصع   لأج هآ ل فل لأفاد ان  ريس   ن ىطي  ةةاه ندات لأفادا هآ ن  ذاتتم  نل  ص  

 :   أتى ابنامس نصح  ا ىع   نف    نل ل فا  عص 

لأ     أ   ع   ا ىلفلأملا انتي    فيتم ة  ف عةم نل ل فا   نسزة  ه ن م   ب لأىع    هآ ا  رأ *

 .ألفم ة  كلفنفلفم ة لأم إتب ذنت

 .ة  عص  فظفف لأك ابم   انىل ف  ة ابن اأف  هآ لأف اب ان ىلر ان فكتا أ   ع  *

 .فاد  لاا أ لفملا ان ىلر المخ لف أ   ع   انفىل ا لمأب اناي   سان  ةاه ا *

 .اب  مبي ان فكتا نفاأط  أ   ع   ا امة   هآ انسانف  انىملأ  *

عةم*
ّ
  نفضل ا ىمرف انتي   إب دراأ  ةاه المجمللا تى    ألب قفر ا ىمرف انتي  ف 

انع مضف  ة اأ غلانهم ن أر المح ف ملا انتي   سانهم ألب   أ مذ لأمدر انسانف  انب نف  ة    ّ لأهم

ى ةاا نا ان  ملأل نتب ا فاد ان ىلف ف     ان ل فا هآ إ مر
ّ
 :ة  أت

 .ةضل إأساا ف ف  ذالا لافر  ع ط لأمد   نم فاد اي ع  ن ب فل ن مط ان  مرل نفلتم -

ان ل فا   ا لمأب  نهم  ردا ألب إرشغمللاناف  لأ  ف ملا رشم م    ي ىما تا ح بتم ا فاد   -

 (. )انلغملا ا انىلفم ا انفتز مد ا انع مضفملا ا إلخ


