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 القمب و الدافئ الحضن أمي إلىسمائي،  تضيءأىدي ىذا العمل المتواضع إلى النجوم البراقة التي 

التي ضحت من أجمي بالكثير و عانت من أجمي الكثير، التي عممتني معنى الصبر و معنى  الصدر سعة ،الحنون

 .و لو جزءا بسيطا من تضحياتيا يبفضميا أصبحت قوية و لا أستطيع أن أوفالتي  ،الالتزام لتحقيق الأىداف

 حب و الإيثار معنى نيعممالذي  الكبير الحنان و الكبير العطاء و الكبير المعنىعزيز الغالي إلى أبي ال

 تتحطم و الحياة تحمو وب ، إلى الذيالأمل يغطييا حياة المستحيل من نسجإلى الذي  ،الخُمُق و الجود و الخير

 لا و يسعدني لكي كافح و جاىد منإلى  ،عمي خوفو و بي باىتمامو الحب و الأمان أعطاني منإلى  ،المأساة

 .وجنتي   عمى تنزل الدمعة يجعل

إلى الدكتورة الصغيرة  ،ىي علاج ليموم الأيام و الأمل إذا غاب الأمل ،الدنيا و العالم ،أختي الوحيدةإلى 

 التي ما فتئت تشجعني و تؤازرني.تي الصافية آمر  والمثابرة التي ىي مثمي الأعمى في الحياة 

جل إنياء ىذا العمل و الذي يفرح بنجاحاتي و أو شجعني من  العزيز الذي رافقني خطوة بخطوة إلى زوجي

 .يةمزاجال يتقمباتو  يطقوستمل حإلى الذي ي ،ما أجده بجانبيئتألقاتي، دا

 ثروتي و عممي الممتد.نور عيني و  خالد و ملاك ولدي   حبيبي  ى إل 

 ...أىدي ثمرة جيدي المتواضع
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 :البحث ممخص

التربوية، ىدف للإجابة عمى عدة تساؤلات حول المقاربة المعرفية لتفسير يندرج ىذا البحث ضمن الدراسات 

كميتي ب الميدانية الدراسة تمت قد و ،ظاىرة العنف لدى الطالب الجامعي حسب استجابات الأساتذة الجامعيين

 .الآداب و المغات و العموم الاجتماعية و الانسانية جامعة العربي بن مييدي أم البواقي

 ذلك و إجراءاتو، و بخطواتو التحميمي الوصفي المنيج الباحثة استخدمت الدراسة أسئمة عمى للإجابة و

 حين في ،البواقي أم مييدي بن العربي جامعة أساتذة جميع من الدراسة مجتمع تكو ن قد و الدراسة، لطبيعة لمناسبتو

 الباحثة قامت الكمي، الدراسة مجتمع حجم % من55حوالي  نسبتو ما تمثل حيث أستاذا، 84 الدراسة عينة بمغت

إضافة إلى محور البيانات  الدراسة، بموضوع تتعمق محاور 4 عمى وزعت عبارة، 72 نم مكونة استمارة بتصميم

 .مضامين الإعلاميةال ،مضامين الدينيةال ،الثقافية المضامين ة،جامعمضامين التربوية في الالوىي: الأولية، 

 التالية: لمنتائج الباحثة توصمت الدراسة عينة أفراد ستجاباتالكيفي لابعد التحميل الكمي و  و

 إلى: بالرجوع الطالب الجامعي لدى العنف ظاىرة المقاربة المعرفية تفسر -

 ،لمعنف بالطالب ؤديت الاعلام وسائل تعرضيا التي العنف أفلام مشاىدة رأسيا: عمى و، الإعلامية مضامينالأولا: 

 عنيفا. الطالب تجعل العنيفة الالكترونية للألعاب التطبيقات

 ظاىرة انتشار يفسر المجتمع في المحافظة الثقافية بالقيم الالتزام عدم رأسيا: عمى، و امين الثقافيةضمال ثانيا:

 .الطمبة بين العنف انتشار يفسر ثقافية قناعة نتيجة الطالب لغة في السائد المفظي العنف ،الطمبة لدى العنف

 لممارسة أقرب تجعمو دينية لقناعة نظرا المجتمع بانحراف الطالب شعور رأسيا: عمى و ،الدينية مضامينال ثالثا:

 .الدينية القناعات في يخالفيم من كل عمى العنف ممارسة بضرورة يشعرون الطمبة بعض ،العنف

 يمارس منيم البعض تجعل الطمبة مع التعامل في الازدواجية رأسيا: وعمى، مضامين التربوية في الجامعةال رابعا:

 .العنف يمارس يجعمو مما الأمل بفقدان يشعر الطالب يجعل الجامعي التكوين في التحفيز نقص ،العنف

 المقاربة المعرفية، تفسير، ظاىرة العنف. الكممات المفتاحية:
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Abstract 

This research is part of educational studies. It aims at answering questions about 

cognitive approach to the interpretation of the phenomenon of violence among 

university students according to responses from university teachers. The study 

fieldwork was conducted in the faculty of Arts, languages, social sciences, and 

humanities at the University of Laarbi Ben Mhidi, Oum Bouagui. 

Due to the nature of the study, the study sample constituted of university teachers in 

the faculty of Arts, languages, social sciences, and humanities at the university of 

Laarbi Ben Mhidi, Oum Bouagui. The study sample reached 84 teachers which 

represents 50% of the total number of participants. The researcher designed a form 

consisting of 72 statements according to 4 main topics in addition to the categories of 

the preliminary data. This includes the cognitive approach to the interpretation of the 

phenomenon of violence by referring to the university; the cognitive approach to the 

interpretation of the phenomenon of violence by referring to the cultural content of the 

student community; the cognitive approach to the interpretation of the phenomenon of 

violence by referring to the content religious institutions; and the cognitive approach to 

the interpretation of the phenomenon of violence by referring to the content of mass 

media . 

By analysing responses from participants of the study, the researcher was able to 

provide the following results: 
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The cognitive approach interprets the phenomenon of violence among university 

students by referring to: 

First, Media contents above all: watching violent media videos that leads students to 

violence; Violent electronic games that make them violent. 

Second, the cultural implications, above all: Failure to adhere to conservative cultural 

values in society explains the spread of the phenomenon of violence among students. 

Verbal violence prevalent in the student’s language as a result of cultural conviction 

explains the spread of violence among students. 

Third, Religious implications above all: Lack of interest in the moral values within the 

student community can lead them to violence; Lack of learning how to control anger 

following the teachings of Islam lead them to violence. 

Fourth, Educational contents, above all: The duplication in dealing with students 

makes some of them practice violence. The lack of motivation in university training 

makes the student feel hopeless, which makes him practice violence. 

Keywords: cognitive approach, interpretation, phenomenon of violence. 
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 :ٌلدٌث
هً  ٱلرَحۡمَٰنِ ٱلَلّه بِسۡمِ  ي  ٱلرحَه

  ٱحوۡ  و  
 
ًۡ ن ت أ هٓ يۡ

ي  ۡ ع  ه  ٱبۡن  ه ء اد م  ة َ   ٱلۡۡ ق  هٌ تَوۡ  خ ل  ًۡ ي  ل  ا و   ٍ ْه ده ح 
 
َۡ أ هٌ هو   ت  خ ل  إهذۡ ك رَب ا ك رۡب انٗا ف 

ره  تَو   ٱلۡأٓخ  خ ل  ا ي   ٍ هنَ َۖ ك ال  إ َِم  قۡخ ي 
َ   ٱلَلّ  ك ال  لَ   خَلهي  هٌ  ٍ ۡ نه  ٢٧ٱل

ك  لِه لۡخ ي  َ ي د  طج  إهلَ  َۢ ب س  ه ى ئ
اف   خ 

 
ٓ أ َۖ إهنّ ه قۡخ ي م 

 
ۡم  لَه طٖ ي دهي  إهلَ  هت اسه ۠ ة ُ ا

 
ٓ أ ا هٍي  ر بَ  ٱلَلّ  ٌ  َٰي    ٢٨ٱىعۡ 

 
أٓٔ ت  ن ت 

 
رهيد  أ

 
ٓ أ إهنّ ه

َٰبه  صۡح 
 
َۡ أ هٌ ٔن   خ ه  هٍم  ف  ْ  ٱلناَره  بهإهثمِۡه وَإِثۡ ا ؤ  َٰٓ ز  هم  ج  َٰل ذ  هٍي  و  جۡ ل    ٢٩ٱىظََٰيه عَٔ  ط   ۥف 

  ّ ّ   ۥن فۡس  خ ي  ل  يّه ف  خه
 
خۡو  أ َ   ۥق  هٌ صۡت ح  

 
َ  ف أ هي َٰسِه ائ ٪٢ٱىخۡ   ٍ ة  ال ٔر  ةه  هس  د 

 
:نخاةّ محكً في جو و عز اللّ يلٔل كٍاو

اعهوٞ فيه  ثه إهنّ ه ج  َٰٓئهه  ل   ٍ
هيۡ بُّم  ل رۡضه وَإِذۡ ك ال  ر 

 
َ  ٱلَۡ  ٌ ا   ٓ و  فهي عۡ  تَ 

 
ٔٓاْ أ َۖ ك ال  ثٗ يهيف  خ 

ي سۡفهم   ا و   ٓ د  فهي فۡسه اءٓ  ي   ٌ ه ا لَ   ٱل   ٌ   ً عۡي 
 
ٓ أ َۖ ك ال  إهنّ ه هس  ل م  د  ن ل  ك  و  ده ٍۡ هح  بِه  ت  َ  ن س  ۡ

نَ  و 
ٔن  ت عۡ   ٍ  ٪٢ي 

ىذه الآيات الكريمة من القرآن إلى عممية عنف تمت بين إخوة و نظرا لخطورتيا أشار ليا القرآن  تشير

 الكريم و من ىنا تظير الانعكاسات الخطيرة لظاىرة العنف.

في الشوارع وأماكن العمل والبيوت، وأنو و انتشاره العنف طغيان  مدىحداث العالم اليوم يرى لأ متتبعإن ال

 لدرجة أننا أصبحنا نعيش في ثقافة تعد  العنف أمراً طبيعياً. أخذ منحى خطيرا

طالت الحرم  يثو قد انتقمت ىذه الظاىرة من الشارع إلى البيوت إلى أماكن العبادة حتى إلى المؤسسات التربوية، ح

ظر منيا ينت الجامعي بالرغم من خصوصية الطبقة الجامعية بوصفيم طبقة شابة أكاديمية متعممة ومثقفة و طموحة

، وىذا الذي أدى إلى زيادة الفجوة بين حاجات الطالب وأىداف الجامعة، لذلك فإن المجتمع المساىمة في تنميتو

في نموه، وتنشئتو  أدوارا أكثر أىميةً دورىا لا يقتصر عمى إكساب الطالب المعرفة فقط، بل عمييا أن تمعب 

تي تساعده عمى التعايش وتقبل الآخر، ولكي تحقق الجامعة دورىا اجتماعياً، وتمقينو الميارات والقيم، والاتجاىات ال

ىذا لابد أن تكون بيئتيا الدراسية توفر الأمن الانفعالي الذي يساعد متعممييا عمى النمو أكاديمياً، واجتماعياً، 
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ذا كانت ىذه الجامعة منارة لمعمم، ومفتاحا  لمطالب باعتباره العنصر  منجاح، والمرجعية الثقافيةلوانفعالياً وسموكياً؛ وا 

الحيوي الذي سخرت من أجمو الجامعة لمنيوض بو وتكوينو، إلا أننا أصبحنا نسمع في كل مرة عن أحداث عنف 

ىذه النسب المخيفة تستدعي تحركا عاجلا لممسؤولين من و داخل أسوار الحرم الجامعي تزداد نسبيا في كل مرة 

 أجل استعادة مكانة الجامعة وىيبتيا.

الانتماء لموطن والجامعة يحتم عمى الطالب الجامعي النموذجي أن يكون أول من يرفض الإساءة لجامعتو  إن

بالأشكال والأعمال التخريبية كافة، سيما أن الجامعة صورة مصغرة لممجتمع لأنيا تحتضن ثمة من أفراده خاصة 

لفئة من المجتمع بالتسرع و عدم التروي، و الشباب منيم بأطيافو ومستوياتو كافة، مع النقيض يتميز سموك ىذه ا

 المحاكاة و التقميد.

والحيمولة دون تفاقميا يؤدى إلى انتقال أي العنف إن عدم قيام المعنيين بشؤون التعميم الجامعي بحل ىذه الظاىرة 

و  ولاد(وترحيل أحوال و مشاىد المشاجرات والعنف مستقبلًا داخل أسر وبيوت ىؤلاء الطمبة مع )الزوجة والأ

لطالب الجامعي الذي يمارس العنف كيف سيكون حالو قريباً في ا. كما يجب أن نتساءل عن واقع المجتمع ككل

أمين، أو جندي يذود عن حمى  سؤوليقتدى بو أو م امتميز  احق أو معممالسوق العمل بوصفو محامياً يدافع عن 

 الوطن، أو قاضٍ يفصل في الخصومات بين الناس.

لجامعة الجزائرية مثل باقي جامعات العالم تعاني من ىذه الظاىرة السمبية التي تعرقل تحقيق أىدافيا لقد أصبحت ا

والرصانة، فالأستاذ كان لو كل التقدير والاحترام والطالب كان ىمو الأول  للانضباطمثالًا  سابقبعدما كانت في ال

المثالية لمجامعة و أصبح الحرم الجامعي مسرحا  . ولقد تغيرت الصورةلخدمة مجتمعو الاجتياد والتحصيل العممي

حيث نوىت جريدة النيار إلى بعض مظاىر العنف التي ىز ت الوسط الجامعي بجامعة باتنة، حيث قام ، لمعنف

عون أمن بالاعتداء الجسدي الصارخ عمى طالب يدرس سنة ثانية تاريخ أد ى إلى تمزيق غشاء طبل أذنو وعجز 

يوما، ولم يكتف ىذا العون باعتدائو الوحشي، بل امتد الأمر إلى تيديد الطالب الضحية  15ـحدده الطبيب الشرعي ب

 بذبحو بواسطة زجاج النافذة.
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وفي إقامة لمبنات اندلعت حرب حقيقية خمفت إصابة ثلاث طالبات عمى الأقل، بعد قفزىن من الطابق الثاني من 

مجناح المخصص لإقامتين من قبل مجموعة من الطالبات شد ة اليمع الذي سكن قموبين بعد اليجوم الكاسح ل

و اعتداء عمى مدير إقامة، وآخر عمى  ،والقضبان لتحقيق نوازع الانتقام الأخريات المواتي تسم حن بمختمف العصي

 مسؤول مطعم، وحرب بعد مقابمة رياضية...

الأخيرة مشاىد يومية ملازمة لمطالب كل ىذه الأحداث وأخرى كثيرة لا يسع المقام لذكرىا أصبحت خلال السنوات 

لأن الأمر كذلك فقد  تكوين إطارات المستقبل، ولالجامعي، في وسط ومحيط ينظر إليو عامة الناس أنو لمنخبة و 

 الممارس من خلال مقاربة معرفية تطمح لتفسير ظاىرة العنف جامعيينال ساتذةالأبعض آراء تعرف عمى ارتأينا أن ن

وما ىو  ليذه الدراسة( كافتراض)مركزين عمى الجانب المعرفي المؤدي ليذه الظاىرة  ةالجامعمن طرف طمبة 

السبيل الذي يمكن ات باعو حتى تتقمص الظاىرة ويحد من سرعة انتشارىا في ظل تخوف الباحثين من انعكاسيا عمى 

التعميم و المتعمم ىذا من جية، ومن جية أخرى جعل بعضيم يعترف بتقصير بعض المؤسسات التربوية في احتواء 

قادرا عمى التعامل مع متطمبات الحراك الاجتماعي  الطالب، وصياغتو وتخريجو بالصورة المطموبة حتى يكون

 والاقتصادي بوعي وعقلانية، واكتفائيم بالتنظير غير الواقعي دون الاىتمام بمحاكاة قضيتو، ومخاطبة ىمومو.

لأنو حسب الأدبيات التي استطعنا  ممقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنف لدى طمبة الجامعةل جاء اختيارناو 

غيرىا و لم نممس و  تناولت الموضوع من زوايا مختمفة منيا الاقتصادية و الاجتماعية و النفسيةمييا الإطلاع ع

دراسة البعد المعرفي ليذه الظاىرة، لذا سنحاول في ىذا البحث إخضاع ىذا العنصر لمدراسة و التعرف عمى دوره 

و  عميم مع ىذه الفئة المستيدفة في الدراسة،في ظاىرة العنف لدى طلاب الجامعة من خلال آراء الأساتذة بحكم تفا

 للإلمام بيذه الدراسة من جميع الجوانب تناولنا ما يمي:

تناولنا في الفصل الأول: الإطار المنيجي لمبحث عن طريق تحديد إشكالية البحث، فرضياتو، دوافع اختيار 

 راسات السابقة التي تناولت الموضوع.الموضوع، أىدافو، أىمية دراستو، و تحديد مصطمحات البحث، و أخيرا الد
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أما الفصل الثاني: فقد تضمن المتغير الأول لمبحث، و المتمثل في ظاىرة العنف حيث تعرضنا فيو لمختمف 

العناصر التي تخدم موضوع دراستنا، حيث أوضحنا تعريف العنف، خصائصو، تصنيفاتو، و بعض المفاىيم ذات 

 العلاقة بالعنف.

ظرية رقنا فيو إلى النفتط رابعأما الفصل ال ،العنف ظاىرةل تفسيرعرضنا المقاربة المعرفية ل في الفصل الثالث:

 ممقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنف لدى الطالب الجامعي.ل فكان سالمعرفية، أما الفصل الخام

ففيو الجانب الميداني حيث احتوى عمى الإجراءات المنيجية لمدراسة من خلال التطرق إلى أما الفصل السادس 

إعادة التذكير بالفرضيات، تحديد المجال الزماني و المكاني لمبحث، الدراسة الاستطلاعية، الدراسة الأساسية، منيج 

 حصائية المستعممة.البحث، العينة، أداة الدراسة، الخصائص السيكومترية للأداة، الأساليب الإ

 فقد كان لعرض النتائج و تفسيرىا عمى ضوء فرضيات الدراسة. سابعو الفصل ال

 و تجدر الإشارة أن كل فصل من الفصول المذكورة سابقا، ميدناه بتمييد وختمناه بخلاصة.

 و أخيرا الاستنتاج العام تميو التوصيات ثم الخاتمة، و قائمتي المراجع و الملاحق.
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 الاشكالية: -1

رزت ىذه التحولات فأقد مؿ أدوارىا، و مجتعرؼ المجتمعات تحولات عميقة سواء في بنيتيا أو وظيفتيا و 

ىذه المجتمع ككؿ، و أثر عمى الفرد و المجتمع و المؤسسة و  احيث كاف البعض منيا سمبي ،جممة مف السموكات

مف قبؿ أف تستفحؿ و تنتشر بشكؿ قد يؤدي إلى زواؿ الوظيفة الطبيعية السموكات السمبية تتطمب التدخؿ السريع 

تأتي التي ىي أساس استمرار المجتمع. و مف بيف ما أفرزتو التحولات المتعددة التي عرفتيا المجتمعات تفاعؿ سوي 

ظاىرة العنؼ التي أصبحت بارزة في سموكات الكثير مف فئات المجتمع سواء كاف متعمما أو غير متعمـ، كبيرا أو 

 ة.صغيرا، ذكرا أو أنثى أو سواء في البادية أو المدين

و تعتبر ظاىرة العنؼ لدى الطالب الجامعي مف أخطر المشكلات التي تواجو الوسط الجامعي بمكوناتو 

أو الاقتصادية  الاجتماعيةالعديد مف المشكلات سواء النفسية أو الجسمية أو  أف بعض الطمبة لديو حيث المختمفة،

قراءة  -أي الطالب-التي تؤثر عمى إدراكو و جانبو المعرفي حيث يتـ قراءة ىذه الوضعيات المختمفة مف طرفو 

يؤثر عمى جانبو الإدراكي و يفسر مف خلالو المعطيات الخارجية التي سوداوية تشاؤمية بحكـ أنيا تمثؿ مضموف 

 تتميز الجامعة بأنيا و، ؿ تمؾ الضغوطاتكيجعمو يمجأ لممارسة العنؼ كمتنفس ليتفاعؿ معيا بشكؿ مستمر حيث 

عمى  في بعض الأحيافيحفز  قدمثؿ السف، التنافس، العلاقات بيف الجنسيف، ما  لو بعض الخصوصياتوسط 

، و يوجد تفاوت مادي و طبقي بيف الطمبة، و داخؿ ىذا الوسط رقابة، و بما أنو تقؿ الارسة بعض مظاىر العنؼمم

 .حسب بعض التفسيراتظاىرة العنؼ  ؤثر عمى بروزغيره مف الأسباب المحفزة التي ت

يعد العنؼ مف أخطر الإفرازات السمبية التي نتجت عف التغير الحاصؿ في المجتمع و حسب و  

 عمى الرغـ مف أنو وسط نخبوي.، عمى مستوى الجامعات الجزائريةانتشر  العنؼفإف  الإحصاءات

حيث ذكر في جريدة الفجر أف النتائج الأولية لدراسة أعدىا مركز الدراسات في الأنتروبولوجيا تشير إلى أف نسبة 

 بالمائة. 60,44العنؼ في الوسط الجامعي بمغت 
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اسات في الأنتروبولوجيا توصمت إلى أف نسبة العنؼ في الوسط الجامعي بمغت وفي دراسة أعدىا مركز الدر 

ي ضد الطالبات أكثر مف نصؼ حالات العنؼ المسجمة في سدالج عنؼبالمائة وتشكؿ حالات ال 44.60

مائة بال 13بالمائة و  44بالمائة، بينما قدرت نسبة العنؼ المفظي بالجامعة ب  72الجامعات الجزائرية بنسبة بمغت 

/ 26/10تاريخ  http://www.djazairess.com/alfadjr/110372نسبة العنؼ الجسدي. )نسيمة عجاج. 

 (9:15الساعة  2016

فيفري  12يوـ  2 كما نوىت جريدة الشروؽ إلى بعض مظاىر العنؼ التي ىزّت الوسط الجامعي بجامعة البميدة

طالبة أثناء صعودىا و زميمتيا في حافمة نقؿ الطمبة ، حيث قاـ عوف أمف بالاعتداء الجسدي الصارخ عمى 2017

 5/6/2017: تاريخ http://www.echoroukonline.comبعد عدـ استظيارىا ىي و زميمتيا لبطاقة الطالب.

 ( 12:00الساعة 

طالبة حادثة مرعبة تمثمت في إقداـ  1بجامعة باتنة يةالاجتماعـ و عمالعاش طمبة كمية  2018أفريؿ  28و بتاريخ 

ار الن الخمفية، وىو ما تسبب في التياب عمى استعماؿ ولاعة لإشعاؿ النار في معطؼ وخمار أستاذتيا مف الجية

الساعة  2018مارس 1أخر إطلاع  https://www.ennaharonline.com/?p=422843) .خلاؿ الفصؿ

9.00) 

حدى الحالات حيث وقعت جريمة القتؿ التي راح ضحيتيا طالب جامعي يبمغ مف إالعنؼ منتياه في و حيث بمغ  

عاما داخؿ غرفتو بالإقامة الجامعية ببف عكنوف و التي صرح بشأنيا مدير الإقامة بأف المشتبو بو في  21العمر 

  www.liberté-algerie.comىو طالب و زميؿ لمضحية.)  2019فيفري  10قتؿ الطالب الجامعي لميمة الأحد 

 .(22:30الساعة  2019فيفري  13أخر اطلاع 

بسطيؼ مف طرؼ  6بالإقامة الجامعية اليضاب  2019فيفري  12كما طعنت طالبة جامعية مساء يوـ الثلاثاء 

، و حسب شيود عياف فإف الطالبة تعرضت لمطعف عمى مستوى الوجو مف طرؼ ثلاث طالبات، اتالطمب صديقاتيا

http://www.echoroukonline.comتاريخ
http://www.echoroukonline.comتاريخ
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الساعة  2019فيفري  13أخر اطلاع  www.eldjazair365.com)  تمت محاصرتيا بمرحاض الإقامة.حيث 

22:30) 

في وسط ومحيط ينظر إليو عامة  تتكرركؿ ىذه الأحداث وأخرى كثيرة أصبحت خلاؿ السنوات الأخيرة مشاىد 

المؤسسات المجتمع و منيا  دليؿ عمى إخفاؽ بعض مؤسساتىذا و  ،الناس أنو لمنخبة وتكويف إطارات المستقبؿ

صياغتو وتخريجو بالصورة المطموبة حتى يكوف قادرا عمى تعمؿ عمى الطالب، و  حيث يجب أف تحتويالتربوية 

 .بوعي وعقلانيةبضغوطاتو التعامؿ مع متطمبات الحراؾ الاجتماعي والاقتصادي 

مف ملاحظة الطالبة خلاؿ دراستيا في الماجستير عف العنؼ بيف تلاميذ الحالية و تنطمؽ مشكمة الدراسة 

فتساءلت عف امتداده إلى الجامعة، حيث تدرؾ ىذه الظاىرة كظاىرة خطيرة يؤدي عدـ التصدي المرحمة الثانوية، 

و الجامعة، خارج  آثارىا امتداد يؤدي إلىليا إلى تفاقيما و انتشارىا إلى حد يصعب ضبطيا أو السيطرة عمييا و 

ظاىرة العنؼ مف زاوية اقتصادية كالفقر أو سياسية كالصراعات الايديولوجية أو لقد تعرضت الكثير مف الدراسات 

و قميلا مف الدراسات التي تعرضت لمعنؼ مف النواحي المعرفية، و ىؿ ليا دور في ىذه اجتماعية كالطلاؽ...

عمى ىذه الظاىرة مف الزاوية المعرفية بحيث قد يكوف ليذه الأبعاد  الظاىرة، لذا تأتي الدراسة الحالية لتسميط الضوء

أساتذة الجامعة التي تعتبر ىي العينة المقصودة في البحث بحكـ  فم اخترنا عينة متكونةدور في ىذه الظاىرة و قد 

 .احتكاكيا المباشر بالطمبة

 الدراسة و تأتياىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة و ىذا ما دفعنا إلى التطرؽ إلى موضوع المقاربة المعرفية لتفسير ظ

 :ةالتالي تلإجابة عمى التساؤلاالحالية ل

 ماهي المقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنؼ لدى طمبة الجامعة؟ -

 وفؽ التساؤلات الفرعية التالية:

 أساتذةمف وجية نظر - ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة تفسرالجامعة التربوية في مضاميف ال ىؿ -1

 ؟-الجامعة
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 ؟-الجامعة أساتذة نظر وجية مف-ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة  تفسرمضاميف الثقافية ال ىؿ -2

 ؟-الجامعة أساتذة نظر وجية مف- ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة تفسرمضاميف الدينية ال ىؿ -3

 ؟-الجامعة أساتذة نظر وجية مف- ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة تفسرمضاميف الإعلامية ال ىؿ -4

 فرضيػػػػػػػػات الدراسة: -2

 الفرضية العامة: -2-1

 قامت الباحثة بوضع الفرضية العامة التالية، و التي سيتـ التأكد مف صحتيا لاحقا في الدراسة الميدانية:

المؤسسات المكونة لمجوانب مضاميف تفسر المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى الطالب الجامعي بالرجوع إلى  -

  الفكرية و المعرفية لشخصية الطالب.

 الفرضيات الجزئية: -2-2

 و تنبثؽ عف الفرضية العامة الفروض الجزئية التالية: 

مف -.الجامعةالتربوية في مضاميف اللجامعة بالرجوع إلى تفسر المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة ا -1

 .-وجية نظر أساتذة الجامعة

مف وجية نظر - مضاميف الثقافية.التفسر المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى  -2

 .-أساتذة الجامعة

مف وجية نظر - مضاميف الدينية.البالرجوع إلى  تفسر المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة -3

 .-أساتذة الجامعة

مف وجية - .الإعلاميةمضاميف التفسر المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى  -4

 .-نظر أساتذة الجامعة
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 دوافػػػػع اختيػػػػار الموضػػػػوع: -3

 التساؤؿ حوؿ المقاربة المعرفية لظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة منيا:تجمعت عدة عوامؿ أدت إلى ورود الفكرة و 

الازدياد المضطرد لحالات العنؼ في جميع الأطوار التعميمية: الابتدائي، المتوسط و الثانوي و انتقاليا إلى  -1

 مؤسسة تعنى بتكويف الإطارات.  اعتبارىا، عمى الرغـ مف الجامعة

القتؿ وسط الطمبة مع سبؽ الإصرار، الانتحار داخؿ حرـ المؤسسة، أو حرؽ الذات حدة العنؼ حيث بمغ درجة  -2

 .نتيجة الغضب و الاحتقاف الذي يستولي عمى الطالب و عدـ تفكيره بالعواقب الوخيمة التي تنتج عف أفعالو

 الدراسات لممدخؿ المعرفي. افتقارتناوؿ موضوع العنؼ مف مداخؿ عديدة و  -3

السمبية لظاىرة العنؼ سواء عمى الطالب أو الجامعة أو المجتمع ككؿ حيث تؤدي إلى تعفف المناخ الانعكاسات  -4

 وفيرلجامعة في تالمتوقع مف ا عميمية، و نحف نعمـ الدور العظيـالتربوي و تسبب الأذى النفسي لكؿ أفراد العممية الت

 أفراد صالحيف لممجتمع.

مة الثانوية في مذكرة الماجستير أظير ضرورة الاىتماـ بدراسة ىذا تناوؿ ظاىرة العنؼ لدى تلاميذ المرح -5

 لدى طمبة الجامعة. نحرافيلإاالسموؾ 

 التناوؿ الإعلامي و الرسمي لظاىرة العنؼ المدرسي يبرز الحاجة لمدراسة العممية الدقيقة. -6

 أهػػػػػػػػػػػػػػػػداؼ الػػدراسة: -4

ير المقاربة المعرفية لظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة مف خلاؿ تسعى ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى تفس 

 تحقيؽ الأىداؼ التالية:

تيدؼ ىذه الدراسة إلى تفسير ظاىرة العنؼ لدى الطالب الجامعي حسب المقاربة المعرفية و ذلؾ مف  -1

 .خلاؿ وجية نظر أساتذة الجامعة

 .لدى طمبة الجامعة العنؼ و تيدؼ إلى معرفة وجية نظر أساتذة الجامعة حوؿ ظاىرة -2

 .ة الجامعةالمفسرة لظاىرة العنؼ لدى طمبة في الجامعة و تربويال مضاميفالتعرؼ عمى ال -3
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 .الجامعة طمبة لدى العنؼ ظاىرة فسرالتي تو ثقافية في مجتمع الطالب ال مضاميفال عمى التعرؼ -4

 .الجامعة طمبة لدى العنؼ لظاىرة المفسرة دينيةالالمؤسسة  مضاميف عمى التعرؼ -5

 .الجامعة طمبة لدى العنؼ لظاىرة المفسرة الإعلامية المضاميف عمى التعرؼ -6

 أهميػػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػة: -5

 الفاعمة و المؤثرة المتغيرات لإبرازتنبع أىمية الدراسة مف أىمية الظاىرة التي تتناوليا و ىي ظاىرة العنؼ 

ممارسة الطمبة لسموؾ العنؼ ضد زملائيـ و أساتذتيـ و و تفسير  وفؽ تكامؿ معرفي بيف النظرية و الواقع، فييا

لحاؽ الضرر بيـ وبممتمكاتيـ الشخصية، و بالتالي فإف نتائج الدراسة تفيد  أصحاب القرار و المسيريف بالجامعة، وا 

الطمبة في معرفة الأسباب الكامنة وراء ممارسة الطمبة لسموؾ العنؼ بأشكالو الأسرة الجامعية و التربوييف و 

المختمفة، ومحاولة معالجتو، والحد مف انتشاره، إذ إف ظيور المشكلات السموكية بصفة عامة، والعنؼ بصفة 

ج شباب غير خاصة، في الجامعة، ييدد سير العممية التعميمية، ويعيقيا عف تحقيؽ أىدافيا، ما يؤدي إلى تخري

قادريف عمى العطاء وبناء المجتمع وخدمتو، وآخريف يكونوف جماعات منحرفة عف القيـ والمعايير السموكية 

 المتعارؼ عمييا.

كما تنبع أىمية الدراسة كونيا محاولة لتقديـ المزيد مف الإسيامات العممية التي يمكف أف تؤدي إلى إيجاد      

، خاصة أنيا تتعرض يمكف أف تنطوي عميو مف نتائج لمحد مف ظاىرة العنؼحموؿ ليذه المشكمة مف خلاؿ ما 

 لمدخؿ قؿ اعتماده في دراسات العنؼ و ىو المدخؿ المعرفي. 

 تحديػػػػػػػػػػػػد المصطمػػػػػػػػػػػحات: -6

 إف التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة ىي كالآتي: 

 مفهوم المقاربة المعرفية: -6-1

 و ىي الجامعي طالبملفي البناء الفكري  تسيـ التيىذه الدراسة مجموعة مف المكونات و في ب يقصد

التي يمكف أف تعتبر مف  و .الإعلامية ضاميفالمو  الدينية ضاميفالم ،مضاميف الثقافيةربوية، الالت المضاميف
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العربي بف مييدي أـ البواقي طرؼ أساتذة الجامعة تسيـ في ظيور السموؾ العنيؼ لدى الطالب الجامعي. )جامعة 

 في ىذه الدراسة(

 مفهوم ظاهرة العنؼ: -6-2

ظاىرة العنؼ في ىذه الدراسة ىي جممة مف النماذج السموكية و الأنماط العلائقية السائدة في الجامعة يقوـ بيا      

الطمبة و التي تتميز بالممارسة التي تؤدي إلى إلحاؽ الأذى المعنوي أو المفظي أو الجسدي، ضد أنفسيـ أو أحد 

اتيـ الشخصية أو الاعتداء عمى قوانيف الجامعة أو المرافؽ زملائيـ أو أحد أساتذتيـ أو الإدارييف، أو ممتمك

و عمى العموـ ما تريد قياسو  الجامعية، و ىذه السموكات أصبحت تظير بصفة تمقائية و أكثر انتشارا و تكرارا.

 وسيمة البحث المعتمدة في ىذه الدراسة.

 الدراسػػػػػػػات السػػػػػػػػابقة: -7

ية كبرى في مساعدة أي باحث لمتحكـ في الموضوع وفؽ تجربة سابقة و تكمف تكتسي الدراسات السابقة أىم 

أىميتيا في أنيا توفر لمباحث الجيد في اختيار الإطار النظري العاـ لمموضوع و أنو يبصر الباحث بأخطاء 

 (37، ص 2000الآخريف.)ميمود سفاري، 

مى كؿ المستويات، لذلؾ فإف شيوع ىذه الظاىرة إف ظاىرة العنؼ مف الظواىر المؤثرة في كؿ المجتمعات و ع     

و تعدد أشكاليا و العوامؿ المؤثرة فييا قد لفت انتباه المفكريف و التربوييف، و ىناؾ مف تناوليا بدراسات مستقمة 

عربية و أجنبية في جوانبيا المختمفة، و فيما يمي يتـ عرض لبعض البحوث و الدراسات التي تـ الحصوؿ عمييا و 

 تناولت المشكمة موضوع الدراسة الحالية، و ىي عمى النحو التالي:التي 

 الدراسات الجزائرية: -7-1

 : 2002 جابر نصر الدين و الطاهر إبراهيمي دراسة -أ-7-1-1

قاـ الباحثاف جابر نصر الديف و الطاىر إبراىيمي بدراسة عف العنؼ الرمزي في ضوء الكتابات الحائطية      

اجتماعية لمواضيع العنؼ الرمزي لمكتابات الحائطية  -)دراسة وصفية تحميمية( مف أجؿ معرفة الدلالات السيكو
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الثانوي و الإكمالي، و بالأحياء السكنية، عف داخؿ الجامعة و الإقامات الجامعية، في محيط مؤسسات التعميـ 

صورة مف مرافؽ الجامعة و  16طريؽ مجموعة مف الصور مف المجالات العمرانية سابقة الذكر بمدينة بسكرة )

صور مف الأحياء السكنية(، و  09صور في محيط مؤسسات التعميـ الثانوي و الإكمالي،  06الأحياء الجامعية، 

تمت معاينتيا و التقاط بعضيا بطريقة عشوائية، ثـ  2002/2003الأوؿ مف الموسـ الجامعي كاف ذلؾ في الثلاثي 

قاـ الباحثيف بالاشتراؾ مع الفاعميف بترجمة الرموز و الكممات و الرسومات التي احتوتيا العينة الممتقطة و طمب 

 التعميؽ عمييا انطباعيا.

 و توصؿ الباحثاف إلى النتائج التالية: 

العنؼ الرمزي الموجود في الكتابات الحائطية داخؿ الجامعة و الإقامات الجامعية تتعمؽ بممارسة  مواضيع -

%، تمييا تنازليا صورة جمجمة و ترمز إلى القتؿ و الإجراـ و الموت 43.75التخريب لممرافؽ و إتلافيا بنسبة 

اضيع السياسية، مواضيع الغراـ و %، ثـ و بالتساوي: الشغب المرتبط بالملاعب الرياضية، المو 18.75بنسبة 

 %12.50الحب و الجنس، كؿ منيا بنسبة 

%  33.33أما العنؼ الرمزي في الكتابات الحائطية في محيط مؤسسات التعميـ الثانوي و الاكمالي فإف نسبة  -

داخؿ  عمى مدى استفحاؿ المغريات -حسب الباحثيف –مف مواضيعو كانت تتعمؽ بالمواضيع الغرامية التي تعبر 

الواقع المدرسي و خصائص مرحمة المراىقة التي يمر بيا التلاميذ، أما مواضيع التذمر مف الوضع و الرغبة في 

 %.16.66اليجرة، المواضيع السياسية، رمز الموت، غيرة و كراىية، فجميعيا كانت بنسبة 

ت مواضيعو تتعمؽ بالجنس % كان33.33أما العنؼ الرمزي في الكتابات الحائطية في الأحياء السكنية فإف نسبة  -

%.) جابر نصر الديف و  22.22%، و أما الإجراـ فكانت نسبتو 44.44، و الحياة السياسية بنسبة و الغراـ

 (298، ص 2003الطاىر إبراىيمي، 
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 التعقيب عمى الدراسة الأولى: -ب-7-1-1

تتمحور ىذه الدراسة حوؿ نوع مف إحدى أىـ أنواع العنؼ وىو العنؼ الرمزي و الذي تجرى عميو عديد     

الدراسات السيكولوجية، و تستفيد الدراسة الحالية مف ىذه الدراسة فيما يخص الجانب النظري لكؿ مف متغيري 

ولوجية لمعنؼ الرمزي الموجود في محيط العنؼ و العنؼ الرمزي، كما يستفاد منيا مف حيث حصر الدلالات السيك

الجامعة التي تمثؿ مكاف الدراسة الميدانية الحالية و حسب النتائج فإف ىذه الدلالات تمثمت أولا في ممارسة 

التخريب لممرافؽ و إتلافيا، تمييا تنازليا صورة جمجمة و ترمز إلى القتؿ و الإجراـ و الموت، ثـ و بالتساوي: 

لملاعب الرياضية، المواضيع السياسية، مواضيع الغراـ و الحب و الجنس، و كميا محاور بحث الشغب المرتبط با

في الدراسة الحالية، أما فيـ يخص العينة فإف الدراستيف تعنياف بطمبة الجامعة، غير أنيما يختمفاف في المنيج 

 المستخدـ.

 : 2003بشير معمرية و إبراهيم ماحيدراسة  -أ-7-1-2

بدراسة تحت عنواف أبعاد السموؾ العدواني و أزمة  2003حثاف بشير معمرية و إبراىيـ ماحي سنة قاـ البا    

كميات بجامعة  6أنثى مف  105ذكرا و  115اليوية لدى الشباب الجامعي، تكونت العينة مف شباب الجامعة منيـ 

نية استبياف مراحؿ النمو النفسي الاجتماعي، باتنة الجزائر، تـ استخداـ أداتيف الأولى استبياف السموؾ العدواني و الثا

 و بعد القياـ بكؿ الإجراءات البحثية جاءت النتائج عمى النحو التالي:

أف الغضب جاء في المرتبة الأولى لأبعاد السموؾ العدواني لدى كؿ مف الذكور و الإناث و ىذا ليس غريبا لأنو  -

 ف و دافع لو.مف الانفعالات الأولية، و ىو مكوف أساسي لمعدوا

في حيف جاء العدواف المفظي في المرتبة الثانية لدى العينة الذكور، فعند الغضب يعبر الفرد بالسب و السخرية و  -

التيكـ و الوشاية و ممارسة الجدؿ في الكلاـ و إبداء المعارضة في الرأي، ثـ جاء العداء و العدواف البدني. بينما 

ة لدى فئة الإناث و ىذا راجع لطبيعة الأنثى التي تكتـ غضبيا و تحولو إلى غيض و نجد العداء يحتؿ المرتبة الثاني
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عداء و كراىية و تذمر داخمي و غيرة، ثـ نجد في المرتبتيف الثالثة و الرابعة العدواف المفظي و العدواف البدني عمى 

 التوالي.

نسيف ينخفض الشعور بتحقيؽ اليوية، و عندما يرتفع انفعاؿ الغضب و العداوة عند الشباب الجامعي مف الج -

ترتبط مشاعر الغضب و العداوة بشعور الفرد بالإحباط و الحرماف مف إشباع حاجاتو، و لا يرتبط ىذا بإظيار 

عدوانو بدنيا أو لفظيا بؿ يكتـ غيظو و يعبر عف تشتت دوره في الحياة و تميعو باستجابات الغضب و السخط و 

 (331، ص 2003براىيـ ماحي، العداء.) بشير معمرية و إ

 التعقيب عمى الدراسة الثانية: -ب-7-1-2

يستفاد مف ىذه الدراسة في تبياف سيرورة العنؼ مف حيث ابتدائو مف انفعاؿ الغضب ثـ يتطور إلى عنؼ لفظي     

ثـ عنؼ جسدي حسب النتائج التي توصؿ إلييا الباحثاف، لذا يستفاد مف ىذه الدراسة فيما يخص الأدب النظري 

الجامعة، كما قامت ىذه الدراسة أيضا  أساتذة عينة الدراسة الحالية وىي تختمؼ عفأف العينة  غيرلمتغير العنؼ، 

عمى المقارنة بيف الجنسيف الذكور و الإناث في  النتائج و ىذا ما لـ توليو الدراسة الحالية أي اىتماـ عمى اعتبار 

 إعطاء أىمية أكثر لتفسير الظاىرة.

 :2004عمي سموك دراسة  -أ-7-1-3

 الوصوؿ إلى العنؼ في المجتمع الجزائري إشكاليةراسة بعنواف د في 2004سنة عمي سموؾ  الباحث سعى 

 قاـ تحميمية نظرية دراسة ىيو  ائريز الج المجتمع في العنؼ رةىظا يؿمتح و سةرالد سوسيولوجية مقاربة إيجاد إلى

 داخؿ الضبط و التمييز عمى بالاعتماد سوسيولوجيا مقاربتيا و الجزائري المجتمع في العنؼ إشكالية بدراسة فييا

 و الاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية و التاريخية الظروؼ تأثيرات اختلاؼ يعكس الذي بالشكؿ المؤشرات

 قد و. الجزائري المجتمع في لمعنؼ المختمفة الأشكاؿ و الصور بيف التمييز جانب إلى ىذا ،…النفسية و السياسية

 :”دلالات عدة إلى استنادا” العنيفة الأفعاؿ تصنؼ: يمي ما إلى الدراسة توصمت

 .طبيعتو و العنيؼ الفعؿ صورة دلالة: أوليا-
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 و اقتصادي و إجرامي ىدؼ ؼيالعن لمفعؿ يكوف أف يمكف إذ دوافعو، و العنيؼ، الفعؿ أىداؼ دلالة: ثانييا-

 … وديني ثقافي و سياسي و اجتماعي

 .الجزائري الاجتماعي الحقؿ في موقعيا و العنؼ تمارس التي القوى طبيعة دلالة: ثالثيا-

 .العنؼ أعماؿ في الفاعميف حجـ دلالة: رابعيا-

 .العنيؼ لمفعؿ الممارسيف الفاعميف تنظيـ درجة دلالة: خامسيا-

 :نقيض طرفي عمى ىما نتيجتيف إلىحيث نوه الباحث 

 الخمفية و التاريخ مولد ىو العنؼ فاف بالتالي و عنؼ، دوف مف يتغير أف يمكف لا الجزائري المجتمع إف: الأولى

 .لو المعقولة

 ببنية لو علاقة لا فجائية، و تمقائية بصورة يندلع الذي ىو و المتفشي الشر و الألد العدو ىو العنؼ إف: الثانية

 كؿ قبؿ مقاومتو يتحتـ الذي و نيائيا حدوده رسـ و تشخيصو تـ قد و. عقمو و الجزائري المجتمع

 (19:23الساعة  1/11/2019 اطلاعأخر (www.aranthropos-com.cdn.ampproject.org.شيء

 :الثالثة الدراسة عمى التعقيب -ب-7-1-3

 الجامعة في العنؼ رةىظا لتفسير الدراسة الحالية داؼىأ تعزيز و تدعيـ في ةدراسال ذهىيستفاد مف 

 حاتمالمصط ببعضو قتعلا و العنؼ وـيمف تحديد فيزائري كما يستفاد منو الج المجتمع مف ـيم جزء اىباعتبار 

 رةىظا تفسير في النظرية المقارباتكما يستفاد مف ىذه الدراسة مف ... الانتقاـ الاعتداء، كالعدواف، منو القريبة

 يتأثر و ئرياالجز  المجتمع مف ـيم جزء و شريحة يى ئريةاالجز  الجامعة أف و خاصة ئرياالجز  المجتمعفي  العنؼ

 .ككؿ المجتمع ظروؼ و ترامؤث بكؿ

 :2007فوزي بن دريدي دراسة  -أ-7-1-4

 الثانوية المدارس في التلاميذ لدى العنؼ عنواف تحت 2007 سنة بدراسة دريدي بف فوزي الباحث قاـ 

 العوامؿ دراسة و الجزائر في الثانوي التعميـ تلاميذ لدى العنؼ ظاىرة انتشار حجـ تحديد بيدؼ الجزائرية،
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 المنيج الباحث استخدـ و المدرسي، لمعنؼ التلاميذ تمثلات دراسة و التلاميذ عنؼ إلى المؤدية السوسيولوجية

 و أىراس، سوؽ بولاية تمميذا 180 شممت و المنتظـ العشوائي بالأسموب العينة اختيار تـ و التحميمي، الوصفي

 بالنتائج الدراسة خرجت و الإدارة، و الأساتذة التلاميذ، مف كؿ إلى وجيت استبانات ثلاث عمى الباحث اعتمد

 :التالية

 تخريبيا، خلاؿ مف المؤسسة ليياكؿ التعرض: أشكالو في متمثلا المادي العنؼ الثانوية المؤسسة في يوجد -

 خلاؿ مف المفظي بالعنؼ أو بالضرب الأساتذة لأحد التمميذ تعرض زملائو، أحد عمى لمتمميذ العنيؼ الاعتداء

 .الكحوؿ و المخدرات استيلاؾ و بالتدخيف الذات ضد الموجو العنؼ الشتـ؛

 في الإقامة خلاؿ مف ذلؾ يكوف و التلاميذ، عنؼ إلى تؤدي لموالديف السمبية الاقتصادية و الاجتماعية الظروؼ -

 إلى تؤدي كميا البيت في لمضرب التعرض و لموالديف، التعميمية الحالة لموالديف، الاقتصادية الحالة سمبية، شروط

 .الذات أو الممتمكات، الآخريف، ضد عنيؼ بسموؾ لمقياـ استعدادات تشكيؿ

 مف العنؼ ممارسة المدرسية، النتائج ضعؼ الفرع، عف الرضى عدـ السنة، إعادة) السمبي المدرسي المحيط -

 سموؾ إنتاج إلى بدوره يؤدي الذي التربوية المؤسسة مع متكيفة غير أنماط ظيور تسيؿ( التلاميذ عمى الإدارة

 .التلاميذ طرؼ مف عنيؼ

 (2007 دريدي، بف فوزي.) العنؼ عف ايجابي تمثؿ تكويف إلى يميموف التلاميذ أف و -

 :ابعةلر ا الدراسة عمى التعقيب -ب-7-1-4

 إلى معيا تتفؽ إذ مشتركة مايدافىأ باعتبار الحالي بحثمل المفيدة و القيمة ساتراالد مف سةراالد ذهى تعتبر 

 و المدرسي المناخ الأسرية، الظروؼ المدرسي، العنؼ أشكاؿ المدرسي، العنؼ العنؼ،: المتغيرات في كبير حد

 الدراسة تفؽت لا بينما لمبحث، النظري الأدب في منيا يستفاد لذلؾ الحالية، الدراسة في بحث محاور كميا تمثؿ

 في يامع تتفؽ كما الحالية، الدراسة في أساتذة الجامعة مقابؿ في التلاميذ ىي و مع ىذه الدراسة في العينة الحالية
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فطالب الجامعة ىو  نتائجيا مف الاستفادة كذلؾ و ،لجمع البيانات ستمارةالاب الاستعانة و التحميمي الوصفي المنيج

 تمميذ الثانوية بالأمس.

 : 2011 دهيمي زينب دراسة -أ-7-1-5

 الجامعي، الوسط في المقيمات الطالبات تمارسو الذي العنؼ مظاىر بعض بعنواف دىيمي زينب دراسة 

 إبراىيـ دالي الجامعية بالإقامة الرابعة، السنة و الأولى السنة في الطالبات بعض مع المقابمة خلاليا استعممت

 المنظمة غير الملاحظة خلاؿ مف التحميمي، الوصفي المنيج استعممت ،2011 ماي 8 إلى 1 مف غرب، الجزائر

 الوسط في العنؼ ظاىرة وراء الكامنة والأسباب العوامؿ أف إلى الباحثة توصمت قد و المقننة، غير المقابمة و

 :ىي الجامعي

 .الجديدات المقيمات لمطالبات بالنسبة الأسرة عف الابتعاد عف الناتج الإحباط/ 1

 .الخ.... الجيوية و كالعادات العنؼ لظيور مواتية بعناصر المناخ تشبع/ 2

 ذوي لمطالبات الاستفزازية والنظرة العالي المادي المستوى ذوات الطالبات بعض تفرضو التي السمطوي التفكير/ 3

 .البسيط الدخؿ

 .بينيف التوافؽ عدـ و الشديد التبايف وبالتالي الغرؼ في لمطالبات العشوائي التوزيع/ 4

 .الاستدراكية الامتحانات إلى والدخوؿ الجامعي النجاح في الفشؿ/ 5

 .تفاقمو إلى يؤدي مما النزاع لحؿ مناسب جو توفر وعدـ بينيف الميمة غير الطالبات مشاكؿ كثرة/ 6

 (2011 دىيمي، زينب.)لمطالبة الاقتصادية و الاجتماعية الظروؼ/ 7

 :ةسامخال الدراسة عمى التعقيب -ب-7-1-5

 و العنؼ لمصطمحي النظري الأدب حيث مف الباحثة إلييا توصمت التي النتائج في الدراسة ىذه مف يستفاد    

 في بيما يستعاف أداتاف ىما و المقابمة و الملاحظة البيانات لجمع كأداة الباحثة استعممت كما الجامعي، الطالب

 .الحالية الدراسة
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 :2012 قادري حميمة دراسة -أ-7-1-6

 أىداؼ لتحقيؽ و الجامعي، الحي في العنؼ نحو الجامعة طمبة اتجاىات بعنواف قادري حميمة دراسة

 90 و ذكر، 70)  طالبا 160 مف الدراسة مجتمع تكوف و التحميمي، الوصفي المنيج الباحثة استخدمت الدراسة

  في فرؽ يوجد: التالية النتائج إلى الدراسة توصمت قد و البيانات، لجمع كأداة الاستبياف باستخداـ قامت و ،(أنثى

 المستوى لمتغير يعزى العنؼ نحو الطمبة اتجاىات في فرؽ يوجد الجنس، لمتغير يعزى العنؼ نحو الطمبة اتجاىات

 (2012 قادري، حميمة.)الدراسي

 :ةسادسال الدراسة عمى التعقيب -ب-7-1-6

 المنيج في معيا تتفؽ كما النظري، الجانب يخص فيما الحالية الدراسة في الدراسة ىذه مف يستفاد 

 أنيا حيف في الجامعي الحي طمبة ىي التي الدراسة عينة في معيا تتفؽ لا حيف في البيانات، جمع أداة و المستخدـ

 لمدراسة الاستطلاعية الدراسة في الدراسة ىذه بنتائج الاستعانة يمكف كما الجامعة، أساتذة الحالية الدراسة في

 .الحالية

 : 2015 أوموسى ذهبية و موساوي فاطمة الزهراء دراسة -أ-7-1-7

دراسة أوموسى ذىبية و موساوي فاطمة الزىراء بعنواف الضبط الاجتماعي وعلاقتو بعنؼ الطالبات  

طالبات تتوفر فييا خصائص العينة، استعمؿ خلاليا  10المقيمات بالحي الجامعي، اعتمدا عمى العينة القصدية 

 الباحثاف الملاحظة و المقابمة و توصلا إلى النتائج التالية:

مختمؼ أشكاؿ العنؼ التي تمارسيا الطالبات المقيمات بالحي الجامعي كالعنؼ المفظي الذي يتجسد مف خلاؿ أف 

ىانة والكلاـ الفاحش أو العنؼ النفسي كالتحقير والاستيزاء واللامبالاة والانسحاب أو الإشارات الإ السب والشتـ و

مف الشعر، ندب الوجو بالأظافر، تحطيـ الأشياء والغمز والحركات، أو العنؼ الجسدي كالضرب، الصفع، الشد 

وممتمكات الحي ناتجة عف العديد مف الأسباب والعوامؿ الاجتماعية أىميا ضعؼ آليات الضبط الاجتماعي الناتجة 

عف ضعؼ آليات الضبط الأسري والذي يساىـ بدوره إلى ظيور السموؾ العنيؼ، فعندما تفتقد الطالبة المقيمة 
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لمضوابط الذاتية والأسرية والاجتماعية يدفعيا إلى ممارسة العنؼ ىذا مف جية ومف جية أخرى بالحي الجامعي 

واللامبالاة في تسميط الضبط والرقابة وغض النظر عمى  الإىماؿضعؼ الضبط الإداري لمحي الجامعي نتيجة 

معيـ وتدني مستوى الخدمات  الكثير مف التجاوزات مف قبؿ الطالبات أو أعواف الأمف والحراسة والتواطؤ الإداري

والتيرب مف القياـ بالواجبات والمحسوبية في تسميط العقاب وغيرىا ساىمت في بمورة السموؾ العنيؼ عند 

 (25-9، ص 2015الطالبات.) أوموسى ذىبية و موساوي فاطمة الزىراء، 

 ة:لسابعالتعقيب عمى الدراسة ا -ب-7-1-7

ئج التي توصؿ إلييا الباحثاف مف حيث الأدب النظري لمصطمحي العنؼ و يستفاد مف ىذه الدراسة في النتا     

الضبط الاجتماعي، كما أف العينة نفسيا عينة الدراسة الحالية وىي الطمبة في المرحمة الجامعية، كما استعممت 

 ة.الباحثة كأداة لجمع البيانات الملاحظة و المقابمة و ىما أداتاف يستعاف بيما في الدراسة الحالي

 : 2015 سامية أبريعمدراسة  -أ-7-1-8

بعنواف دوافع سموؾ العنؼ لدى طمبة الجامعة الجزائرية، قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس  دراسة سامية أبريعـ 

الدوافع المسببة لسموؾ العنؼ لدى الشباب الجامعي مف إعداد كؿ مف تياني محمد عثماف منيب و عزة محمد 

البواقي. و قد  أـبجامعة  طالبا و طالبة في السنة الثانية بقسـ العموـ الاجتماعية 178سميماف عمى عينة تتكوف مف 

أشارت النتائج إلى أف أىـ الدوافع المتعمقة بسموؾ العنؼ لدى طمبة الجامعة الجزائرية ىي عمى الترتيب: الدوافع 

و الدوافع التربوية و الثقافية.)سامية  الأسريةالإعلامية، ثـ الدوافع النفسية يمييا الدوافع المتعمقة بالجوانب 

 (166-153ص ص، 2015ابريعـ،

 ة: ثامنالتعقيب عمى الدراسة ال -ب-7-1-8

يستفاد مف ىذه الدراسة في الأدب النظري لمعنؼ و النتائج المتوصؿ إلييا، كما تعتبر عينة الدراسة نفسيا  

 عينة الدراسة الحالية.
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 : 2015 أسماء سعادودراسة -أ-7-1-9

، بعنواف التصورات الاجتماعية لمطمبة لتفسير ظاىرة العنؼ في الجامعة الجزائرية دراسة أسماء سعادو 

 و طالب 450 مف عينة ىمع تطبيقو تـ حيث البيانات؛ لجمع كأداة الاستبياف و الوصفي، المنيج ت الباحثةاعتمد

 :التالية النتائج إلى الباحثةو قد توصمت . البواقي أـ مييدي بف العربي بجامعة ماستر الثانية بالسنة يفممسج طالبة

 أسرية، بعوامؿ الاجتماعية تيـاتصور  حسب ئريةاالجز  الجامعة في العنؼ ظاىرة الجامعيوف بةمالط يفسر -1

 كما اقتصادية، سياسية عوامؿ و ثقافية عوامؿ اجتماعية، عوامؿ نفسية، عوامؿ الجامعي، بالمناخ قةممتع عوامؿ

 .الجامعي الوسط في العنؼ ظاىرة لتفشي راتفسي الأكثر العوامؿ ىي الاجتماعية العوامؿ بةمالط يعتبر

 (2015)أسماء سعادو،.الجامعة في عنؼمل بيمس تصور تكويف إلى الجامعيوف بةمالط يميؿ -2

 :ةتاسعالتعقيب عمى الدراسة ال -ب-7-1-10

 و العنؼ لمصطمحي النظري الأدب حيث مف الباحثة إلييا توصمت التي النتائج في الدراسة ىذه مف يستفاد 

 .الحالية الدراسة فيبيا  يستعافة أداىي الاستمارة و  البيانات لجمع كأداة الباحثة استعممت كما الجامعي، الطالب

ساتذة أمقابؿ  الجامعية المرحمة في الطمبة ىي و الحالية الدراسة عينة في ىذه الدراسة تختمؼ عف العينة أف غير

 الجامعة في ىذه الدراسة.

 الدراسات العربية:-7-2

 :2005 الله عبد سيد معتز دراسة -أ-7-2-1

 المقترحة والحموؿ ومظاىره أسبابو الجامعية، الحياة في العنؼ بعنواف 2005 سنة الله عبد سيد معتز دراسة

 الجامعة وطالبات طلاب مف مبحوث 596 قواميا عينة باختيار الباحث قاـ فرضياتو اختبار أجؿ ومف. لمعالجتو

 منيا نذكر إلييا المتوصؿ النتائج وأىـ لممعطيات تحميمو في الوصفي المنيج واستعمؿ عاما 21 قدره عمري لمتوسط

 :يمي ما
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 وليا بيا ويؤثروف يتأثروف الجامعة طلاب معيا يتفاعؿ التي المجتمع قطاعات ومختمؼ الاجتماعية المؤسسات -

 .منو والتقميؿ الجامعية الحياة في العنؼ مواجية أجؿ مف إغفالو يمكف لا ميـ دور

 ىذه بتحسيف الاىتماـ أف حيث العنؼ أشكاؿ بكافة ترتبط الطلاب يعيشيا التي الصعبة المعيشية الظروؼ -

 .وتفاقمو العنيؼ السموؾ ظيور احتمالات تقميص في فعاؿ دور ليا الظروؼ

 .شيوعا الطلاب جرائـ أكثر ىي فيو والشروع العمدي القتؿ الموت، إلى المفضي البدني الضرب جرائـ -

 السموؾ ارتكاب ويزداد الغضب يزداد الاندفاعية ارتفاع فمع الاندفاعية خلاؿ مف العنيؼ بالسموؾ التنبؤ إمكانية -

 .العنيؼ

 .المعنوي والعنؼ المادي والعنؼ العاـ بالعنؼ يتعمؽ فيما الإناث مف عنفا أكثر الذكور -

 الطلاب بيف العممي الحوار وافتقار الطلاب يعيشيا التي الحياة وضغوط التخرج بعد عمؿ فرص وجود عدـ إف -

 .العنؼ لممارسة المباشرة والأسباب العوامؿ أىـ مف تعد الجامعة داخؿ الطلاب وزيادة والأساتذة

 في الشغب الشجار، إلى الوصوؿ حتى الطلاب بيف بالكلاـ اليتافات ىي الجامعية الحياة في العنؼ مظاىر أىـ -

 (2005 الله، عبد سيد معتز.)البذيئة بالألفاظ المدرجات خارج الطلاب بيف المناوشات المحاضرات، قاعة

 :ولىالأ  الدراسة عمى التعقيب -ب-7-2-1

 غير النظري، الجانب في بيا الاستعانة يمكف حيث العنؼ متغير في الحالية الدراسة مع الدراسة ىذه تتفؽ 

 مف الاستفادة يمكف لذلؾ الجامعة، أساتذة الحالية الدراسة في ىي بينما الجامعة طمبة العينة في معيا تختمؼ أنيا

 .الحالية الدراسة في الدراسة ىذه نتائج

 :2007 سميمان محمد عزة و منيب عثمان تهاني دراسة -أ-7-2-2

 حاوؿ فقد الجامعي الشباب لدى العنؼ بعنواف 2007 سنة سميماف محمد عزة و منيب عثماف تياني دراسة

 الباحثاف وقاـ انتشارىا إلى تؤدي التي العوامؿ عمى والوقوؼ المختمفة أبعادىا وتحميؿ الظاىرة ىذه معالجة الباحثاف

 قواميا شمس عيف بجامعة التربية كمية أقساـ وطالبات طلاب مف تكونت أساسية وعينة استطلاعية عينة باختيار
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 الشباب لدى العنؼ واعتبر الوصفي المنيج الباحثاف وتبنى طالبة 195 و طالب 105 إلى تنقسـ مبحوث 300

 للأسرة والثقافي والاقتصادي الاجتماعي والمستوى الاغتراب مثؿ لمعنؼ المسببة والدوافع التابع المتغير ىو الجامعي

 :يمي كما الدراسة ىذه نتائج وكانت مستقمة متغيرات

 العنيفة السموكيات ارتكاب إلى الشباب دفع في أىمية ليا والجامعية والتربوية والإعلامية والأسرية النفسية الدوافع -

 .وأنماطيا صورىا بشتى

 وأجيزة التمفزيوف مف الإعلامية والرفاىية الثقافة مستوى توفير في والمتمثؿ للأسرة الثقافي بالمستوى العنؼ يرتبط -

 .الإعلاـ وسائؿ في العنؼ ثقافة تشيع حيث الفضائي البث التقاط

 بفقداف والشعور الاقتصادي المستوى وارتفاع الأسرية الرقابة ضعؼ عف والناجمة لمعنؼ المسببة الدوافع أف -

 محمد عزة و منيب عثماف تياني.)العنؼ إلى الجامعي الشباب يدفع وغيره المستقبؿ مف والخوؼ الأمف

 (2007سميماف،

 :ةالثاني الدراسة عمى التعقيب -ب-7-2-2

 غير النظري، الجانب في بيا الاستعانة يمكف حيث العنؼ متغير في الحالية الدراسة مع الدراسة ىذه تتفؽ 

 مف الاستفادة يمكف لذلؾ الجامعة، أساتذة الحالية الدراسة في ىي بينما الجامعة طمبة العينة في معيا تختمؼ أنيا

 .الحالية الدراسة في الدراسة ىذه نتائج

 :2007 نادر خطاطبة دراسة -أ-7-2-3

 دراسة الباحث أجرى قد و اليرموؾ، جامعة حرـ داخؿ الطلاب شغب ظاىرة بعنواف نادر خطاطبة دراسة

 و طالبا( 357) مف تكونت عشوائية عينة عمى اليرموؾ جامعة حرـ داخؿ الطلاب شغب ظاىرة حوؿ استطلاعية

 احتمت قد و منيا، سببا(11) مسؤولية الجامعية الإدارات تتحمؿ سببا(  13) عف الاستطلاع ىذا كشؼ إذ طالبة،

 و الوعي قمة احتؿ و ،% 84 تجاوزت بنسبة الأولى المرتبة القبمية و لمعصبية المغموطة المدركات و المفاىيـ

 دخوؿ موضوع المسببات سمـ في الثالثة المرتبة احتمت و ،% 81 بنسبة الثانية المرتبة بالديمقراطية المعنية الثقافة
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 و الأنظمة تطبيؽ عند المحسوبية و الوساطة جاءت و%  76 قرابة بمغت بنسبة الطمبة لغير الجامعي الحرـ

 وضوح عدـ الخامسة المرتبة في فجاء ،% 74 نسبتيا بمغت إذ الرابعة بالمرتبة و الجامعة قرارات و القوانيف

 القرارات اتخاذ في الجامعة إدارة تياوف جاء و%  72 بنسبة الجامعي الحرـ داخؿ الجامعي الأمف رجاؿ مسؤولية

 المخمة المقاءات أف تبيف فقد الاستطلاع حسب و ، 71% بنسبة سادساً  الأسبقيات ذوي و المشاغبيف بحؽ الحازمة

 التنشئة الثامنة المرتبة في حؿ و السابعة، بالمرتبة حمت 67% نسبتيا بمغت الجامعي الحرـ داخؿ بالآداب

 المرتبة في جاء و%   62 بنسبة جاءت و واحدة بوتقة في صيرىا عمى الجامعة قدرة عدـ و المتباينة الاجتماعية

 السبب فكاف عاشراً  أما ،% 61 بنسبة الخاصة الدراسة متطمبات تحضير في الطالب وقت استغلاؿ عدـ التاسعة

 في حؿ و ،% 48 بنسبة محاكاتيا محاولة و الشباب عمى الفضائيات تبثيا التي العنؼ برامج بتأثير المتعمؽ

 و الحضور أخذ عف التغاضي أما%  40 بنسبة لمطمبة الأساتذة قمع جراء بالإحباط الشعور عشرة الحادية المرتبة

 السبب الأخيرة بالمرتبة حؿ و ،% 37 بنسبة عشرة الثانية بالمرتبة فحؿ التدريس ىيئة أعضاء قبؿ مف الغياب

 (2007 نادر، خطاطبة%) 35نسبة وسجؿ سياسياً  بالمنطقة الراىنة بالأحداث المتعمؽ

 :ةثالثال الدراسة عمى التعقيب -ب-7-2-3

 الوسط في لمعنؼ المفسرة العوامؿ و الأسباب أىـ تحديد في الدراسة ىذه مف الحالية الدراسة استفادت لقد 

 التي الاستطلاعية الدراسة بنتائج يتعمؽ فيما خاصة الحالية لمدراسة الأولى الخطوات وضع في ساىمت و الجامعي

 الجانب في مفيدة القيمة الدراسة ىذه يجعؿ مما الحالية لمدراسة الاستطلاعية الدراسة نتائج مع نتائجيا كثيرا تشابيت

 .الميداني

 :2007 الصباغ محمود دراسة -أ-7-2-4

 عمى التعرؼ إلى ىدفت الأردنية، الجامعات داخؿ الطلاب عنؼ أسباب بعنواف الصباغ محمود دراسة

 تكونت لمدراسة أداة بإعداد الباحث قاـ الدراسة، ىدؼ لتحقيؽ و. الأردنية الجامعات داخؿ الطلابي العنؼ أسباب
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 الأردنية الجامعة طلاب مف عينة عمى الأداة توزيع تـ حيث العنؼ، أسباب مف سببا منيا كؿ تمثؿ فقرة( 20) مف 

 و. طالبة و طالبا 142 أفرادىا عدد بمغ و فيلادلفيا جامعة طمبة مف عينة و طالبة، و طالبا196 أفرادىا عدد بمغ

 العنؼ مسببات أكثر مف ىي القبمية و العصبية مثؿ الطمبة لدى مغموطة مفاىيـ وجود إلى الدراسة نتائج أشارت قد

 الانتخابات أف الدراسة بينت كما. الجامعي الحرـ داخؿ إلى لمطالب الاجتماعية المشكلات أثر انتقاؿ إلى إضافة

 (2007 الصباغ، محمود.)الأردنية الجامعات داخؿ الطلابي العنؼ مسببات مف ىي أيضا الطلابية

 :ةالرابع الدراسة عمى التعقيب -ب-7-2-4

 لمعنؼ المفسرة العوامؿ كذا و المسطرة الأىداؼ في معيا تشترؾ و الحالية الدراسة مع الدراسة ىذه تتقاطع

 دراستنا نتائجيا تدعـ و الدراسة فرضيات بمورة في تساىـ و الحالية لمدراسة مفيدة يجعميا مما الجامعة، في

 أساتذة نظر وجية لرصد الحالية الدراسة في ستستخدـ التي البحثية الأداة حوؿ فكرة تعطينا كما الاستطلاعية،

 .الجامعي الطالب لدى العنؼ ظاىرة لتفسير الجامعة

 :2007كمال الحوامدة  دراسة-أ-7-2-5

بعنواف العنؼ الطلابي في الجامعات الأردنية الرسمية والخاصة مف  2007دراسة كماؿ الحوامدة سنة  

وجية نظر الطمبة فييا، و ىدفت الدراسة إلى إلقاء الضوء عمى العنؼ الطلابي في الجامعات الأردنية الرسمية 

حيث  ،ونت عينة الدراسة مف طمبة ست جامعات أردنية رسمية وخاصةوالخاصة مف وجية نظر الطمبة فييا، وقد تك

ألؼ طالب و طالبة، ولتحقيؽ ىذه الدراسة  60٪( مف مجتمع الدراسة المتكوف مف  9.2بمغت نسبة عينة الدراسة ) 

يؽ أىداؼ ىذه تـ إتباع منيج المسح الاجتماعي بالعينة وكانت الاستبانة والمقابمة شبة المغمقة أداتيف رئيسيتيف لتحق

 الدراسة والوصوؿ إلى نتيجة عممية مرتكزة عمى البناء النظري والدراسة الميدانية. و كانت نتائج الدراسة كما يمي:

 أف الطمبة مف مستوى السنة الدراسية الأولى والثانية يعتبروف أكثر عنفاً مف المستويات الدراسية الأخرى. -

 الطمبة الذكور يعتبروف أكثر عنفاً مف الطالبات. أف -

 أف الطمبة القادموف مف الريؼ يعتبروف أكثر عنفاً مف طمبة المدف. -
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 أف طمبة الكميات الإنسانية أكثر عنفاً مف طمبة الكميات العممية. -

 التعدي عمى الطمبة بدوف مبررات. ىو أف أكثر أنواع العنؼ انتشارا بيف الطمبة -

 كثر أشكاؿ العنؼ لدى طمبة الجامعات ىي الغضب عند مناقشة زميؿ.أف أ -

 أف الدوافع الكامنة وراء العنؼ الطلابي: -

 الشعور بالكبت الزائد -

ىماؿ الجوانب الأخرى في بناء الشخصية. -  التركيز عمى الجوانب الأكاديمية وا 

 التعصب القرابي والقبمي -

 عدـ التكيؼ والانسجاـ مع الحياة الجامعية والشعور بالانطواء والاكتئاب  -

 الشعور بعدـ المساواة في تطبيؽ قوانيف الجامعة مع القناعة بعدـ صلاحيتيا  -

 :أف أنواع السموؾ المنحرؼ التي تساعد عمى ثقافة العنؼ -

 الغش في الإمتحانات -

 المشاغبة داخؿ المحاضرة. -

 لمحاضرات متعمداً.الغياب عف ا -

 (117-95، ص2007التحريض عمى عرقمة محاضرة أو تعطيؿ التدريس. ) كماؿ الحوامدة،  -

 :خامسةالتعقيب عمى الدراسة ال -أ-7-2-5

يستفاد مف ىذه الدراسة في الأدب النظري لمعنؼ، كما يستفاد منيا في النتائج التي توصؿ إلييا الباحث في  

 بناء فرضيات ىذه الدراسة.

 :2011هادي محمد طوالبة  دراسة -أ-7-2-6

و التي ىدفت إلى التعرؼ إلى أسباب انتشار  2011/2012دراسة ىادي محمد طوالبة في العاـ الدراسي  

ظاىرة العنؼ الطلابي لدى طمبة جامعة اليرموؾ، واقتراحات حميا مف وجية نظر الطمبة، وبمغ عدد أفراد عينة 
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وطالبة تـ اختيارىـ بالطريقة المتيسرة المتاحة، وقد تـ الاعتماد عمى المقابمة كأداة لجمع ( طالب  1500الدراسة ) 

 البيانات، ومف أبرز ما بيّنتو نتائج الدراسة أفّ أىـ أسباب انتشار ظاىرة العنؼ:

(  708 ) ػالإجراءات غير الرادعة في تطبيؽ الأنظمة والقوانيف المرتبطة بمرتكبي أعماؿ العنؼ في الجامعة ب

( تكرارات، لكؿ  703)  ػتكرارات، ثـ الانتخابات المتعمقة بالاتحاد والأندية الطلابية، والتفاخر بالانتساب لمعشائر ب

 ( تكرار. 697)  ػمنيما ووجود أوقات فراغ مطولة لدى الطالب الجامعي ب

 أما فيما يتعمؽ بنتائج اقتراحات الطمبة لحؿ ىذه المشكمة:

قرار مدونة  907)  ػفقد جاء الحؿ المقترح المتعمؽ بتأسيس نظاـ الأسر الجامعية بالمرتبة الأولى ب  ( تكرارات، وا 

( تكرار،  859)  ػ( تكرارً، ثـ إقرار مساؽ خدمة جامعة ب 885)  ػسموؾ طلابية يوقع عمييا الطمبة وأولياء أمورىـ ب

ي لمطمبة أنفسيـ تخطيطاً وتنفيذاً، وبقصد معالجة ظاىرة العنؼ. ويمي ذلؾ المقترح المتعمؽ ب: عقد مؤتمر طلاب

 (1261-1248، ص 2013)ىادي محمد طوالبة، 

 ة:سادسالتعقيب عمى الدراسة ال -ب-7-2-6

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير العنؼ حيث يمكف الاستعانة بيا في الجانب النظري، كما  

 طمبة الجامعة، لذلؾ يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في الدراسة الحالية.تتفؽ معيا في العينة 

 الدراسات الأجنبية: -7-3

 Little, S , & J , 1995دراسة  -أ-7-3-1

دراسة ىدفت إلى تقصي العلاقة بيف العدواف  , Little, S , & J ( 1995أجرى ليتمي وآخروف عاـ )  

( 497زملائيـ، وكاف حجـ العينة ) بوصفيا أسباباً لرفض الطمبة لأقربائيـ، وتفاعميـ معوالاكتئاب، وضغوط الحياة 

العدواف وتـ تقدير مستويات رفض الزملاء  طالباً مف مستويات مختمفة، ومف طبقات اجتماعية متوسطة ومنخفضة،

ياة، فكانت النتيجة أف الموجو إلييـ مف قبؿ الأقرباء، أما مستويات أعراض الاكتئاب وعدد مواقؼ ضغوط الح

العدواف يؤدي فيما بعد إلى رفض الطمبة لزملائيـ أقرانيـ، ولكف الطمبة الذيف لدييـ أعراض اكتئابية، وتعرضوا 
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لضغوط حياتية مرتفعة، لا تكوف مستويات رفضيـ لأقرانيـ مرتفعة، وكذلؾ الذيف تعرضوا لضغوط حياتية 

 (102، ص2007منخفضة.)كماؿ الحوامدة،

 التعقيب عمى الدراسة الأولى: -ب-7-3-1

تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في متغير طمبة الجامعة، حيث يعد العدواف ىنا الوجو السموكي  

 لمعنؼ، كما تتفؽ معيا في عينة الدراسة لذا يمكف الاستعانة بنتائج ىذه الدراسة.

 Bently, K, SLLi, A, (1995):دراسة -أ-7-3-2

دراسة ىدفت إلى التعرؼ إلى طمبة مراحؿ  Bently, K, SLLi, A ( 1995وآخروف عاـ ) أجرى بنتمي 

( طالباً. تناولت الدراسة العناصر والمعايير، وطبيعة المشكلات الخاصة  279تعميمية مختمفة، وكانت العينة ) 

تجاه أقربائيـ مف خلاؿ بالطمبة الضحايا، وحاوؿ تحديد ما إذا كاف الضحايا يعتنقوف معتقدات خاصة بالعدواف 

٪ ( مف 11.6٪ ( مف الطلاب تحكـ بيـ البمطجية وأف ) 21.3ومقياس المعتقدات والنتيجة أف )  استبانةاستخداـ 

الطلاب يمارسوف )البمطجة( عمى الطمبة الآخريف والضحايا غالباً مف الطمبة الأصغر سناً، وأف العنؼ المفظي ىو 

)كماؿ الحوامدة، بة الأكبر سناً وىؤلاء ىـ الذيف يؤمنوف بالأفكار العدوانية .أكثر أشكاؿ البمطجة عادة مف الطم

 (103-102، ص2007

 التعقيب عمى الدراسة الثانية: -ب-7-3-2

 تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في شقيا الخاص بطمبة الجامعة، و سموؾ العدواف لدييـ. 

 : Brener, Michele, Lucial 1999 دراسة -أ-7-3-3

ىدفت إلى تقصي الآثار النوعية لمعنؼ Brener, Michele, Lucial(  1999أجرى برينر دراسة عاـ ) 

الأسري عمى التجربة التعميمية لمطمبة الذيف يتعرضوف لو وتأثيره عمى تجربتيـ التعميمية، وكيفية انتقاؿ ىذا العنؼ 

المنزلي إلى غرفة الصؼ وطريقة تأثيرىا عمى إمكانيات الطالب وكفاءتو وأدائو في التعميـ وكاف محور التركيز 
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ذه الدراسة ذلؾ الطالب الذي اعتبر أنو أُسيئت معاممتو وتعرض للإيذاء والإىماؿ، وقد تمت مراقبة الرئيسي في ى

 ( ساعات في الأسبوع.10- 8الطالب في صفو لمدة تتراوح مف بيف ) 

تـ جمع المعمومات مف خلاؿ مراقبة مشتركة للأحاديث والمقابلات وفحص ممفاتيـ الأكاديمية، وقد تـ تحميؿ 

بالرجوع إلى مجموع ما كتبت في ىذا -ت باستعماؿ طريقة المقارنة الثابتة، وقد وجد ىؤلاء الطمبة المعموما

أنيـ قد عانوا مف تأثيرات العنؼ النفسية، والعاطفية والاجتماعية في أسرىـ، وتقريباً في جميع مراحؿ  -الموضوع

لمعرفة والإدراؾ والنماذج المؤذية و الضارة عمى النمو في حياتيـ وأبعاده النفسية والعاطفية والاجتماعية ومرحمة ا

 (103، ص2007التربية.)كماؿ الحوامدة، 

 التعقيب عمى الدراسة الثالثة: -ب-7-3-3

تستفيد الدراسة الحالية مف ىذه الدراسة مف حيث متغير العنؼ و طمبة الجامعة، كما يمكف الاستعانة بنتائج  

 .ىذه الدراسة

 خلاصة الدراسات السابقة:

 التبايف رغـ و الأجنبي أو العربي أو يمالمح الصعيد ىمع سواء السابقة ساتراالد ذهى عرض ؿخلا مف

لدى الطالب  العنؼ ظاىرة خطورة ىمع أكد يامعظم أف إلا تفسيرىا لظاىرة العنؼ في ساتراالدىذه  نتائج بيف

 بعض ناؾيف. النفسية و الاجتماعية الجوانب مف خاصة سةراالد و البحث تستحؽ رةىكظا بروزه و الجامعي

 الشباب اييعيش التي السياسية و الاجتماعية الاقتصادية الأوضاع ورىتد و سوء إلى العنؼ أرجعت قد ساتراالد

( و 2015( و )أسماء سعادوو،2011( و )زينب دىيمي،2007( و )فوزي بف دريدي،2004كدراسة )عمي سموؾ،

 الوازع ضعؼ و الروحي الخواء مف الشباب معاناة إلى إضافة (2011)تياني عثماف منيب و عزة محمد سميماف،

مثؿ دراسة  المجتمع قضايا و واقع عف فةمالمخت موحرابم يـمالتع انفصاؿ و (2004مثؿ دراسة )عمي سموؾ، الديني

 أبرزت و الجامعي الوسط في الجامعي الشباب بيف العنؼ ةممشك ىمع ساتراالد بعض ركزت قد و (1999)برينر،

( 2003( و )بشير معمرية و إبراىيـ ماحي،2003مثؿ )دراسة جابر نصر الديف و الطاىر إبراىيمي، ذلؾ أسباب
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)زينب ( و 2015( و )نورة قنيفة،2015( و)سامية أبريعـ، 2015ذىبية و موساوي فاطمة الزىراء،  و )أوموسى

(و )ىادي طوالبة، 2017( و كماؿ الحوامدة،2012(و )حميمة قادري،2015( و )أسماء سعادوو، 2011دىيمي، 

)ليتمي و  ( و2007( و )محمود الصباغ،2007( و )نادر خطاطبة، 2005( و ) معتز عبد الله، 2012

 الإناث و الذكور مف الشباب بيف الفروؽ بتوضيح أخرى ساتراد تمتىا كما ،(1995( و )برينر، 1995آخروف،

و دراسة ، (2007 ،كماؿ الحوامدة)و  (2003 ،ماحي إبراىيـ و معمرية بشير)مثؿ دراسة  العنؼ نحو ـياتجاى و

 تراالمتغي بعض و، البيئة، ة الدراسيةالسنمثؿ  ترامتغيبعض ال زراإب إلى إضافة (2005 الله، عبد سيد معتز)

 .العنؼ ممارسة نحو ـىياتجا في الشباب ىمع اىأثر  و النفسية

 العنؼ، ممارسة ىمع ـيتشجيع و الشباب، و الأطفاؿ ىمع ـالإعلا وسائؿ بتأثير أخرى ساتراد تمتىا كما

 الوصوؿ في سرعة أكثر ميالإعلا الإنتاج و ومةمالمع صارت و البشر، بيفعف بعد  الاتصاؿ عصر في إننا ذلؾ

 ىمع الشباب تشجيع و تدعيـ في ـالإعلا وسائؿ ايتبث و اميتحم التي المواد ـىتسا ما فغالبا ديف،ىالمشا إلى

 العنؼ تشجع التي القيـ ببعض الاقتناع أو الوسائؿ ىذه ايتبث لنماذج الشباب يدمتق ؿخلا مف ذلؾ و العنؼ ممارسة

 محمد عزة و منيب عثماف تياني)مثؿ دراسة  النفس عف الدفاع و الحقوؽ بأخذ الأمر ؽميتع لما خاصة

 . (2015ابريعـ، سامية)و (2007سميماف،

 :الفصل ممخص

 عموما العنؼ رةىظا تفسير في يةممالع الرؤى و الأبحاث في التبايف و التنوع ذاى عرض ؿخلا مف راأخي و

 رةاىالظ ذهى ءراو  الكامنة العوامؿ و الأسباب عف الكشؼ محاولة و خصوصا، الجامعي الشباب فئة لدى العنؼ و

 ذاى مف الحالية سةراالد استفادت فقد ايمن حدمل الممكنة جيةالعلا وؿمالح أبرز يىما و انتشارىا، و اينشوئ في

 .ساتراالد ذهى مف جيةيالمن ستفادةللا إضافة الإشكالية ضبط و النظري، الجانب صياغة في راءالث و التنوع
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 تمهيد:

 يكن لم و قبل من يشاىد لم الذي الشامل التدمير و الخراب و الدمار من ىائلب موروثا العشرون القرن يحمل

 ىو العنف أن عمى غيرىا و الاجتماعية و النفسية الأكاديمية الدراسات كل   تتفق، حيث البشر تاريخ في ممكنا

 الدراسة عن عصية لأن يا ليس داً،يتعق و غموضا الأكثر و تفشيا الأكثر و الأخطر، و الأبرز الإنسانية الظاىرة

 العنف لظاىرة أن كما التصنيف، و التحديد معيا يصعب متعددة أشكال وفق تتجمى و تتمظير لأن يا بل العممية،

 الحضاري بالبناء يؤثر بشكل البشرية المجتمعات مختمف عرفتيا اقتصادية و تربوية ثقافية نفسية اجتماعية أبعاد

 الباحثين و العمماء من الكثير دفع ما ىذا و بالأساس، الخمقية و الثقافية و الفكرية بمنظومتو البشري، لممجتمع

 .الموضوع بيذا للبىتمام

و  تفكيكو للئحاطة بيذه الظاىرة في جانبيا النظري تعرضنا في الآتي من ىذه الدراسة إلى عدة نقاط بغية 

 :دراسة ظاىرة العنف لإبراز المتغيرات المؤثرة و الفاعمة  فيياتوضيح أبعاد 

 تعريفات العنف: -1

تمامات و تخصصات الباحثين في ىذا يكاد يكون من الصعب تقديم تعريف موحد لمعنف و ذلك لاختلبف اى

 لوجية لكل باحث حول ىذا المفيوم.الصدد، فتختمف التعريفات باختلبف الرؤى و المنطمقات الفكرية و الإيديو 

 العنف لغة: -1-1

ره. فيو فا، و عنافة أي أخذه بشدة و قسوة و لامو و عي  عن   -ف فيقال عنف بو: و عميوجذرىا الثلبثي عن  

أما البستاني فيو يعرف العنف لغة عمى النحو التالي: عنف بو و عميو  (631ص ،1972،براىيم أنيسإعنيف.)

يعنف عنفا و عنافة: لم يرفق بو فيو عنيف، و عنف فلبن: لامو بعنف و شدة و عاتب عميو، و أعنفو عنف عميو، 

، حيث استعان التعريفين سابقي الذكر بمصدر (38، ص 1997البستاني، بطرس و  اعتنف الأمر: أخذه بعنف") 

عرف الرازي العنف الكممة لتعريفيا و توضيح أبعادىا في المغة أما الرازي فقد استعان بمضاد الكممة لتعريفيا، حيث 

و قد استخدم  ،(198ص  ،1986الرازي،  )محمد بن بكر.نو عدم الرفق، و منو عنف عميو بالضم عنفاأالضم بب
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الخرق بالأمر و قمة الرفق بو و ىو ضد الرفق و أعنف الشيء:  المعاجم و كتب الأدباء بمعنى:أيضا في بعض 

استعان بمضاد العنف أيضا ىذا التعريف و (، 257ص أخذه بشدة، و التعنيف ىو: التقريع و الموم.)ابن منظور،

 المتمثل في الرفق لتوضيح المعنى المقصود من مصطمح العنف.

كممة عنف في المغة العربية يقصد بيا كل سموك يتضمن معاني الشدة و القسوة و التوبيخ و منو نستنتج أن 

 .و الموم و التقريع، و عمى ىذا الأساس، فإن العنف قد يكون سموكا فعميا أو قوليا

( ىو المتصف violantالعنف لغة و فمسفيا مضاد لمرفق، و مرادف لمشدة و القسوة، و العنيف)حيث يعد 

فكل فعل شديد يخالف طبيعة الشيء، و يكون مفروضا عميو من الخارج فيو بمعنى ما، فعل عنيف.)جميل بالعنف، 

 (112، ص 1982صميبيا، 

و معناىا القوة المستخدمة عمى شيء،  visكممة  اشتقاقا من violenceفيعرف العنفالمغة اللبتنية  أما في

ىذا التعريف و  p23) . (jean luis لمقوة، لأنو يقوم عمى العدوانية يئإذن ىو التعسف في الاستخدام السالعنف 

 .استخدام القوة الجسدية في فعل العنف يركز عمى

و الممتمكات، كما يعتبر أنو ممارسة القوة البدنية لإنزال الأذى بالأشخاص أوكسفورد: بأو جاء في قاموس 

 (221ص)أكسفورد، الشخصية عنفا. الآخرينو المعاممة التي تحدث ضررا جسميا أو التدخل في حرية أالفعل 

بمعنى ينتيك أو يتعدى. و من الواضح أن  To violateحيث يشتق مفيوم العنف في المغة الإنجميزية من المصدر 

الضرب و ىذا السموك الخارج عن عمى السواء ينصرف إلى الاشتقاق المغوي لممفيوم في الانجميزية و العربية 

 (259، ص1998)سيد جاب الله السيد،المألوف بحيث ينتيك القواعد أو يأخذ الأمور بالشدة و القسوة عمى حد سواء.

ن التعريف في المغة الانجميزية ركز عمى الجانب الجسدي من العنف سواء بالنسبة لمفاعل أو أنلبحظ  

 لمضحية.

و  و تعني إظيار عفوي violentiaالكممة اللبتينية  د أن كممة عنف مشتقة منو من الناحية التاريخية نج

 (12، ص2003حمد المجدوب، أغير مراقب لمقوة كرد عمى استخدام القوة المتعمد.)
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 ن العنف ىو رد فعل عمى عنف.أأي 

الشدة و لغويا معنى مشتق من الفعل عنف و ىو فعل يحمل جميع معاني القوة و  العنف مفيومإذن يشكل 

 .الأذى الممحق بالغير جسديا أو معنويا

 عريف العنف اصطلاحا:ت -1-2

أما اصطلبحا يعتبر مفيوم العنف من المفاىيم التي تثير جدلا كبيرا حول تحديده و تعريفو، و ذلك نظرا 

لذا يمكن  وا لتعريفو، إضافة إلى اختلبف توجياتيم و ثقافاتيم الاجتماعية و النفسية،طرقلاختلبف وجيات نظر من ت

 استعراض أىم مفاىيم العنف عمى النحو التالي:

يعرف المرجع في مصطمحات العموم الاجتماعية" العنف بأنو تعبير صارم عن القوة التي تمارس لإجبار فرد 

أو جماعة عمى القيام بعمل أو أعمال محددة يريدىا فرد أو جماعة أخرى، و يعبر العنف عن القوة الظاىرة حين 

وبا فيزيقيا)الضرب، أو الحبس، أو الإعدام،...( أو يأخذ صورة الضغط الاجتماعي و تعتمد مشروعيتو عمى سمأتتخذ 

 (192، ص  1988اعتراف المجتمع بو" )نخبة من أساتذة عمم الاجتماع، 

و فقدان لموعي لدى أفراد معينين أأما بودون و بوريكو فيرى" أن العنف يظير عندما يكون ثمة فقدان لمرقابة 

 (395، ص1986أو في جماعات ناقصة المجتمعية") بودون، وآخرون، 

 :بأنو le robertالمعاصر الفرنسي القاموس في عرف العنفو 

 .التيديد إلى المجوء وأ القوة باستعمال ذلك و إرادتو، دون العمل عمى رغاموإ أو فرد عمى التأثير -1

 .العنف يمارس خلبلو من الذي العمل أو الفعل ىو العنف -2

 .للؤشياء القاىرة القوة ىو -3

 .العواطف و المشاعر ضد العنف عن لمتعبير طبيعي استعداد -4

 (robert, 1997, p209.) ما لفعل العنيفة السمات -5



 العنف مفهوم                                                                                   الفصل الثاني                            

 

55 
 

 قامت حيث ما، نوعا جادة بصفة العنف مصطمح تناولت فقد ،Larousse العممية لمموسوعة بالنسبة و

 :التالية النقاط في تتمثل و السموك ليذا تنسب التي الأساسية الصفات تجزئة طريق عن المفيوم ىذا بشرح

 .ميمكة و ضارة الأحيان أكثر في ىي و معتبرة، قسوة و حادة بقوة عوامل معيا تخمق و تبرز صفة عن عبارة*

 .الرعب و بالكره الشيء نحو الشعور صفة ىو*

 .التصرف في حتى و الكلبم في القسوة و بالاندفاع يتصف و كبرى، عدوانية و اللبتسامح صفة*

 .بالعدوانية يتصف و القوة لاستعمال تام استعداد لو الشخص صفة*

 .الجسدية القوة استعمال في المبالغة صفة*

 لعلبقات صفة أو الأسمحة، أو العضمية القوة استعمال في بالمبالغة تتميز التصرفات، و الأفعال لمجموعة صفة*

 .حادة عدوانية

 (Larousse, 1988,p107. )القسوة طريق عن القير و كالإرغام بعنف التعامل صفة*

يبين كلب التعريفان الأبعاد و المؤشرات التي تتوفر في السموك لكي نقول عنو سموك عنيف، كما تبين التأثير 

 الذي يحدثو سموك العنف عمى الضحية.

 التعريف النفسي لمعنف:-1-3

شكلب من أشكال  أن العنف ىو وسيمة لإلغاء شخص لآخر، و يصبح العنف بيذا المعنىيمكننا القول 

و إلغائو استنادا إلى ضروب الاستغلبل و الظمم و العدوان و الحرمان و أ الشخص تيميش و إلغاء دورالالاستبداد و 

يعرف بأنو القوة التي تياجم و ، (2ص ،2001)محمود محمد مصري، الطغيان و الفقر و التيميش و عدم المساواة.

مباشرة شخص لآخرين و خبراتيم )أفرادا أو جماعات(، بقصد السيطرة عمييم، بواسطة الموت، و التدمير و 

و يعرفو فرج عبد القادر طو و آخرون بأنو:  (141ص، 1985)فيميب برنو و آخرون،  الإخضاع أو اليزيمة

و التمدن، تستثمر فيو  القير و الإكراه و ىو عادة سموك بعيد عن التحضر السموك المشوب بالقسوة و العدوان، و"

و  الدوافع و الطاقات العدوانية استثمارا صريحا بدائيا كالضرب و التقتيل للؤفراد، و التكسير و التدمير لمممتمكات
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كما يمكن أن يكون  استخدام القوة لإكراه الخصم و قيره، و يمكن أن يكون العنف فرديا )يصدر عن فرد واحد(

)فرج عبد القادر طو و آخرون، ."جماعيا يصدر عن جماعة أو ىيئة أو مؤسسة تستخدم جماعات و أعدادا كبيرة

 (550ص، 1993

فعل تعسفي يتسم بالعدوانية في إطار علبقة قوة غير متكافئة اقتصاديا و اجتماعيا و سياسيا مما  ىو و

 (257ص،2008)رجاء مكي و سامي عجم، يتسبب في إحداث أضرار مادية، معنوية و نتائجيا بالطبع نفسية...

التأثير و مؤسسة بيدف كما يعرفو محمد أحمد العدوي بأنو كافة التصرفات التي تصدر عن فرد أو جماعة أ

أو التوقف عن أخرى حسب أىداف الطرف القائم بالعنف و ضد إرادة  تيان أفعال معينةعمى إرادة الطرف الآخر لإ

 (416، ص2002)أحمد العدوي، الطرف الآخر و ذلك بصورة حالية أو مستقمة.

 بمعنى لمشخصية، انتياكا بوصفو لمعنف مطولا تعريفا Robert McAfee Brownبراون ماكافي روبيرت عرفو قد و

 (9،ص2007 ويتمر، بربرا.)ذلك غير أو ماديا تجاىمو، أو نكاره،إ أو الآخر، عمى تعد أنو

ماري كائن حي لديو حافز لتجنب الأذى.)يعرف العنف عمى أنو مجال من السموكيات تسعى إلى إيذاء كما  

 (22،ص2012ماكموران و ريتشارد ىوارد، 

كبيرة و بدائية يفرضيا فرد عمى آخر، و ىي قوة يمكن أن تؤدي إما إلى التخجيل أو  يصبح العنف قوةو  

رجاء مكي )إلى الرعب و يمكن أن نجدىا في معظم حالات المرض النفسي سواء كفعل أساسي أو كنتيجة تمقائية...

 (41، ص2008، و سامي عجم

العنف ىو سمسمة علبقات نبذ و استبعاد و استثناء عبر سمخو كميا عن كل ما يحيط بو و كأن الخيط  إن

 (38ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم، الذي يجمعنا بالحياة قد انكسر فجأة.

ن التعريفات سابقة الذكر جميعيا قد ركزت عمى الضرر المعنوي و النفسي الذي يحدثو العنف عمى أنلبحظ 

العنف ىو ، فخضاع لمسيطرة عن طريق مختمف الوسائلإو شخصيتو من استبداد و تيميش و استغلبل و  الفرد

 .اعتداء موجو نحو الآخر بكميتو
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 تعريف عمم الاجتماع لمعنف:-1-4

 مطابق غير أو مشروع غير استخداما القوة وأ الضغط استخدام نوأب "الاجتماعية  العموم معجم حيث عرفو

 (441ص ،1987بدوي، زكي أحمد)"الأفراد من فرد إرادة عمى التأثير شأنو من لمقانون

 ركز ىذا التعريف عمى المنظور الاجتماعي الرافض لمختمف سموكات العنف.

 تعريف منظمة الصحة العالمية:-1-5

تعرف منظمة الصحة العالمية العنف بأنو الاستعمال المتعمد لمقوة الفيزيائية )المادية( أو القدرة، سواء 

و مجتمع، بحيث يؤدي إلى أبالتيديد أو الاستعمال المادي الحقيقي ضد الذات أو ضد شخص آخر أو ضد مجموعة 

و الحرمان. )إيتين ج. كروغ و رفاقو، أو موت أو إصابة نفسية أو سوء النماء أحدوث )أو رجحان حدوث( إصابة 

 (3ص ،2002

 يركز ىذا التعريف عمى الجانب الجسدي لمعنف و آثاره الجسدية عمى الضحية.

 ي لمعنف:نوناقلتعريف الا -1-6

مطابق لمقانون من شأنو يعرف العنف قانونيا بأنو: استخدام الضغط أو القوة استخداما غير مشروع، أو غير 

ىذا الضغط و القوة تنشأ بو الفوضى فلب يعترف الناس بشرعية الواجبات ما دامت الحقوق  ،التأثير عمى إرادة الفرد

غير معترف بيا فتنتشر العلبقات العدائية في المجتمع و تنشأ مجموعات أو تكتلبت جماعية تصب عنفيا عمى إرادة 

خضاع السمطة أو الجماعات الأخرى و قد تجتمع بين الأسموبين حتى تصبح إرىابا أكثر الأفراد أو الممتمكات بقصد إ

 (12، ص2015عنفا.)عمي عبد القادر القرالة، 

 العنف عمى استحواذه في الإرىاب إليو يمجأ ما اذى و الأخر، مواجية في لاقانونية صفة ىو العنفحيث أن 

 الإكراه و الضغط استخدام طريق عن المجتمع أوساط في التخويف و الرعب زرع بغرض الشرعية خارج كوسيمة

 .دوليا و محميا بو معترف شرعي إطار دون السمطة إلى الوصول بغية العدواني
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 لمقوة الإنساني الاستخدام: "أنو عمى" السياسي العنف و الإرىاب" كتابو في الدين عز جلبل أحمد عرفو قد و

 ذلك. عمييا الاستيلبء أو إفسادىا أو بتدميرىا الأشياء إلى الموجو أو إرعابو، و إخافتو و الغير إرغام بغرض

 .(322 ص، 2002 ،الدين عز جلبل أحمد)"جريمة الأصل في يشكل و مشروع غير دائما يكون الذي الاستخدام

 ظاىرة: "أنو عمى ،"العربية النظم في السياسي العنف ظاىرة" كتابو في إليو فيشير إبراىيم توفيق حسنين أما

 البشرية المجتمعات كل تعرفيا عامة ظاىرة ىو و النفسية، و الاجتماعية الاقتصادية، السياسية، جوانبيا ليا مركبة

 ".متفاوتة بدرجات

و  أيضا أخلبق المجتمع و المبادئ الخمقية. )ماري ماكموران ينتيكلا ينتيك العنف الخطير القانون فقط بل 

 (29، ص2012ريتشارد ىوارد، 

غالبا ما يكون لمعنف من منظور سياسي توجيات سياسية و أغراض غير قانونية بيدف و نلبحظ أنو 

 الوصول لمسمطة و إخضاع الشعوب.

 التعريف الديني لمعنف:-1-7

 أنو العنف في يرى الفقو من جانبا بأن ،"قانونية دراسة: مصر في الشريعة و العنف" كتاب في جاء كما  

 آخر اتجاه يرى بينما بالممتمكات، الإتلبف و بالأشخاص الضرر و الأذى لإلحاق التيديد أو لمقوة الفعمي الاستخدام

 البيئة في الكامنة السمات و المقومات من مجموعة أي بنائية، ىيكمية أوضاع عن تعبير إلا ىو ما العنف أن

 (38 ص ،2006 ،الخولي سعيد محمود. )لممجتمع الاجتماعية و الاقتصادية

إن العنف من المنظور الديني أمر جد معقد حيث تحتاج الأحكام الشرعية التي وجب تنفيذىا إلى شيء من  

 الحدود.تطبيق السمطة أقرب إلى العنف و ىذا خاصة في 

 تعريف شامل لمعنف:-1-8

 متصارعين، مؤسسات، أو كأفراد طرفين بين عدواني سموك عن عبارة ىو العممي التحديد ىذاعد ب العنفإن 

 العنف و معين، اجتماعي وضع تغيير أو معينة مصالح و مكاسب تحقيق إلى منيما كل يسعى و ييدف متحاربين،
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 الاجتماعية النظم تصر و يحبذىا، لا و ينبذىا بل الاجتماعي العرف بيا يعترف لا و القانون يقرىا لا وسيمة ىو

 العنف يستخدم من فإن ككل الاجتماعي الكيان عمى السمبية ثارهلآ بالنظر مكافحتيا و محاربتيا و مجابيتيا عمى

 (100ص ،1999 بيومي، أحمد محمد).السمطة يممك خرآ طرف يواجو الذي الأضعف الطرف غالبا يكون

 خميل، أحمد خميل.)الآخر مع التصادمي الحقل في الكممة أو بالفعل المسان أو باليد الإيذاء ضمن يندمج فيو

 (138ص ،1984

يعده بممارسة عمل ضد شخص أو شيء آخر) فالعنف يشير إلى الصفقة السموكية التي يقوم بموجبيا شخص 

المتمقي أو الآخرون( مؤذيا و غير مبرر. و يحصل العنف ضمن سياق اجتماعي من التفاعل و التسمية، إذ يصبح 

المتضمن الشخص أو الشيء الموجو إليو العمل، ىو "أيضا الفاعل "العنيف" أحد المشاركين. و ليذا فإن السياق، 

تعبير عن الدماغ الفاعل لمشخص الذي يقوم بالفعل...و بالتالي فإن ىذا الفعل...يشتمل عمى أكثر من التعبير عن 

 (23ص ،2007)باربرا ويتمر، دماغ معين" 

الأنماط العلبئقية الموجية إلى و مما سبق فإن مصطمح العنف يستخدم لمدلالة عمى النماذج السموكية و  

ء النفس أو الغير و التي تتمثل في الاحتقار، الاستيزاء، الإىمال، السب، الضرب، التجريح، التعذيب، القتل، إيذا

، أو الانتحار؛ كل ىذه السموكات يعبر بيا الفرد بطريقة خاطئة عن غضب و احتقان داخل نفسو؛ و ىدفيا النفس

مرفوضة  ذه السموكاتىحية و ذلك عمى مستوى الأبعاد العضوية و النفسية و الاجتماعية، و إلحاق الأذى بالفرد الض

 أخلبقيا و اجتماعيا و قانونيا.

 :بالعنف العلاقة ذات المفاهيم بعض-2

 :العدوانية و العنف بين التمييز -2-1

 المثال سبيل عمى)  أقل جسدي أذى يحدث سموك العدوانية بينما جسدي، أذى تحدث قوية إصابة العنف

 ضررا تحدث أن يمكن العدوانية إن حيث و شديد، نفسي ضرر في غالبا يتسبب أنو مع( تجاىل تيديدات، إىانات،

 و النفسية الصحة مجال في العاممين من كثيرا فإن أحيانا، أكثر ربما و الحقيقي، الجسدي العنف مثل لمضحية
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 الظيور لتجنب الجسدي، العنف و العدوانية من كل إلى للئشارة العنف مصطمح استخدام يختارون الجنائي القضاء

 ،2012 ىوارد، ريتشارد و ماكموران ماري. ) مؤذية أو خطيرة ليست العدوانية بأن الاعتقاد مع التواطؤ بمظير

 (22ص

 محرك تكون أن يمكن بالتسامي، تمتف و أليفة، مستمرة تبقى عندما البقاء، بنزوة مرتبطة بداية العدوانية

 تجاوزىا يمكن لا حدود بوضع تسمح إشارة أيضا ىي العدوانية الآخر، تجاوز أجل من نفسو لتجاوز رغبة يعطي

 .للآخر

 في يستدمج أشكال، عدة يأخذ و مدمر، العنف محررة، بيا، متحكم غير عدوانية نتاج ىو لمعنف بالنسبة

 .الذات نحو موجو أو للآخر موجو جمعي، أو فردي يكون أن يمكن. يصدم أو يغيظ يفزع، الواقع،

 و". الدفاعي العدوان" الخبيث غير العدوان و. الخبيث العدوان و الخبيث غير العدوان بين فروم إريك يميز

 الحيوية، مصالحو تتيدد عندما( الفرار أو) اليجوم إلى دافع ىو و الحيوانات، كل مع الإنسان فيو يشترك العدوان ىذا

 أنواع من و'. فطرية" غريزة ليس أنو لو و البشرية، الطبيعة من جزء ىو و. النوعي لمنشوء وفقا مبرمج ىذا و

 الجشع دافعو يكون ما غالبا و فيو، مرغوب ىو ما أجل من العدوان فيو يكون الذي" الوسيمي العدوان" كذلك العدوانية

 من و تكرارا العدوان أسباب أكثر أحد ىو التاريخي المستوى عمى الجشع و: " فروم يقول كما و. الحرب وسيمتو و

 "موضوعيا ضروري ىو فيما الرغبة قوة قوي الوسيمي لمعدوان حافز أنو المحتمل

 مصطمح عمييا يطمق التي" التدميرية" و أنواعيا بمختمف" السادية" بين الخبيث العدوان في فروم يميز و

 ىو أساسية، أشد آخر تمييزا يقتضي الخبيث العدوان و الخبيث غير الدفاعي العدوان بين التمييز و". النكروفيميا"

 الإنسانية العواطف تمك و الفيزيولوجية، الإنسان حاجات في الراسخة الدوافع بين أي ،"الطبع" و" الغريزة" بين التمييز

 .غريزتين ليستا و طبعان النيكروفيميا و السادية فإن ثم من و. طبعو في الراسخة و خاصة بصورة

 بتحويل الشغف إنيا سقيم، و متعفن، و متفسخ، و ميت، ىو ما كل إلى العاطفي الانجذاب ىو النيكروفيميا

 ىي و. خالص ميكانيكي ىو بما الحصري الاىتمام و التدمير، أجل من بالتدمير و حي، غير شيء إلى حي ىو ما
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 الشمل نتيجة المعرقل، النمو نتيجة النكروفيميا تظير و. مرضية نفسية ظاىرة فيي" الحية البنى كل بتفكيك الشغف

 عدم و النرجسية تتجاوز معينة مرحمة إلى الوصول في الإخفاق و المعيشة، غير الحياة نتيجة ىي و. النفسي

 الموت محبة أو الحياة محبة في و. منيا البديل ىي بل لمبيوفيميا مساوية ليست التدميرية إن: "فروم يقول و. الاكتراث

 بالقدرة بيولوجيا موىوب الإنسان و. البيوفيميا نمو يعاق عندما النكروفيميا تنمو و. إنسان كل يواجو الذي الخيار يكمن

 ."بديلب حلب بوصفيا لمنكروفيميا الاستعداد لديو السيكولوجية الوجية من لكنو و البيوفيميا، عمى

 يجب" النيكروفيمين عند العقد فعقدة. العنف و بالقوة ىو صراع أو مشكمة حل إلى الوحيد السبيل بأن الاقتناع

 "بصبر تحل ألا و دائما تقطع أن

 :العنف و الغضب بين التمييز-2-2

 إلى الزائف الارتباط ذلك يقود و بينيما، وىمي ارتباط إلى العنيف السموك و الغضب بين الفرق زوال يؤدي 

 من تزيد التي المحرضة، البنية الغضب انفعال يعد ويتمر باربرا حسب بينما عدوان، بأنو الحنق أو الغضب تعريف

 تشتمل التي الحالة تفسير يأتي ثم من و اليدف، سبيل اعتراض عمى فطريا ردا الغضب يعد. العدوان وقوع احتمال

 ،2007 ويتمر، باربرا.)العدواني لمسموك اجتماعي ثمن و العقابية، العدوان حوافز مثل اجتماعيا مكتسبة توقعات عمى

 (36ص

 جية من" العدوان" دافع و جية من" الاجتماعية التدميرية الأعمال" و" العنف" سموك بين نفرق أن يمكننا

 عدواني بعمل لمقيام الملبحظة الإرادية النية تكون فقد الغضب، انفعال و العدوان نية بين التمييز يجب كما. أخرى

 في الحال ىي كما الألم، أو الأذى توقف أو تمنع كي الغضب حرضيا بغيضة أحداث ضد معينة دفاع آلية

 (15 ص ،2007 ويتمر، باربرا. )الصدمة عقب ضغط اضطراب
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 :الجسدية الإساءة و العنف بين التمييز-2-3

 تكون قد التي و بالطفل عرضية غير بإصابات المسيء بإحداث يتمثل سموكي نمط" ىي الجسدية الإساءة

 رجاء" )غضب ثورة لتصريف السيئ الانفجار أو الطفل، لعمر المناسب غير الجسدي العقاب أو التأديب، فرط بقصد

 (103ص ،2008 عجم، سامي و مكي

 :العنف و التسمط و السمطة بين التمييز -2-4

 السمطة:" يمي كما السمطة تعرف حيث المجتمع داخل النفوذ و القوة لتوزيع نمط عامة بصفة السمطة تعني

 أعضاء جميع من عمييا موافق و الاجتماعية، المكانة بنسق مرتبطة معين، مجتمع في شرعية و نظامية قوة ىي

 ذلك يتحقق و العامة، الأىداف لإنجاز محددة بصورة الأفراد سموك توجو أنيا إلى السمطة أىمية ترجع و المجتمع،

 "القوة و التضامن و المشتركة، المصالح و التبادل مثل الميكانيزمات بعض خلبل من

 سامي و مكي رجاء.)الأضعف فييا يخضع و القوي بيا يييمن مجردة قوة بأنيا السمطة تعريف يمكن و

 (55ص ،2008عجم،

( بقوتو إحساسو موقع من و) أحدىم خلبليا يفرض متزايدة تسمط بمحاولة لأخر فرد من العنف تعريف يمكن

 و مواقف تبني عمى تجبره و دونية حالة عمى تحافظ متنوعة ضغط وسائل مستخدما و الآخر ضبط و مراقبة

 (8ص ،2008 عجم، سامي و مكي رجاء.)رغباتو و الخاصة توجياتو مع( تتطابق أو) مطابقة سموكات

 أولويات السمطة تعكس و العقل، يدعميا و الأفراد يقبميا مختارة أحكام من تاريخ ىي الثقافة في فالسمطة

 ،2007 ويتمر، باربرا. )السمطة في بالتالي و الأولويات، في تنعكس ثقافة أي قيم إن...بقائيا أجل من الثقافة

 (67ص

 و مباشرة غير سمطة) الموروث و( الواضحة المباشرة السمطة)مكتسبة، معرفة بوصفيما السمطة، نمطي إن

 الاجتماعي، القبول أو العادة، و المنزلة، و القانون، في مشرع ىو كما الاجتماعي، الحق عمى معا ينطبقان( ضمنية

 أو التفكير، و الأخلبقية، المبادئ إلى و الدينية، التعاليم إلى الاحتكام في مشرع ىو كما الأخلبقي، التبرير عمى و
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 ضمن الرموز و الأساطير تمتمكو الذي التأثير، يكونان لمسمطة الشكمين ىذين إن. الإجماعية الأخلبقية الأحكام

 (67ص ،2007 ويتمر، باربرا. )الثقافة

 :القوة و العنف بين التمييز -2-5

 الذات، بنية يحفظ لا اندفاع العنف بينما لماىيتيا، محققة و لعناصرىا جامعة الذات، بنية تحفظ طاقة القوة

 توافق إذ منضبطة، طاقة القوة إن ثم يدسييا، بل ماىيتيا، يحقق لا و يفرقيا، بل عناصرىا، يجمع لا و يفسدىا، بل

 الرحمن، عبد طو. )الحدود يتعدى و القوانين يخالف إذ منضبط، غير اندفاع العنف بينما بالحدود، تمتزم و القوانين

 (40ص ،2017

 :الجريمة و العنف بين التمييز -2-6

 أن يعتبر فالبعض دولة، كل قانون و سياسة حسب الأمر ىذا يختمف بل جريمة ىو عنفي فعل كل ليس

 و مصالح عن ناتج الآراء في الاختلبف ىذا وطني، كفاح يعتبرىا الآخر البعض و عنيفة جرائم ىي الانتفاضات

 .دولة أو مجموعة أو فرد كل سياسة

 بيدف القوة استخدام يتضمن الذي بالفعل بالقيام التيديد أو بالفعل القيام" ىو العنف جرائم تعريف أن إلا 

 منيا أسباب و ظروف لعدة المدينة في الجرائم نسبة عام بشكل ترتفع و ،"أشياء أو بأشخاص الضرر و الأذى إلحاق

 ييدد الذي الأمر الواحد الحي سكان بين قوية اجتماعية علبقات وجود عدم و الفتوى و الثقافي و الديني التنوع

 عمى يساعد شخصية معرفة أفرادىا يعرف و معيا يتفق جماعة إلى الفرد انتماء أو وجود بينما الاجتماعي، الضبط

 لتأمين الأفراد عمى المتواصل الضغط و المدنية الحياة تعقد عن فضلب الاجتماعي، بالضبط و بالقوانين التمسك

 و المادية، بالجوانب للبىتمام بالدول دفعت العربية المدن منيا تعاني التي اليائمة السكانية الكثافة و الحياة، متطمبات

 أن شأنيا من التي اليامة الإنسانية الحاجات إىمال إلى بالإضافة الجميع بين متساو و كاف قدر عمى ليس كان إن

 السطو عصابات مثل حميا بعد فيما لممسؤولين يمكن لا التي الاجتماعية المشكلبت من العديد لتفاقم و لظيور تؤدي

 فمستوى لذا دراستيم، في المتعثرين السن صغار من ىم العصابات ىذه فأفراد السيارات، سرقة و المنازل عمى



 العنف مفهوم                                                                                   الفصل الثاني                            

 

55 
 

 العربية المدن أن خاصة الاجتماعية و النفسية الصغار حاجات عمى يصب أن يجب المسؤولين قبل من الاىتمام

 (73-72 ص ،2008 عجم، سامي و مكي رجاء.)السن صغار نسبة بارتفاع تتميز

 سمتو ىو السمطة، و القوة، و المقدرة، و الحكم، مثل الأخرى المصطمحات بعض عن العنف يميز ما إن

 محل تحل أن الوسائل ليذه يمكن أن إلى الطبيعية المقدرة تضاعف بحيث معدة الأخرى الأدوات مثل فالعنف، كأداة،

 عمى يتجمى و. لتنفيذه المستخدمة التكنولوجيا و تخريبي كسموك العنف بين ذلك يفرق لا. الطبيعية المقدرة تمك

. الفاعل إلى ليس و التكنولوجيا، إلى عنو المسؤولية يحول تدمير كأداة بالتكنولوجيا المتصل فالعنف معا، المفيومين

 استخدام إلى ميال لفاعل داعمة وسيمة كونو من بدلا تيديم وسيمة بوصفو بالعنف مرتبطة التكنولوجيا تصبح كما

 اجتماعية ممارسات و قيم من تاريخ إلى التكنولوجيا و البشر ينتمي الثقافي، المنظور فمن. معينة بطرق التكنولوجيا

 (63 ص ،2007 ويتمر، باربرا. )المستقبميين و الراىنين الاستخدام و السموك في تؤثر

 عوامل العنف و دوافعه: -3

لا يوجد عامل واحد يفسر لماذا يتصرف أفراد دون حيث  ،عواملتقف وراء تبني الفرد لمسموك العنيف عدة 

كثر من مجتمعات أخرى. يقع العنف نتيجة أغيرىم بعنف تجاه الآخرين، أو لماذا ينتشر العنف في بعض المجتمعات 

)إيتين ج. كروغ و رفاقو، جتماعية و الثقافية و البيئية.و عوامل العلبقات و العوامل الا تفاعلبت معقدة لعوامل فردية

 ، و تتمثل ىذه العوامل فيما يمي:(12ص ،2002

تحديد العوامل البيولوجية و التاريخ الشخصي التي يستحضرىا  عنيبحث المستوى الأول  الفردي: لعاملا -3-1

الفرد في سموكو )أو سموكيا(. و بالإضافة إلى العوامل البيولوجية و الديموغرافية ىناك عوامل أخرى كالاندفاعية و 

ذ بعين التحصيل الثقافي المنخفض و معاقرة المخدرات و سوابق التعرض للبنتياك و العدوان و كميا عوامل تؤخ

الاعتبار. و بكممات أخرى يركز ىذا المستوى عمى الخصائص الفردية التي تزيد من احتمال توجو الشخص لأن 

 (13، ص2002)إيتين ج. كروغ و رفاقو،  يكون ضحية أو جان في العنف.



 العنف مفهوم                                                                                   الفصل الثاني                            

 

55 
 

بين الوالدين و أبنائيم العدوانية لدى الذكور أكثر منيا لدى الإناث بسبب طبيعة العلبقات  و كمثال عمى ذلك 

و أن الفتيات يبقين قريبات من والدييم ليحسوا بين الجنسين الممس و الحضن اختلبف تعبير الحب من من حيث 

 بالأمان و الدفء بينما يوجو الذكور إلى الحياة و إلى الخارج.

علبقات الزملبء و  ية مثللمعلبقات الاجتماعية الحميميستكشف المستوى الثاني كيف يمكن  العلاقات: عامل-3-2

أن تزيد من التعرض لخطر سموك العنف إما كضحية أو كجان فيو. و في  ة و أعضاء العائمةالقرناء الوثيقي الصم

حالة عنف القرناء و سوء معاممة الطفل كمثال فإن غالب التعامل و التأثرات اليومية و التشارك في الإقامة الدائمة 

انتياكي الطبع قد يزيد من فرصة الدخول في العنف. و بسبب أن الأشخاص مع شخص معاقر لممخدرات أو 

يرتبطون سوية بعلبقات مستمرة فمن المرجح في ىذه الحالات حدوث تكرار انتياك الضحية من قبل الجاني. و قد 

لمدخول في أظيرت الدراسات في حالة العنف بين الأشخاص الفتيان بأن ىؤلاء الصغار السن أكثر استعدادا و ميلب 

أنشطة سمبية إذا ما شجعوا عمى ىذا السموك من قبل أصدقائيم، و إن الزملبء و القرناء الوثيقي الصمة بالضحية و 

 عنيف.نماط من السموك الأأعضاء العائمة كميم لدييم إمكانية تشكيل 

الاجتماعي و مكانتيم داخل إن السموك العنيف يرتكبو الأشخاص الذين يشعرون بعدم الأمان إزاء انتمائيم 

 (202، ص 1993المجتمع)عبد الرحمن العيسوي،

 العوامل البيئية: -3-3

كشفت منظمة الصحة العالمية بجنيف بأن تموث البيئة في المناطق العشوائية  1994و في تقرير لسنة 

أن المسكن المناسب الجيد و أوضح التقرير ، حالات العنف داخل المجتمع البشرييعتبر المسؤول الأول عن ازدياد 

من الناحية الطبيعية و الاجتماعية يوفر للئنسان الصحة الجيدة، سواء من الناحية النفسية أو الجسمية)محمد 

 (73، ص 1995الجوىري و آخرون، 
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 العوامل الاقتصادية: 4--3

نيف بوجو خاص ربطت المدرسة الاشتراكية السموك العنيف بالظروف الاقتصادية، حيث يمس السموك الع

الفئات و الشرائح الفقيرة و المعوزة التي تسعى لمحصول عمى المأكل و الممبس، و ىذا ما يمكن استخلبصو من 

واقعنا الاجتماعي المتسم حاليا بالانحطاط القيمي المقرون بانخفاض و تدىور لموضع الاقتصادي و المعيشي في 

أن عدم المساواة الاقتصادية في إطار النظام الرأسمالي العامل  إطار التوجو لاقتصاد السوق، و ترى نفس المدرسة

جرامي و أن الجريمة ىي بمثابة رد فعل عمى انعدام العدالة الاجتماعية و الأساسي الذي يدفع إلى ارتكاب الفعل الإ

عمى الربح عمى خاصة في مجال توزيع ثروات المجتمع و إعادة المظاليم لأىميا في إطار المجتمع الرأسمالي المبني 

 حساب كل القيم و المعايير الاجتماعية.

و يذىب أنصار ىذه المدرسة إلى أن الجريمة التي ىي أحد ثمار المجتمع الرأسمالي، تؤثر في نفس الوقت عمى قوى 

 جرامية و إنما ينتجإالإنتاج و عوامل الإنتاج في ىذا المجتمع، فالمجرم في نظر كارل ماركس لا ينتج فقط ظاىرة 

 (63، ص 1982قانون جنائي)عمي عبد القادر قيوجي، 

و لكن مع ذلك بقيت القوانين المسيرة لمعلبقات داخل المجتمع في إطارىا المدني و الجنائي سارية المفعول حتى 

 جرامي بشكل واسع و شامل لكل مجالات الحياة الاجتماعية و الاقتصادية.الوقت الراىن بالرغم من تنامي السموك الإ

 العوامل النفسية: -3-5

حيث  hepelessnessإن السموك العنيف يرتكبو الأشخاص الذين يشعرون بخيبة الأمل أو فقدان الأمل 

 (201ص  1993يجد المريض ذاتو من خلبل أعمال العنف، إذا فشل بطريقة أخرى)عبد الرحمن محمد العيسوي، 

كانوا يعيشون حالة من التيميش و الإقصاء، و كانوا أشخاصا  الأشخاص الذين ارتكبوا أحداث العنففمعظم 

يين عمى المجتمع، و ىذا ما دفع بيؤلاء الأشخاص إلى محاولة فرض وجودىم و رسم معالم لمكانتيم داخل بجان

ا الكيان الاجتماعي من خلبل امتيانيم لمسموك العنيف المنبوذ اجتماعيا و لكن تمكن ىؤلاء المجرمين بعد أن أصبحو 

خارجين عمى القانون في إطار إرىابيين من الحصول عمى شيرة حتى و لو تم ذلك في الإطار المفروض اجتماعيا، 
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أما بالنسبة لمسيكولوجيين فقد اعتبروا العنف عمى أنو لغة التخاطب الأخيرة الممكنة مع الواقع و مع الآخرين، 

و المعنوية و صوتو بوسائل الحوار العادية، و حين تتوسع رسائمو المادية  إيصالفإحساس الفرد بالعجز عن تبميغ و 

القناعة لديو، بالفشل في إقناعيم و الاعتراف بكيانو و قيمو و ىذا ما لجأت إليو معظم التنظيمات التي لم يسمع ليا 

مة لمتعبير و لم يصغ ليا بالمجوء لمسموك العنيف و ىذا ما لجأت إليو حركة العروش بالقبائل باعتمادىا لمعنف كوسي

عند انسداد كل إمكانيات و آليات الحوار مع السمطة، و ىذا ما تتسم بو جل الحركات و المنظمات 

 (172،ص1982،مصطفى حجازي)الجماىيرية.

فالعنف يكون فعل عمى إنكار الحياة الاجتماعية، و مدى الصراعات و الاضطرابات النفسية التي يعيشيا 

( لما عجز عن 173، ص 1982ن أجل تحقيق حاجاتو و رغبتو.)مصطفي حجازي، الفرد، و كأسموب يتخذه الفرد م

 تمبيتيا بالطرق المشروعة المتسمة بالحوار و الاتصال المشروع في إطار احترام القوانين الاجتماعية.

بين ثلبث مستويات من ظاىرات التمرد و الرفض بسموك عنفي تتفاوت كما تميز رجاء مكي و سامي عجم 

 من حيث منشأىا و دوافعيا:و تختمف 

 المستوى الأول لمعنف و ىو الناجم عن اختلبل مرضي في قوى و نوازع الفرد تبمورت خلبل تاريخو الشخصي.-

المستوى الثاني لمعنف المتشكل كردة فعل حيال المجتمع و مؤسساتو تصادمت فييا قناعات و رغبات و مصالح  -

 اساتو، فيي تمثل تقاطع النفسي الخاص مع المجتمعي العام.الفرد الذاتية مع اتجاىات المجتمع و سي

المستوى الثالث لمعنف و ىو العنف الممارس لمواجية مخططات و سياسات تيدف إلى السيطرة عمى العالم و  -

 (7ص،2008)رجاء مكي و سامي عجم، التحكم بالعلبقات الدولية. 

العوامل سابقة الذكر و قد يكون عامل واحد فقط ىو العامل وراء لجوء فرد دون غيره إلى التصرف  تجتمع 

 بعنف.
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 :خصائص العنف-4

ي عمل، أولا تجري ملبحظة أي عمل ما، فقد يكون قسريا أو لا أتوجد ثلبثة عناصر لمتحقق من عدوانية 

يكون، ثانيا، يجري استنتاج نية فعل الأذى، ثالثا، يحكم عمى الفعل بأنو غير معياري. في ىذه الحالة قد يوجو الموم 

ق الحكم إلى الفاعل و يستيجن أو ربما يتعرض لمعقاب، و في ىذا الإطار يراقب السموك و يستيجن الدافع و يطم

 (15-14ص ، 2007)باربرا ويتمر، الأخلبقي. 

ىناك ثلبثة عوامل لمحكم عمى عدوانية فعل ما و ىي: تتم مراقبة الفعل و استنتاج النية في الأذى، ثم حيث  

يجري الحكم عمى الفعل أو تثمينو ىو تقييم لمرغوبيتو كسموك اجتماعي حالما يتم تحديده. فمجرد تحديد الفعل و 

لاعتقاد حول السموك بوصفو عنيفا، ليس كافيا في العادة, لأن تقييم السموك يعطي إطارا لمفعل، بوصفو جيدا تكوين ا

أو سيئا، مرغوبا أو غير مرغوب، ملبئما أو غير ملبئم، ضروريا أو غير ضروري، و يمكن تحممو أو لا يمكن. 

 (48ص، 2007)باربرا ويتمر، 

 من إجراء تحكيمي يقوم عمى ثلبث محكات مستقمة: انطلبقايعتبر السموك عدوانا  

 التحقق من إيذاء محتمل أو واقعي بالنسبة لمضحية. .1

 النية من قبل الفاعل بتسبب تبعات سمبية. .2

الحالة التي تعتبر من قبل الضحية و /أو المراقب عمى أن السموك الذي يحدث غير متوافق مع الوضعية أي  .3

 أن يكون ىناك انتياك لمعيار.

لك فمن غير الجائز عدم الرجوع إلى المعايير الاجتماعية التي تحدد ما ىو الفعل العدواني. ففي كل وضعية ىناك لذ

 (42، ص2008، رجاء مكي و سامي عجم)مستوى عدائي مسموح أو غير مسموح بو. 

 أنماط العنف:-5

 :أنماطا عديدة من العنف تبدو و كأن ليا تأثيرا أكثر من أنماط أخرى يعدد الدكتور دونيرستين
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الذين يتصرفون بعدوانية. ينسجم ىذا مع سموك البطل/ المعتدي  ئكلأولو غياب العقاب أأولا، مكافئة العنف 

يكون البطل و المعتدي بديمين، فإن إدانة عنف واحد  و ربط الموقف بالاستخدام الشرعي لمعنف لاحتوائو. و عندما

ىو حرمان عنف الآخر و إلغاء الديناميكية، و من ىنا إلغاء أسطورة البطل. إن الديناميكية، و بالتالي البطل يمكن 

 أن يحيى فقط إذا وجد ىناك قبول سري و عمني لمعنف، بوصفو سموكا مسموحا بو و مقبولا اجتماعيا،

النوع الثاني، التماىي القوي مع المعتدي، ...فالأطفال المعتادون عمى المشاىد التمفزيونية  يقود ىذا إلى

 في مشاىدة الفيمم إلى علبقات العالم الحقيقي. توقعاتيمالعنيفة قد يحولون مواقفيم و 

ممشاىد النوع الثالث ىو العنف الذي يتم تصويره بشكل واقعي أو تتم مشاىدتو كحدث حقيقي... يسمح ذلك ل

 أن يقوم بتداعيات عاطفية تستعيد تجربة الماضي قد تندمج مع منظومة المشاىد الداخمية بوصفيا تجربتو الخاصة،

النوع الرابع عبارة عن صور تبدو و كأنيا تمتع المشاىد. ىذا تكتيك صدى، أو إتصال عاطفي يسمح لمعنف 

ممية محو المسح النقطي ناقدا لممحتوى، لكنو يستجيب من أن يحزم بطريقة جذابة عاطفيا لا يكون الدماغ في أثناء ع

 (245، ص2007)باربرا ويتمر، الناحية العاطفية لممحتوى المثير، خاصة في حالة فرط الإثارة.

 أنواع العنف:-6

التي أضحى عمييا العنف، فعمدوا إلى تمييز أصناف مختمفة  قد انزعج بعض المنظرين من حالة اللبتعريف

 .منو بحسب مجالاتو، فمثلب ىناك العنف الديني و العنف القانوني و العنف السياسي و العنف الاجتماعي

العنف فعل يصدر عن فرد أو جماعة بيدف إلحاق الأذى الجسمي بالآخرين، و قد يكون ىذا إن و حيث 

ل بطريقة عفوية، و العنف لا يتمثل فقط بالقوة الجسدية بل لو أشكال عدة كالعنف الفعل مخططا لو أو حص

المجتمعي، و حتى مظاىر العنف تظير في الرياضة مثل الملبكمة و المصارعة و في  -السياسي -الإعلبمي

 (41، ص2008، رجاء مكي و سامي عجم)الموسيقى و الرقص. 
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 و سنميز فيما يمي بين أنواع العنف:

 :العنف الأسري أو المنزلي -6-1

ىو كل عنف يقع في إطار العائمة و من قبل أحد أفراد العائمة بما لو من سمطة أو ولاية أو علبقة بالمجني 

يو، و تتعدد أنواع العنف الأسري إلى العنف الزواجي، سوء المعاممة أو الإىمال للؤطفال و كبار السن، استغلبل مع

الأطفال خاصة الاستغلبل الجنسي، )اغتصاب، تحرش جنسي، البغاء ببعض أنواعو(, و يأخذ ىذا العنف أشكالا 

، رجاء مكي و سامي عجم)فال و كبار السن...أخرى. و بشكل عام، إن العنف الأسري يطال فئات النساء و الأط

 (42-41ص ،2008

و ىو حالة عنف مؤسساتية لا ترتبط بوقائع خارجة عن الرقابة الذاتية، بل ىي فعل تسمطي رقابي يحمل ىم 

في حالة العنف الموجو ضد النساء التي –و حاجة إقامة علبقات غير متوازية و ضاغطة و قمعية. و ىي نفسيا 

"الضبط" لمحفاظ عمى وضعية "الدرجة الثانية" في إطار سياسة اجتماعية عامة تؤكد التضامن و  تستخرج فعل

 (38ص، 2008)رجاء مكي و سامي عجم، التعاضد مع السمطة الأبوية التي ترتشف روحية الدولة. 

 العنف المؤسساتي:-6-2

العنف الذي ترتكبو المؤسسات في الدولة و القوانين )جرائم الشرف( و الإنتاج )من الناحية الاقتصادية: ىو 

، 2008، رجاء مكي و سامي عجم) عمى نقودىا و ما تجنيو أو تمتمكو إلخ... الاستيلبءتدني أجور النساء أو 

 (42-41ص

ت المشاركين الاجتماعيين، ىذا التنازل عن العنف المؤسساتي ىو عدم فعل أو فشل في الاستجابة لاحتياجا

 (51ص، 2007)باربرا ويتمر،  .و اليجرأالمسؤولية يشبو عدم اللبفعل في العلبقات الشخصية كعنف الإىمال 

 العنف المدان و العنف المشرع:-6-3

 إن العنف مدان في أغمب حالاتو، مع فصل ما بين الفكر و الممارسة.
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الذات، يحمل إشكالية مقولتي العولمة و الديمقراطية )الإرىاب أيضا...( و ىو  إن العنف المشرع لمدفاع عن

و إن كان لرد الغبن و الدفاع عن الذات و استبعاد المذلة فإنو لا يقتصر عمى الشخصي بل ىو عنف متأت من 

 (6ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم،الاجتماعي و عائد إليو...

منشأ العنف الحالي و إن بدأ بالإطار الشخصي و المجتمعي، فيو يتجاوزىا ليطال قضايا و مشكلبت ليا  إن

 (6ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم، .طابع العمومية و الشمولية الكوني و أنظمتو و الييمنة عميو

خمط الأوراق و الأوضاع و و ىو ما يسمى باللبوعي الجمعي المخدر، و تكون النتيجة بتداخل ىذه المستويات و 

 (7ص،2008)رجاء مكي و سامي عجم، إعطاء المبررات لمتعميم و عدم التمييز في مواجيتيا. 

جدلية العنف تعيد مسألة الشرعنة و الإدانة إلى المرجعية القيمية التي ربما تقبل بالعنف تبعا لمظرف أو 

، 2008)رجاء مكي و سامي عجم، ان لا تقبلبن بو. لممكان أو لمجندر حتى لو كان المنطق أو شرعة حقوق الإنس

 (28ص

يميز فرويد العنف الشرعي، بوصفو حقا لمسمطة المقبولة اجتماعيا كي تسيطر عمى العنف غير الشرعي و 

 (48ص، 2007)باربرا ويتمر، غير المصادق عميو اجتماعيا لدى الفرد، و بالتالي الميدد لممجتمع. 

الذي يقره  –تقسيم العنف إلى سموك شرعي و سموك غير شرعي، إلى التعارض بين الحق الاجتماعي  يشير

الذي يقره الاحتكام إلى التعاليم الدينية، و  -و بين التبرير الأخلبقي -القانون و المكانة و العادة أو القبول الاجتماعي

 (48ص، 2007)باربرا ويتمر، دية. المبادئ، و الحجج الأخلبقية، أو الأحكام الأخلبقية الإرا

أو غير  -و بين عنف آخر غير مشروع -أو معقول أو مقبول–غير أن ىذا التصنيف بين عنف مشروع 

 يرد عميو الاعتراضان التاليان: -معقول أو غير مقبول

المؤسسات أحدىما، أن العنف مظير من مظاىر الشر، فلب يميق أن توصف بو أنواع الإيذاء المستحق الذي تنزلو 

القانونية و القضائية المعنية ببعض الأفراد الذين ثبتت عمييم جنايات محددة، و لا يقال أن ىذه الأشكال من الإيذاء 

إنما ىي نوع من الشر، لأننا نقول إن الشر الذي يميز العنف ىو شر أخلبقي يضر بكرامة الإنسان، أما الشر الذي 
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ق الذي أوذي، من جنس الشر الطبيعي الذي ينضبط بالسنن الكونية، و الذي يميز ىذه الأشكال القانونية ىو، في ح

نعبر عنو بالمصيبة كالموت أو البلبء كالمرض فيذا الشر لا يحط من كرامة الإنسان كما يحطيا الشر الأخلبقي، بل 

 قد يرتقي بيا، و إلا فإنو يحفظيا، إذ ينزل منزلة العمل الذي يصمح الإنسان.

و الاعتراض الثاني، أن الإسلبم وصف ىذا الإيذاء المستحق بنقيض ما يوصف بو العنف، إذ اعتبر أن في طيو 

حياة الناس، بحيث يكون عبارة عن "الإيذاء المحيي"، بينما العنف ليس فيو إلا الموت، فالعنف لا يكون إلا إيذاء 

مفظ القصاص بمعنى العقوبة المماثمة لمجناية، و إذا كان مميتا، و قد عبر القرآن الكريم عن ىذا الإيذاء المستحق ب

)طو عبد الرحمن، الأمر كذلك، فلب يصح أن ننعت "القصاص" الذي في ضمنو رحمة بالعنف الذي ىو شر كمو. 

 (37-36ص، 2017

 عنف اقتصادي ييدف إلى منع أو استغلبل الانتاج المادي و تعزيزه.ال العنف الإقتصادي: -6-4

و الثقافة  )و يمكن أن يترافق مع كل الأطر الأخرى...( في الأماكن العامة و أماكن الترفيو :دينيالعنف ال-6-5

 الأسرة و الأقارب. كما في إطار

آثاره عمى شخصية ظير ت تنوعمينقل الواقع أو يحث عميو بكافة متغيراتو، و ىو عنف  :علاميالإعنف ال-6-6

 (8ص، 2008)رجاء مكي و سامي عجم، الفرد.

 أشكال العنف: -7

 العنف المعنوي النفسي: -7-1

إن العنف لا يأخذ دائما وجيو التقميدي المتعارف عميو، و يمكن أن يخفي أو يتخفى في سموك البشر مما قد 

و ىي مضاعفات قائمة عمى واقع متشابك، لكنو لابد من أن يعبر عنو  le non ditيخمق مضاعفات جمة أمام 

 (239ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم، رمزية الموقف.بشكل غير مباشر و عبر 
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أثر واضح لمعيان، و  يس لور أنواع العنف فيو غير محسوس و لو يعتبر العنف المعنوي النفسي من أخط

يرة متقدمة أو نامية و لو آثار مدمرة عمى الصحة النفسية لمفرد و تكمن فقىو شائع في جميع المجتمعات غنية أو 

 (91ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم،نون قد لا يعترف بو كما و يصعب إثباتو.خطورتو بأن القا

و تحت العنف المعنوي يندرج ما يسمى بالعنف الرمزي الذي لا يتسم بالقيام بأي فعل تنفيذي بل يقتصر 

و استخدام وسائل يراد بيا طمس شخصية الضحية أو إضعاف قدرتيا الجسدية أو العقمية  الازدراءعمى الاستيتار و 

)رجاء مكي و سامي عجم، مما يحدث تأثيرا سمبيا عمى استمرارىا في الحياة اليانئة و قياميا بنشاطاتيا الطبيعية. 

 (92ص، 2008

ً، 2008)رجاء مكي و سامي عجم، يدية. إن العنف المعنوي منتشر و بشكل كبير بسبب القيم الثقافية و التقم

 (92ص

غالبا ما يمارس العنف رغبة في استتباع طرف لآخر و التحكم بو، و فرض الإرادة عميو و تسخيره لمقيام و 

 تضيو لنفسو.بما لا ير 

 العنف الجسدي:-7-2

واضحا و يترك آثارا بادية لمعيان و تستخدم فيو وسائل مختمفة, و غالبا ما تكون ىذه الأدوات اليدين و  يكون

الرجمين بحيث تتوجو المكمات لمضحية عمى الوجو و الرأس و سائر مناطق الجسم إضافة إلى شد الشعر و قد يتم 

 ل و قذفيا عمى الضحية.المجوء إلى وسائل أخرى كالعصا و السكين...أو تكسير أدوات المنز 

 -شد الشعر -الصفع–و يمكننا أن نعرف العنف الجسدي و الجنسي بأنو الإيذاء البدني و الجنسي ابتداء من الركل 

و ىتك العرض و الخطف و الفحشاء و الدعارة مرورا بالممارسات  -و التحرش الجنسي و سفاح القربى -و الضرب

 لشرف و إحداث العاىات الدائمة و الحرق و انتياء بالقتل.الجنسية الشاذة و الاغتصاب و جرائم ا
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فالضرب و تكسير و تشويو الأعضاء و غيرىا من أنواع الإيذاء الجسدي تشير إلييا الدراسات و سجلبت المحاكم 

أو الأخت أو  الابنةالشرعية و الجزائية و الصحف التي نقرأ فييا جرائم كثيرة من ىذا النوع و حتى قتل الزوجة أو 

 (93-92ص ،2008)رجاء مكي و سامي عجم، العمة لأسباب متعددة قد يكون منيا بدافع الشرف. 

عنف جنسي ينحى إلى فرض ضروب من الممارسات غير المحببة و غير المقبولة، كما يعد عنفا جسديا كل 

 (8ص ،2008ء مكي و سامي عجم، )رجا كما في إطار الحياة المينية و غيرىا... و ذلك في إطار الحياة الأسرية

 :العنف المفظي-7-3

)رجاء مكي و سامي عجم،  ىو أحد الأشكال الأكثر انتشارا في المدارس و تتجسد عبر تيديد و صراخ.

 (98ص ،2008

و الانتماء الاجتماعي فيرفضوا أو  إلا أنو يجب ألا نغفل الوقائع العنصرية التي تضغط عمى الطالب تبعا للئثنية

 يستبعدوا مما يؤثر عمى انتمائيم لمجامعة و ما يعكسو ىذا الواقع من تأزم نفسي.

 ة لمعنف:مبيالآثار الس-8

 :و سنتعرض ليذه العوامل كما يميقتصادية الاجتماعي و الانفسي و السمبية تتوزع عمى العامل الثار الآ

 ية:صحالآثار ال -8-1

 سنويا نسمة مميون 1.6 من أكثر حياة فقدان يحصي العنف حول العالمية الصحة لمنظمة الدولي التقرير إن 

 يعرض الأحيان، من كثير في تقديره يصعب الذي و اللبمحدود الخراب و التمف و الأذيات إلى بالإضافة تقريبا،

 يحدث التي المواقع إلى بالإضافة الذات، ضد الموجو العنف و الجماعات و الأشخاص بين العنف وجوه من كثيرا

 .العنف فييا
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 الآثار النفسية: -8-2

و ذلك لأن المظاىر التي يأخذىا في الضحية ة التي يتركيا العنف يالنفس رقد يكون من الصعب حصر الآثا 

 و النفسية صحةال عمى بروزا و وضوحا أكثرىا و الآثار أىم نضع أن نستطيع ذلك ومع ىذا الجانب كثيرة و متعددة

 و ىذا حسب كل حالة و حسب درجة العنف الممارس، و نذكر منيا: العقمية

  و  الإرىابيةعايش الاعتداءات  خاصة لدى الفرد الذيمن أىم مظاىر العنف عمى الفرد الصدمة النفسية

إن  حيثخاصة لدى الطفل، بالرغم من أن مظاىر العنف لا تقتصر عمى الصدمات النفسية إلا أنيا الأىم 

تجعمو يفقد الاستقرار و الأمن، فتسود حياتو  الإرىابيةخصوصا لمختمف الاعتداءات  طفلمعايشة الفرد عموما و ال

عراض كالانطواء و الخجل المبالغ فيو و النفسية جممة من الصراعات و الاضطرابات المتمثمة في مختمف الأ

صعوبة النطق و المواجية...الخ، مما يمتد ىذا الاضطراب إلى مظيره الخارجي، و بالتالي ينعكس في إقامتو 

ة التي ادمف الصلعلبقات متكيفة مع محيطو الاجتماعي و المدرسي نتيجة الأحداث المتسمة بالعدوانية و العن

و عمى ىذا الأساس اعتبرت ؛ و التصقت في أحيان كثيرة بسموكو ي شخصيتوتعرض ليا الفرد و طبعت ف

 (p16 Cherifa Bouatta ,2000, ( الصدمة النفسية من أىم نتائج العنف و ممارستو

بات داخمية نتج عنو اضطرايفالصدمة عبارة عن إحساس يظير بعد التعرض لحادث يصعب احتمالو، مما 

 :ضحايا العنف و خاصة الأطفالوالأعراض التي تصيب  الاضطراباتو فيناك الكثير من ؛ وخارجية

 .التبول اللبإرادي 1

الخجل الانسحابي مشكمة أخطر من غيرىا من اضطرابات السموك  يمثل الانطواء وو الانطواء و الخجل:  -2

الانسحابي أصلب إلى  السمبية، ويرجع ىذا السموك الاجتماعي، كالسموك العدواني، حيث يعمد الطفل إلى الانطواء و

)السيد .الحاجات النفسية لمطفل إشباعالبيئة في  إمكانياتسوء تكيف الطفل مع البيئة التي يعيش فيو، و عدم كفاية 

 (295-294-293رمضان، ب.ت، ص 
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التخريب والتدمير: حيث ينتج التخريب إما عن عوارض جسمية غددية، أو نتيجة عوامل انفعالية مكبوتة لم تعمل  3

لأسرة عمى إيجاد تصريف ليا، أو نتيجة الغيرة أو الرغبة في الانتقام والشعور بالاضطياد، وىناك نوع من التخريب ا

أما التدمير فيحدث نتيجة وجود ، الشعور بالخطيئة أو كراىية الذاتيوجيو الطفل لنفسو بقصد تعذيب الذات وسببو 

النشاط الزائد والحيوية، حيث لا تتوفر لو سبل تصريف النشاط نتيجة وجود عوامل انفعالية، الإىمال أو الشعور 

وحيث لا بالنقص والدونية، الظروف البيئية الصعبة الخالية من وجود العوامل المساعدة عمى المعب كما في المدن، 

 ،82، ص 1994)محمد أيوب الشحيمي، .جد الطفل فييا متنفسا فيرتكب أعمال التدميري تتواجد حدائق عامة أين

83) 

الاعتداء والمشاجرة وىي عبارة عن استجابة لإحباط تعرض لو الطفل، أو رغبة جامحة لمسيطرة عمى طفل آخر،  -4

طورىا نحو السمبية وىذا ما يمكن ويمكن القول أن  البيئة الاجتماعية غير السميمة تساعد عمى تنمية الاعتداءات، وت

اللبإستقرار  ملبحظتو من خلبل المؤسسات الاجتماعية في إطار مجتمعنا، والتي تعرف حالة من الفوضى و

والانسداد مما يفرز حالة من الصراع والتناقض الذي يتولد عنو حالة من الأداء الوظيفي الضعيف الذي يصل في 

ومنو عجز ىذه البيئات الاجتماعية عن تأدية أدوارىا الاجتماعية، وكذلك  بعض الأحيان إلى الاعتلبل الوظيفي

 الضغط الزائد وتقيد الحرية قد يقود إلى الاعتداء والمشاجرة.

الخوف: إن  مخاوف الأطفال تتكون أثناء الطفولة المبكرة، ونتيجة لتعامميم مع البيئة وتأثرىم بالنمط الحضري  -3

فاىيم وعادات وأساطير ومواقف، وىذا ما تخمقو المؤسسات المكونة لممجتمع الجزائري في ليذه البيئة وما فييا من م

إلا  أحضرت  نفس الطفل وبنائو الشخصاني حيث تمجأ الأم بغرض إسكات ابنيا إلى تخويفو من الإقدام عمى البكاء و

مجأ إليو المجتمع من أجل ترىيب لو أمور غيبية لمعاقبتو مما يولد لدى الطفل حالة من الرعب والخوف، وىذا ما ي

و ىذا ما يعتبر  (86. 85، ص 1994)محمد أحمد الشحيمي، ، بدءا من السنين الأولى لطفولتيم الأفراد و ترعيبيم

 .معنف رمزي تجاىي



 العنف مفهوم                                                                                   الفصل الثاني                            

 

56 
 

في ىذه الحالة سريع حيث يكون الطفل المسمط عميو القمق العدوانية: قد يكون القمق ىو السبب في العدوان،  -4

السموك العدواني ىو سموك  الألعاب الجماعية عن المكبوتات العدوانية اللبواعية، و بعضالاستثارة، وبذلك تكشف 

 غير متكيف، ومن التفسيرات العديدة التي وضعت لمعدوان ىي:

 ينمييا.التسامح الشديد من قبل الوالدين إزاء الاتجاىات العدوانية من شأنو أن يزيدىا و  -

سرية و الاجتماعية، حيث يرى كثير من العمماء أن الإحباط دائما يقود إلى لا يمكن إغفال الأوضاع الأ -

 (171، ص 1994العدوان)محمد أيوب الشحيمي، 

حد الأطفال أن السير أثناء الميل أالجوال والمشي الميمي حيث لاحظنا من خلبل سموك و منيا اضطرابات النوم  -5

لى مشيو في الميل كرد فعل عمى ذلك إحد في النيار أدى ذلك أمقترن لديو بما يحدث لو في النيار فإذا ضربو 

وىذه الحالة تميز جل الأطفال والأفراد الذين عايشوا  ،الكابوس والفزع الميميو كذلك  .الوضع الذي عايشو بالنيار

ة فمعظم ىؤلاء الأطفال يعيشون حالة من الكوابيس المتكررة المرتبطة أصلب بحالات العنف الذي الاعتداءات الإرىابي

شاىدوىا المقرونة بالفزع والخوف والرعب الميمي بالإضافة إلى الصراع النفسي الذي يعيشو الطفل من خلبل 

 (192، ص1996، عويصة ) كمال محمد محمد.استرجاعو لتمك الحوادث الأليمة التي عايشيا وشاىدىا

مص الأصابع: ترجع ىذه الظاىرة إلى كثرة التأنيب والعنف والقساوة في التربية والاضطراب والتناقض في محيط -6

 الطفل.

قضم الأظافر: تظير ىذه العادة بعد الخامسة أو السادسة من العمر، وقد تستمر حتى البموغ أو بعدىا، وسببيا  -7 

اع بين الواقع و الخيال، و عدم القدرة عمى تحقيق الأماني العديدة، كما أنيا قد الرئيسي الخوف الداخمي أو الصر 

 تكون أحيانا عبارة عن تفريغ رغبات عدوانية مكبوتة.

، 1983) سامية حسن الساعاتي، .التأتأة و التعمثم )اضطراب النطق(: وتكون نتيجة الاضطراب والخوف -8

 (306ص
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نتج يو ، ضحية عموما و الطفل خصوصاأثر في تكوين الصدمة النفسية لدى الفالأحداث والوقائع العنيفة ليا 

مما ينعكس عمى تكيفو مجياز النفسي تعتبر كرد فعل ل، من جرائيا جممة من الاضطرابات السموكية والنفسية

 (39 -38ص )عبد القادر بوخروفة،  الاجتماعي عامة والمدرسي خاصة

 راشد:أما أكثر المظاىر التي نجدىا لدى ال 

 فقدان الثقة بالنفس و تقدير ذات منخفض -

 بالذنب الإحساس -

 تكالية و الاعتماديةبالإ الإحساس -

 الكآبة و بالإحباطالشعور  -

 الميانة. و بالإذلال حساسالإ -

 العقمي. و النفسي والسلبم بالاطمئنان الشعور عدم -

 قد يشمل جميع الاضطرابات الواردة في النقاط المذكورة أعلبه. النفسية الصحة في اضطراب -

 القرار. اتخاذ و ةءالمباد و بالمبادرة الإحساس فقدان -

 الشيية، كفقدان متنوعة جسدية_نفسية أو نفسية أمراض إلى تفضي بعضيا أو النفسية، الآثار ىذه أن شك لا -

)زكرياء الرأس .. الخ. في صداع و أوجاع و آلام البنكرياس، أو المعدة اضطرابات الدموية، الدورة اضطراب

 (40-39ص لال،

 :لمعنف _ الآثار الاجتماعية8-3

 من أخطر المظاىر الاجتماعية المترتبة عمى العنف الظواىر الاجتماعية التالية: 

أي أنو يقف عائقا أما ، الطلبق، التفكك الأسري، التسرب المدرسي، الجنوح و انحراف الأحداث، العنف و العدوانية

 .، حيث يؤثر العنف عمى التنظيم و النسق الاجتماعيتكوين أسرة ناجحة و تنشئة سميمة للؤبناء و بناء مجتمع سوي

 (40ص )زكرياء لال،
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الذي   faith Popcornينعكس الغرس الثقافي "لمعقلبنية الميووسة بالشك" في ملبحظات فيث بوبكورن

ول مرة في تاريخ البشرية تصبح البرية أكثر أمنا من المدنية" إذ ليس ولى ىي "أنو و لأالأن الفرضية إيرصد الميول. 

لدى البرية المخدر و المسرطنات و جرائم الشوارع و حروب التكنولوجيا المتقدمة، و نزعتنا المتزايدة نحو تحصين 

عرون بالأمان. إن ما تدعوه "أنظمة ا، في عزلة ضمن "قلبعنا" الخاصة. اليدف ىو جعل الناس يشنأنفسنا في بيوت

و ما أصبحنا نعرفو طريق المعمومات و تفرعاتو( سوف تملؤ ىذه القلبع و تزودىا، و يصبح التسوق أتوزيع متطورة") 

. و ضمن ىذا السيناريو سوف نعمل، و الاستيلبكسوف يصبح البيت مركز الإنتاج، و الأمن، و ، تسمية و ليوا

 (245ص، 2007)باربرا ويتمر، في حصوننا العادية. نشعر بالأمن، و نستيمك 

 الآثار الاقتصادية لمعنف: -4_8

 وضعو نتاج إلا ىو ما المجتمع يف اللبإنساني الوضع أن الاجتماعية العموم في الباحثين من العديد يرى 

التي  النفسية و السياسية و الاجتماعية الأخرى وضاعالأ جميع عن ولؤ المس يكون يكاد الذي السيء الاقتصادي

 ، و التي تؤدي أغمبيا إلى اضطراب في البنية الاقتصادية.آثارىا عزل يصعب بالتالي و بعضيا، عنا عزلي يصعب

 (41-40ص )زكرياء لال،

الاقتصادية.  التنمية متطمبات إعاقة ىو المجتمع و الأسرة عمى العنف يتركيا التي السمبية الآثار أخطر و أىم لعل و

 خضوعيم و العمل سوق إناثاً( إلى اًو الماىرة )ذكور غير العاممة الأيدي من أعداد دفع عن ولؤ مس العنف أن حيث

 عمل. فرص أماميم وجدوا إن الواقع في بحقيم. ىذا المجحفة المعاممة و الاجتماعي لمظمم

 إنما العنف يتركيا التي فالنتائج متشابكة، و متداخمة المجتمع عمى العنف آثار أن القول يمكن أخيراً، و

 و الاجتماعية البنى ييدد جسيما و فعميا خطرا ليشكل الآخر البعض إلى بعضيا يفضي و معا تتفاعل و تتداخل

 إعاقة و تيديد في –أشرنا  كما –يتمثل  الآثار ىذه أىم لعل سواء. و حد عمى المجتمع و للؤسرة الاقتصادية

 .الاجتماعية التنمية عممية تتعثر و الأمام، إلى المجتمع تقدم يتعثر قد الاجتماعي. لذا، التغير و التنمية سياسات

 (41ص )زكرياء لال،
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 _ النظريات المفسرة لمعنف:9

 نظرية التحميل النفسي: -1_9

ن الرغبة في الموت و التدمير جزء أصيل أفي عشرينيات القرن العشرين قدم فرويد نظرية جديدة رأى فييا   

و غريزة أمن الإنسان و يتعذر استئصالو كالمجاىدة من أجل الحياة، فكانت غريزة الموت مساوية في قوتيا للئيروس 

و أن الصراع الأساسي في الإنسان ىو الصراع بين العقل و العاطفة، أو لقد كانت الفكرة القديمة ىي ، الحياة

ويدية بين الأنا و اليو، و لكن التحميل النفسي الأحدث يبين أن ىذا الصراع ىو بين نوعين من بالمصطمحات الفر 

، رية و من العسير التحكم فييان عدوانية الإنسان فطإف العواطف: العواطف الرافدة لمحياة و العواطف الخانقة لمحياة.

 .، كما يقول ىيومعواطفلم عبد فالعاطفة ىي التي تشحن النفس بالطاقة و ليس العقل، و العقل

 :نظرية الاحباط -9-2

" التي مؤادىا أن  الإحباط يؤدي إلى  1939بنيت ىذه النظرية عمى أساس فرضية "دولارد وزملبئو عام 

 العنف، وقد صنفت ىذه الفروض عمى جزئين:

 نتاج للئحباط. االعنف يعد دائم- 

 .إحباطيعنيف يفترض أن يسبقو موقف حدوث السموك ال إن- 

إلى العنف فعمى الأقل كل عنف  النظرية، فإن الإحباط إن لم يؤد إلى أنو طبقا ليذه 1993يشير" أحمد عكاشة"  و

المصدر الأساسي ليذه النظرية الدراسات التي تشمل عمى تأخير أو تعطيل إشباعات الطفل  يسبقو موقف إحباطي، و

 تقابل تحطيمو للؤشياء التي أمامو.

سبي وما يخمفو من أثار في نفسية الفرد يؤدي بو إلى العنف من أجل تعويض عن تحقيق الأىداف فالحرمان الن

 (78 -77، ص 1995والأماني والتوقعات.) محمد الجوىري وآخرون، 
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إلى أن  الإنسانالمدرسة السموكية تدرس السموك و تصرف النظر عن الدوافع و القوى الذاتية التي تدفع إن 

لم يكن الخيار بين الغريزوية و السموكية في صالح التقدم النظري. فكلب الموقفين أحادي ، و يتصرف بطريقة معينة

 .التفسير، يعتمد عمى تصورات دوغمائية سابقة. و في التعصب لاكتشاف الصفة الفطرية لمنزعة التدميرية

 _ نظرية الأصول البيولوجية:9-3

فرضية أساسيا أن  ىناك غريزة عامة للبقتتال لدى الإنسان، ومن ثم فإن جانب كبير  تقوم ىذه النظرية عمى

( " بقولو: أن  العدوان لو Lorenz Konradلورنز) من العنف البشري يرد إلى أصول غريزية فقد أوضح ذلك "كونراد

خلبل البقاء للؤصمح)محمد أصول بيولوجية، وقد بنى افتراضو عمى أساس ملبحظتو أنواع عديدة من الحيوانات، من 

 (80 -79، ص1995الجوىري و آخرون، 

تحاول ىذه النظرية تفسير ظاىرة العنف من خلبل التركيز عمى كروموزوم الكروموزمات والعنف:  -9-3-1

(XYY الذي يفسر عمى أنو نوع من الاختلبل في كروموزمات الذكور، فالأنثى العادية لدييا كروموزمات من نوع )

(XXيرت )( بطان بالجنس، بينما يوجد لدى الذكورYX( ولكن من الواضح أن  ىذا الاختلبل من نوع )XYY يمكن )

 (83، ص1995ن سببا رئيسيا في العنف لدى الإنسان)محمد الجوىري، و أن يك

 يعتقد أنصار ىذه النظرية أن  السمات أو الممكات المختمفة لمشخصية يقع مركز كل منيا في منطقة المخ:-9-3-2

 معينة من المخ ومنيا ممكة التدمير، التي كان يعتقد أن مركزىا في موقع المخ فوق الأذن.

الافتراض الأساسي ليذه النظرية يقوم عمى أساس أن  ىرمونات العنف مرتبطة  الكولسترول والعنف: -9-3-3

العنف وخاصة بين بمستويات الكولسترول المنخفضة التي تعتبر كمؤشر صادق وسيل القياس لاكتشاف جرائم 

 (84، ص1995الأحداث والمراىقين )محمد الجوىري، 
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 و تتمحور حول الآتي: _ نظرية التحميل الاجتماعي:9-4

 تعمم العنف:  -9-4-1

ترجع ىذه النظرية فكرة التقميد أو المحاكاة كأساس لحدوث السموك العنيف، حيث يمجأ الأطفال طبقا ليذه 

 يحدث ذلك من خلبل نماذج تثبيت ليم من خلبل الأفلبم و تعمم السموك العنيف، وأثناء النظرية إلى تقميد الكبار 

 العنف كما يتعمم الأنواع الأخرى من السموك. أجيزة التمفزيون، فالطفل يتعمم العدوان و

يتشرب الطفل  إن الأطفال مقمدون بطبيعتيم لذلك وجب عمى الأىل أن يكونوا قدوة جيدة لأطفاليم. ىكذا

الأخلبق و العادات الحسنة و المطف إذا وفر لو الأىل المثال الجيد أما إذا أظير الأىل مزاجا سيئا و استخدموا 

كممات نابية و كانوا كاذبين و أنانيين، و تجاىموا أطفاليم عندما يتحدثون إلييم فينشغمون عنيم بأي شيء، فعمييم أن 

منعزلة و قد  الابنةعدوانيا و  بنالاالممارسات العنيفة في المنزل تؤدي إلى أن يصبح مثميم تماما. إن  اءيتوقعوا أبن

 (90، ص2008)رجاء مكي و سامي عجم، تصبح أما عنيفة و ميممة لأطفاليا عندما تكبر.

 عوامل الجماعة:  -9-4-2

تقوم ىذه النظرية عمى فكرة:" العدوى الجماعية" حيث يفقد الأفراد التكيف المنطبق في إطار الجماعة، وقد 

" de individuation وجود حالة سيكولوجية اسميا اللبتفرد festenger et al 1983افترض فستنجر و زملبئو" 

 (81، ص1995لعنف )محمد الجوىري، تؤدي إلى زيادة السموك الاندفاعي الممنوع اجتماعيا بما في ذلك ا

 و قد يستثار اللبتفرد بفعل ظروف معينة منيا المجيولية ) إحساس الفرد أن أحد لا يعرفو(.

 ثقافة العنف: -9-4-3

عمى افتراض وجود ثقافة العنف، تجسد اتجاىات المجتمع نحو العنف مثل: تمجيد العنف  ةتبنى ىذه النظري

أيضا  اكتشاف معايير اجتماعية تقوم عمى أفكار مثل: "الغاية تبرر الوسيمة، و الإعلبم، ووسائل  في الروايات، و

بالتالي  قوانين التنافس في التعاملبت الاقتصادية و الاجتماعية، عمى النحو الذي يجعمو القانون الأساسي لمبقاء. و
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نماذجو في المجتمع.) محمد الجوىري، تقره شريعة بينيا و تبرز  فرعية، تمجد العنف و وجود ثقافات أساسية و

 (82، ص1995

 النظرية البنائية لمعنف: -9-5

 الاعتماد و واحد ك ل   في الأجزاء تكامل بسبب بنائية وظيفة لمعنف أن عمى يقوم آخر اجتماعي اتجاه وىناك

 في تغيرات يحدث أن شأنو من الأجزاء أحد في تغير أي فإن لذلك الواحد، لممجتمع المختمفة العناصر بين المتبادل

 الارتباط لفقدان نتاجا يكون أن إما فيو الاجتماعي، السياق داخل دلالاتو لو فالعنف بالتالي و الأخرى، الأجزاء

 نتيجة أو الصحيح، الاجتماعي الضبط لفقدان نتيجة أو السموك، توجو و تنظم التي الاجتماعية بالجماعات

 اللبمعيارية لسيادة نتيجة أو الأسري، أو السياسي أو الاقتصادي النسق مثل الاجتماعية الأنسقة أحد في لاضطرابات

 (50ص ،2012 ،أحمد نقاز سيد ).القيم اضطراب و المجتمع في

 أو الحالة من يتجزأ لا كجزء يقبميا لم العالم فإن دائما موجود العنف بان القائمة الحقيقة من الرغم عمى

 المذاىب و القانون و الفمسفية المعارف و كالدين – أنظمة أيضا ىناك فإن عنف ىناك ان كماف. الإنساني الظرف

 بدورىا تساىم جميعا لكنيا مطمق بشكل ذلك في منيا أي ينجح لم و. تقييده أو لمنعو تتنامى -الاجتماعية الشعبية

 (3ص ،2002 رفاقو، و كروغ. إيتينج. )المدنية الحضارة في معروفة أصبحت التي السمة ىذه مجابية في

 :العنف طرق علاج -11

عمى فكرة أن كل سموك اجتماعي ىو سموك مكتسب،  يرتكزنموذج المعرفي السموكي الذي و يقترح لذلك ال

مما يفرض "إدارة الغضب" المنبثق أساسا من العدوانية و ذلك عبر القراءات الموجية و لعب الأدوار و تمارين 

الاسترخاء و تنمية الاستعداد لطمب العون، كل ذلك بيدف إعادة بناء المواقف و السموكات و الترويض و 

 (57ص، 2008و سامي عجم، )رجاء مكي التقوية.

فن استخدام لغة العقل و  -التربية عمى الثقافة ضد العنف بشكل عام ىي فن قائم بحد ذاتو: فن كظم الغيظ

 (329ص، 2008)رجاء مكي و سامي عجم، فن الحوار و قبول الآخر.  -المعرفة و المنطق
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 :ممخص الفصل

عدائية تجاه الآخرين من منطمق فكري معين أو ومن ىنا نلبحظ أن العنف ىو سموك عدواني يتسم بحالة 

بغرض تمبية حاجة اجتماعية أو سياسية أو ثقافية معينة، مستخدما أسموب الضغط أو القوة عن طريق ارتكاب أفعال 

أعمال التدمير والتخريب و تصل في بعض الأحيان إلى التقتيل والتنكيل بالجثث والأنفس لتصل إلى قتل الأطفال  و

مي نسب اىو وليد جممة من العوامل الاجتماعية مثل تنفيذا الوضع ككل  ،يان واغتصاب النساء وسبييموحرق الصب

البطالة والفقر وتدني القدرة الشرائية وانسداد الوضع البنائي والوظيفي داخل المؤسسات الاجتماعية بالإضافة إلى 

جتماعي عام و عوامل نفسية ترجع إلى شخصية الظروف البيئية السيئة وما تحممو في طياتيا من تأزم و تدىور ا

مرتكب العنف في حد ذاتو من فقدانو لمثقة و شعوره بالنقص، متخذا عدة مظاىر سواء كانت جماعية كالتمرد من 

 أجل التحرر من السيطرة الداخمية والخارجية أو العنف الفردي من أجل إبراز الذات.
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 تمهيد:   

ك تحميؿ دلالاتيا ك  اطبيعتي فيـالعنؼ حيث حاكلت  ظاىرةتعددت المقاربات النظرية التي تناكلت بالدراسة 

مما أدل إلى تبايف كبير في الأطر النظرية لدراسة تبعا لتعدد كجيات النظر التي تـ تناكليا منيا، فحص أسبابيا 

 .ك الإنسانية مف مختمؼ الزكايا مف طرؼ مختمؼ العمكـ الاجتماعيةظاىرة العنؼ 

 مفهوم المقاربة: -1

 مغة:في الالمقاربة -1-1

 ،كزف مفاعمة، فعمو قارب عمى كزف فاعؿ، المضارع منو يقارب، ك مثمو قاتؿ ىىي مصدر غير ثلبثي عم

مقاتمة، ياسر، يياسر، مياسرة، ك ىي تعني في دلالتيا المغكية المعنى دناه، ك حادثو بكلبـ حسف، فيك ، يقاتؿ

 ، ك ىي قربى، ك منيا تقاربا، ضد تباعدا.قرباف

 :عربي عربي معجـ -الجامع المعاني معجـحيث تعرؼ في 

 .أكجيو لمعرفة تحميمو فيو، النظر: نص مقاربة قارب، مصدر( اسـ: )مقاربة

 المقاربة في المغة الفرنسية بأنيا:حيث تعرؼ 

Approche : nom féminin : action, manière d’aborder un sujet ,un problème.( Approche 

sociologique d’une œuvre littéraire)(www, larousse.fr :14:07 22/07/2020آخر إطلبع) 

 قاربة، المشكمة )المالفعؿ، طريقة الاقتراب مف المكضكعيعرؼ المقاربة بأنيا: larousse ف قامكس أنلبحظ 

 لمعمؿ الأدبي( ةالاجتماعي

Examinons maintenant ce que nous entendons par approche de recherche, il 

existe en fait deux définitions déférentes, approche fait référence soit a une 

méthodologie générale (comment conduire la recherche), soit a un paradigme plus 
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global qui consiste a partager une même méthodologie pour des objectifs communs et 

des éléments théoriques 

(1) Approche : méthodologie générale  

 Une manière de conduire la recherche 

 Elle inclut un ensemble de méthodes utiles et éprouvée pour étudier un 

ensemble de phénomènes, 

 Une approche est souvent transdisciplinaire, par exemple, l'approche 

quasi-expérimentale a été développée en science de l’éducation mais a été 

transposée a l'analyse des politiques publiques et de nombreux autres domaines 

(2)  : approche=paradigme 

 Par exemple : vous pouvez utiliser le cadre analytique de « la théorie de 

l’activité » pour dire que vous considérer qu’un schéma marxiste basé sur l’activité 

est adapté pour étudier les phénomènes sociaux que vous avez adopté les théories 

de l’éducation liées à Engeström, que vous favorisez la méthodologie qualitative et 

que vous êtes intéressé(e) par le changement.(www edutechwiki.unige.ch. vue le  

22/07/2020 a 11: 23) 

إما إلى  مقاربةشير الت، في الكاقع ىناؾ تعريفاف مختمفاف البحث، مقاربةدعكنا الآف نفحص ما نعنيو بالترجمة:      

 المشتركة ، أك إلى نمكذج أكثر شمكلان يتمثؿ في مشاركة نفس المنيجية للؤىداؼمنيجية عامة )كيفية إجراء البحث(

 .العناصر النظرية ك
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 : منيجية عامةقاربة( الم1)

 طريقة لإجراء البحكث• 

 .المثبتة لدراسة مجمكعة مف الظكاىر ية كممعيتضمف مجمكعة مف الطرؽ ال• 

نيج شبو التجريبي في العمكـ م، تـ تطكير الالتخصصات، عمى سبيؿ المثاؿ ةككف متعددتغالبنا ما المقاربة • 

 .العديد مف المجالات الأخرل كلكف تـ تحكيمو إلى تحميؿ السياسات العامة كالتربكية 

 = النمكذج مقاربة(: ال2)

استخداـ الإطار التحميمي لػ "نظرية النشاط" لمقكؿ أف النظاـ الماركسي القائـ عمى النشاط  عمى سبيؿ المثاؿ: يمكف• 

، أنؾ تفضؿ المنيجية Engeströmتعميـ المتعمؽ بػ مناسب لدراسة الظكاىر الاجتماعية التي تبنتيا نظريات ال

 .أنؾ ميتـ بالتغيير النكعية ك

 المقاربة اصطلاحا: -1-2

راد منيا دراسة يالكيفية العامة، أك الخطة المستعممة لنشاط ما)مرتبطة بأىداؼ معينة(، ك التي بيا ك يقصد 

في مشركع ما، ك قد استخدمت في ىذا  الانطلبؽكضعية، أك مسألة، أك حؿ مشكمة، أك بمكغ غاية معينة، أك 

بيف مككنات العممية التعميمية التعممية، التي ترتبط فيما بينيا السياؽ كمفيكـ تقني لمدلالة عمى التقارب الذم يقع 

زر فيما بينيا مف أجؿ تحقيؽ غاية تعممية، كفؽ استراتيجية تربكية، ك بيداغكجية آعف طريؽ علبقة منطقية، لتت

 7/9/2019 آخر إطلبع:www.b-sociology.comمفيكـ المقاربة بكابة عمـ الاجتماع مفاىيـ)كاضحة.

00;13) 

 المعرفة مف( نفيا كأ إثباتا ) التحقؽ ك معيف تصكر كفؽ ما بمكضكع للئحاطة لمبحث، عممية ىيإذف 

 :التالية الخطاطة كفؽ المنيجية، ك النظرية تستدمج معينة، أىداؼ كفؽ الناتجة

 كؿ: التالي بالشكؿ تعمؿ مقاربة كؿ فإف صكرة،( الكقائع) المدركسة الظاىرة ك منظار، المقاربة أف افترضنا فإذا

 حيث الكاقع، ىذا مف ضيقا مجالا إلا تدرؾ لا بحيث الصغر ىي( اجتماعي كاقع كضع مف لأنيا) كضعية مقاربة
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 تدرؾ لا أدائيا طريقة ك مميزاتيا بحسب الأخيرة ىذه ك مقاربة، كفؽ ك مصاغ حقيقي كاقع ىك المدركس الكاقع أف

 عمى جزئيا إلا تنطبؽ لا محدكدة صكرة ىي( التصكرية النماذج) المدركس فالكاقع الكاقع، مف معينا مجالا إلا

 .الاجتماعية الحقيقة

 بناء طريؽ عف الحقيقية الرمكز ك الشفرات لحؿ( الكقائع) لمكاقع قراءة مفتاح: ىي المقاربة فإف تحميمية بعبارة ك

 الأىداؼ ك المتصكر المكضكع ضكء عمى تتحدد إجراءات كفؽ تقكـ...( قضايا مفاىيـ) تصكرية أنماط ك نماذج

 7/9/2019: إطلبع آخر  sociology.com-www.b المقاربة مفيكـ مفاىيـ الاجتماع عمـ بكابة.)تحقيقيا المراد

00:13) 

 :الإجرائي المفهوم -1-3

التعبير عف العنؼ تعتمد  إف مقاربة العنؼ معرفيا تقكؿ بأف العنؼ تعبير ضركرم عف الغضب. فكيفية

عمى القيـ ك المعتقدات الاجتماعية التي يفسر مف خلبليا معنى الانفعاؿ ك السمكؾ، الذم يعبر عنو، ك التعبير عف 

الغضب يعتمد عمى تكقعات السمكؾ الاجتماعية، ك عمى السماح بذلؾ السمكؾ حيث يتكيؼ الانفعاؿ ك التعبير عنو 

، ك بالتالي مختمؼ المقاربات النفسية ك بي مباشر مف الدافع إلى سمكؾ العنؼلا يكجد خط سب حيثاجتماعيا. 

 الاجتماعية ك الثقافية ك الدينية ك الإعلبمية.

  تككيف في مباشر بشكؿ تسيـ التي المعرفية، ك الفكرية الجكانب مجمكع المعرفية بالمقاربة يقصد

 الشخصية ىذه تككيف مصادر بيف مف تأتي ك خاصة، بصفة الجامعي الطالب شخصية ك عامة بصفة الشخصية

حيث أف  داخميا، التربكم الشأف إدارة جانب إلى الجامعة تطرحيا التي التككينية المضاميف المعرفي جانبيا في

 لاكما  ،لمطالب العممية لميكؿا لا ك المعرفية، الحاجات ك الفردية الفركؽ تراعي لا الجامعة في التربكية المضاميف

 فكضى مثؿ مضاميفكفؽ عدة  الشخصية ىذه تككيف في مركزم كطرؼ الدينية المؤسسة تأتي ك الطمبة، بيف تميز

 عدـ الدينية، بالنصكص الالتزاـ عدـ العاـ، الاجتماعي الكضع في الدينية النصكص ك الكاقع بيف التناقض الفتكل،

 أك بالصكرة أك سمعية سكاء الأكجو متعددة مضاميف مف تطرحو ما ك الإعلبمية المؤسسة كما تأتي ،التراث احتراـ
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 المضمكف مع تماشييا لعدـ نظرا العنؼ ممارسة عمى الجامعي الطالب مف أىـ العكامؿ المفسرة التي تشجع مكتكبة

، سيادة ثقافة مميزة لثقافة المجتمع افتقاد منيا الثقافية مضاميفالكما تحمؿ  المجتمع، في القائمة التقاليد ك الديني

 العنؼ، خصكصيات مجتمع الطالب ك غيرىا.

 ظاهرة العنف: مقاربة -2

ؼ مميئة بالدلالات، فيي تسعى لمقاربة العن ك الاجتماعية إف محاكلات الفيـ التي تتكخاىا العمكـ الإنسانية

مف  بؿ ىك يندرج في كضع مألككؼالعنؼ ليس حادثا عابرا ك مؤسفا مف حكادث الإنساف ك حسب، أف تبيف ل

إف إشكالية العنؼ تحتضف مجمكعة كاسعة جدا مف المسائؿ، ابتداء مف تحرؾ السمكؾ حيث  التكترات ك المجابيات.

رضية مف الصراع ك التناقضات ك أف العلبقات الإنسانية تقكـ عادة عمى لأ، آلياتو ك دكافعو ك تكجياتو ساني كالإن

 علبقات القكل. فالعنؼ يكمف فييا كتيديد دائـ.

يعتمد عميو ىذا النمط مف التحميؿ مف جياز مفيكمي ك مف تكجيات نظرية ك منيجية متداكلة، ذلؾ  ذلؾ بكؿ ماك 

إننا حاكلنا أف يظؿ التكجو التحميمي العاـ ليذه المقاربة منفتحا عمى فضاءات معرفية نظرية ك منيجية أكسع، رغـ 

 المجتمع في العنؼ ظاىرة سمكؾ، عمي) ”إطاره التخصصي المكجو ك كفؽ منظكر متعدد الأبعاد

 (16:20 5/10/2019 إطلبع خرآ www.aranthropos-com.cdn.ampproject.orgالجزائرم،

 :المقاربة التاريخية1--2-1

بالاقتصار عمى  التي يشيدىا المجتمعأم ظاىرة مف الظكاىر الاجتماعية مف الصعب أف ننجح في فيـ 

ستدعي ييسمى أحيانا الأسباب التاريخية. ك  تجاىؿ الأسباب البعيدة، أك ماتحديد الأسباب القريبة ك المباشرة، ك 

كضع التحميؿ الخاص ك القصير في إطاره العاـ ك في  ك، صؼ الحالات الفردية لمظاىر العنؼتجاكز ك  ذلؾ

ؿ المختمفة ك يف العكامز بيميالت يتـسياقو البعيد، ففي ىذا التفاعؿ بيف الخاص ك العاـ ك بيف الراىف ك التاريخي 

 مصير الظاىرة ك درجة ك نكعية تأثيرىا. التي تحدد
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كراء ىذه الكقائع مف نظـ ك انساؽ كانت قائمة في  ك بالالتفاؼ إلى التفسير السكسيكلكجي لكقائع التاريخ ك ما

مظاىر العنؼ ك غياب الحريات الديمقراطية الفكرية ك  عديد تدرس، حيث ”بقاياىا“الماضي، ك لـ يبؽ لنا سكل 

دكف العكدة التاريخية لاكتشاؼ المكقع الاستثنائي الذم تحتمو الدكلة في الخطاب السياسي ك في مجتمع ما السياسية 

لتاريخ، دكرا كبيرا في ا ك لا يعني ىذا أف العقائد ك القيـ ك الثقافات لا تمعب، الصراع عمى السمطة ك السياسة معا

 .بؿ ليس مف الممكف تصكر الطفرات التاريخية ك الثكرات الكبرل مف دكف تطكرات فكرية ك طفرات ركحية مسبقة

مرجعياتو المتعددة كما يرتبط بتعييف مصدر الفعؿ  ك ىكذا، يرتبط تأسيس المعني ك بناء الكعي التاريخي ذاتو ك

 (.G.ALBERT : 2000,P.102العنفي ك تحديد غايتو)

العنؼ في تحكلو مف المستكل الككني إلى المستكل الإنساني ك كأف لديو كجكدا مستقلب بذاتو" فكفقا  أبد

، كاف الشر مقبكلا بكصفو فرصة لإثبات الذات "ك تحقيقيا" ك ذلؾ في فترات الشييد  George Boasلجكرج باكاس

ك ىيغؿ. ك فيما   Fichteك فيختو  kantك الفارس. ك حتى فمسفة القرنيف الثامف عشر ك التاسع عشر عند كانط 

يتعمؽ بالكعي، خاصة في تفكير فيختو، بعدما تطرح الأنا ذاتيا تفترض كجكد الخارج عف الذات، أم الطبيعة، ك 

كي يصبح لديو عدك لمتغمب عميو.  -2يكتسب المصطمح معناه بالتعارض ك التناقض مع ضده،  -1ذلؾ لسببيف:

 (81ص، 2007)باربرا كيتمر، 

ىذا المدخؿ يرل بأف العنؼ لا يمكف ربطو بطبيعة الفرد بؿ ىك كليد تاريخ الحياة الاجتماعية ك بالضبط  إف

مع ظيكر الممكية الفكرية ك أنو يلبزـ كضعيات اللبمساكاة التي ظيرت بظيكر ىذه الممكية الفكرية ك ما أحدثتو 

رة بحيث لا تكجد مكارد تقابؿ الحاجات بؿ أف حكليا مف صراعات، ج.ب.سارتر مثلب يرل بأف العنؼ ىك كليد الند

المكارد الأساسية ك الضركرية لإعادة إنتاج الحياة محدكدة ك غير كافية ك ىذه الندرة ىي أساس الكجكد التاريخي 

لمعنؼ ك أف معظـ الصراعات عبر التاريخ تعكد إلى ىذا الأساس الكجكدم، فحتى ك إف اتسمت مجتمعاتنا الحديثة 

ف الإحساس بالندرة يبقى يستحكذ عمى مشاعرنا ك أفكارنا خاصة ك أف الكفرة لا تكجد إلا بالنسبة لأقمية بالكفرة فإ

 معينة ك بالتالي سيبقى العنؼ قائما عبر التاريخ.
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كجية نظر أخرل يتبناىا نكربر إلياس حيث يرل أف العنؼ يتراجع تاريخيا ك يعكد ىذا التراجع إلى نمك ك 

لتحكـ في الغرائز أم ما يسميو "حضارة الأخلبؽ" ك إلى احتكار العنؼ الشرعي مف طرؼ تطكر الاتجاه نحك ا

بالتقريب كبداية  15الدكلة، ك أف العدكانية تـ التحكـ فييا تدريجيا عبر التاريخ ك تـ تيذيبيا بؿ ك يحدد القرف 

 (18، ص2003لتيذيب السمككات ك تخمييا عف طابعيا الغريزم.) إبراىيـ بمعادم، 

إلى أف كؿ حسب نظرية المصدر " "Force & violence in the family في كتابو Goode يشيرك 

الاجتماعية تعتمد إلى حد ما عمى القكة أك عمى التيديد بيا، ففي  التفاعلبت ك العلبقات الاجتماعية داخؿ الأنساؽ

ك  داخؿ النسؽ الاجتماعي كمما زادت المكارد التي يتحكـ الشخص فييا، كمما زادت القكة التي يستطيع أف يحشدىا.

مية كمما زادت مصادر ك مكارد الشخص التي يستطيع أف يستخدميا في أم لحظة كمما قمت درجة ممارستو الفع

 لمعنؼ، ك بالتالي فإف الفرد يمجأ إلى استخداـ العنؼ عندما تككف مكارده غير كافية أك ضئيمة.

مر الناىي في محيط أسرتو، ك لكف فعمى سبيؿ المثاؿ فإف الزكج الذم يريد أف يككف العضك المسيطر، ك الحاكـ الآ

ة، مف المحتمؿ أف يمجأ إلى العنؼ حتى تعميمو منخفض، ك دخمو ضئيؿ ك يفتقر إلى الميارات الشخصية الفعال

 يصبح ذلؾ السيد المسيطر.

 :ةالتاريخي التعقيب عمى المقاربة-2-1-2

، ك يخضع تفسير العنؼ تاريخيا إلى تاريخ الدكلة ك مدل ارتباطو بالتطكر السياسي ك الاجتماعي لممجتمع 

لمراحؿ التطكر التي تشمؿ الأزمات التي مر  مدل تغير العقائد ك القيـ ك الأعراؼ ك العادات ك التقاليد ك يخضع

ك غيرىا مف الأحداث التاريخية التي ساىمت بشكؿ كبير في تبمكر ك  أزمات سياسية،ب ك ك بيا المجتمع مف حر 

حيث أف ما يشيده المجتمع الحالي يرسخ بقايا الأزمات التي مر  ،ر عديد الظكاىر ك السمككات في المجتمعك ظي

 بيا التاريخ.

الرأم يقكؿ بأف العنؼ كجد حيف بدأ الصراع عمى المكارد الطبيعية فيك عنؼ مف أجؿ البقاء، ك  إف ىذا

لكف حتى في ظؿ تكافر المكارد فإف ىناؾ دكلا غنية تعاني شعكبيا الفقر في حيف بدأ العنؼ في التبمكر في جيكش 



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

09 
 

لمعايير الخمقية ك تستخدـ فييا ك جماعات منظمة ك مخططات عممية لأىداؼ ك أغراض سياسية لا تراعي أدنى ا

 جميع الكسائؿ الإبادية البشعة مف أجؿ الحصكؿ عمى أكبر قدر مف القكة ك السمطة.

 :المقاربة الانثروبولوجية -2-2-1

كاف عمماء الأنثركبكلكجيا قد تناكلكا ظاىرة العنؼ مف خلبؿ التركيز عمى مفيكـ الجريمة حيث تعتبر انحرافا 

التي تتصؼ بقدر ىائؿ مف الجبر ك النكعية ك الكمية أم أف الجريمة أك العنؼ يبرز في  عف المعايير الجمعية

 :الحياة الاجتماعية إذا تكفرت الشركط التالية

 قيمة تقدرىا الجماعة ك تحترميا طائفة ىامة مف الناحية السياسية مف طكائؼ تمؾ الجماعة. -1

ل مف طكائؼ تمؾ الجماعة فيصبح أفرادىا لا انعزاؿ حضارم أك صراع ثقافي يعمؿ في داخؿ طائفة أخر  -2

 .في الطائفة الأخرل يقدركف تمؾ القيمة أك يصبح ليا مف الأىمية في نظرىـ مثؿ ما ليا

اتجاه عدائي نحك القسر أك الضبط مف جانب أكلئؾ الذيف يقدركف تمؾ القيمة الجمعية ضد الذيف يكنكف  -3

 (51، ص1994يسرم عاد ،)الاحتراـ ك التقدير.

مع تطكر الأنثركبكلكجيا ظيرت نظريات تفسر العنؼ، فالنظرية الأكلى تقرف العنؼ بالأخذ، فالعنؼ حسبيا 

شيء طبيعي يفسر بحاجة الإنساف ك كانت الحاجات الأكلى التي نظر ليا المنظركف ىي الحاجة لمطعاـ، ك 

 .للبطمئنافالحاجة الثانية ىي حاجة الجنس، ك الحاجة الثالثة ىي الحاجة 

ك العنؼ، حسب ىذه النظرية، ىك منع الغير مف تمبية حاجاتو ك سد الطريؽ أمامو. ك كاف العنؼ في مظيره 

فيصبح الدافع إلى العنؼ  المعركؼ أم الحرب، يصنؼ ك يفيـ كنكع مف الصيد، ك كأنو تطكر لأحد أشكاؿ الصيد،

قائما عمى أساس  ساء. فيصبح التنظير لمعنؼىك الدافع البيكلكجي، حتى تمنع الآخر مف الأخذ: أخذ الغذاء أك الن

بيكلكجي. لكف مشكؿ ىذه النظرية ىك أف الدافع البيكلكجي لا يمكنو أف يفسر الحرب، ك لا يمكف أف يفسر الأخذ، 

سكاء بالنسبة لمطعاـ أك بالنسبة لمجنس، ك كاف )لكركا ككرىاف( ىك ممثؿ ىذه النظرية حتى كفاتو. )محمد محجكب 

 (22، ص2005ك آخركف، 
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أما النظرية الثانية فيي نظرية الأخذ ك العطاء، أك نظرية التبادؿ. ك ىي نظرية قديمة. فقديما قيؿ ك لا يزاؿ 

ك تتميز  كبيرا مع )كمكد ليفي ستراكس(. ناءيقاؿ: إذا حضرت التجارة غابت الحرب. ك قد عرفت ىذه النظرية إغ

النظرية الأكلى، فمشكمة لكركا ككرىاف ك البيكلكجيكف ىي أنيـ  بعد أساسي كاف غائبا في نظرية التبادؿ باستحضار

لا يعتبركف ك لا يركف أف ظاىرة الأخذ ىي دائما ظاىرة مقننة ك ككنيا كذلؾ يعني أنيا محككمة بتقنيف اجتماعي، 

ك ليس فقط بمبدأ تمبية الحاجة، سكاء كانت حاجة إلى الغذاء أك إلى النساء ك خصكصا في الحالة 

 .(c.l.strauss. 1979. P14)ةالثاني

ف معالجتو لمعنؼ حتى ك إف لـ تحتؿ حيزا أك الناظر في المنتكج الانثركبكلكجي الذم قدمو ليفي ستراكس يجد 

كس ظاىرة العنؼ مف خلبؿ تحميمو لمعلبقة القائمة اكبيرا ليا أىمية معتبرة في النظرية العامة لممجتمع، لقد عالج ستر 

كس لا يمكف فيميا إلا مف خلبؿ الكؿ اند ىنكد أمريكا الجنكبية فالحرب عند ستر بيف الحرب ك التجارة ع

كس أف العلبقات بيف الجماعات ك المجمكعات ىي علبقات تجارية تبادلية ك يرتبط اجتماعي، ففي نظر ستر الا

 مصير الحياة السممية أك الممارسات العنفية بنجاح المشاريع ك الأنشطة التجارية أك فشميا.

ك المفاىيـ الانتربكلكجية المرتبطة بالأقميات المييمنة ك ” العصبية الخمدكنية “ك في ىذا الصدد تشكؿ مقكلات 

القبمية، أدكات لفيـ البيئة السياسية العميا ك الممارسات العنيفة المنجرة عنيا، كتساعدنا الملبحظة إلى إكتشاؼ 

 ,G.ALBERT : 2000الصراع عمى السمطة ك السياسة معا) المكقع الاستثنائي الذم تحتمو الدكلة في الخطاب ك

: P.206) 

كما أف ىناؾ مجتمعات تثمّف السمـ ك اللبعنؼ ك أخرل تثمّف العنؼ ك الحرب. لقد بينت مارغريت ميد في 

ك الجنس في أكقينيا" عند دراسة خصائص كؿ  الأخلبؽ"  « Mœurs et sexualité en Océanie »كتابيا 

المندقمكر أف الأرباش لا يحاربكف ك لا ينظمكف غزكات لمنيب ك الاستيلبء ك لا يعتقدكف أف المركءة مف الأرباش ك 

ك الفحكلة تكمف في القتؿ بؿ ينظركف إلى كؿ قاتؿ نظرة غير عادية ك لا تكجد عندىـ الغيرة ك الحسد ك ىـ 

معيار العنؼ، ك ىـ متكحشكف ك  متمسككف بالتعاكف. ك عمى عكس الأرباش نجد المندقمكر يحتكمكف أساسا إلى
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فالمثؿ الأعمى للؤرباش ىك الرجؿ  يعيشكف عدكانية جنسية، لدييـ الغيرة ك سرعة التأثر ك التسرع نحك الأخذ بالثأر.

 (18، ص2003اليادئ الحساس في حيف أف المثؿ الأعمى لممندقكر ىك الرجؿ العنيؼ العدكاني.) إبراىيـ بمعادم، 

ف الناس ف البشر قتمة بطبعيـ لأإالقائؿ   robert arderyادا عمى ادعاء ركبيرت آردرمتعطي مكنتاغك جكابا ح

كرة الناس "كحيكانات مفترسة" طكائؿ استخدمكا أدكات كأسمحة مف أجؿ تحطيـ جماجـ القردة، يجيب آردرم بأف أسالأ

الإنسانية ك تتحاشى المسؤكلية شرسة ىي كاحدة مف مسكغات قصكل عند الرجؿ الغربي "تكضح أصكؿ العدكانية 

 (13ص، 2007باربرا كيتمر، عنيا باعتبارىا "فطرية" )

كيره لمنشاطات التعاكنية. اشتمؿ ذلؾ طكلي للئنساف، تبعا لمكنتاغك، باللبعنؼ في أثناء تكر الأطتميز الت

اء، فمـ يصطد الناس عمى عممية الصيد الاجتماعية ذاتيا، ك اختراع الكتابة ك تطكير أدكات الحصكؿ عمى الغذ

البدائيكف مف أجؿ المتعة ك حسب، أم إشباع "غرائزىـ الضارية"، ك إنما مف أجؿ الغذاء، أم لسد جكع الصياد ك 

 (13ص ،2007)باربرا كيتمر، مف الصيد حاجات البقاء الجسدية ك الاجتماعية.أجكع المعتمديف عميو، لقد 

 التعقيب عن المقاربة الأنثروبولوجية: -2-2-2

تتيح لنا ىذه المقاربة تحميؿ ك تفسير طبيعة الأنساؽ الاجتماعية ك البني التقميدية ك العصبيات المتصارعة 

 ك إشكالية الدكلة التحديثية ك آلية اشتغاليا ك علبقاتيا بالطكباكية الدينية ك القبمية.

ـ استمرار النمكذج القديـ ك إخفاؽ نمكذج القبمية، فالمقاربة الأنتربكلكجية تتيح لنا في ىك لفيـ أسباب استمرار البن

حمكؿ النخبات الريفية محؿ النخبات التقميدية ك ما قاد إليو مف احتداـ لمتنافس ك الصراع ك ىياج  الدكلة الحديثة ك

 عاـ في المجتمع.

الانثركبكلكجية ف المعمكمات أنخمص إليو مف خلبؿ التنظير الأنثركبكلكجي لظاىرة العنؼ، ىك  ك ما يمكف أف

قد أكدت أنو لا يمكننا الدفاع عف التفسير الغريزم لمركح التدميرية، ك أنو في جميع الثقافات البشرية فالفرد أك 

الجماعة تقكـ بالدفاع ضد التيديدات ك الأخطار المحدقة بممارسة الحرب كما لا يمكننا أف نأخذ مطمقا بالقاعدة 
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ز بركح تدميرية عكس المجتمعات الأكثر تطكرا ك إنما نميؿ يرا ك تحضرا تتمالتي تقكؿ أف المجتمعات الأقؿ تطك 

 إلى الرأم القائؿ أف الركح التدميرية ىي جزء مف ثقافة الإنساف.

يمكننا القكؿ أف العنؼ يثير رد فعؿ في حياة الجماعة أك المجتمع عندما يبدك كاضحا بيف الأفراد عمى تجريمو، 

لمحياة، أم أنو انحراؼ عف المعايير ك الضكابط الجمعية لمسمكؾ، سكاء نص  ك عمى أنو عنصر سمبي مدمر

م أف الجريمة أك العنؼ عبارة عف مخالفة أالقانكف عمى اعتباره جريمة كالسرقة أك القتؿ أك لـ ينص صراحة عميو. 

 (91، صلمغربيلممعايير الجمعية التي تعكد بالضرر عمى المجتمع)سعد ا

ظاىرة ف م ك لا طبيعي في النفس البشريةىذه ترل بأف العنؼ ليس فطر المقاربة الانثركبكلكجية إف كجية نظر 

أنو كليد التغيرات الثقافية ك الاجتماعية التي تمر بيا المجتمعات، ك ، حيث أساسا تخضع لثقافة المجتمع العنؼ

كما نلبحظ أف مظاىر العنؼ ك  عندما تتبنى جماعة ما العنؼ فإف ذلؾ يخضع لمقيـ ك المعايير المجتمعية،

العدكاف تكجد بشكؿ كاضح في بعض الثقافات ك تكاد لا تكجد بتاتا في ثقافات أخرل. إف ثقافة المجتمع مسؤكلة 

 .يما كثيرة تمجد العنؼ ك تحض عميوعف غالبية أحداث العنؼ فيو، بحيث تتضمف ق

فرد يمكف أف يككف ليا تأثير عظيـ عمى ك ليس ىناؾ شؾ في أف الجماعة أك الثقافة التي ينتمي ليا ال

 (48، ص2008الأسمكب الذم يرل بو حالة أك يدرس قرارا. )أمارتيا صف، 

 المقاربة البيولوجية:-2-3-1

الفسيكلكجي الكراثي" عمى الفكر العممي فترة استمرت حتى قرب أكاخر القرف التاسع  سيطر الاتجاه "النيكركلكجي

رجع لعكامؿ كراثية، أك اضطرابات عصبية تعشر، فقد كاف يرل أصحاب ىذا الاتجاه إلى أف الانحرافات السمككية 

 تككينية.

كف ما نادت بو مدرسة لمبركزك ك لعؿ مف أىـ الإطارات الفكرية التي زكت ىذا الاتجاه ك ظؿ يتمسؾ بيا كثير 

ك الخمقية ك خاصة في الكجو ك الجمجمة، ك بيف أنكاع النقص العقمي ك  بعض المميزات الجسمية فمف الربط بي
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الخمقية أك أشكاؿ الانحراؼ، ك تعرؼ ىذه النظرية باسـ "النظرية الجسمية" ك ىي تقكؿ أف المجرميف  الاضطرابات

 (161، ص)أنكر الشرقاكم .ملبحظتيا في بنيتيـ الخاصةيتميزكف عف غيرىـ ببنية يمكف 

ك بالتالي في ربط الصفات العدكانية ك –ك تأتي بعد ذلؾ )النظرية الحيكية( ك ىي تجتيد في ربط الجريمة بالكراثة 

 فالسبب الكاضح في ىذه النظرية ىك صفات متأصمة في الفرد تأتيو بالكلادة فميكلو الاجرامية -التي تتسـ بالعنؼ

 يرثيا مف أبكيو ك أسلبفو.

إف المجاؿ مفتكح أماـ خطاب سمكؾ عدكاني، بكصفو سمة بيكلكجية مكتسبة في الأداء الإنساني نتيجة  

)باربرا ي مكاجية ظركؼ متغيرة أك متقمبة.لسمكؾ مكتسب أك متأقمـ يحافظ عميو بكصفو سمككا اجتماعيا مقبكلا ف

 (18ص، 2007كيتمر،

أظيرت البحكث التي أجريت عمى الحيكانات أف ىناؾ بنى تحت القشرة )مراكز عصبية تحت القشرة  

الدماغية لممخ(، ك بشكؿ أساسي جياز الكطاء ك الجياز الحكفي. يعمؿ ىاذاف الجيازاف كأليتي جممة عصبية 

ة المركزية لمتحريض البيئي. كما تتكسطاف السمكؾ العدكاني، ك يجرم تحريضيما انتقائيا ك السيطرة عمييما بالمعالج

تؤثر عكامؿ التعمـ الاجتماعي في أنكاع الاستجابات، التي مف المحتمؿ أف يجرم تحريضيا بإثارة البنية العصبية 

 (21ص، 2007)باربرا كيتمر، ذاتيا: 

لعنؼ ك تركز الجداؿ بيف العدكاف الطبيعي ك المكتسب مع بداية السبعينات مف القرف العشريف في كتاب "ا 

 لػ"عتبات العنؼ".  Vernon markالدماغ" لفيرنكف مارؾ 

في كتاب العنؼ ك الدماغ يعبر بكضكح عف رؤية عضكية للبختلبؿ الكظيفي العقمي بمغة الدماغ "المشدكد" 

كأداة سمكؾ. إف "أم فعؿ أك حالة كجكد )أم السمكؾ أك التفكير( ىك انعكاس لنمط معيف مف تنظيـ معقد لدكرات 

اغ" كاف العنؼ الفردم دلالة عمى اضطراب في الآليات، التي تتحكـ بالسمكؾ العنيؼ ك قد يككف الاضطراب الدم

 راجعا إلى مرض في الدماغ التككيني ك المكتسب معا )ضربة عمى الرأس(.
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أف يككف الأشخاص، الذيف يظيركف علبمات اضطراب أك فقداف سيطرة مياليف إلى الأعماؿ العنيفة  يمكف

الأشخاص  أكلئؾتحديد  لاحتمالات تبيف أنو "مف الضركرم"أك يمتمككف" عتبات عنؼ منخفضة" ك بالنظر إلى ىذه ا

تحجيج الفرد العنيؼ ك ضبطو يعكس ذكم الأدمغة القاصرة، بحيث يمكف علبجيـ ك بالتالي يمكف "منع" عنفيـ. إف 

.)باربرا كيتمر، الإدعاء القائؿ بأف "تعمـ الناس التحكـ المناسب بدكافعيـ ىك شرط مسبؽ لكؿ حياة مشتركة متحضرة"

 (22ص، 2007

 :ةالبيولوجي مقاربةالتعقيب عن ال -2-3-2

 التككيف الاجرامي عند البعض أك الاستعداد لو يةف العنؼ في بعض الحالات تكمف خطكرتو في احتمالإ

، فيك بذكر الشر الكامنة التي إذا ما تعيدتيا التربة المناسبة نمى ك أثمر )مجرما(، مف خلبؿ التككيف الخمقي لمفرد

ىذه التربة إنما ىي باقي العكامؿ المساعدة سكاء أكانت في الأسرة أك المجتمع بمؤسساتو النظامية ك 

 )النظامية( مثؿ: المدرسة ك )اللبنظامية( مثؿ: كسائؿ الإعلبـ ك النادم ك الشارع ك الرفاؽ...الخ.اللبنظامية.

إف أىـ نقد يكجو ليذه الاتجاىات الفكرية التي كانت تغمب عامؿ الكراثة ك الاستعداد الفيزيكلكجي كعامؿ 

ك كذلؾ لـ تيتـ أم مف ىذه الاتجاىات ىممت أثر البيئة في تعديؿ السمكؾ، محدد للبنحرافات السمككية ىي أنيا أ

الفكرية بأثر التقميد أك التعمـ الاجتماعي في خمؽ ك تعمـ ىذه العادات اللبتكافقية. ك أيضا لـ تقد أم مف ىذه 

الدراسات الفسيكلكجية ك الانثركبكلكجية عمى أساس تجريبي، بؿ عمى مجرد الملبحظة، ك أخيرا لـ تيتـ بالتفسير 

لمسمكؾ المنحرؼ أك العدكاني، ك لـ تيتـ كذلؾ بالتنظيـ الانفعالي ك الدكافع  التي يمكف أف تكمف السيككديناميكي 

 كراء أساليب التكيؼ الخاطئة.

 :يةمقاربة النفسال -2-4-1

حاجة  إشباعمحككـ بنمطيف مف الدكافع التي تكجيو لمتصرؼ عمى نحك محدد مف أجؿ  الإنسانيإف السمكؾ 

: أكليما دكافع أكلية تتعمؽ بالبقاء ك تضـ دكافع حفظ الذات )ك ىي دكافع   فسيكلكجيةمعينة أك لتحقيؽ ىدؼ مرسكـ

ك ثانييما دكافع ثانكية ؛ ترتبط بالحاجات الجسمية(، ك دكافع حفظ النكع المتمثمة في دافعي الجنس ك الأمكمة
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تكتسب أثناء مسيرة التنشئة الاجتماعية لمفرد عف طريؽ التعمـ، ك مف بينيا دكافع التممؾ ك التنافس ك السيطرة ك 

التجمع ك ترتبط ىذه الدكافع بصكرة عضكية ك أساسية بانفعالات الغضب ك الخكؼ ك الكره ك الحسد ك الخجؿ ك 

تر ك الاضطراب تتزايد حدة كمما اشتد الدافع ثـ اشبع الإعجاب بالنفس ك غيرىا، إذ تحدث في الجسـ حالة مف التك 

عف الإشباع، فقد تككف قدرات الفرد ك عاداتو المألكفة غير مكاتية لإشباع حاجاتو ك تمبية رغباتو ك دكافعو  أعيؽأك 

تجة لأسباب ذاتية ناتجة عف عكائؽ شخصية كالعاىات ك الإشكاليات النفسية التي تؤثر عمى قدراتو، أك خارجية نا

 عف ظركؼ بيئية كالعكامؿ المادية ك الاجتماعية ك الاقتصادية.

إف دافع حب السيطرة عند الفرد مثلب يتطكر ليصبح ميلب إلى العدكاف ك العنؼ ك يمر في خمس مراحؿ: أكليا 

بسبب الشعكر بقمة رعاية الكالديف للؤبناء، ك ربما ترؾ أحدىما بيت الأسرة بسبب الطلبؽ فيصبح الطفؿ عدكانيا 

فقدانو رعاية الأب ك عطفو أك نتيجة مشاىدتو أشكاؿ النزاع بيف الكالديف كما يصبح الطفؿ مفرط الحركة إلى حد 

يجعمو مصدر إزعاج سمككي ك ىك في سف الثالثة ك قد يتعرض الطفؿ إلى صكر شتى مف التعسؼ ك الإيذاء 

تدعي ذلؾ الاىتماـ بضركرة تعزيز مؤسسة الجسدم، ك ربما يصؿ الأمر إلى التعرض إلى التحرش الجنسي ك يس

 (85،ص2011)عبد الرحمف الكافي،الزكاج ك ضركرة تكفير الرعاية الجسدية ك الركحية للؤبناء

عند الأطفاؿ إلى سمكؾ عدكاني تبرز صكرة الانضماـ إلى  السيطرةك في المرحمة الثانية مف مراحؿ تحكؿ دافع 

مة الثالثة تبرز صكرة الانضماـ إلى مجمكعة رفاؽ فاسدة، ك مف ىنا برزت شمة تمبي حاجاتيـ للبنتماء، ك في المرح

الحاجة لتدريب الأطفاؿ عمى تنمية علبقات سكية بالآخريف أساسيا قيـ التعاكف ك الصداقة بدلا مف قيـ السيطرة ك 

التي تتطكر إلى  التنافس. ك في المرحمة الرابعة يقكـ الأطفاؿ ببعض أعماؿ السمكؾ العدكاني ك العنؼ البسيطة

جرائـ ك تتحكؿ مجمكعات الرفاؽ إلى عصابات. ك خامس ىذه المراحؿ تحكؿ السمكؾ العدكاني ك الميؿ إلى العنؼ 

 ( 22ص ،2010ك ربما الإجراـ إلى سمات تصطبغ بيا شخصيات الأطفاؿ.)محمد بف عبد الله، 

، إذ يمنح الفرد طاقة كبيرة تمكنو مف ك يعتبر انفعاؿ الغضب ايجابيا مف حيث أنو ضركرم لمدفاع عف الذات

القياـ بمجيكد عضمي كبير، ك يدفعو لمقياـ ببعض النشاطات التي مف شأنيا أف تزيؿ العقبات التي تعترض سبيمو 
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أك تيدده بالخطر، لكنو يظير أحيانا بشكؿ يتجاكز الحد الطبيعي، ك في مكاقؼ عادية لا تبرر كجكده، ك في 

فينجـ عنو في ىذه الحالة مساكئ عديدة تمحؽ بالمرء ضررا شديدا. ك انفعاؿ الغضب  ركؼ يصعب التحكـ فييا،ظ

أك رفاقو، أك لضرب حيكاف أليؼ، لأنو لا  إخكانوقابؿ لمتحكيؿ: فغضب الطفؿ مف كالديو قد يدعكه للبنتقاـ مف أحد 

عاممو مع الآخريف. ك شعكر يستطيع أف يكجو غضبو نحك كالديو، ك يبدك الطفؿ حينئذ عدكانيا ميالا لمعنؼ في ت

الطفؿ بالتيديد المحدؽ بمركزه الاجتماعي ك أىدافو، ك كذلؾ الخكؼ مف إظيار رغباتو المكبكتة، ك الخكؼ مف 

تعرض ليا يجعمو في  أفالشعكر بالذنب أك مف عقاب متكقع، ك التعرض لخبرات مؤلمة متشابية لخبرات سبؽ 

حالة قمؽ تككف عادة مصحكبة ببعض الأعراض البدنية كتصبب العرؽ باستمرار، ك اضطرابات المعدة ك الأمعاء ك 

الصداع ك سرعة خفقاف القمب ك بركدة الأطراؼ فضلب عف الأرؽ ك الضيؽ ك الاكتئاب ك عدـ القدرة عمى التركيز 

 (123، ص2003الذىني.)سميحة نصر عبد الغني، 

ك تبدك مظاىر الغضب كاضحة عند الطفؿ أكؿ الأمر حيف يتمرد عمى القيكد التي تحد مف حركتو الجسمية، 

ثـ حيف يشعر بالعجز عف تحقيؽ أىدافو ك رغباتو، ثـ حيف يشعر بالحرماف مف حب كالديو ك عطفيما، ثـ حيف 

ك يدفع الغضب إلى ظيكر حالات ، ويشعر بتيديد مركزه سكاء في نطاؽ الأسرة أك في المجتمع الذم يعيش في

العناد ك المشاكسة، مما يستدعي استخداـ العقاب مف قبؿ الكالديف فيزيد ذلؾ مف درجة غضب الطفؿ ك 

 (289ص مشاكستو.)طمعت إبراىيـ لطفي، التنشئة الاجتماعية ك سمكؾ العنؼ،

لدل الفرد في مرحمتي الطفكلة ك الشباب أربع صكر لمعنؼ يخدـ كؿ منيا حاجة معينة ك ىي: الميكؿ  ك تتجمى

 العدكانية في مرحمة الطفكلة، ك الانضماـ لمعصابات، ك السرقة، ك ممارسة التحرش الجنسي.

سكنيا ك ذلؾ لتحقيؽ أما الميكؿ العدكانية فتظير كقيمة عند الأطفاؿ ك ذلؾ مف خلبؿ الألعاب الخشنة التي يمار 

 ثلبثة أىداؼ ىي:

تككيف ركابط اجتماعية مع الآخريف ك اختيار الأصدقاء، ك تنمية الميارات عندىـ، فرض السيطرة الشخصية 

عمى الآخريف ضمف مجتمع الرفاؽ. ك إذا استمرت ىذه القيمة بالتنامي دكف تنظيـ، فإنيا تتحكؿ إلى نزعة لممشاجرة 
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لى لمسمكؾ العدكاني المناىض لممجتمع. ك أما العنؼ عمى مستكل العصابة، يتككف نتيجة التي تعتبر الخطكة الأك 

 البحث عف السمطة ك الكسب المادم السريع، ك الدفاع عف النفس، ك حب المغامرة.

سنة، إذ تمثؿ ليـ كسيمة مختصرة  19-17عند الشباب مف ذكم الفئة العمرية  ك أما السرقات فتزداد نسبتيا

 لى ما يبتغكنو مف ماؿ، ك أما التحرش الجنسي فيمثؿ تعبيرا عف دكافع حب السيطرة ك تقدير الذات.لمكصكؿ إ

 يخدـ العنؼ عند الشباب ستة أىداؼ رئيسية ىي:

 تحقيؽ مكانة اجتماعية مييبة عند الأقراف، ك تكفير كضع مالي مطمئف. -1

 تعزيز اليكية الاجتماعية بحيث يحسب لو الآخركف حسابا. -2

 يطرة الاجتماعية بالقكة ك بصكر فضة.فرض الس -3

 تحدم السمطة القائمة. -4

 التعبير عف حب المغامرة ك ىي بدكرىا كسيمة لتحقيؽ اليكية الاجتماعية. -5

ك في الأزمنة الحديثة كانت أكؿ محاكلة لبحث الدكافع النفسية لمفعؿ العدكاني/الإجرامي، قد تمت عمى يد 

ك المسبب لعدد كبير مف أف السمكؾ المتسمط ى( حيث نبو إلى 1840-1902) Kraft-Ebingكرافت ايبنج 

 (162ص الجرائـ، فإف تقدما كبيرا قد ظير في مجاؿ فيـ الدكافع الخفية المسببة للبنحراؼ.)الشرقاكم،

يعتبر القمؽ مرض العصر الذم يعيشو الناس في القرف الحادم ك العشريف، ك يشكؿ سببا مباشرا لحالات  كما

لميؿ إلى العنؼ ك السمكؾ العدكاني، ك ينتج القمؽ عف الإحباط ك التعرض لمتيديد بالإيذاء الجسدم ك التعرض ا

لتيديد تقدير الذات، ك يحاكؿ الفرد أف يتكافؽ مع حالة القمؽ بأساليب مباشرة تتضمف السمكؾ العدكاني، ك أخرل 

 (73، ص2006)مراد زعيمي، .غير مباشرة كتعاطي المخدرات
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 نظرية التحميل النفسي: - أ

ك تركز نظرية مدرسة التحميؿ النفسي عمى حافزيف بيكلكجييف فطرييف، ىما حافز الجنس ك حافز العدكاف 

( الأكؿ مف كجية نظرىا يمعب دكرا خطيرا في تحديد سمكؾ الفرد ك اتجاىاتو في مختمؼ 196)سعد المغربي، ص

 ك تأكيد كجكده.أدكار حياتو ك ىك ملبزـ لو لممحافظة عمى ذاتو 

ك "العدكاف" ىك الآخر حافز فطرم يتصؿ بالحكافز البيكلكجية، كظيفتو المحافظة ك إشباع حاجاتو، ك يظير العدكاف 

حيف تبقى الحاجات بلب إشباع نتيجة كبتيا أك صدىا كما يظير في أم صكرة مف صكر تأكيد الذات، ك أف الذات 

عف طريؽ إدراؾ الدكافع ك الحاجات الفطرية مف ناحية، ك إدراؾ السكية تعمؿ دائما عمى التكيؼ ك التكافؽ 

الظركؼ الخارجية مف ناحية أخرل، ثـ يعمؿ عمى تنسيؽ ىذه الدكافع ك الرغبات بعضيا مع بعض، ثـ بينيا ك بيف 

كافع قيـ الذات العميا الأخلبقية، ك ذلؾ في حدكد الظركؼ الخارجية مف ناحية أخرل، ثـ يعمؿ عمى تنسيؽ ىذه الد

ك الرغبات بعضيا مع بعض، ثـ بينيا ك بيف قيـ الذات العميا الأخلبقية، ك ذلؾ في حدكد الظركؼ ك إمكانيات 

 التي تتعمؽ بالبيئة.

يؤدم بالفرد إلى أحد مصائر ثلبثة: المرض  –ك فشؿ الذات في إحداث ىذا التكافؽ في المستكل الناضج 

 النفسي أك الجناح أك الجريمة.

غرائز عند فركيد ك الحاجة لمسيطرة عمييا بالكسائؿ الاجتماعية، تظير في كصية فركيد ضد في نظرية ال

الفرد الحاجة إلى تنظيـ العلبقات الاجتماعية عبر تكضيح "متطمبات مثالية معينة لديو" "ك "ما ىك متحضر عمكما" 

 لدل الجماعة: 

باطية: أم أف الرجؿ الأقكل جسديا يقررىا بما مف دكف ىذا الضبط، تصبح العلبقات خاضعة لإرادة الفرد الاعت

عمكما، ك تصبح الحياة البشرية ممكنة فقط عندما تجتمع الأغمبية، التي ىي  ينسجـ مع مصالحو ك دكافعو الغرائزية

أقكل مف أم شخص منعزؿ، ك تبقى متحدة ضد الأفراد المنعزليف. عندئذ تنصب قكة الجماعة، بكصفيا "محقة" 

الذم أسيـ  يجب أف تككف المحصمة النيائية حكـ القانكف ، حيثد، التي تداف بكصفيا "قكة متكحشة"مقابؿ قكة الفر 
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 تحت رحمة القكة العمياء. يزعـ فركيد أف الحقيقة الكامنة فيو الجميع مف خلبؿ التضحية بغرائزىـ، الذم لا يدع أحدا

" بؿ إنيـ يمتمككف" قسطا كبيرا مف الآخركفيحبيا  فمخمكقات لطيفة تريد أ اكراء كؿ ىذا ىي أف "الرجاؿ ليسك 

العدكانية"، بحيث يصبح الجار بالنسبة إلييـ، ليس مجرد مساعد أك أداة جنسية محتممة فقط، ك إنما ىك، أيضا، 

ك إيلبمو،  وشخص يحاكؿ أف "يشبع عدكانيتيـ عميو"، ك ذلؾ باستغلبلو جنسيا، ك اقتصاديا، ك حجز أملبكو ك إذلال

إف ضبط العنؼ الفردم الطبيعي ضركرم ، بالنسبة إلى فركيد، لكف ذلؾ متعذر مف  يبو، ك التفكير بقتمو.ك تعذ

، 2007)باربرا كيتمر، دكف الحضارة ك كسائؿ تحريميا الاجتماعية عبر التييئة الاجتماعية ك المؤسسات. 

 (16-15ص

نيتو بقدر ما تتشدد نزعة مثمو الأعمى نحك لقد آمف فركيد بأنو بقدر ما يسعى المرء إلى السيطرة عمى عدكا 

العدكانية ضد أناه، لأف الأنا محاطة بالخطر مف ثلبثة أسياد صارميف: العالـ الخارجي، ك ليبيدك اليك، ك قساكة 

فعبر قياـ الأنا بعمميا في تصعيد الغرائز الخطرة إلى شكؿ مناسب لمكعي تتمطؼ الغرائز، ك تتحرر  ،الأنا السامية

)باربرا الغرائز العدكانية في الأنا السامية، التي يعرضيا كفاحيا ضد "الميبيدك إلى خطر خشكنة المعاممة ك المكت" 

 (98ص، 2007كيتمر، 

شكؿ منتظـ، حيث يمنع بيحصؿ تداد السادية ضد الذات فمف كجية نظر الثقافة، يكضح فركيد أف "ار 

)باربرا كيتمر، التطبيؽ في الحياة.الكبت الثقافي لمغرائز قسما كبيرا مف العناصر الغرائزية التدميرية عند الأفراد مف 

 (98ص،2007

ي ينحرؼ إف الصمة الفركيدية المتداكلة بيف الجنس ك العنؼ عبارة عف شرؾ تدميرم خمفتو أنماط العنؼ ك

بعدىا يمكف تكرار الآثار غير ، انتباه الخياؿ الثقافي عف المسائؿ الحقيقية: ك ىي البقاء في الحياة ك الصدمة

المنتيية لمصدمة في تعزيز الذات لمعلبقات الاستغلبلية الجنسية ك الاجتماعية اللبحقة في معتقدات ثقافية ك مكاقؼ 

 (246ص، 2007كيتمر، )باربرا ك تصرفات ك تكقعات سيئة التكيؼ.
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تحتشد كراء بعض الحاجات الأساسية المنبعثة عف الغرائز ك ، فإنيا ك الدكافع الانفعالاتأما بالحديث عف 

عف العمميات الفيزيكلكجية التي تقكـ بيا أجيزة الجسـ المختمفة. فالجكع مثلب يدفع الفرد إلى البحث عف الطعاـ ك 

نا فإف ظؿ دكف إشباع فإف الحاجة إليو تشتد ك تمح طمبا للئشباع. ك تحتشد الطاقة النفسية عىذا الدافع فطرم يكلد م

كراء ىذه الحاجة لتكجيو سمكؾ الفرد نحك الحصكؿ عمى الطعاـ الذم ىك ىدفيا حتى تحصؿ عميو، فإذا كقؼ عائؽ 

لـ ك لذلؾ يسعى الإنساف إلى ك الحشد العاطفي يؤدم إلى حالة مف التكتر ك الأأ الطاقةفي سبيؿ ذلؾ فإف ىذه 

 التخمص منيا بشكؿ مف الأشكاؿ يكفي لإشباع الحاجة ك التخمص مف التكتر ك الألـ ك الشعكر بالراحة ك المذة.

ىـ الدكافع الفطرية الفيزيكلكجية التي تؤثر في سمكؾ الإنساف مف كجية نظر التكافؽ، ك أك الدافع الجنسي مف 

ك قد أرجع فركيد  -الصحة العقمية. ك قد ينشأ الحرماف الطكيؿ مف إشباع ىذا الدافع كثير مف الاضطرابات النفسية

لجنسي بسبب ما يلبقيو مف الدافع ا اضطرابإلى  الاضطراباتكثيرا مف تمؾ  -مؤسس مدرسة التحميؿ النفسي–

الجنسي ىك أقكل الدكافع الفطرية كما تعتبره مدرسة  الدافعكبت ك حرماف. غير أنو لا يجب أف يفيـ مف ذلؾ أف 

فركيد. فقد أثبتت التجارب التي أجريت عمى الحيكاف أف دكافع الجكع ك العطش ك الأمكمة أقكل مف الدافع الجنسي 

)رجاء مكي ك سامي عجـ،  تجارب صحيحة أيضا بالنسبة للئنساف.ك يمكف أف تعتبر نتائج ىذه ال

 (300،ص2008

في الأغمب، يحرضنا لمقياـ بأعماؿ عدكانية، ك تدميرية  يكاع ك إنما أشار فركيد إلى "دافع أك باعث لا 

مؾ التي ك كمثاؿ ينطبؽ عمى ذلؾ يستفسر بتميايـ، كيؼ يمكف لممرء أف يفسر حالات الانتحار، كت محطمة لمذات"،

)باربرا يرتكبيا المراىقكف الأمريكيكف الميسكركف، ك التي لا تعزل إلى مرض عضاؿ، أك أسباب أخرل مشابية. 

 (93ص، 2007كيتمر، 

دكافع أساسية تنفجر إذا ما كبتت، ك تركز طاقتيا فتعكد إلى الاستقرار، تقدـ  كرأل فركيد أف لمبشر غرائز 

داء، تفسيرا لمسمكؾ العدكاني المتصكر ك المقنع. ك تختمؼ الدكافع عف الغرائز مف الغريزة العدكانية، أك دافع الاعت

حيث إف الدكافع تتنكع تبعا لمفرد بينما تبقى مشتركة لدل جميع أفراد الجنس. عمى سبيؿ المثاؿ، يتناكؿ الطعاـ مف 
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مكمية شكؿ ما مف السمكؾ، ك خلبؿ الفـ بعدة طرؽ، لكف جميع المخمكقات الحية تقكـ بو. ك تشير الدكافع إلى ع

بالنسبة لفركيد، يجب عمى الحضارة استخداـ أقصى جيكدىا كي تضع حدكدا لغرائز الإنساف العدكانية، ك كي تكبح 

 مظاىرىا عبر صيغ مف ردكد الفعؿ الجسدية.

إف لنظرية الدافع العدكاني نتائج اجتماعية مثؿ كجكب السيطرة الخارجية عمى الفرد العنيؼ فطريا عبر 

الحظر الثقافي ك الكبح، ك عمى الفرد تعمـ استبطاف ىذه الككابح بغية حماية نفسو، ك حماية استمرارية كحدة 

يا في التطكر الفردم لمسمكؾ العنيؼ لدل الجماعة. بعبارة أخرل تجسد صفة التطكر النكعي لمعدكاف البشرم نفس

تجاه المجاؿ الاجتماعي، ك ىناؾ يجب أف االفرد. يكجو الدافع "الطبيعي" لتحطيـ الذات عند الفرد نحك الخارج ب

 (94، ص2007)باربرا كيتمر، صرؼ في قنكات سمككية غير مدمرة لمثقافة بشكؿ عاـ ي

( يعاني مف أمراض الاجتماعيغـ تطكره الحقكقي ك ك يمكف القكؿ أف المجتمع المعاصر الصناعي )ر 

نتيجة العنؼ الذم اعتمى  ضالعميقة، الكحدة، قمؽ الفرح، ك ىي كميا أعرا الأحاسيسمتنكعة، القمؽ، الخكؼ مف 

نكاعو السدة المركزية التي كاف يشغميا القمع الجنسي في زمف "فركيد"، حيث تـ تجاكز المشكمة إلى حد ما حاليا، أب

بنية الاستيلبؾ تقمع ، حيث إف دريف عمى ممارسة دكرىـ الاجتماعيغير قا االك ز الجنس ما  ءأصحانو ك حتى إلا أ

، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، دكافع أخرل عمى حد "إريؾ فركـ"، لكنيا لا تقؼ حائلب ضد الاستعراض. 

 (330-329ص

متكيفة إلى أقصى حد مع الضركرات الكاقعية لكجكده، بينما يصطدـ  يالبنية الغرائزية للئنساف العصابإف 

 النمك الغرائزم لدل الأكؿ ببعض العكائؽ التي تمنع التكيؼ التاـ لمغرائز مع الحقيقة.

ف تبقى في أالذات أف تبتعد عف الكعي أك  ظف تكبت، بينما لا يمكف لغرائز حفأإف الغرائز الجنسية يمكف 

، لابد أف يؤدم إلى عكارض -حرمافتراكـ ال -ف التراكـإكاف الميبيدك يدافع لاكعيا عف كجكده فعمؽ اللبكعي، فإذا 

كاف مكضكع التحميؿ النفسي ىك تطكير  ك العنؼ تبعا لفركيد ىك حاجة تيديمية أساسية كالحاجة لمحياة، ك إذا ما

إف حيث ، نيا عدكانية انعكاسيةأالكعي النقدم، فيجب اكتشاؼ الطابع الغريزم لمعدكاف ك لمعدكانية المختمفة عمى 
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ف يمتزجا في الشخص نفسو، فالميـ أيمكف  ، mecrophilieك حب المكت  biophilieالمكاجية بيف حب الحياة 

لية الكبح آف، (330ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، لرغبتيف الأساسيتيف. معرفة حصة كؿ مف ىاتيف ا

البيكلكجية التي تعمؿ عند الحيكاف، يكازييا لدل البشر النقؿ الثقافي لشبيو الضحية الممأسس في الديف ك القانكف. 

 (143ص،2007)باربرا كيتمر، فالمقدس ىك العنؼ، ك عبادة المقدس تيدؼ إلى ضماف السلبـ. 

نو يتـ أإثبات الذات، الذم ييدؼ إلى تحقيؽ اليكية الذاتية ب Marc C Taylorيصؼ مارؾ سي تيمير

بكاسطة "التحكـ بالآخر أك حتى تحطيمو. ك مع ىذا، يرتبط العنؼ بشكؿ كثيؽ مع )الإيركس( غريزة 

 (187ص ،2007تمر، )باربرا كيالبقاء...فالعدكاف الناجح لا يتحكـ بالآخر ك حسب، ك إنما يمتيمو بالفعؿ" 

 عمم النفس الإنساني:-ب

الدافع العدكاني مف عدكاف مؤذ إلى عدكاف  abraham maslow لقد عدؿ عالـ النفس الإنساني أبراىاـ ماسمك

، جرل إعطاء اسـ إصرارم بكصفو "نقمة مبررة أخلبقيا" أك "تكؽ إلى العدالة" أك "إثبات ذات صحي". بالتالي

نو جرل تخفيض الصفات المؤكدة لمحياة لتصبح عنفا جكىريا. ك بالفعؿ، إف أمختمؼ لدافع العدكاف ذاتو، حتى 

عطاء اسـ مختمؼ لما يبدك عميو العدكاف العنيؼ ذاتو ىك بالتالي، عمى نحك جدلي، تحريـ أك تحكيؿ دافع الاعتداء إ

 (17ص ، 2007)باربرا كيتمر، ي ذاتو. إلى شكؿ مقبكؿ، إلى قناع لمدافع الأساس

نظرية الغرائز الفركيدية. إف الذم يفرض عمى في حكؿ العدكاف  konard lorenzo لكرينزك يتبع عمؿ ككنراد

، ىك القكانيف السائدة في "السمكؾ الغرائزم الناس العاقميف أف يتصرفكا بشكؿ غير معقكؿ، بالنسبة إلى لكرينزك

المتبنى تطكريا"، ك المستمد مف دراسة الغرائز عند الحيكانات، لكف مكنتاغك يناقض التشبييية الغامضة عند لكرينزك 

بالقكؿ إنو باستثناء "ردكد الفعؿ الغرائزية عند الرضع، الناجمة عف انسحابات الدعـ المفاجئة، ك عف الأصكات 

خطيرا جدا إذا ما اتسمت كؿ  ية المفاجئة، فإف الكائف البشرم عديـ الغرائز كمية" ك يصبح "دافع العدكاف"العال

 (18-17ص، 2007)باربرا كيتمر، الغرائز "بالعفكية" ك كاف الناس مبرمجيف كراثيا.

 .ك يصر مكنتاغك عمى عدـ كجكد دليؿ عمى العداء بيف الجماعات البشرية الأكلى المتجاكرة
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 النظرية السموكية: - ج

إف عدـ كجكد مثؿ ىذا الشيء الذم يدعى غريزة القتاؿ، يدعـ الزعـ القائؿ إف السمكؾ العدكاني ىك سمكؾ 

مكتسب. ك تبعا ليذه الرؤية فإف العدكاف الناتج مف التدريب يعني أف الحافز عمى القتاؿ يزداد مع النجاح ك أف 

)باربرا ؿ تمؾ الأسباب الفسيكلكجية إلى التحريض الخارجي" الإحباط يقكد إلى العدكاف. ك يمكف إرجاع ك

 (24ص،2007كيتمر،

بدأ الاىتماـ بأساليب التربية ك اتجاىات الآباء نحك الأطفاؿ يأخذ مكانا ميما في تفسير ديناميات 

 الاضطرابات السمككية.

كذلؾ كجو العلبج النفسي الاىتماـ بالمكضكعات ك المؤثرات الاجتماعية المختمفة في خمؽ الاضطرابات 

النفسية عند الأطفاؿ، ك منيا مكضكعات الحرماف مف الرعاية الأمكمية أك النبذ الأمكم لمطفؿ، ك تمثؿ دراسات 

الاضطرابات ك الانحرافات السمككية، نقطة أبعد في ميداف الاتجاه النفسي في تفسير  J.Bowlbyجكف باكلبي 

خاصة في دراساتو عف النجاح ك علبقتو بالحرماف مف رعاية الأـ، ك العلبقات المضطربة بيف الكالديف، ك العلبقات 

 الزكجية النفسية.

يمكف تمخيص كجية النظرية السمككية الجديدة في تفسير العنؼ بما ذكره ماير أف الجناح استجابة نمطية  

نو استجابة أبينما عارضت ميرؿ تفسير ماير لمجناح مف  ،الإحباطلمتكتر ك القمؽ الناجميف عف استمرار مدعمة 

 نمطية غير مكجية، ك أكدت أف الكثير مف أساليب الجناح تحقؽ حاجات معينة، ك تشبع دافعا قكيا اجتماعيا. 

فقد اىتـ في دراساتو بعممية التطبيع الاجتماعي ك أثرىا في تعمـ القيـ ك امتصاصيا، ك أف  mowrer أما مكرر

 العدكاف قد فشؿ في أف يمتص الكثير مف عكامؿ الضبط الخارجي التي يمكف أف تكشؼ عدكانو المكجو لمخارج.

إذا جيؿ الفرد خبراتو  ( فإف العدكانية يتحقؽ في حالةHall Calvin: 1957ك مف كجية نظر )نظرية الذات( )

الحقيقية ك أنكر رمزيتيا، ك تصرؼ بأساليب سمككية غير مكافقة مع الذات، ك بالتالي فإنو يدرؾ ىذه الخبرات عمى 

 أنيا ميددات لذاتو.
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 ك أف الفرد يككف معرضا كذلؾ لمقمؽ ك الإحباط الذم يؤدم بو إلى العنؼ ك العدكاف في الحالات التالية:

القدرة عمى التمييز في أف بعض الأشياء ينتمي إليو، ك أف بعضيا الآخر ينتمي إلى عدـ تعمـ الفرد  -

 الآخريف )البيئة(.

 إدراؾ القيمة المرتبطة بالخبرات المنعكسة أك المأخكذة مف الآخريف بصكرة محرفة. -

 تككيف صكرة عف الذات لا تككف مطابقة لمحقيقة ك الكاقع. -

اختيار الفرد أساليب السمكؾ التي لا تتفؽ مع مفيكمو عف ذاتو، ك كذلؾ تكجد حالة عدـ التكافؽ النفسي  -

عندما يككف الفرد مفيكما عف ذاتو يككف غير متفؽ مع كؿ الخبرات الحسية ك الحشكية لديو، أك ربما لا تككف 

عدـ إدراكو لذاتو إدراكا سميما الأمر  متشابية عمى مستكل رمزم في علبقات مكافقة مع المفيكـ عف الذات مع

 الذم يؤدم بو إلى عدـ فيـ الآخريف ك بالتالي إلى عدـ تقبميـ.

يمكف اكتساب سمكؾ عدكاني مف ثلبثة مصادر رئيسية في الثقافة المعاصرة. المصدر الرئيسي ىك العدكاف، 

قمد فيك الشبكة الاجتماعية التي تقع فييا الذم يحاكي أفراد الأسرة ك يتعزز بيـ. أما المصدر الثاني لمعدكاف الم

لأف أعمى نسبة حدكث العدكاف تحصؿ في الجماعات، التي تكثر فييا النماذج العدكانية، ك المصدر الثالث ، العائمة

لمحاكاة التصرؼ العدكاني ىك كسائؿ الإعلبـ، تظير البحكث أف العنؼ التمفزيكني يعمـ أنماط سمكؾ عدكانية، ك 

لسمكؾ العدكاني، ك يقمؿ حساسية الناس نحك العنؼ ك يعكدىـ عميو. إنو يتحكـ بصكر الناس عف الكاقع يغير قيكد ا

 (35-34ص، 2007)باربرا كيتمر، الذم يؤثر في السمكؾ. 

 :ةالنفسي قاربةالتعقيب عمى الم -2-4-2

يخضع ىذا التفسير إلى مراحؿ النمك لدل الفرد ك المتطمبات التربكية ك الاجتماعية لكؿ مرحمة مف مراحؿ 

ج الإنساني، حيث تخضع الدكافع الأكلية المتمثمة في حفظ الذات ك حفظ النكع لمتنشئة الاجتماعية مما ينتالنمك 

السيطرة، انفعاؿ الغضب ك القمؽ في جميع مراحؿ اتجاىا ايجابيا أك سمبيا لمعنؼ، ىذا في ظؿ كجكد كؿ مف دافع 

 .نمك الفرد
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ك يرل أصحاب النظرية السمككية أف التنشئة الاجتماعية ىي التي تطبؽ عمى الفرد تتضمف تغيرات في 

السمكؾ تنشأ عف التجربة أك الخبرة أك نتيجة لارتباط المثير بالاستجابة ك التعزيز الايجابي ك السمبي 

 (1984بالسمكؾ.)الخكلي:

يع الأفراد اكتساب المقدرة عمى التصرؼ بعدكانية ك المحافظة طليس كؿ سمكؾ مكتسب قابؿ لمتمثيؿ، حيث يست

عمييا، لكف قد يندر التعبير عف السمكؾ إذا لـ يكف لو قيمة كظيفية عندىـ، أك إذا جرت المصادقة عميو بشكؿ 

 مكه إذا حصمت ظركؼ ك إثارة ملبئمة. سمبي. يطبؽ الأفراد لاحقا ما كانكا تعم

 ية:المقاربة المعرف -2-5-1

نو أحد صكر الاضطراب في أذىب بعض العمماء إلى تفسير السمكؾ العنيؼ ك الإجرامي عمى كما  

شخصية الفرد الممارس ليذه السمككيات، فالخارجيف عف القانكف ليـ طبيعة مضادة لممجتمع ك ظؿ ىذا التفسير 

 (146، ص2004زمنية طكيمة.)محمد شحاتة ك آخركف، معتمدا مدة 

عمى خصائص شخصية مف يمارس العنؼ ك الانتياؾ باعتبارىا المحددات الأساسية لممارسة العنؼ، حيث يركز 

يتضمف نمكذج الطب النفسي اتجاىات نظرية تربط بيف المرض العقمي ك إدماف المخدرات ك تعاطي الكحكليات ك 

 (2000)السمرم، ممارسة العنؼ.ك بيف  ،سمات الشخصية

أما ذك العنؼ فيضعؼ عنده حس الكاقع، ىذا إف لـ يفتقده، ذلؾ أف الكاقع في نفس الأمر لا ييمو، ك إنما الذم 

ييمو ىك الكاقع باعتبار ذاتو ىك، أم بالإضافة إليو، ك ىذه الإضافة ىي بمثابة حجاب بينو ك بيف الكاقع، فلب يراه 

ذاتو، ك إنما يراه كما يريد أف يراه، حتى كأف الكاقع غائب، ك أما "تحرم المكضكعية"، فميس أبدا كما ىك في حد 

حريصا عمى الاتصاؼ بو في تعاممو مع الأشياء، فإما أف ييكليا أك ييكنيا، بؿ يغمب عميو في ىذا التعامؿ، 

ا، حتى كأف الكاقع ينبغي تغييبو. بمكجب عنفو، ىاجس التدمير، فلب يقدر ىذه الأشياء إلا مف جية إمكانات تدميرى

 (91، ص2017)طو عبد الرحمف، 
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عمى سبيؿ المثاؿ إلى أىمية الإدراؾ في تحديد ما يصدر مف  (Ellis.A، 1983ألبرت أليس )فقد أشار 

يؤكد الكثير مف المعرفييف عمى أف الجانب الأكبر مف الاضطرابات  الفرد مف سمككات ك استجابات مختمفة، ك

مما يؤثر بشكؿ مباشر في طريقة تفكير الفرد حكؿ ذاتو، كمستقبمو كعالمو  الشخصية أساسيا معرفي، السمككية ك

ككؿ، عمى اعتبار أف البناء المعرفي لمفرد ىك الذم يحدد كيفية إدراؾ كاستقباؿ كتخزيف كتنظيـ كاستدعاء بؿ كتخيؿ 

 المعمكمات.

 في تفكير الفرد كبالتالي استجاباتو السكية أك غير السكية، كك مف بيف المتغيرات المعرفية التي تؤثر بشكؿ مباشر 

تتدخؿ أثناء  تمعب دكرا ميما في فيـ الشخصية كالطريقة التي تتككف بيا الاضطرابات الانفعالية كالشخصية، ك

القاعدية  سيركرة إدراؾ المعمكمات ثـ معالجتيا يمكف ذكر: الأفكار الآلية، التحريؼ كالتشكيو، كما يسمى بالمعتقدات

 .(المخططات المعرفية)

 :A.Ellis ألبرت إليس()حسب  -أ

رائد العلبج العقلبني الانفعالي، كتعرؼ نظريتو في تفسير الأمراض النفسية  (A.Ellisألبرت إليس)يعتبر 

ىذه النظرية عمى نظاـ معتقدات الفرد كتفسيره للؤحداث  ك تركز”. نظرية العلبج العقلبني الانفعالي السمككي“باسـ 

 الحياتية في ضكء ىذه المعتقدات ككذا اتجاىاتو العقمية نحك ىذه الأحداث.

 ( Patterson، 1980باترسكف )التي يمخصيا  كتقكـ ىذه النظرية كذلؾ عمى مجمكعة مف الافتراضات الفرعية ك

 (250ص، 1998،: )عبد المطيؼ محمد خميفة فيما يمي

إف ما يعانيو الفرد مف اضطرابات نفسية كعقمية تككف في الأصؿ راجعة إلى مجمكعة الأفكار كالمعتقدات  .1

 التي تشكؿ البناء المعرفي لمفرد. اللبعقلبنية ك ك الخاطئة

 أثناء طفكلتو. ك . التفكير اللبعقلبني يرجع إلى عكامؿ التنشئة الاجتماعية كخاصة في مراحؿ الحياة الأكلى لمفرد 2

 إف جاز القكؿ أنيما شيء كاحد. . التفكير كالانفعاؿ كجياف لعممة كاحدة ك 3
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مرجعيا إلى  -كالتي قد تستمر لتؤثر في حياتو بصفة عامة  -. الاضطرابات النفسية التي يعاني منيا الفرد 4

 لممفاىيـ كالمعتقدات الخاطئة التي يتبناىا. التمفظ الذاتي

لاعقلبني متميز كعميو أف ينمي طريقة تفكيره العقلبني إلى أقصى درجة كأف يخفض  كائف عقلبني ك . الإنساف 5

 تفكيره اللبعقلبني إلى أقؿ درجة. مف مستكل

. يجكز مياجمة الأفكار كالمعتقدات الخاطئة كالتي تؤدم إلى تحقير الذات كبالتالي تتسبب في الاضطرابات  6

إعادة البناء المعرفي لو نتيجة لمياجمة ىذه المعتقدات الخاطئة كبالتالي يصبح تفكيره مما يؤدم إلى  النفسية لمفرد

 أكثر عقلبنية كمنطقية.

بتقديـ تحميلب لجمسات علبجية أجراىا لمائة مف مرضاه، أكد مف خلبليا صحة افتراضو القائؿ  (أ.إليس)ك قد قاـ 

قمقيف أك مكتئبيف أك عدكانييف، كذلؾ مف خلبؿ  الذيف يجمبكف العصاب لأنفسيـ، فيصبحكف بأف الأشخاص ىـ

تحسيف صحتيـ النفسية مف خلبؿ  رغـ أنيـ يستطيعكف تغيير ىذه الأفكار ك اعتناقيـ لعدد مف الأفكار اللبعقلبنية

، ص  1994)محمكد السيد عبد الرحماف كمعتز سيد عبد الله، أساليب سمككية معرفية انفعالية لتحكير ىذه الأفكار 

كقد تكصؿ كذلؾ إلى أف السبب في الاضطرابات ليس فقط ىك أف الفرد قد نشأ عمى أفكار لاعقلبنية كلكف . (417

 لأنو أيضا يعيد غرس ىذه اللبعقلبنيات في نفسو.

 أف العصاب ينشأ كيستمر نتيجة لبعض الأفكار كالمعتقدات التي تخمك أساسا مف (1975أ.إليس ، )كقد أكضح 

خاصة تمؾ التي ترتبط  غير كاقعية، ك أف الناس يتبنكف أىدافا غير منطقية ك السميـ، كالمنطؽ  ك العقلبنية

بمستكل إنجازاتو التي يحققيا. ك يرل أنو عمى الرغـ مف أف الكاقع المعاش يدؿ  ، ككذلؾبعلبقات الفرد بالآخريف

)محمد عبد الظاىر الطيب عنيا مف الأفراد لا يستطيعكف التخمي عمى استحالة تحقيؽ ىذه الأىداؼ إلا أف الكثير

 (250، ص  1990كمحمد عبد العاؿ الشيخ، 

لامنطقي،  بدراسة تبحث في ماىية الاضطرابات النفسية لدل الأفراد الذيف يفكركف بشكؿ (1990أ.إليس، )قد قاـ  ك

معتقدات معتقدا لامنطقيا. كارتبطت ىذه ال 373يتبنكف  -رجؿ كامرأة  100 -المرضى الذيف فحصيـ كتبيف أف
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جمعة سيد )الشعكر بالنقص، كعدـ الراحة كالدكنية، تحقير الذات، العدكانية كحب الانتقاـ  بمشاعر الإحباط الذاتي،

 (11، ص  2001يكسؼ، 

 عف إحدل عشرة فكرة لاعقلبنية أك خاطئة» العقؿ كالانفعاؿ في العلبج النفسي » غير أنو تحدث في كتابو 

فيميب كينداؿ ك كيمي بيميز )يصيب الأفراد مف اضطرابات نفسية أك عقمية. ك يقررعما  يفترض أنيا المسئكلة

1984  ،Bemis & Kendall )  معتقد أساسي مف المعتقدات  (13 - 10)قد صاغ ما بيف ( أ.إليس)أف

 اللبعقلبنية . كتتمثؿ ىذه الأفكار اللبعقلبنية في:

ص ذكم المكانة في المجتمع، كأف يحصؿ دائما عمى مف الضركرم أف يككف الفرد محبكبا مف كؿ الأشخا -1

 استحسانيـ لأفعالو. ك تقديرىـ

 إذا أراد الفرد أف يككف جديرا بأم قيمة في المجتمع، فعميو أف يتميز بالكفاءة كالإنجاز في العمؿ بدرجة عالية. -2

 العقكبة. في كؿ المجتمعات بعض الأفراد ذكل النفكس الدنيئة كالشريرة، كىؤلاء يجب أف نكقع عمييـ أشد يكجد-3

 إذا لـ تحدث الأمكر بالطريقة التي يتكقعيا الفرد كيتمناىا، فميس ىناؾ أمؿ قط في أم شيء. -4

 تحكـ في قدره كمصيره .أنو لا يكجد أم إنساف بإمكانو ال أسباب تعاسة الإنساف خارجة عف إرادتو ك -5

إذا تعرض الإنساف لخطر ما، فإنو مف الطبيعي أف يشعر بالخكؼ كعدـ الارتياح بؿ بالذعر الشديد، لأنو لا  -6

 كقكع المحضكر. محالة مف

 إف تجنب أك تحاشي بعض مصاعب الحياة أك عدـ تحمؿ المسؤكلية أسيؿ بكثير مف مكاجية الصعكبات ك -7

 تحمؿ المسؤكليات.

أنو بحاجة إلى شخص ما أقكل منو لكي  يجب عمى المرء أف يعتمد عمى الآخريف في تحقيؽ بعض أىدافو، ك -8

 الأمف. ك يشعر بالثقة

لذم يحدد الحاضر فإذا حدث شيء ما في حياة الف يستطيع الإنساف أف يتخمص مف ماضيو، فالماضي ىك  -9

 حياتو كميا.أثر ىذا الشيء سيظؿ قائما بلب حدكد في  أم إنساف، فإف
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 يحزف لما يصيب الآخريف مف مشكلبت ك اضطرابات. ينبغي أف ينزعج الفرد ك -10

لا يكجد سكل حؿ كاحد لجميع المشكلبت الإنسانية، ك أف البشرية ربما تصاب بكارثة إذا لـ نعثر عمى ىذا  -11

 (2 -3، ص 1994 معتز سيد عبد الله كمحمكد السيد عبد الرحماف،).الحؿ

 .أشياء يمكف الكصكؿ إلييا دكف جيدالنجاح  إف السعادة البشرية ك -12

، ص ص 2001.)جمعة سيد يكسؼ، إف ىناؾ مصدرا كاحدا لمسعادة ك إنيا لكارثة لك أغمؽ ىذا المصدر -13

115-116) 

النظرية جكىر ىذه  . ك ABCدكر الأفكار اللبعقلبنية في السمكؾ مف خلبؿ نظرية تعرؼ باسـ  (أ.إليس)كيفسر 

يعيشكف بقدر كبير مف الاضطرابات التي تحدث ليـ بناء عمى أسمكب تفكيرىـ اليازـ لمذات، كغير  ىك أف الناس

جعميا فركضا مطمقة كتعسفية عمى أنفسيـ كعمى الآخريف،  الرغبات ك لمتفضيلبت ك خاصة بتبنييـ المنطقي، ك

لالية لذلؾ يصابكف بالاضطراب الانفعالي، كيحدث ذلؾ افتراضية استد كترل النظرية أف كؿ البشر يفكركف بطريقة

حكؿ أنفسيـ كحكؿ الآخريف، أك بالاختبار غير الكاقعي ليذه  بسبب الافتراضات الخاطئة غير المنطقية التي يتبنكنيا

 نظريتو عمى النحك التالي: (أ.إليس)كيقدـ  .(110، ص 2001)جمعة سيد يكسؼ، الافتراضات 

A مثؿ: كفاة، طلبؽ، رسكب. (حادثة): خبرة منشطة 

B حيث يتـ إدراؾ الخبرة المنشطة في ضكء نظاـ المعتقدات لدل الفرد. كنظاـ  (نظاـ التفكير): نظاـ المعتقدات

 (Bi)أك غير عقلبني  ( Br )يككف عقلبنيا  المعتقدات قد

C:  حزف، تكتر -أك غير عقلبنية  ،-صبر، رضا، إصلبح -كىي قد تككف عقلبنية  (استجابة انفعالية)النتيجة، 

 -قمؽ 

ىك الحادث الذم يقع قبؿ ظيكر الاضطراب الانفعالي غير أنو ليس  (A)أنو عمى الرغـ مف أف  (أ.إليس)يرل  ك

إنما ينتج ىذا الاضطراب عف  . ك(C)المباشر لمنتيجة المتمثمة في الاضطراب الانفعالي  الرئيسي ك ىك السبب

 كما يكضحو الشكؿ الآتي: (B)لدل الفرد الذم يرمز لو بالحرؼ  جكدنظاـ أك نسؽ التفكير المك 
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 النتيجة : علبقة خطأ .C                                           Aالحادث المباشر 

 النتيجة : علبقة صحيحةC                                          Aالحادث المباشر 

 Bنسؽ التفكير 

 .(أ.إليس)حداث كالتفكير كالنتائج حسب الأالعلبقة بيف 

أك نسؽ التفكير إذا كاف منطقيا فإف النتائج ستككف غير مضطربة أما إذا كاف ىذا النسؽ غير  (B)بالطبع فإف  ك

محمكد السيد عبد الرحماف كمعتز سيد عبد )عقلبني، فإف الاضطراب الانفعالي ىك المتكقع كمصاحب للؤحداث. 

 (418- 417 ، ص ص1994الله، 

لكنيا تحدث نتيجة  للبنفعالات فالمشاعر لا تسببيا الأحداث أك الأعماؿ السيئة، ك ABCطبقا لنمكذج  إذف ك

للؤفكار التي لدل الفرد عف تمؾ الأعماؿ. ك يكضح المثاؿ التالي كيؼ يمكف لخبرة معينة أف تكلد انفعاليف مختمفيف 

أختاف تشتركاف في غرفة نكـ كاحدة. كعندما تأكياف إلى “  المثاؿ ىك عف . كABC تماما، كذلؾ حسب نظرية

الظلبـ. كاحدة بالنسبة للؤختيف. الأخت الأكلى ليس لدييا  :(A) الفراش تطفئ الأـ النكر كتغمؽ باب الغرفة. الخبرة

الظلبـ؛  أفكار غير عقلبنية عف الأخت الثانية لدييا معتقدات ك أفكار غير عقلبنية عف الظلبـ. ك ك (B)معتقدات 

السرير كينتظر حتى  حيث تنتظر في أم لحظة أف يدخؿ مف الشباؾ عفريت يؤذييا أك أنو مكجكد فعلب تحت

أف الأخت الأكلى تشعر بالسعادة لذىابيا لتناـ كتستريح كتستغرؽ في  (C)النتيجة  ينطفئ النكر كينقض عمييا. ك

 (369، ص 1997حامد عبد السلبـ زىراف، )”. النكـ، أما الأخت الثانية فإنيا تشعر بالخكؼ الشديد

الضيؽ بالمعتقدات اللبعقلبنية التي  بربط الانفعالات السمبية كالقمؽ، الغضب ك 1977سنة  (أ.إليس)كقد قاـ 

 التي يمكف إيجاز بعضيا في الجدكؿ التالي: ذلؾ مف خلبؿ صياغة بعض الأمثمة ك تساىـ في ظيكرىا، ك

 (أ.إليس)جدكؿ يكضح العلبقة بيف الانفعالات السمبية كالمعتقدات اللبمنطقية حسب 

 المعتقد اللبعقلبني المرتبط بو الانفعاؿ

 آمؿ أف ذلؾ التيديد لا يحدث كلكف إف حدث فإف ذلؾ مف سكء الحظ الانشغاؿ
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 ىذا التيديد يجب ألّا يحدث، كلكف إف حدث، فإف ذلؾ سيككف مركعا. القمؽ

 بر مثؿ ىذا الفقداف. كلكف لا إجابة لتساؤؿ لماذا ينبغي ألا يحدث.تإنو لمف المؤسؼ أف أخ الحزف 

نو لمف المفجع أنو حدث. الاكتئاب  ىذا الفقداف كاف لا ينبغي أف يحدث، كا 

 أفضؿ ألا أتصرؼ بسكء كلكف إف فعمت ذلؾ فإف ىذا سيئ. الندـ

ني إذف لشخص عفف يجب الذنب  ألا أتصرؼ بسكء، كلكف إف فعمت ذلؾ، فإف ىذا شيئا مركعا كا 

أتمنى ألا يفعؿ الشخص الآخر ىذا، كأنا لا أحب ما فعمو، كلكف ىذا لا يعني أنو لا ينبغي أف  الضيؽ

 يكسر قاعدتي في التصرؼ.

 رىاإف الشخص الآخر يجب ألا يكسر مطمقا قاعدتي في التصرؼ، كألّا يكر  الغضب

 

 :Beck Aaronآرون بيك( )حسب -ب

نظرية متكاممة فسر عمى أساسيا حدكث الاضطرابات الانفعالية بصفة  ( Beck Aaronآركف بيؾ  )قد صاغ 

المعنى الخاص لحادث ما ىك الذم يحدد الاستجابة “ تعد الفكرة التي تنادم بأف  بصفة خاصة. ك الاكتئاب عامة ك

. فطبيعة الاستجابة (آ.بيؾ)بيف الأفكار الأساسية في النمكذج المعرفي الذم اقترحو  تعد مف“ الانفعالية اتجاىو 

شخص ما حسبو تتكقؼ عمى ما إذا كاف ىذا الشخص يدرؾ الأحداث عمى  الانفعالية أك الاضطراب الانفعالي لدل

الأشياء التي يعطييا لمجالو الشخصي الذم يتألؼ مف جممة مف  أنيا إضافة أك حدث أك تيديد أك اصطداـ بالنسبة

تكجد الذات أك مفيكـ الذات. كعمى سبيؿ المثاؿ فإف  الفرد أىمية خاصة، كمف بينيا كفي قمب مجالو الشخصي،

فقداف في المجاؿ الذاتي لمفرد، أما إذا أدرؾ  الحزف ينشأ مف إدراؾ أف شيئا ذا قيمة لمشخص قد فقد، كمف ثـ حدث

الذات الجسمية أك النفسية بأف شيئا قد  إلى السركر، كذلؾ فإف التيديدات إزاءالفرد أك تكقع المكسب فإف ذلؾ يؤدم 

 (102، ص 2001جمعة سيد يكسؼ، )يفقد تؤدم إلى القمؽ.
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يقع عمى الميداف الخاص بالفرد، كينشأ أيضا مف خرؽ  كينشأ الغضب مف إدراؾ أف ىناؾ ىجكما مباشرا مقصكدا

يركز عمى اليجكـ كيدركو إدراكا جادا  يؤمف بيا الشخص؛ فالشخص الغاضبالقكانيف أك القيـ أك المعايير التي 

، 1990باترسكف، س.ق، ) .كيركز عمى إدراؾ الخطأ الماثؿ في ىذا اليجكـ أكثر مف تركيزه عمى أم جرح يصيبو

 (103ص 

بأف الانفعالات التي يحس بيا الأفراد إزاء المثيرات المختمفة لا تعكد إلى ىذه الأخيرة  (أ.إليس)مع  (آ.بيؾ)كيتفؽ 

لكنيا تتكقؼ عمى طبيعة المعتقدات التي يتبنكنيا. غير أنو يضيؼ مفيكما جديدا يساىـ في تحديد  ك في حد ذاتيا.

تبارىا كعممية كسطية تربط بيف المعتقد يعرؼ باسـ الأفكار الأكتكماتيكية، كالتي يمكف اع طبيعة ك نكعية الانفعاؿ

ىي تعرؼ  . ك(آ. بيؾ)الأكتكماتيكية يعد أحد المفاىيـ الرئيسية في نظرية  كالانفعاؿ. ك مفيكـ الأفكار الآلية أك

 تشير كممة مف لحظة لأخرل كتظير في مكاقؼ محددة. ك بأنيا تيار مف الأفكار كالمعتقدات التي تكجد لدل الأفراد

 إلى الطبيعة التمقائية ليذه الأفكار. أكتكماتيكي

ك تتميز الأفكار الأكتكماتيكية عف المجرل العادم للؤفكار ببعض الخصائص، فغالبا ما تككف ىذه الأفكار سريعة 

يتسؽ مضمكنيا مع ىذا  عند حافة الكعي، كتسبؽ عادةن بعض الكجداف مثؿ الغضب أك الحزف أك القمؽ، ك ك

يسمـ بأنيا دقيقة كليا صفة الحتمية، كقد يحاكؿ الشخص  لة تمامان بالنسبة لممريض كىي أفكار معقك  الكجداف. ك

 (242-241)لبنى حماف، د.ت، ص حبسيا كلكنيا تمح في الظيكر.

إف البنى البينفسية لمذات ىي بيشخصية أساسا، تكفر علبقات الشخص إطارا لإثارة بعض الاستجابات التي 

ية. ىذه ىي لغة التفاعؿ البدني التي تككف إحساسا بالثقة استجابات مكتسبة لمنبيات بيئعبر تتشكؿ في حد ذاتيا 

لدل الطفؿ بالآخريف ك بالعالـ في ثلبثية الثقة عند إريكسكف. الذات تتحرض اجتماعيا. ك بدلا مف تصكر العنؼ ك 

لملبئمة تجسيد السمكؾ العنيؼ  كأنو فطرم في الذات، يصبح العنؼ علبمة سمككية لمذات التي ليا تكقعات ثقافية

المكتسب، كعنؼ شرعي ك لاشرعي، ك في ىذا الخصكص، يجسد المعتدم السمكؾ العنيؼ المكتسب المشرع ثقافيا 

 (226ص، 2007)باربرا كيتمر، ك خفي. أبشكؿ عمني 
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مة عبر الأجياؿ. ك إف إف البيئة المناسبة لمناقشة العنؼ ىي العلبقات ك الارتباطات، ك ثلبثية تحكيؿ الصدمة المتنق

مثؿ نكراف الذات، ك الانفصاؿ، ك الإىماؿ، ك الاقتحاـ، ك –تحديد العكامؿ في العلبقة التي تشكؿ تيديدا لمفصؿ 

، 2007)باربرا كيتمر، ىك عبارة عف فيـ لديناميكية عدـ الثقة كراء العنؼ.  -ىي عكامؿ إساءة ك استغلبؿ

 (227ص

 :رفية لمعنفعمى المقاربة المع تعقيب -2-5-2

ك كقائع لحاكؿ عمماء النفس المعرفيكف في دراساتيـ ك بحكثيـ إلى معرفة كيفية إدراؾ العقؿ الإنساني 

ك  أحداث معينة في المجاؿ الإدراكي أك الحيز الحيكم للئنساف كما يتمثؿ في مختمؼ المكاقؼ الاجتماعية المعاشة

انعكاساتيا عمى الحياة النفسية للئنساف مما يؤدم بو إلى تككيف مشاعر الغضب ك الكراىية، ك كيؼ أف مثؿ ىذه 

المشاعر تتحكؿ إلى إدراؾ داخمي يقكد صاحبو إلى ممارسة السمكؾ العدكاني ك مف ثـ كانت طريقتيـ العلبجية 

الإدراكي ك تزكيده بمختمؼ الحقائؽ ك المعمكمات  لمتحكـ في ىذا النكع مف السمكؾ العدكاني عف طريؽ التعديؿ

دراكو في تفسير مختمؼ السمككات الصادرة إالمتاحة في المكقؼ.  ف الاتجاه المعرفي يركز عمى طريقة تفكير الفرد كا 

، ك أف العنؼ عبارة عف استجابة أك رد منو، كأف محتكل بناءه المعرفي ىك الذم يحدد طبيعة اضطراباتو الانفعالية

 عؿ تجاه حدث معيف يتـ ترجمتو كفؽ أفكار الفرد.ف

 المقاربة السوسيولوجية: -2-6-1

إف الغياب الظاىر لمكازع الفطرم لدل البشر يترؾ ميمة ضبط الصراع إلى مصادقة السمطة ك العرؼ 

ف تككف بيئة البشر الاجتماعية مركز التحريات بشأف العدكاف البشرم، ك ليس الاستنتاجات أالاجتماعييف. فيجب 

 (22ص، 2007)باربرا كيتمر، مف السمكؾ الحيكاني. 

الدراسة الدقيقة لعكامؿ التحميؿ ك  ى أف أفضؿ فيـ لمعنؼ يتـ مف خلبؿإلالاجتماعي النفسي يذىب ىذا النمكذج 

تؤثر في سمكؾ الأفراد، بالإضافة إلى أىمية دراسة التفاعلبت اليكمية التي تقع في  البيئة الخارجية التي تحيط ك

حياة الأفراد ك الجماعات باعتبارىا عاملب يييئ حدكث العنؼ ك ينذر بكقكعو، ك تتلبءـ المداخؿ ك الاتجاىات 
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ط التفاعؿ بيف الجماعات النظرية التي تدرس الضغكط الاجتماعية، ك انتقاؿ العنؼ مف جيؿ إلى جيؿ آخر، ك أنما

الانفعالية المختمفة مع المنظكر الاجتماعي النفسي، ك مف أمثمة تمؾ النظريات نظرية التعمـ، ك نظرية الإحباط ك 

 (Galles, 1979.)العدكاف ك نظرية التبادؿ

ك اللبعدالة ك اللبحرية، بؿ  ، فيي ما يبرر اللبمساكاةالاجتماعيعمييا العقد  ىلكؿ المجتمعات ثكابت يبنحيث أف 

ما يسكغ الإرىاب ك العنؼ، أنيا "مقدسات" تميج بيا مجتمعاتنا العربية، فتجعميا حجرة عثرة في طريؽ كؿ رغبة في 

مات يالتغيير ك الإصلبح الحقيقي...إف الميج بالثكابت ىك كالميج باليكية ك ىي عقبة أماـ التغيير، إذ تبقى مب

)رجاء مكي ك  الحؽ في حرية المعتقد ك حرية السيادة عمى الجسد. عف الحؽ في الحياة كمخزكف ثقافي لا تدافع 

 (107ص، 2008سامي عجـ، 

ك يمكف أف يككف المنطؽ الذم يحكـ العلبقات بيف الجماعات الكبيرة ك الصغيرة ىك منطؽ التجاذب ما بيف 

 (165ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، منطؽ السمطة ك عكاطؼ الجماىير. 

 الإنتماء لمجماعة: -1

ك قد تتعرض الجماعة إلى الزكاؿ بعد بمكغ أىدافيا ك ذلؾ بتبعثر الأفراد ك لابد ليا أف تعمؿ عمى ذاتيا لشد 

لحمتيا ك تقكية كحدتيا )كالمجمكعة السياسية ك الإدارية مثلب(، فتكمف الكسيمة الكحيدة للئبقاء عمى كجكد الجماعة 

 ك ذلؾ عبر تمتيف ك ضماف انتماء الأعضاء.العمؿ عمى إعادة تنظيميا 

ف تجرم الجماعة ترتيبا في بيتيا ك لحمتيا مستحدثة المكاقع ك محددة الصلبحيات. ك أك يسمح انتماء الأفراد ب

التي تمارس عمى الأفراد ليظمكا  طتبدك الصلبحيات في الجماعة المنظمة بمثابة بنية دائمة مف الكزائع ك الضغك 

حيث تناط بك تميؿ الجماعة في ظؿ البنية ىذه إلى التحكؿ إلى مؤسسة، منشأة، بنية جماعية ، مستقيميف ك منتجيف

ك بقدر ما تتميز مياميا ك ، ميا ليؤمف لحمة الكحدات المتميزةالسمطة بطرؼ ثالث لو الصلبحية في أف يفرض أحكا

الجماعة ك لك بعد ية الجماعة مف بنية جماعية إلى بنية جمعية مؤسسية، ك ىكذا تتحكؿ تتحكؿ بن كـ أنظمتياحت



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

999 
 

ليات النفسية الكاعية مثؿ الإدراؾ ك الذاكرة ك التفكر ك يبرز فيمنا لمجماعة في مرتبة الظاىرة الآ، حيف إلى مجمكعة

 .العاطفية المشتركة الانفعالاتك كافة 

 الأدكار ك المراكز: -2

اف جكىرياف لفيـ تصرفات الفرد خاصة في البنية التنظيمية لممؤسسة مف خلبؿ مكقع الفرد ك ىما مفيكم

إف المكقع ىك مرتبة في بنية الجماعة ك في أحكاليا. ك يمكف حيث  دكره في التنظيـ المؤسسي )أعضاء ك قيادييف(.

 (133ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ،  بكاسطة التدريب أك بقدرة الشخص نفسو أف يتغير مكقعو.

الكاحد  الانتماءأثبتت الدراسات في عمـ النفس الجماعي ك البيئي أف الجماعات مف أصحاب الفئة الكاحدة ك 

ك أف  (143ص ،2008)رجاء مكي ك سامي عجـ،  ينغمقكف عمى ذاتيـ ك لا يتفاعمكف بالضركرة مع الغير

 .(143ص،2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، رؼ لكؿ نسيج اجتماعي. حتى درجة التطقد يصؿ التضامف الفئكم 

مف البنية الاجتماعية، إنو النشاط الذم يقكـ بو الشخص  يع دكر، ك الدكر ىك الكجو الدينامك لكؿ مكق

ف يتخذ أك يمكف لصاحب نفس المكقع ، كفؽ المكقع الذم تحيمو في الجماعة أك في مخطط المؤسسة التنظيمي

 (166ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، خرل إلى جانب دكره الرئيسي. أأدكارا عدة 

 المحيط: -3

تتفاعؿ ك تتأثر بعضيا ببعض لتصبح الألماسة الحقيقية المعتبرة عف أىمية  Leavittك كما يراىا ليفيت 

 ،2008عجـ،)رجاء مكي ك سامي عناصرىا ليعطكىا كامؿ قيمتيا لأف أم تفكؾ يختزؿ القيمة الحقيقة ليا. ترابط

ك يعني التعرض لممشكلبت المعقدة غير المرتبة ك لتقؿ في كثير مف الأحياف المستجدة ك غير المحددة ، (166ص

 بكضكح، الإدارة حيث تقع مسؤكلية تحكيميا لنماذج مرتبة ك منظمة ك غير ذلؾ:

 فيـ الكاقع المحيط ك دراستو. -1

 فيـ الأفراد -2

 اتخاذ القرارات المنطقية -3



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

999 
 

 يـ المكارد ك الكضعياتالكعي في تقس -4

 (169ص ،2008.)رجاء مكي ك سامي عجـ، لى نظاـ مرتب قابؿ لمتطبيؽإتحكيؿ الأشياء المشكشة  -5

 ك في ما يمي بعض النظريات التي ساىمت في تقريب ظاىرة العنؼ سكسيكلكجيا:

 نظرية الضبط الاجتماعي:-أ

 إنسانيةتنظر نظرية الضبط الاجتماعي إلى العنؼ عمى اعتبار أنو استجابة لمبناء الاجتماعي فالعنؼ غريزة 

أف  ، ك يرل أصحاب ىذه النظريةفطرية تعبر عف نفسيا عندما يفشؿ المجتمع في كضع قيكد محكمة عمى أعضائو

 تشجع العنؼ، فأعضاء المجتمع الذيف لا يتـ خط الدفاع الأكؿ بالنسبة لممجتمع يتمثؿ في معايير الجماعة التي لا

ضبط سمككيـ عف طريؽ الأسرة ك غيرىا مف المجتمعات الأكلية، يتـ ضبط سمككيـ عف طريؽ رجاؿ الشرطة، ك 

 )حساـ جابر أحمد،الخكؼ مف القانكف، عندما تفشؿ تمؾ الضكابط يظير سمكؾ العنؼ بيف أعضاء المجتمع.

 (36ص ،1997

مف النظريات الممثمة في ىذا المجاؿ، نظرية الاحتكاء التي قدميا ريكمز، ك التي بناىا عمى افتراض: أنو كمما 

استطعنا التحكـ في عمميات الانحراؼ،  -مف خلبؿ الضبط الاجتماعي –كجد احتكاء خارجي كبير في المجتمع 

الاجتماعية ك حدكد سمكؾ الأفراد، ك النظاـ  ذا كاف المجتمع متكاملب بصكرة جيدة، مع تحديد دقيؽ للؤدكارإف

العائمي الفعاؿ، ك الإشراؼ، ك تدعيـ الأفعاؿ الايجابية، فيمكف احتكاء انتشار الجرائـ، ك لكف إذا كانت أساليب 

الضبط الخارجية ضعيفة أك غير مكجكدة، فإف الاحتكاء الداخمي ك المتمثؿ في القيكد الداخمية ك الأنا الأعمى يصبح 

الانحرافات ك الجنكح، ك تبرز قكة ك فعالية الاحتكاء الداخمي مف خلبؿ مؤشر قكة الأنا ك ىمية في الكقاية مف ذا أ

تحمؿ الإحباط، بصناعة بدائؿ أخرل لإشباع الحاجات، مع الحفاظ عمى المعايير ك القيـ الاجتماعية  القدرة عمى

 (128ص، 1997)حساـ جابر أحمد، السائدة دكف الخركج عنيا. 
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 نظرية التعمم الاجتماعي:-ب

إف دكر التعمـ في العنؼ يتضمف التمييز بيف مفيكمي، الاكتساب ك العادة: بحيث يعتمد اكتساب سمكؾ القتاؿ 

نماط القكة أعمى عكامؿ كيميائية حيكية، أما عادة القتاؿ فتعتمد عمى التعمـ السابؽ، أم عمى تاريخ مف القتاؿ، إف 

ـ لا، فإف كيفية أالمحركة العدائية المكركثة قد تككف جزءا مف تككيف الكائف السمككي، لكف سكاء أجرل التعبير عنيا 

ف "السمكؾ اليجكمي لدل البشر لا يحدث قبؿ أىذا ما يؤيده الدليؿ الذم يظير  التعبير عنيا، تعتمد عمى التعمـ.

 الكلبـ ك المشي"

ظرية التعمـ الاجتماعي أف السمكؾ العدكاني )سمكؾ العنؼ( متعمـ في غالبو عف طريؽ في حيف يرل أنصار ن

إذا  -خاصة–ملبحظة نماذج العدكاف )الكالديف، المدرسيف، الجيرة، الرفاؽ،...الخ( حيث يقمد الفرد مف يقكـ بالعدكاف 

 ,Lockstey&Douvman)ايجابية.نتائج سمككو ستككف  أفحصؿ ىذا النمكذج عمى مكافأة لقيامو بو، أك إذا تكقع 

Newman & Newman, 1979,1995) 

ت نظرية التعمـ الاجتماعي كرد عمى النظرية التي أرجعت العنؼ ك الإجراـ إلى أسباب غريزية فطرية ألقد نش

لدل الإنساف، ك يقر أصحاب نظرية التعمـ الاجتماعي إلى أف العنؼ ىك سمكؾ يمكف أف يتعممو الإنساف كما يتعمـ 

الإنساف، مف خلبؿ العمميات الاجتماعية  ة، ك تككف عممية التعمـ ىذه منذ المراحؿ الأكلى في حياأخرلسمككيات 

 المختمفة.

النظر لضركرة العناية بالتربية ك التنشئة الاجتماعية لأنو اعتقد بأف سمكؾ العدكاف  Healyكما كجو "ىيمي" 

متعمـ، ك اىتـ كذلؾ بدراسة تاريخ الأسرة ك أثرىا في حياة الطفؿ الانفعالية في تفسير العنؼ ك العدكاف الذم يؤدم 

 لمجناح.

ك ينظر أصحاب نظرية التعمـ الاجتماعي إلى سمكؾ العدكاف عمى أنو سمكؾ اجتماعي متعمـ مثؿ غيره مف 

العدكاف باعتباره مدل كاسع مف السمكؾ يتـ بناؤه لدل  Bandura أنكاع السمككيات الأخرل. ك يصؼ باندكرا
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ك تكقعو أشكالا متنكعة مف التدعيـ ك تمقي  العدكانية، نساف نتيجة الخبرة السابقة التي يكتسب فييا الاستجاباتالإ

 المكافئات غير المادية كالمركز الاجتماعي ك الاستحساف، ك التخمص مف الأسى أك العدالة العقابية.

 يسية:ئك تقكـ ىذه النظرية عمى ثلبثة أبعاد ر 

 نشأة جذكر العدكاف بأسمكب التعمـ مف خلبؿ الملبحظة ثـ التقميد. -1

 .عمى العدكاف ضالخارجي المحر الدافع  -2

 تعزيز العدكاف. -3

ف معظـ السمكؾ العدكاني متعمـ مف خلبؿ الملبحظة ثـ التقميد، ك ىناؾ ثلبثة مصادر أك يؤكد باندكرا عمى 

يتعمـ منيا الفرد بملبحظة ىذا السمكؾ ك ىي: "التأثير الأسرم ك تأثير الأقراف، ك تأثير النماذج الرمزية 

 (79ص، 1995)محمد الجكىرم ك آخركف، كالتمفزيكف"

يتعممكف السمكؾ العدكاني مف كالدييـ ك  فالأكلادالفرد يقمد النماذج التي يلبحظيا ك المحيطة بو،  أفبمعنى 

مدرسييـ ك أصدقائيـ، ك مف خلبؿ مشاىدتيـ لأفلبـ العنؼ بالتمفزيكف، ك مف خلبؿ قراءة القصص، أك مف 

المدرسيف العدكاني أثناء معاقبتيـ  ف لمشاىدة سمكؾأف أيضا بكجكد التعزيز، كما الحكايات التي يسمعكنيا، ك لك

لتلبميذىـ أثر عمى التلبميذ في تقميد ىذا السمكؾ ك يصبح المدرسيف دكف أف يشعركا نماذج حية لنماذج عديدة مف 

 (46ص، 2005)محمد محجكب ك آخركف،  السمكؾ العدكاني البدني ك المفظي

تأثير الجماعة عمى اكتساب السمكؾ العدكاني، ك التي تتمثؿ في السمككيات بعض الدراسات إلى  اتجيتك 

العدكانية للؤقراف، ك سمكؾ بعض أعضاء الجماعات التي ينتمي ليا مف خلبؿ تقديـ النماذج العدكانية، أك عف 

نذ الصغر متمثمة في يتمقاىا الشاب مزيز السمكؾ العدكاني بمجرد حدكثو. ك تعتبر النماذج العدكانية التي طريؽ تع

)محمد مدعمات لمسمكؾ العدكاني في حياتو الخاصة. ،الشخصيات التميفزيكنية ك الأقراف ،خكة، المدرسيفالكالديف، الإ

 (47ص ،2005 ،آخركفمحجكب ك 
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يحدث بكاسطتيا التعمـ التأكيد عمى أىمية التعمـ عف طريؽ  يك مف ىنا يتضح أف أىـ المبادئ الرئيسية الت

العدكانية ىي إلى حد كبير استجابات متعممة، ك التدعيـ ىك بمثابة مسيؿ ك  فالأعماؿالتقميد بالأنمكذج ك التدعيـ، 

 اء لحاجة أكضسار أك إر  ف ىذا السمكؾ أعقبو شيءمكؾ معيف لأس أداءميسر أساسي لمعدكاف. فالناس تتعمـ 

في  الإىانةيتعمـ الانتقاـ ك الثأر مقابؿ سارة أك مؤلمة، فالفرد أف يتجنبكا سمككا ما تعقبو نتائج غير يتعممكف أيضا 

 ك الطالبأف كالده امتدحو عمى دفاعو عف حقكقو حينما فعؿ ذلؾ. المدرسة بالشجار مع الذم أىانو أك عذبو، لأ

 ،2005 ،آخركف)أحمد زايد ك لأف المعارضة تغضب المعمـ.جرة الدراسة ربما يتعمـ ألا يعارض معممو في ح

 (140ص

 فالسمكؾ العدكاني سكاء استمر أك بالسمكؾ المكتسب تعتمد عمى عامؿ التدعيـ بشكؿ مباشر، الاحتفاظفعممية 

إذا عكقب  سمكؾ أك عقابو فإذا ككفئ استمر كذلؾ بمكافأة صاحب الخرل، يرتبط أك عاد لمظيكر مرة أاختفى 

 تكقؼ حتما.

 ك لقد قدـ باندكرا العكامؿ التي تساعد عمى استمرار السمكؾ العدكاني في ضكء نظرية التعمـ الاجتماعي ك ىي:

 التدعيـ المباشر الخارجي: المتمثؿ بامتداح الكالديف أك المجتمع لسمكؾ الفرد العدكاني. -

 يحقؽ لو مصمحة، أك لأفراد أسرتو. ،تدم أف سمككو يجمب لو نفعاتعزيزات الذات: إذ يرل المع -

ضرار التدعيـ البديمي: المتمثؿ برؤية الفرد المكاسب المادية التي يحصؿ عمييا المعتدم، ك تخمصو مف الأ -

 المحتممة، فيحاكؿ ىذا الفرد تقميد المعتدم في عدكانو.

ف المعتدل عميو أذاتو ب، ك يقنع الإنسانيةف يجرد المعتدل عميو مف الصفات أالتحرر مف عقاب الذات: ب -

)ابتساـ عبد الله الزعبي، النظريات المفسرة لمسمكؾ العدكاني، عتداء عميو ك إلحاؽ الأذل بو.يستحؽ الإ

مف مكقع  14/04/2015لكحظ في 

r/index.php?action=show_art&ArtCat=3&id=1396http://www.gulfkids.com/a) 

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=3&id=1396
http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=3&id=1396
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 ،1995 )إجلبؿ اسماعيؿ حممي، ك قد قامت النظرية عمى جممة مف الأفكار المتعددة، نكردىا كما يمي:

 (32ص

 أف السمكؾ العنيؼ متعمـ، يتعممو الفرد مف خلبؿ الأسرة ك المدرسة، ك كسائؿ الإعلبـ. -

معاممة الطفؿ تؤدم إلى زرع بذكر السمكؾ العدكاني مبكرا لدل الطفؿ، ىذا السمكؾ الذم يبدأ  إساءةف أ -

 ك مدرسيو. ، ثـ بعد ذلؾ مع كالديوك إخكتوأمبكرا ك يستمر في علبقات الطفؿ سكاء مع أصدقائو 

 إف العديد مف الأفعاؿ الأبكية العنيفة تبدأ كمحاكلة لمتأديب ك التيذيب. -

، ك كؿ الخبرات التي يصادفيا الابفعنؼ عبر الأجياؿ، فالعلبقة المتبادلة بيف الأب ك انتقاؿ سمكؾ ال -

 المبكرة تساىـ في تشكيؿ شخصية الفرد عند البمكغ. الطفؿ في مرحمة الطفكلة

إف أفراد الأسرة خاصة الأقؿ قكة يصبحكف أىدافا ملبئمة للبعتداء الناتج عف إثارة البغضاء بينيـ ك ىذا  -

محاكلة  كأالفعؿ العدكاني محاكلة لمتحكـ البغيض يركز عمى رغبة مرتكب العنؼ فيما إذا كاف الاعتداء 

 الألـ. إيقاعللئيذاء ك 

حيث يحدث تعمـ سمكؾ العنؼ في الغالب  إف تعمـ الفرد لمسمكؾ العنيؼ يتـ عبر خطكات متعددة ك مختمفة،

عف سمكؾ العنؼ، أك يتكحد مع نماذج الأدكار التي يراىا ك يتأثر بيا في  الإثباتاتعندما يصبح الفرد عمى بعض 

المشكلبت ك يتـ ذلؾ بناء عمى خطكات لمتعمـ تبدأ بنقد أحيانا إلى العنؼ كأسمكب لحؿ  ف الفرد قد يمجأأحياتو، كما 

 (294ص ،1985 )مصطفى عبد المجيد كارة،الآخريف ك اتخاذ مكقؼ منيـ.

محاكلة لكصؼ تأثر  "Differential Associationالارتباط المغاير  sutherlandساذرلاند ك كانت نظرية 

فسر ىذه النظرية السمكؾ بالبيئة الاجتماعية، ك ما يترتب عمى ذلؾ مف اتجاىات نحك السمكؾ العدكاني ك ت الأفراد

 صر ك ميكانيزمات مألكفة.كأم سمكؾ عمى أنو مكتسب بالتعمـ بكؿ ما تتضمنو ىذه العممية مف عنا الإجرامي

الارتباط  ك يتـ ىذا التعمـ عف طريؽ مخالطة الآخريف ك الاتصاؿ بيـ ك عمى الأخص نطاؽ الجماعات ذات

ك يتضمف ىذا التعمـ تكجيو الحكافز ك البكاعث إلى السمكؾ العدكاني إذا رجحت النعكت كالأسرة ك جماعة المعب، 



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

990 
 

بمعنى أف الشخص يكتسب مف بيئتو ك اتصالاتو ى النعكت المعارضة ليذا الانتياؾ، ياؾ القانكف عمنتالمجندة لا

المختمفة لعناصر البيئة، آراء مختمفة تحبذ السمكؾ الاجتماعي، أك تشجع عمى عدـ التزامو، فإذا رجحت كفة الآراء 

ك كميا، ك يضيؼ ساذرلاند بعضيا أ الإجراميالأخيرة، مالت الشخصية إلى العنؼ مما يؤدم إلى أحد أكجو السمكؾ 

ك الارتباطات المختمفة ليست جميعا في قكة كاحدة، فإف قكتيا تتراكح عمى أساس التكرار ك أأف الاتصالات 

 ك الأكلكية ك الشدة. الاستمرار 

محددات استجابة الأفراد  أكإذا كاف سمكؾ الفرد يمر عبر خطكات متعددة ك مختمفة، فكذلؾ نجد أف مؤشرات  ك

العنؼ تختمؼ باختلبؼ النماذج السمككية التي تمقاىا الطفؿ في مراحمو الأكلى، ك كذلؾ أسمكب التنشئة لسمكؾ 

الاجتماعية، ك يتـ ىذا عف طريؽ التقميد ك الملبحظة ك مدل تدعيـ الأشخاص الميميف في حياة الطفؿ كالكالديف ك 

 (120ص، 2003 )سميحة نصر عبد الغني،ك المدرسيف بالإضافة إلى كسائؿ الإعلبـ المختمفة. الأقراف

الإحباط، تكلد الإثارة البغيضة حالة عامة مف -كفقا لنظرية التعمـ الاجتماعية، ك عمى النقيض مف نظرية العدكاف

الإثارة العاطفية، التي يمكنيا تسييؿ أم عدد مف الاستجابات"، إف تحريض المرء بسبب شيء لا يحبو يخمؽ إثارة 

عمى استجابات متنكعة. يعتمد السمكؾ الناتج عمى كيفية تقكيـ مصدر الإثارة عقميا، ك عمى عاطفية قد تحتكم 

 .أنماط الاستجابة المكتسبة لتحمؿ الضغط، ك عمى الفعالية النسبية ليذه الأنماط

يقابؿ مصدر النفكر عبر أحكاـ قيمية، ك تاريخ شخصي، ك تكقع نتائج مرجكة. قد يستجيب بعض الناس للؤكضاع 

لكريية بطمب المساعدة ك الدعـ، ك يستجيب آخركف بالانسحاب، ك آخركف بجيكد إنجاز إضافية، ك بعضيـ ا

الآخر بتخدير النفس بكساطة المخدرات ك الكحكؿ، ك البعض الآخر عبر حؿ بناء لممشاكؿ. إف القكة النسبية لإثارة 

تعتمد عمى الحالة المكانية ك التعمـ  الغضب ك الخكؼ عاطفيا ضمف ظركؼ حزف ك ميكؿ مرافقة أك استجابات،

 (28ص، 2007)باربرا كيتمر، المسبؽ. 

مثؿ – الاعتداءتحرض الإثارة المؤلمة بعض الأعماؿ العدائية. فمعظـ الحالات، التي تقكد الناس إلى  

"تكتسب تمؾ القدرة المنشطة بكساطة تجارب التعمـ". يتعمـ  -الإىانات أك التحديات الكلبمية أك المعاممة غير العادلة
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الناس كره أناس آخريف أك مياجمتيـ إما عبر مكاجيات مباشرة ك مقيتة معيـ، أك عبر تجارب إنابة رمزية 

 (29ص، 2007)باربرا كيتمر، تستحضر الكره" 

جاءت  نابعة مف النظرية السمككيةمكف أف نخمص إليو مف خلبؿ سرد نظرية التعمـ الاجتماعي، نجد أنيا ك ما ي

ردا عمى أفكار سيغمكند فركيد، فالعنؼ لا ترجعو إلى سمات شخصية ك إنما تفسر سمكؾ العنؼ تفسيرا اجتماعيا، 

ات قد يككف ىذا السمكؾ غير مستيجف، ك لتحقيؽ أىداؼ معينة ك في بعض المجتمعفترل أنو كسيمة يتخذىا الفرد 

ذلؾ المجتمع ك الكسائؿ أك المؤسسات التي يتعمـ منيا الفرد أسمكب العنؼ متعددة  بالتالي فيك جزء مف أجزاء ثقافة

 كالعقاب ك الثكاب ك التدعيـ. الأساليبك متنكعة، ك كذلؾ 

ف يتعمـ الإنساف أف يككف أنو نظرا إلى مقدرة التعمـ المتطكرة جدا لدل البشر، يجب إك بالعكدة إلى مكنتاغك، ف

"الأمكر المكتسبة المدانة" مف فساد فطرم، ك عدكاف مبرمج ك "الكحش" ك الحيكاف ػإنسانيا مف خلبؿ الثقافة، ف

)باربرا دكاف ك قبكلو.المفترس، بكصفيا قتمة متكحشيف، ىي تراكيب مف صنع الإنساف تيدؼ إلى تسييؿ فيـ الع

 (19ص ،2007كيتمر، 

تضع  -بما فييا أحكاـ القيمة، ك التاريخ الشخصي، ك تكقعات النتائج المرتقبة –إف منظكمة الإعتقاد الفكرية 

الذات، بكصفيا محرضة اجتماعيا، ضمف سياؽ مف السمكؾ المقبكؿ ك غير المقبكؿ، يتكجو الدافع الاجتماعي 

متضمنة في نماذج ك رمكز سائدة في ثقافة ما عبر الخطاب التاريخي الثقافي القادر عمى بكاسطة قبكؿ السمطة ال

إعطاء أسماء لمسمكؾ، ك القادر عمى تحديد معايير التنكع السمككي المقبكؿ ك غير المقبكؿ في المجتمع. الآف ك قد 

اف ضمف ىذا النمكذج. كضعت الذات في سياقيا، بكصفيا ذات محرضة اجتماعيا، فسكؼ يناقش مكضكع العدك 

 (21ص، 2007)باربرا كيتمر، 

ف يكبحكا جماح أك مف الانتقادات التي كجيت ليذه النظرية: أنيا لا تتعرض بتعمؽ لكيفية تعمـ الأفراد 

 (34ص ، 1995)اجلبؿ اسماعيؿ حممي، .غضبيـ
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الذم يسعى دكما صعكبات ك معكقات في حياة الفرد م كذلؾ يمكننا القكؿ أف العنؼ قد يككف نتيجة تحد

ك رغباتو، كما يمكف أف يتكلد العنؼ ك العدكاف لدل الفرد أك الجماعة عند محاكلة إثبات  لإشباع حاجاتو ك دكافعو

لا ، حيث ا يفرضو المجتمع مف نظـ ك قكانيفالخاصة ك التي غالبا ما تتعارض مع مالذات، ك تحقيؽ الأىداؼ 

تكلد مع الناس أنماط جاىزة مف السمكؾ العدكاني، عمييـ تعمميا. فأنماط السمكؾ الجديدة نتيجة مزيج مف اليبة 

 (30ص، 2007)باربرا كيتمر، البيكلكجية ك التجربة. 

ينقسـ التعمـ بالمراقبة إلى أربع عمميات متفرعة ك مترابطة. أكلا، إف عمميات الانتباه تكجو استكشاؼ  

ت المقبكلة ك تصكرىا. يمي التصكرات الأكلية ىذه العممية الثانية، ك ىي تصكير السمكؾ المشاىد بكساطة النشاطا

الذاكرة، لأف السمكؾ المشاىد يصبح طفيفا مف دكف ذكراه. فمف خلبؿ ترميز مؤثرات محاكاة عابرة في صكر، أك 

سمكؾ دائمة. تزداد القدرة عمى التعمـ ك أنماط رمزية أخرل، تتحكؿ في تصكر الذاكرة إلى مرشدات أكممات، 

بالمراقبة مع تزايد المقدرة عمى ترميز التجربة. بعدىا يجب تحكيؿ ىذه التصكرات الرمزية إلى سمككيات ملبئمة. أما 

 نتاج المحرؾ، فتنظـ اندماج الأعماؿ الأساسية في نماذج استجابة جديدة.إالعممية الثالثة، ك ىي 

 نظرية التفاعمية الرمزية: -ت

كر النظرية التفاعمية الرمزية إلى أفكار عالـ الاجتماع الألماني ماكس فيبر ذيرجع أصحاب ىذه النظرية، ج

الذم أكد عمى أف فيـ العالـ الاجتماعي يككف مف خلبؿ فيـ اتجاىات الأفراد الذيف نتفاعؿ معيـ، ك إف فيـ 

تطكيرىا الكثير مف عمماء النفس  ىفي المجتمع ثـ تكل ميؿ الفعؿ الاجتماعيالظكاىر الاجتماعية يككف مف خلبؿ تح

 .الاجتماعي مف أمثاؿ جكرج ىربت ميد

أما التفاعؿ الرمزم يشير إلى: ذلؾ التفاعؿ الذم يأخذ مكانو مف الناس مف خلبؿ الرمكز، ك معظـ ىذا التفاعؿ 

يحدث عمى أساس الاتصاؿ القائـ كجيا لكجو لكنو يمكف حدكثو بأشكاؿ أخرل كالاتصاؿ الرمزم الذم يحدث بينؾ 

ك إشارة عدـ التجاكز،  تخالؼ الإشارة الضكئية تطيع أكك بيف المؤلؼ عندما تقرأ جممة لو ك يحدث أيضا عندما 

اعؿ الرمزم ىك الحد الفاصؿ بيف الإنساف ك الحيكاف، فالإنساف كحده ىك القادر عمى التعامؿ بالرمز ك فكما أف الت
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ك استعمالو لـ تأت بيف يكـ ك ليمة، ك إنما جاءت حصيمة تطكر  يتفاعؿ بكاسطتو، ك مقدرة الإنساف في إنتاج الرمز

 .مر لمئات السنيفمست

ذا طابع فردم  سكاء كاف الإنسانيترل أف الفعؿ  ك تقكـ نظرية التفاعؿ الرمزم عمى فكرة الفعؿ الاجتماعي، ك

يك ليس سمككا عشكائيا، ك بالتالي ىك بعيد عف ما يسمكنو "الفكضى"، ذلؾ أف الحياة الاجتماعية أك جماعي، ف

يتصارع الكؿ ضد الكؿ، بؿ العكس فيناؾ  مسرحا حربيا مفتكحا، فيو ليست حمبة صراعية بطبيعتيا الاجتماعية، أك

 مجمكعة مف القكاعد التي يتحدد بمكجبيا النظاـ العاـ الذم يكجو سمكؾ الأفراد ك الجماعات. 

أف العنؼ سمكؾ يتـ تعممو مف خلبؿ عممية التفاعؿ فالناس يتعممكف  ك يرل أصحاب نظرية التفاعؿ الرمزم

ك ىنا الكثير مف الأمثمة  الطريقة التي يتعممكف بيا أم نمط آخر مف أنماط السمكؾ الاجتماعي، سمكؾ العنؼ بنفس

التي تؤكد أف سمكؾ العنؼ يتـ تعممو عف طريؽ عممية التنشئة الاجتماعية التي تقكـ بيا الأسرة، ك قد يتـ تعمـ 

 .(288، ص1995 )إجلبؿ،.الطفؿ لسمكؾ العنؼ بطريقة مباشرة عف طريؽ المثؿ أك القدكة

" حكؿ الفعؿ الاجتماعي مف أكثر Talcot Parsonsبارسكنز ك قد كانت الأبحاث التي قاـ بيا "تالككت

، حيث يرل بارسكنز أف ضركب السمكؾ البشرم التي تككف مكجية بمجمكعة  الدراسات بمكرة ك إيضاحا ليذا المفيكـ

"الفعؿ الاجتماعي" ػالتي تككف ما يسمى ب الخارجي، ىيالعالـ ك المحيط مف المعاني، ك التي يككنيا الفاعؿ عف 

(parsons, talcott .p85). 

مف خلبؿ حساسية الفاعؿ لمعاني الأشياء، ك  -حسب بارسكنز–ك تبرز الخاصية الجكىرية لمفعؿ الاجتماعي 

ئف يعيش مكقفا معينا المؤثرات التي تنقميا ك الفاعؿ في نظر بارسكنز ىك كامدل إدراكو ليذه المعاني، ك دكره تجاه 

)محمد عكض لابد مف فعمو، ك ما ىك إلا نتاج لإدراكو لمركب مف الإشارات التي يتمقاىا مف بيئتو ك يستجيب ليا.

 (51-49، ص1986عبد السلبـ، 

أف الكائنات الإنسانية تسمؾ إزاء الأشياء في ضكء ما تنطكم عميو ىذه الأشياء مف  التفاعؿ الرمزم ترل نظرية

معاف ظاىرة ليـ، ك أف ىذه المعاني ىي نتاج التفاعؿ الاجتماعي في المجتمع الإنساني، ك يرل أصحاب ىذه 
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داد ك المعممكف النظرية أف الجانب الأىـ في التنشئة يقع عمى عاتؽ الأـ، ك يشاركيا في ذلؾ الآباء ك الأج

(Zigler, 1969 كما أف التنشئة الاجتماعية تعتمد عمى العمميات التفاعمية ك عمى المعاني المكتسبة لمذات ك )

الآخريف، ك ىذا يؤكد عمى اختلبؼ أدكار الأسرة ك الرفاؽ ك المدرسة في دعـ ىذا التنميط، كما يرل أصحاب ىذه 

ؿ عممية التفاعؿ، ك قد يتـ تعمـ الأطفاؿ السمكؾ العدكاني )العنؼ( النظرية أف العدكاف سمكؾ يتـ تعممو مف خلب

بطريقة مباشرة عف طريؽ القدكة التي تتمثؿ لدل أعضاء الأسرة كما يمكف أف يكتسب الأطفاؿ سمكؾ العدكاف 

)العنؼ( عمى اعتبار أنو شيء مستحب في مكاقؼ معينة، ك أنو كسيمة لحؿ المشكلبت ك الصراعات، ك ىك 

قة الكحيدة لمحصكؿ عمى الاحتياجات، ك أداة ضركرية لمنجاح في الحياة، ك بذلؾ فإف بعض الآباء لا الطري

يمانعكف في تدريب أبنائيـ عمى الخشكنة، لأنيـ يعتبركف العنؼ )العدكاف( جزءا ضركريا مف الحياة ك نمطا سمككيا 

كف تجنبو أك التخفيؼ مف حدتو عف طريؽ مرغكبا خاصة عند الذككر، ك بذلؾ يككف العدكاف سمككا متعمما ك يم

تغير مضمكف عممية التنشئة الكالدية، ك إحداث بعض التغيرات الثقافية ك مشاركة المدارس ك كسائؿ الإعلبـ لعممية 

 ((Elkin&Handle, 1975التغير 

اصر ك خلبصة الأمر، نجد أف نظرية التفاعؿ الرمزم قد ركزت عمى تعمـ سمكؾ العنؼ ك أىممت تماما عن

ىامة جدا في حياة الأفراد، كسمات الشخص الممارس لمعنؼ ك اليدؼ مف ممارسة العنؼ ك كذا الدكافع التي دفعت 

الفرد لممارسة العنؼ ضد نفسو أك ضد الآخر، ك كذلؾ أغفمت مساىمة الضبط الاجتماعي في تحديد ماىية ك 

عمييا الفرد، ك حتى اقتراح أصحاب النظرية بعلبج العنؼ  ، ك متى تككف محبذة، ك متى يعاقبأنكاع سمكؾ العنؼ

ك التخفيؼ منو مف خلبؿ إحداث تغييرات ثقافية مف خلبؿ مؤسسات التنشئة الاجتماعية ك كسائؿ الإعلبـ، ك ىك 

ع ىذا التغيير مرتبط بالبناء الثقافي العاـ، إضافة إلى أننا قد نجد داخؿ المجتم فاقتراح صائب، ك لكف لا ننسى أ

 (132ص، 2004الكاحد تنكع ك تعدد ثقافي.)جكدت بني جابر، 
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 نظرية الأنساق العامة: -ث

 Straus)نظرية عف "الأنساؽ العامة" لتفسير العنؼ داخؿ الأسرة عمى كجو الخصكص  Straus طرحكما 

M, 1923)  حيث يفسر العنؼ داخؿ الأسرة مف خلبؿ النظر إلى الأسرة باعتبارىا نسؽ اجتماعي مفيد يسعى

لتحقيؽ ىدؼ محدد، ك يسعى دائما إلى تحقيؽ التكيؼ الاجتماعي، ك النظر إلى العنؼ باعتباره نتاجا أكثر مف 

تخمؽ عنؼ حمزكني صاعد إلى أف التغذية المرتدة المكجبة في النسؽ  Strausككنو حالة مرضية فردية، ك يرل 

 أعمى، عمى حيف تخفض التغذية المرتدة السالبة معدؿ العنؼ.

 النظرية البنائية الوظيفية:-ج

المنطمؽ الأساسي ليذه النظرية يقكـ عمى فكرة العدكل الاجتماعية حيث يفقد فييا الأفراد التفكير المنطقي 

ك آخركف كجكد سيككلكجية أطمؽ عميو اسـ اللبتفرد  Festingerفي إطار الجماعة ك في ىذا المجاؿ يرل فستنجر 

 ك ىذه الأخيرة تؤدم إلى زيادة السمكؾ الاندفاعي الاجتماعي، بما في ذلؾ العنؼ ك ذلؾ لاعتباره مف السمككات

المرفكضة اجتماعيا، ك تعكد فكرة العدكل الاجتماعية إلى تكافر البيئة الاجتماعية عمى عناصر قبكؿ العنؼ ك 

 (44ص ،2002 ،عدليتشجيعو.)

كما يرل ميرتكف أف الانحراؼ يحدث حينما يحدث تعارض بيف الكسائؿ التي يحددىا البناء الاجتماعي ك 

ط الأفراد، ك تحقيؽ حاجاتيـ النفسية ك الاجتماعية، ك تقكـ بتدعيـ القيـ الأىداؼ التي تعمؿ غالبا عمى تنظيـ ك ضب

الايجابية التي تدعـ التماسؾ ك الاستقرار داخؿ المجتمع، ك لما تغيب ىذه الأدكار الايجابية، يسكد المجتمع حالة 

 سكل أسمكب العنؼ. مف اللبمعيارية تعمؿ عمى انتشار العنؼ، ك تفرز أفراد عنيفيف لا يعرفكف أسمكبا لمحياة

 نظرية اللامعيارية: -ح

لانكمي أك اللبمعيارية عند دكركايـ تعني اللبقانكف ك اللبقاعدية ك تنـ جميعيا عف التركيب الذم يؤدم إلى ا

ك إلى افتقار مفيكـ السمكؾ إلى القاعدة ك المعيار التي يمكف بيا ك بناء عمييا قياس أك  حالة اللبنظاـ أك اللبقانكف

ك في حالة انتشار حالة اللبمعيارية تصاب القيـ ك الأعراؼ ك  .تميز السمكؾ السكم عف السمكؾ غير السكم
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ب عدـ القبكؿ أك عدـ جدكاىا ك القكانيف في المجتمع بالضعؼ ك الكىف ك تفتقد بذلؾ القاعدة التي تعتمد عمييا بسب

 القناعة بيا ك بالتالي يحدث قمؽ ك تكتر لدل الفرد ك بالتالي ارتباكو أك عزلتو عف المجتمع.

اللبمعيارية، انعداـ القانكف أك انعداـ الخطة، أك انعداـ الثقة. ك عندما يستعمميا  ANOMIEتعني

صية تتعمؽ بالبناء الاجتماعي، أك في أحد الأنظمة المتخصصكف في العمكـ الاجتماعية فإنيـ يشيركف إلى خا

الاجتماعية التي يتركب منيا، ك ليست لحالة ذىنية. فيي تعبير عف انييار المعايير الاجتماعية التي تحكـ السمكؾ، 

كما تعبر أيضا عف ضعؼ التماسؾ الاجتماعي. ك عندما تنتشر حالة اللبمعيارية بشكؿ كاسع بيف أعضاء مجتمع 

 (Clinard, B,M 1971جتمعات، تفقد القكاعد التي تحكـ السمكؾ فيو مفعكليا أك قكتيا)مف الم

ك يرجع دكركايـ حالة الأنكمي التي تسكد مجتمع ما إلى عدـ استقرار ذلؾ المجتمع ك تعرضو لتغيرات سريعة لا 

أ اضطراب في العلبقات بيف يتمكف الأفراد خلبليا مف التكيؼ مع القيـ الجديدة التي تصاحب ىذه التغيرات، ك ينش

ىؤلاء الأفراد ك بيف النظاـ الاجتماعي، مما يؤدم إلى حالة مف اللبتكازف حيث يتعرض المجتمع إلى التفكؾ 

 (238، ص1990)أكسيكؼ، .الاجتماعي

يصبح غير ك عندما تتحطـ المعايير الاجتماعية، تفقد سيطرتيا عمى سمككات أعضاء المجتمع، فالفرد في ىذه 

الكصكؿ لمقياـ بدكره الاجتماعي، ك بالتالي يفقد مكانو في المجتمع، مما يؤدم إلى الشعكر بعدـ الرضى، ك  قادر

 بالتالي الاندفاع غالبا للبنحراؼ ك العنؼ.

مع أف ىذا المفيكـ اقترحو دكركايـ، إلا أنو لـ ينتشر في أدبيات عمـ الاجتماع ك بقية العمكـ الاجتماعية إلا بعد أف 

ميرتكف مقالتو المشيكرة، في نياية العقد الثالث مف ىذا القرف ك سماىا )البناء الاجتماعي ك الأنكمي(، ك كتب 

حظيت باىتماـ كبير ك كاسع مف استخدامات المفيكـ بحيث أصبح صالحا لتفسير أنكاع كثيرة مف أنماط السمكؾ 

 .تمؼ جرائـ الكبار، ك جنكح الأحداثالمنحرؼ، بما في ذلؾ الأمراض النفسية، ك الإدماف بأنكاعو، ك مخ

ما يؤخذ عمى ىذه النظرية أنيا قصرت عكامؿ السمكؾ الإجرامي عمى عامؿ التفكؾ الاجتماعي كحده ك لا يمكف 

التسميـ بيذا القكؿ بالقطع، حيث أننا نجد فئة معينة مف أفراد المجتمع دكف البعض الآخر يقدمكف عمى ارتكاب 
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ـ مف تأثرىـ جميعا بعامؿ التفكؾ الاجتماعي، ك بناء عميو فإف التفكؾ الاجتماعي أحد الفعؿ الاجرامي، عمى الرغ

 .العكامؿ التي تجتمع مع العكامؿ الأخرل سكاء البيئية منيا أك الفردية حيث تتفاعؿ جميعا في إنتاج الفعؿ الإجرامي

 الاتجاه الفينومينولوجي "الظاهراتي":-ح

مرتبط بالجنس أك النكع في كؿ المجتمعات البشرية ك الملبحظ كذلؾ  إف الأصؿ في العنؼ عند الظاىرتية

التأثر الكاضح بالثقافة في كؿ المعاني التي أطمقت عمى العنؼ مف خلبؿ تحديد الإطار التفاعمي القائـ عمى 

ة، علبقات السيطرة ك التبعية، ك الذم يحدث بداخمو العنؼ، فنجد أنو نتاج مجمكعة مف التناقضات الاقتصادي

الايديكلكجية القانكنية ك الثقافية في المجتمع الأكسع ك يظؿ الرجؿ ىك المسيطر ك المتمتع بالسمطة داخؿ ىذا البناء 

ك يقكؿ الظاىراتيكف أف العنؼ الأسرم تحدث عممياتو غالبا داخؿ المنازؿ ك ىذا النمط مف العنؼ لا يقتصر عمى 

 (64-50، ص ص1995حممي، اسماعيؿ إجلبؿ).الطبقة المتكسطة بؿ عمى جميع الطبقات

ك كانت النظرية الظاىراتية "الفينكمينكلكجية" قد احتمت مكانة معتبرة في دراستيا لمعنؼ ك ذلؾ مف خلبؿ طرقيا ليذا 

المكضكع مف منظكر جديد، ينطمؽ مف التركيز عمى دراسة التجربة الذاتية للئنساف في تفاعلبتو، ك علبقاتو 

الأسمكب ك الطريقة المعينة لمدخكؿ في علبقة مع الآخر، ك أبرز ركاد ىذه النظرية ىك بالآخريف، ك العنؼ ىك 

الباحث "إينار" حيث أبرز ىذا الأخير أف تأكيد الذات يتـ في حالة مف الجبركت السحرم مف خلبؿ إنكار الآخر 

عممية تغير ك تحكؿ  ك يتجسد العنؼ في إطار صدمة مف علبقة الفرد مع الآخريف، ك ىك كليدبكاسطة العنؼ، 

بطيء يحدث داخؿ نفسية الأفراد، فيعمؿ ىذا التحكؿ لمقضاء عمى عكاطؼ الحب، ك المشاركة، ك يستبدليا 

 (200العنيؼ.)مصطفى حجازم، التخمؼ الاجتماعي، ص بالسمكؾ ك الفعؿ

 نظرية الإحباط:-خ

منظرك الغريزة الفكرة القائمة إف دافع العدكاف أك غريزتو تنبع تمقائيا, فتحدث سمككا عدكانيا. لكف لا  يقبؿ

يكجد بعد مثؿ ىذا النكع مف الدافع المكركث. مف جية أخرل، يقبؿ منظرك الغريزة فكرة تفترض بقاء الدافع العدكاني 

يصبح العدكاف نتيجة للئحباط الذم يحؿ محؿ الغريزة مف  المثار نشيطا إلى أف يجرم تفريغو بنكع مف العدكاف. ىنا



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

999 
 

حيث ىي مصدر تنشيط. النظريتاف متشابيتاف جدا، إذ يمكف تفسير شيكع الإحباط بأنو كجكد طاقة عدكانية زائدة 

 لى تفريغيا.إلدل أشخاص يحتاجكف 

كالتالي: تقدمت  لفكرةالكرينزك مف بيف المنظريف، الذيف يدعمكف مثؿ ىذه  Knud Larsenيعد نكد لارسف 

كبر مف الككابح الفطرية، ك بالتالي ضعفت فرصة الأشخاص لمتخمص مف الطاقة أالانجازات التكنكلكجية بسرعة 

الزائدة. فيجب أف يجد البشر مخرجا أك فرصة "لتفريغ طاقاتيـ العدكانية" أك تنفيسا عبر الرياضة ك النشاطات 

ات أدنى مف العنؼ ستحصؿ بعد التفريغ نظرا إلى بقاء مستكيات أدنى مف التنافسية الأخرل. يفترض ىذا أف مستكي

ف تقكم عادة أالطاقة العدكانية. ك يلبحظ لارسف أف ىذا الافتراض يغفؿ إمكاف أف النشاطات التنافسية يمكف 

 (25ص، 2007)باربرا كيتمر، العدكاف بدؿ مف خفضيا السمكؾ العدكاني. 

ظرية الدافع قيمتو التفسيرية في ضكء البرىاف أف للئحباط آثارا مختمفة عمى لقد فقد عدكاف الإحباط، أك ن 

السمكؾ". فالعدكاف لا يتطمب الإحباط. إف إثارة الإحباط أك الغضب ىك شرط يسيؿ العدكاف، ك إف كاف شرطا غير 

ك مف اليزيمة إلى  ضركرم لو، يضـ الإحباط تنكعا كبيرا جدا مف الشركط تتراكح مف اليجكـ الجسدم إلى الحرماف،

 التحرش ك الإىانة.

أدخؿ المغة كي تكبح العنؼ، فمكلا كبح الذات، لما كجد الكياف الاجتماعي. لا تحؿ المغة محؿ عنؼ سابؽ،  

" إف المغة تعبير عف ىذا الكبح الذاتي". ك حتى عندما  ك معيف، ك ليست ىي بممحؽ لبقية العنؼ في المجتمع,أ

كثر مف مرجعية ك أالمغة استفزازية. يمكف الإجابة عنيا بالمغة، ك ىذا تبادؿ غير فعمي في العنؼ. فالمغة  تككف

 (120ص، 2007)باربرا كيتمر، تثقيفية، بؿ ىي "نبذ صامت لمعنؼ". 

كل، ك بحسب صياغة ريككر، يعطى الكلبـ أفضمية، بحيث تجرم الييمنة عمى العنؼ بكساطة المقدرة العقلبنية الأق

ف العقلبنية مشبعة بالقيمة الثقافية، التي تمكف الاستقامة ك التي ترمز إلى المكائمة مع منطؽ المعايير نظرا لأ

 (123ص، 2007)باربرا كيتمر، الثقافية المتضمنة في استخداـ المغة. 
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 التعقيب عمى المقاربة الاجتماعية: -2-6-2

حيث يحدث العنؼ عندما يفشؿ المجتمع في تقديـ ضكابط قكية  ف العنؼ إفراز مف إفرازات البناء الاجتماعي،إ

كما أنو نتاج للئحباطات التي تحدثيا اللبمساكاة البنائية بيف الفقراء ك الأغنياء، فالأفراد يتعممكف  عمى سمكؾ الأفراد

 (236، ص1990العنؼ في المنزؿ بنفس الطريقة التي يتعممكف بيا أم نكع مف أنكاع السمكؾ.)أكسيكؼ، 

فقد كانت ىناؾ محاكلة لصياغة نظرية جديدة في نياية القرف التاسع عشر بكاسطة مدارس معينة عرفت في 

فقد اعتقد أصحاب ىذه النظرية أف  (Bio Socio Logistذلؾ الكقت باسـ أصحاب )النظرية الحيكية الاجتماعية 

 جميع أفعاؿ الإنساف أنما تحدث نتيجة عامميف ىما: الفرد ذاتو، ك البيئة.

مف كؿ ما تقدـ يتضح أف السمكؾ الاجتماعي عند الفرد يتككف نتيجة عكامؿ كثيرة متداخمة مما يستحيؿ 

 ى عدد بسيط مف العكامؿ ك إف يكف عامؿمعيا إرجاع سمكؾ معيف أك اتجاه أك قيمة معينة إلى عامؿ كاحد أك إل

مف غيرىا مف العكامؿ. فلب نستطيع مثلب إرجاع اتجاه فرد معيف  الأحيافكاحد أك بضع عكامؿ أكثر أثرا في بعض 

إلى طبقة اجتماعية معينة ك نقؼ عند ىذا الحدث لأننا عندئذ لا نستطيع أف نفسر اختلبؼ أفراد الطبقة الكاحدة في 

، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، لطريقة لا يمكننا إرجاع اتجاه الفرد إلى المينة أك الكراثة فقط...القيـ ك بنفس ا

 (166ص

مف أىـ الانتقادات التي يمكف أف نسجميا حكؿ ىذا الاتجاه ىك صعكبة الكصكؿ إلى تعميمات عممية، ك 

 ت الذاتية للؤفراد.عند دراسة العنؼ دراسة كاقعية ك السبب في ذلؾ عدـ تماثؿ ك اتفاؽ الخبرا

ترجع أغمب النظريات الاجتماعية السمكؾ العنفي ك السمكؾ الاجرامي إلى تأثير العكامؿ ك القكل 

الاجتماعية الخارجية، ك إف أخذت التفسيرات السكسيكلكجية أشكالا متعددة، غير أنيا تتقارب جميعا في ككف 

يخضع في مجممو إلى عمميات اجتماعية كاحدة ك يدعك الكثير مف أنصار التفسير السكسيكلكجي  السمكؾ العنفي

لمسمكؾ العنيؼ إلى إىماؿ الفركؽ الفردية ففي نظرىـ أف الظركؼ ك العكامؿ الثقافية ك الاجتماعية ىي التي تجعؿ 
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بالعكس، فقد يؤدم الخمؿ الثقافي ك جميكر الأفراد يتناغـ مع المعايير ك القكانيف السائدة داخؿ المجتمع أك 

 (82، ص1975الاجتماعي بالأفراد إلى التمرد عمى المعايير ك القكانيف السائدة.)فريؽ مف الاختصاصيف. 

ذلؾ أف التركيز عمى دراسة أنساؽ المجتمع اجتماعيا ك ثقافيا مف أجؿ تكممة الجانب النفسي لشخصية الفرد سكاء 

لى المكقؼ الذم يحدث فيو العنؼ، ك اشتمؿ التفسير السكسيكلكجي لظاىرة العنؼ أك معنفا، إضافة إ اكاف عنيف

عمى مداخؿ متعددة منيا الإيككلكجي ك الاتجاه الظاىراتي "الفينكمينكلكجي" دكف أف ننسى كذلؾ النظريات الكبرل 

 التي كاف ليا اسياـ فعاؿ في تفسير ظاىرة العنؼ كالنظرية البنائية ك الكظيفية.

ف القيمة ، كما أؼ عنفا أك سمككا عنيفا عندما لا يككف مشرعا بكاسطة القيـ ك الأعراؼ الاجتماعيةقد يصن

فالمبادرة بالسمكؾ العنيؼ ، التقديرية لمتكاليؼ الاجتماعية قد تكبح الفاعؿ عف المشاركة في سمكؾ عنيؼ أك إكراه

تزداد فاعمية الإكراه، ك تختفي الإنطباعات ، كما تعتمد عمى خيار مرتبط اجتماعيا، ك ليس عمى الدافع الفطرم

 (47ص ،2007)باربرا كيتمر،  السمبية المقترنة باستخدامو عبر تشريع الفعؿ.

ىناؾ حاجة ماسة في العالـ المعاصر إلى أف نسأؿ أسئمة، ليس فقط عف اقتصادات ك سياسات العكلمة،  

يحتج أمارتيا صف بأف حيث  (184، ص2008صف،  بؿ أيضا عف القيـ ك الأخلبؽ ك حس الإنتماء. )أمارتيا

الصراع ك العنؼ يدعميا اليكـ كىـ ىكية متفردة، ك الكاقع أف ىناؾ اتجاىا متزايدا اليكـ لرؤية العالـ باعتباره فدرالية 

أدياف )أك "ثقافات" أك "حضارات"(، مع تجاىؿ أىمية الطرؽ الأخرل التي يرل بيا الناس أنفسيـ، ك التي تختص 

لطبقة أك النكع أك المينة أك المغة أك الآداب أك العمكـ أك المكسيقى أك الأخلبقيات أك السياسة. ك المحاكلات عمى با

مستكل الكككب لكقؼ مثؿ ىذا العنؼ تعكقيا الفكضى المفاىيمية التي تتكلد عف فرضية كجكد ىكية منفردة ك 

بيف البشر يتـ تصغيرىـ ك كضعيـ داخؿ صناديؽ مفركضة عمى الإنساف بشكؿ قدرم. ك عندما تعرؼ العلبقات 

 صغيرة.
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 :قاربة البيئيةالم -2-7-1

إف المنظكر الإيككلكجي ييتـ بطبيعة تأثير البيئة الاجتماعية عمى أفرادىا، ك كيؼ تساىـ ىذه البيئة بتكافر 

ة معينة إلى التأثير عمى الأفراد ك دفعيـ إلى السمكؾ العنيؼ ك يركز ىذا المدخؿ كذلؾ عمى العلبقة بيف يعكامؿ بيئ

النظريات البارزة في المدخؿ  أىـغط ك المشقة مف تعتبر نظرية الضغط البيئي أك الض ، كالإنسافالبيئة الطبيعية ك 

ك مدل تأثيرىا عمى انتياج سمكؾ العنؼ في الحياة البيئة الإيككلكجي، ك تعمؿ عمى تكضيح العلبقة بيف ضغكط 

 (33، ص2002عمي محمد المكاكم، الاجتماعية سكاء بطريقة فردية أك جماعية.)

 ك المنظكر الإيككلكجي اشتمؿ عمى عدة نظريات نذكر منيا:

 نظرية الضغط البيئي: - أ

 ،مثلب، أك الازدحاـ غالبا ما ينظر إلى عناصر البيئة عمى أنيا تشكؿ ضغكطات كالحرارة الشديدة

الضكضاء ك مشقة التنقؿ خاصة داخؿ المدف، أك التمكث، إضافة إلى الضغكطات الناتجة عف العمؿ، أك الضغكط 

بالانفعالات التي قد تؤدم بو إلى  مما يسبب لو مشقات في الحياة تجعمو مشحكنا دكما تكلد عمى الإنساف،تالتي 

ث في مكقؼ ما ك لا دسالفة الذكر يككف تأثيرىا بصكرة نسبية، فيي قد تحممارسة العنؼ، ك جممة العناصر البيئية 

تحدث في مكقؼ آخر، كما قد تحدث لشخص ما، ك لا يتعرض ليا شخص آخر، ك ىذا الضاغط ليس حتميا أك 

آليا، فمجرد كجكده يؤدم إلى حدكث مشكمة لدل الفرد، فقد لا يككف دكما يمارس تيديدا أك يكلد مشقة، ك ىذا 

)أحمد مصطفى العتيؽ ك ك درجة تأثير ىذا الضاغط عميو. كقؼ عمى تقدير الذات لمضاغط ك مدل إحساسو بويت

 (9، ص1994أخر، 

 نظرية الموارد الاجتماعية: -ب

ك ىي أف زيادة عدد السكاف بمعدؿ  -شبيية بما طرحو مالتكس –تدكر نظرية المكارد الاجتماعية عمى فكرة 

البيئية المتكفرة، مما يؤدم إلى التنافس ك الصراع بيف البشر، ك ذلؾ أف نقص المكارد البيئية، يفكؽ ك يكبر المكارد 

 ك بالمقابؿ زيادة اليد العاممة يؤدم إلى الصراع ك غالبا ما يتحكؿ ىذا الصراع في مراحؿ معينة إلى عنؼ.
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 نظرية الحرمان البيئي: -ج

البيئة التي لا تستطيع إشباع احتياجات أفرادىا سينتج عنيا شعكر  أفيرل أصحاب نظرية الحرماف البيئي  

بالحرماف يدفع الأفراد لممارسة العنؼ، ك بالتالي فالبيئة الاجتماعية ىي المسؤكلة عف السمكؾ العنيؼ، خاصة إذا 

ف، مما يؤدم كانت أحكاؿ الفرد تتدىكر بينما أحكاؿ الآخريف في تحسف مستمر، مما يزيد مف حدة الشعكر بالحرما

عمى المجتمع ك أفراده، مما يؤدم بالفرد إلى الاندفاع لمتمرد ك  بالفرد إلى الإحساس بالفشؿ ك الإحباط، ثـ السخط

 (8، ص2002)عدلي محمكد سمرم، استخداـ العنؼ.

 نظرية الإحباط البيئي:-د

لممارسة العنؼ ضد المجتمع،  إذا كانت النظرية النفسية ترل كذلؾ أف الإحباط الذم يتكلد داخؿ الفرد يدفعو

ترل النظرية الاجتماعية الايككلكجية أف البيئة ىي التي تتسبب في صناعة الإحباط عند الفرد، ك لا تساعده عمى 

 (98ص ،2007،الزايدم المنجي)تحقيؽ ذاتو ك النجاح فييا، مما يؤدم بالفرد إلى انتياج العنؼ.

 المهمشين:-ه

في الأحياء العشكائية  الفئات الاجتماعية الميمشة، ك التي غالبا ما تككف بيئاتيايرل أصحاب ىذه النظرية أف 

التي تعاني غالبا مف نقص المرافؽ ك الخدمات الضركرية، مما جعؿ ساكني ىذه الأحياء يشعركف بالإىماؿ، ك 

 إسماعيؿ)تقاـ مف الآخر.التكجو نحك الانتقاـ، ك يككف سبيميـ عادة اتخاذ العنؼ ككسيمة لممطالبة بالحقكؽ ك الان

 (36ص ،2004 أخركف، ك قيرة

النمكذج الايككلكجي في تفسير الطبيعة المعقدة لظاىرة –في أكاخر السبعينات  Garbarino 1977طرح حيث 

 إساءة معاممة الطفؿ مف خلبؿ النقاط التالية:

 عمى التطكر ك التكيؼ المتبادؿ بيف التنظيـ ك البيئة. جييركز المنظكر الايككلك  -

يركز المنظكر الايككلكجي عمى التفاعؿ الداخمي ك مجمكعة الأنساؽ المتداخمة التي يحدث في ظميا  -

 التطكر الإنساني، يضع المنظكر الايككلكجي في اعتباره الصلبحية الاجتماعية، أم مسألة نكعية البيئة.
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غرافية التي تشكؿ نكعية الحياة للؤطفاؿ ك كجي العكامؿ السياسية ك الاقتصادية ك الديميحدد المنظكر الايككل -

 داخؿ الأسرة.

ك يعد التدعيـ ك الاستحساف الثقافي لاستخداـ القكة الفيزيقية ضد الأطفاؿ ك الاستخداـ غير الملبئـ للؤسرة  -

 مف أىـ العكامؿ المؤدية إلى إساءة معاممة الأطفاؿ.

(، ك ترل فريدلاندر أف ىذا المفيكـ يعتبر 1964 ،ف نظرية )الجناح الكامف( )فرج أحمد فرجك قدـ ايخيكر  

ك قد كجو ىذا المفيكـ الأنظار ك الذيف يمارسكف العنؼ،  الاسيامات الأساسية في فيـ شخصية انحرافات المذنبيف،

إلى دراسة الاضطراب الأساسي المؤدم إلى نشكء ك تككيف الشخصية العدكانية. ك أف أىـ النتائج المترتبة عمى ىذه 

نيا أكضحت أثر اضطرابات الظركؼ البيئية عمى نمك الأنا لدل الطفؿ ك ما ينجـ عف ذلؾ مف أالدراسات ىك 

فقد فطف ايخكرف إلى أف السمكؾ العدكاني كثيرا ما يؤدم إلى ظيكر ، ى بكظيفتواضطرابات في قياـ الأنا الأعم

خبرات ليست في حد ذاتيا طبيعة صادمة، كما أنو فطف إلى أف مثؿ ىذه الخبرات تؤدم إلى سمكؾ معاد لممجتمع 

 تكقؼ الشخصية إذا ما كاف ىناؾ استعداد لمثؿ ىذا السمكؾ، ك كاف ايخيكرف يرل أف مثؿ ىذا الاستعداد ليس إلا

لا يزاؿ خاضعا لسيطرة مبدأ المذة، ك أف ىذا ىك السبب في  يفيك يرل أف الأنا لدل العدكان الارتقاءعف النمك ك 

الأنا لديو الإعراب عف الحكافز ك النزاعات بصكرة أكثر يسرا ك سيكلة، مما نجده عادة لدل الشخص الذم يحكـ 

لا إـ في نكاحي كثيرة، إذ أننا نعرؼ جيدا أنو لا يمكف التحكـ في العدكاف ك تتجمى أىمية ىذا المفيك مبدأ الكاقع، 

 باستخداـ برنامج فعاؿ ك مجد لمكقاية.

 :المقاربة البيئيةتعقيب عمى ال -2-7-2

مف خلبؿ سردنا لأىـ النظريات المدرجة تحت الاتجاه الايككلكجي، نجد أنيا قدمت تفسيرات معقكلة لظاىرة 

ـ تتطرؽ إلى الكاسطة التي ينتقؿ مف خلبليا تأثير البيئة الاجتماعية إلى الأفراد ك الجماعات في العنؼ، غير أنيا ل

التعامؿ مع تمؾ المؤثرات، كما أف الفكرة مؤداىا أف العنؼ يتكلد مف جراء التيميش نتيجة لا يمكف تعميميا لأننا 

 نلبحظ ممارسة عنيفة في بعض الأحياف في الأحياء الراقية.
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صاخبة ك الأضكاء بعض صكر الضغكط البيئية الظركؼ المناخية ك مظاىر التمدف مف الأصكات الك مف 

يمكننا إسقاط منظكر الضغط البيئي عمى الضغكطات التي تتكلد عف البيئة الاجتماعية: كالبطالة  ك الإعلبنات، كما

 .أعماؿ العنؼ مختمؼ ى انتياج، ىذه المشكلبت إذا تكفرت تؤدم بالإنساف إلك غيرىا ك نقص الدخؿ ك التضخـ

 المقاربة الثقافية:-2-8-1

ليات اشتغاليا آ ك امإف ىذه المقاربة تمكننا مف فيـ بعض الجزئيات الأساسية لظاىرة العنؼ في مجتمع  

ثر ثقافي، أك ىكذا، فاف اكتشاؼ الأجزاء المخفية مف خطاب ما أك ممارسة اجتماعية أك ، في تشكؿ الظاىرة

لمعرفة  ؿ إلى إمكانية أكبر كفعالية أكثرتمارس دكرىا ضمف البنية العامة لمظاىرة، ك عندئذ نتكصلمعرفة كيؼ 

اؿ العنيفة ك الخطاب المبرر شركط إنتاج ثقافة معينة كالكظائؼ التي تممؤىا ىذه الثقافة ك تقكـ بيا في بمكرة الأفع

 (T.WALHAIM : ,2001,P-P.85-175).ليا

الفعؿ، ك الأنماط  ك الأسس التي يقكـ عمييا تكمف في المعايير، ك القيـ ك أنساؽ ف مككنات النظاـ العاـإ 

 ،مف خلبؿ ما يؤديو مف كظائؼ الثقافية عمكما، ك ىذا الكؿ الثقافي يكتسب معنى سكاء مف قبؿ الفرد أك الجماعة

 .يصبح الفاعؿ قادرا عمى التنبؤ بسمككو ك التحكـ فيو، ك التنبؤ كذلؾ بسمكؾ الآخر

كضح ميرتكف أف الثقافة السائدة، تحدد الأىداؼ العامة التي يجب أف يسعى الجميع لتحقيقيا. كما تتضمف  

نفس الثقافة الطرؽ التي تعتبرىا مقبكلة ك تتمشى ك المعايير الثقافية، ك التي عمى الجميع الاختيار مف بينيا 

ماف أفراد يعممكف لمكصكؿ إلى الأىداؼ لمكصكؿ إلى الأىداؼ العامة. لكف يكجد ك في أم مكاف ك في كؿ ز 

العامة، بطرؽ تختمؼ كثيرا عف تمؾ التي حددتيا نفس الثقافة، ك الميـ في الأمر أف ميرتكف اقترح أف السبب 

الرئيسي كراء اختيار بعض الأفراد السبؿ غير المعيارية لمكصكؿ إلى الأىداؼ العامة يرجع لخاصية البناء 

 .لمسؤكلية عمى المجتمع في المقاـ الأكؿ، ك ليس عمى الفرد مرتكب السمكؾ المنحرؼالاجتماعي. أم كأنو كضع ا

ك يرل بعض الباحثيف أف المجتمعات البدائية ك الريفية غالبا ما تتميز بالانتظاـ ك الانسجاـ في ظركفيا ك مطالب 

كس المجتمع الحضرم حيث أفرادىا ك أىدافيـ، فتككف حياة الأفراد يطبعيا الانسجاـ لا التعارض ك الصراع ع
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تتميز العلبقات الاجتماعية فيو بالصراع ك عدـ الانسجاـ ك التجانس بيف أفراده ك رغباتيـ، مما يؤدم إلى تضارب 

المصالح ك الصراع بيف فئة الفقراء ك الأغنياء، ك فئة الجاىميف ك فئة المتعمميف، ك فئة المتدينيف ك فئة الفاسقيف، ك 

كأثر لعامؿ عدـ الانسجاـ الاجتماعي أك التفكؾ الاجتماعي، الذم  -حسب ىذه النظرية–ي يأتي السمكؾ الاجرام

 يتخذ صكرة تصارع القيـ في المجتمعات المختمفة.

يعد نمكذج التحميؿ الاجتماعي الثقافي مف نماذج التحميؿ الكاسعة النطاؽ لمعنؼ، حيث يتـ تناكؿ العنؼ ك  

اء الاجتماعي ك الاتجاىات ك القيـ الثقافية مف عدـ مساكاة بيف أفراد المجتمع الانتياؾ في ضكء ما يؤدم إليو البن

ك جماعاتو، ك تعد النظرية البنائية الكظيفية، ك نظرية الثقافة الخاصة لمعنؼ مف أبرز المداخؿ التي تندرج تحت 

 (2000النمكذج الاجتماعي الثقافي في تحميؿ العنؼ ك الانتياؾ. )السمرم، 

في كتابو البربرية بتناكؿ مسألة العقلبنية الأخلبقية "يقكؿ أفلبطكف أف  michel henriاؿ ىنرم تقارب ميش 

الشعكب الغربية ىي الأكثر تحضرا ك تثقفا رغـ أف . ف"المقدس يقكـ بإضاءة كؿ الأشياء ،المعرفة تؤدم إلى الخير

كيؼ تعجز الثقافة مف إذف كثر الأفعاؿ ىمجية ك بربرية ك جنكنا في التاريخ، أفي العالـ ىي الشعكب التي ارتكبت 

 ؟ نساف مف السقكط في مستنقع العنؼ ك الجريمةمنع الإ

إف الاعتقاد بطبيعة العنؼ الفطرية، الذم ينتقؿ عبر الأعراؼ ك المعتقدات الرسمية المعتمدة في الثقافة 

عنؼ ك المصادقة عميو في تمؾ الثقافة، ك مف ثـ في تصديره إلى المجمكعة الغربية، يسيـ اسياما مباشرا في قبكؿ ال

 الككنية الأكبر.

 تعريف الثقافة: - أ

. ىناؾ أكلا كأسمكب حياة، noryhropfryeيمكف تعريؼ الثقافة كفؽ ثلبث طرؽ، كما يرل نكرثركب فرام 

اليكمية. تتضمف ىذه الطرؽ آداب المأكؿ ك  الاجتماعيةأم تمؾ الطرؽ التي يمارس المجتمع مف خلبليا طقكسو 

ف أسمكب العشاء الجماعي عند الصينيف ك استخداميـ العيداف في مقابؿ الأكؿ الفردم، ك إالمشرب، ك الممبس. 

مثمة ىذه الآداب، ثانيا: ىناؾ الثقافة كإرث مشترؾ مف الذكريات أحد أالطعاـ  في شماؿ أمريكا ىك  أدكاتاستخداـ 
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تاريخية المنقكلة بشكؿ رئيسي عبر المغة المشتركة ك ىناؾ ثالثا، التعبيرات الخلبقة في المجتمع، التي ك العادات ال

، 2007)بربرا كيتمر، تتجسد في ىندسة البناء، ك المكسيقى ك العمكـ ك المؤسسة التعميمية ك الفنكف التطبيقية. 

 (7ص

 poleعف بكؿ ريككر jose miguezbonino إف تحميؿ فراس قريب مما أخده جكزيو ميغكازبكنينك

ricoeurالمستكل الثاني، ينسجـ مع "ركح" حيث  ضارة،ح، ك ىك نمكذج التككيف البشرم ثلبثي المستكيات في ال

الحضارة، تشتمؿ ىذه الركح عمى العادات، ك المكاقؼ، ك العلبقات، التي تنظـ كيفية عمؿ الثقافة، ك بالتالي فإف 

 (8ص، 2007)بربرا كيتمر، المؤسسات، التي تدعـ الركح ك تجسدىا.  أم تغيير في الركح يؤثر في

إف تثميف العنؼ في الثقافة الغربية ىك نتيجة الحكادث التاريخية، حيث اكتسب التشريع الرسمي للئيماف 

أظير تحميؿ نظرية التعمـ الاجتماعية ك اضطراب ضغط عقب  بالعنؼ الضركرم ك الطبيعي قيمة بقاء. لقد

قبؿ كؿ شيء، استجابتاف للؤحداث المقيتة، التي عدت مناسبة لمبقاء.  الصدمة أف الغضب ك السمكؾ العنيؼ ىما،

إف سكء التكيؼ المميز لإعادة تمثيؿ الصدمة عند البشر في بيئتيـ بغية بقائيـ قد يؤدم إلى تحكؿ في العلبقات، 

التي تفترض ىذه القكة ، المؤثر مف علبقات بيف الذات ك العالـ، إلى علبقات استعادة الثقة في التفاعؿ الاجتماعي

الرمزية المنتشرة، سكاء كاف ذلؾ في الألعاب كفؽ  العنؼ ك تعزز تقييمو في الثقافة عمى نحك متزايد بكصفو تسمية

 الإلكتركنية أك في كسائؿ الإعلبـ.

 لكنيـ ك الأخريف إيذاء بفعميـ يقصدكف الناس فبعض ثقافيا، يتحدد بارؾ ك كالتر بحسب العنؼ إفكذلؾ 

 .العنؼ الأفعاؿ بتمؾ يريدكف لا معتقداتيـ ك الثقافية قكاعدىـ بحسب

يستمر العنؼ ضد الأطفاؿ في البيداغكجيا السامة التي تفرض طاعة الطفؿ لكالديو ك تكبت مشاعره. ك 

النفسية ك الكلبمية ك العاطفية آثار مدمرة أطكؿ عمى الضحايا. ك إف تكافر المبرر غالبا ما يككف للئساءة 

الجاني في الممارسة الاجتماعية المتكقعة،  –الاجتماعي لمعدكاف في الثقافة، التي تشتمؿ عمى ديناميكية الضحية 
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الطريقة يحتفظ العنؼ بمشركعيتو  "فينزع نحك كبح الفرد أك تسييؿ إطلبقو التيديدات بحؽ الآخريف ك معاقبتيـ" بيذه

 (49، ص2007)باربرا كيتمر، الاجتماعية ضد الأطفاؿ بمكجب البيداغكجيا السامة.

 الأفراد بصحة بارتباطو العنؼ يحدد فإنما ثانية ناحية مف العالمية الصحة منظمة في المستخدـ التعريؼك برغـ 

 أنيا عمى الناس بعض عند إلييا يشار أف يمكف  - الزكج كأ ريفقال كضرب– خاصة كسمككيات ىنا ك. عافيتيـ ك

 كركغ. إيتينج. )للؤفراد اليامة الصحية المقتضيات بحسب العنؼ أعماؿ مف تعتبر لكنيا ك مقبكلة، ثقافية ممارسات

 (5 ،ص2002 رفاقو، ك

بالناحية الثقافية، ك أثرىا في خمؽ الاضطرابات ك الانحرافات ك كذلؾ  K.Horneyك اىتمت كارف ىكرني:  

أثر العكامؿ الاجتماعية في اكتساب القمؽ، ك كانت ترل أف القمؽ الأساسي ينشأ عف شعكر الطفؿ بالعجز في عالـ 

 ة:مميء بالعداء ك التناقض، ك أف ىذا القمؽ يدفع الفرد إلى أف يتخذ مف العالـ الاتجاىات الثلبث

 .اتجاه ضد الآخريف 

 .اتجاه مع الآخريف 

 .الانسحاب بعيدا عف الآخريف 

بط بيف أشكاؿ )العنؼ/الانحراؼ( ك بيف عمى أنو أسمكب تكيؼ لمقمؽ، ك تر  ك تنظر ىكرني إلى )العدكاف/الجناح(

 الحاجة العصبية لمتممؾ ك الشيرة، ك السيطرة ك الحب ك غيرىا مما يزيد القمؽ ك يقمؿ الأماف.

ك ىذا يعني أف الحياة جديرة بالثقة، ك ىذا، عمى الأغمب، ما لا تؤمف بو الثقافة. إنيا مدمنة بفرط إثارة  

ف الأبطاؿ الأفراد فقط ىـ مكضع الثقة مف خلبؿ ىيمنتيـ عمى بديميـ أالعنؼ ك الإنتقاـ السريع. فالثقافة تؤمف 

العنؼ، بكصفو قاعدة، كاف "معركفا" لقركف بسبب تكرار ف الثقافة شكاكة. فإالمعتدم، فيداـ إدماف البطؿ الضحية. 

، ثية الصدمة بنجاح عمى نحك جماعيتحكيؿ الصدمة ك تعزيزه. ك نادرا ما كاف لمثقافة الفيـ أك التقاليد لحؿ ثلب

متحررة  لكمبيكتر بغية الاكتشاؼ، ك الراحة ك المعب. إنيااحيث يجرم إبعادىا إلى عالـ التمفاز الإفتراضي ك أجيزة 

ك  تسمؿ أنماط العنؼ يظير في نفاؽ الإيماف السامي فمف كىـ الملبذ التقميدم لممؤسسات الدينية ك لا تثؽ بيا لأ



 ظاهرة العنفالمقاربة المعرفية ل                  الفصل الثالث                                                                    

 

999 
 

فتراضي ذاتو مممكء بقصص الصدمة، التي تكرر الديناميكية ك تعززىا مف خلبؿ الممارسة السيئة. فالعالـ الا

جعؿ الثقافة مف حؿ صدمة البطؿ فنتازيا كي تكاجو صدمة الظؿ الصداـ بالإنابة ك اقتراف الصكرة التبعيدم. إذ ت

ف تقميص الثقافة عممية الثقة ك تمؾ الصكر ك إغير المحمكلة، ك ذلؾ في ذاكرتيا الجمعية ك في كسائؿ الإتصاؿ. 

المؤسسات ك الأشخاص المرتبطيف بيا إلى تسميع بطكلي/نجكمي استغلبلي ىك تعبير عف تآكؿ الثقة المشخصنة 

مرنة، التي يستعاض عنيا بالتممؾ الشكاؾ الخائؼ مف الخسارة ك الرفض أكثر مما ىك مصمحة ذاتية استيلبكية. ال

 (244ص، 2007)باربرا كيتمر، 

إف الانتباه إلى التفاعلبت الثقافية، داخؿ إطار عريض، يمكف أف يككف طريقة مفيدة لتقدـ فيمنا لمتنمية ك 

ف تجاىؿ الثقافة كميا)كما تفعؿ بعض النماذج الاقتصادية ضيقة التفكير(، ك التغيير، ك سيككف مختمفا عف كؿ م

عف تمييز الثقافة باعتبارىا قكة مستقمة ك ثابتة، ليا حاضر لا يمكف تغييره. كاقع لا يمكف مقاكمتو )كما يبدك أف 

إلى إضعاؼ شديد،  المنظريف الثقافييف يفضمكف(. إف كىـ القدر الثقافي ليس مضملب، بؿ يمكف أيضا أف يؤدم

أمارتيا صف، )حيث إنو يمكف أف يكلد شعكرا بالقدرية ك الإحجاـ بيف الناس الذيف تكصؼ ثقافتيـ بعدـ التميز. 

 (119ص ،2008

شؾ في أف خمفيتنا الثقافية يمكف أف يككف ليا تأثير ىائؿ ك رئيسي في سمككياتنا ك تفكيرنا, كذلؾ، نكع  لا

الحياة التي نعيشيا لابد أف يككف متأثرا بخمفيتنا الثقافية. ك يمكف أف تؤثر الخمفية الثقافية أيضا في إحساسنا باليكية 

 (117ص،2008أمارتيا صف، )ء فييا. ك إدراكنا للبنتماء إلى جماعات نرل أنفسنا أعضا

ىناؾ عدد مف التأىيلبت التي ينبغي أف تتـ، بينما نعترؼ بتأثير الثقافة في حياة الإنساف ك أعمالو، أكلا: ك 

بقدر أىمية الثقافة نفسيا، إف الثقافة ليست ذات أىمية متفردة في تقرير حياتنا ك ىكياتنا، ىناؾ أشياء أخرل مثؿ 

 ، ك النكع ك المينة، ك السياسات، ليا دكرىا المؤثر أيضا، ك يمكف أف يككف دكرا شديد القكة.الطبقة، ك العنصر

  يمكف أف تككف ىناؾ تنكيعات ىائمة حتى داخؿ الكسط الثقافي العاـ نفسو.–ثانيا: الثقافة ليست صفة متجانسة 
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كما ىك –، تصكر أىمية التغير، المتصؿ ثالثا: الثقافة لا تقؼ ساكنة بلب حركة. حيث ىناؾ ػتأثيرات ثقافية عميقة

 -سكاء تصريحا أك تمميحا -ف يككف أم افتراض بالثباتأبالنقاش العاـ ك السياسة العامة. ك يمكف  -في الغالب

خادعا بدرجة كارثية. ك الإغراء الذم يجرنا نحك استخداـ الحتمية الثقافية غالبا ما يأخذ الشكؿ اليائس مف محاكلة 

ك رابعا: الثقافة تتعامؿ مع حتميات أخرل للئدراؾ ك العمؿ  قافة عمى مركب سريع الحركة.رمي مرساة الث

لا تجمب المزيد مف التجارة فقط، بؿ تجمب أيضا المزيد مف  الاقتصاد، ك عمى سبيؿ المثاؿ، إف عكلمة الاجتماعي

 -ت الأخرل. إف افتراض الانعزاؿف نرل الثقافة كقكة معزكلة مستقمة عف المؤثراأالمكسيقى ك السينما. لا يمكف 

ك أخيرا: ينبغي أف نفرؽ بيف فكرة "الحرية الثقافية". التي  ف يككف شديد التضميؿ.أيمكف  -الذم يثار غالبا ضمنيا

تركز عمى حريتنا سكاء للبحتفاظ بأكلكياتنا أك تغييرىا )عمى أساس معرفة أعظـ أك تفكير أكثر، أك في ما يتعمؽ 

تقييمنا لمعادات ك التقاليد المتغيرة(، ك بيف "تقدير المحافظية الثقافية"، التي أصبحت قضية  بذلؾ، عمى أساس مف

. (كبيرة في خطاب التعددية الثقافية )ك التي تؤيد غالبا استمرار نظـ الحياة التقميدية لدل المياجريف الجدد في الغرب

البشرية التي يقدرىا الناس، لكف ىناؾ حاجة أيضا إلى  ىناؾ بلب شؾ حالة قكية لتضميف الحرية الثقافية بيف القدرات

-117 ص ،2008أمارتيا صف، )فحص مدقؽ لمعلبقة الدقيقة بيف الحرية الثقافية ك أكلكيات التعددية الثقافية. 

118) 

فعمى الرغـ مف أف مكاقؼ ك معتقدات ثقافية أساسية معينة قد تؤثر في طبيعة تفكيرنا، فميس مف الضركرم 

أف تقرره كاملب، فيناؾ تأثيرات عديدة عمى تفكيرنا، ك لسنا بحاجة لأف نفقد قدرتنا عمى كضع طرؽ أخرل مف 

نا بعضكيتنا فييا. فالتأثير ليس مثؿ التصميـ التفكير في الاعتبار فقط لأننا نتطابؽ مع مجمكعة معينة، ك قد تأثر 

 التأثيرات الثقافية. -ك أىمية–الكامؿ، ك تبقى الاختيارات رغـ كجكد 

كما أف ما يسمى بالثقافات ليس مف الضركرم أف يتضمف أم قائمة استثنائية محددة مف المكاقؼ ك 

الثقافات" تحتكم عمى تنكيعات داخمية جديرة المعتقدات التي يمكف أف تصكغ تفكيرنا. ك الحؽ أف كثيرا مف ىذه "
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 بالاعتبار، ك مكاقؼ ك معتقدات مختمفة، ربما تككف مضمرة داخؿ الثقافة نفسيا في صكرتيا العامة العريضة.

 (48،ص2008)أمارتيا صف، 

 :تعقيب عن المقاربة الثقافية -2-8-2

 ىذه تحرم يشتمؿ المجتمع، في العنيؼ السمكؾ قبكؿ ك الثقافية مضامينو ك العنؼ تفسيرات بيف الرابط إف

 ك يشرعيا العنؼ مف دكامة ىناؾ العنؼ، بخصكص للبفتراضات معا مباشر غير ك مباشر قبكؿ عمى المسألة

 العنؼ عف التعبير فكيفية. الغضب عف ضركرم تعبير العنؼ إف القائؿ لمعنؼ المعرفي التقييـ أك الإيماف، يعززىا

 ك عنو، يعبر الذم السمكؾ، ك الانفعاؿ معنى خلبليا مف يفسر التي الاجتماعية المعتقدات ك القيـ عمى تعتمد

 ك الانفعاؿ يتكيؼ حيث السمكؾ بذلؾ السماح عمى ك الاجتماعية، السمكؾ تكقعات عمى يعتمد الغضب عف التعبير

 الدافع يككف الذم السمكؾ، إلى الدافع مف مباشر سببي خط يكجد لا النظرة، ليذه تبعا ك. اجتماعيا عنو التعبير

 ك الرمزم، المغزل ك العكسية، التقييمات ك العاطفية، للئثارة الأكلكية تعطي شبكة ىك الدافع إف بؿ. العكسي

 .اجتماعيا المتبنى السمكؾ ك المعتمدة، المعتقدات

بيف "عنؼ الثقافة" ك  جدلية كاضحة، ك علبقة ممتبسة دكف شؾ. فما ،مابيف العنؼ كظاىرة ك الثقافة كإطار

 (52ص،2008سامي عجـ، ك رجاء مكي)"ثقافة العنؼ" عممية نقدية تقؿ ممارستيا. 

مف خلبؿ المكركث، ك المحاكاة الرمزية، ك –إف العنؼ عبارة عف استجابة سمككية مكتسبة ك مركضة 

قافي ك عبر فعؿ تحكؿ التجربة. لقد جرت المصادقة عميو ثقافيا طكاؿ قركف ك أعيد تعزيزه عبر الخطاب الث

الصدمة. ك بالتالي، يتطمب منع السمكؾ العنيؼ ك المسؤكلية عنو إعادة تقكيـ لمترميز ك المؤسسات الثقافية، إضافة 

 .(258ص ،2007)باربرا كيتمر، المسؤكؿ. الإنسانيإلى معنى السمكؾ 

الكاقع المعاصر قد أزاؿ الحدكد القديمة بيف الأفكار ك مف ثـ بيف الثقافات ك ككف ثقافات جديدة. ىكذا  إف

ك  تظير طرؽ تفكير جديدة...تستجيب الاحتمالات امحاء الحدكد بيف الأفكار إلا أنيا تتميز بقدر مماثؿ مف الجمكد

انية تميؿ إلى ستجابة الثك الا القديمة بشكؿ محافظ.تيف تحاكؿ أف تتمسؾ بالحدكد اللبكاقعية. إف إحدل الاستجاب
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أننا لا نستطيع تفسير أشكاؿ الحياة الجديدة إلا بمعرفة الأشكاؿ السابقة ك التشكش  ، حيثمحك الحدكد جميعيا

ك الغريزة  المعاش اليكـ فيك نتيجة لأىداؼ لـ تتحقؽ ك ىكية اجتماعية سياسية ثقافية لـ يكتمؿ تككينيا بعد.

ك يعتمد عمى فركيد  انية تنمييا الثقافة بحيث تتفادل تدميرىا لنفسيا ك تكجو نحك الخارج ضد الثقافات الأخرل.العدك 

ف الإنساف تكمف حقيقتو تحت السطح الخادع ك ىك مخمكؽ تكتنفو العقد ك الرغبات الجنسية البدائية ك أالذم يعممنا 

 (53ص ،2008سامي عجـ، ك رجاء مكي )الدكافع الممزفة اللبأخلبقية...

التقاليد ك الممارسات الاجتماعية تحدد ميكؿ الفرد  كإف ثقافة الجماعة ك المجتمع مف خلبؿ العادات 

لارتكاب السمككات العنيفة مف غيره، كما أف ىناؾ سمككات تعتبر عنيفة في مجتمع ك لا تعتبر عنيفة في مجتمعات 

حكميا طبيعة العلبقات بيف الأشخاص ك تحكميا الأدكار ك المراكز أخرل خاصة فيما يتعمؽ في التفاعلبت التي ت

 في المجتمع الكاحد.

 الجيدة. ك الحككمات انعداـ ك الإنساف حقكؽ احتراـ ك الديمقراطية غياب في يترعرع ك العنؼ ينمكحيث 

صريحة.)مانديلب،  حقيقة ىذه كتنمييا. ك جذكره نتنشئ بيئتيا " ك العنؼ لثقافة يمكف " كيؼ نناقش ما كثيرا إننا

 (1ص ،2002

ك مادامت كؿ ثقافة تنبني عمى جممة مف القيـ الكبرل، فإف ىذه القيـ المتميزة لا تمبث أف تتحكؿ إلى 

معتقدات فكرانية أم إيديكلكجية، ك الأصؿ في المعتقد الفكراني أنو لا يبقى حبيس الفضاء الذىني، ك إنما يخرج إلى 

أك آجلب، ك ىكذا، فإف المتطرؼ أك المتشدد، ك ىك ينشر ثقافتو، يسعى بكؿ ما أكتي  الفضاء العممي، إف عاجلب

مف كسائؿ التأثير، إلى نقؿ قيمتيا الكبرل إلى مستكيات معتقدات قطعية تتحكؿ إلى أفعاؿ عنؼ، عمى أساس أف 

أك كؿ –، فكؿ تطرؼ ىذه الأفعاؿ أفعاؿ مبررة تقطع دابر الظمـ ك ضركرية تعيد الحقكؽ إلى أصحابيا، ك ىكذا

أف  -أك التشدد –ىك، بالقكة، إرىاب، إلى أف يأتي اليكـ الذم يصير فيو إرىابا بالفعؿ، لأف مآؿ التطرؼ  -تشدد

 (50، ص2017يتنزؿ عمى الكاقع، حتى ك لك طاؿ الزمف. )طو عبد الرحمف، 
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خطب الرمكز ك المؤسسات ك  تي تعبر عنيامف القبكؿ ك الإقرار، الالأنماط الثقافية لمعنؼ ىي أشكاؿ  إف

 (6ص ،2007)باربرا كيتمر، .ات الاجتماعية في الثقافةالمعتقدات ك المكاقؼ ك الممارس

 لعنف:ي تفسير اف ةالإعلاميالمقاربة  -2-9-1

خيرا بالتغمغؿ أئؿ الإعلبـ ك الفضائيات التي تطمعنا كؿ صباح عمى أخبار العنؼ في العالـ، قامت اإف كس

 (161ص ،2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، ننا أصبحنا لا نرل العالـ إلا مف خلبليا.أداخؿ نفكسنا إلى درجة 

التمفزيكف  إف الخبر ينتشر بسرعة البرؽ، كك نحف نعيش في عصر العكلمة ك الانفتاح المعمكماتي ك الإعلبمي ف

 (283ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، ينقؿ الخبر لحظة حدكثو ك بكافة حيثياتو. 

 الاقتصادممدل سيطرة ك تأثير العكلمة ك كسائؿ الإعلبـ عمى مجتمعاتنا، إضافة إلى الكضع حيث نممس 

، كؿ ذلؾ ساعد عمى ىز عقائد ك عادات ك تقاليد المجتمعات المحافظة ك جعميا  الصعب ك المعيشي المتأزـ

الجسد أم المكضكع ك ليس الذات كما يجسد حركات  -كضع المرأةتنجرؼ في تيار شكمي آخر يكرس إعلبميا 

 (307ص ،2008)رجاء مكي ك سامي عجـ،  الإثارة ك الإغراء ك الايحاءات الجنسية.

الخاصة: اقتحمت عالمنا فازدادت التساؤلات حكؿ  الإنسانيةك بفضؿ تطكرىا دخمت التكنكلكجيا الحياة 

صلبحية الحياة الاجتماعية السابقة فيزت القيـ ك تشبعت المخاطر مف جية، ك تسببت بعلبقات تكتر ك أزمات 

نفسية مف جية أخرل )ربما كانت نتيجة ازدياد العرض ك الطمب ك تنكع الاستيلبؾ ك ضيؽ الكقت( لقد ساىمت 

)ك لـ نقؿ أنو أزيح تماما(  tabou ػباشر في عممية انتقاؿ ك تنقؿ لمقيـ الاجتماعية: فقد تنقؿ الالتكنكلكجيا بشكؿ م

ىي في سمـ القيـ، منيا ما استبيح ك منيا ما تحكؿ.  ـ تعد ىيك انتقؿ العنؼ معو عبر مدارات عدة، فالمحرمات ل

كردة فعؿ عمى تخطي المألكؼ تحكؿ إلى إلا أنو يمكف القكؿ أف السمكؾ السمطكم الأبكم الذم كاف ينجـ قبلب 

ف يككف بالضركرة ما بيف الأب ك ابنو بؿ ربما كاف مف الذات ك إلى الذات أسمكؾ عنيؼ مف نكع آخر، ك لا يحكـ 

كتعاطي المخدرات ك الأمراض الفاتكة ك الانييارات العصبية، ك منيـ ما يرصد ارتفاع نسب الطلبؽ... إنيا محنة 

 (66ص ،2008سامي عجـ، ك رجاء مكي) الحداثة ك العكلمة ك بيف نظمو الأكلى. بيف شعارات الإنساف
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ينتج مف الترافؽ بيف الغضب ك العنؼ ك التكنكلكجيا في المكركث العسكرم خكؼ مف الغضب، ك  

التكنكلكجيا بكصفيما عنيفيف ك مدمريف ك جائريف، فيصبح الغضب بحد ذاتو شيئا يجب خشيتو، ك كبتو، ك نكرانو، 

لى عزؿ المرء عف تجربتو ك ك بفعؿ ذلؾ، عمى نحك أقؿ بكثير مف تعبيره المناسب غير المؤذم، يؤدم الغضب إ

تعزز عبر نقؿ قبكؿ تثميف العنؼ ك بخس يلغضب مجسدا في سمكؾ غير اجتماعي عف تجارب الآخريف. يصبح ا

العاطفة ك الجسد في عممية تحكيؿ الصدمة ضمف أنماط العنؼ الثقافية، ك ىكذا ىي الحاؿ أيضا مع التكنكلكجيا. 

 التكنكلكجيا ىك مرآة ثقافتيا.يخ ك بكصفيا امتدادا لمجسد، فإف تار 

ف تقكـ بعكس غير مباشر لتمؾ إإف التكنكلكجيا عبارة عف امتداد مكركث القيـ الثقافية في زمانيا. ك يمكف 

 (251ص، 2007)باربرا كيتمر،  القيـ، التي يتردد المجتمع في الإعتراؼ بيا.

ف كاف الزكاج ربما أئيـ نتيجة الانفتاح التكنكلكجي بعد لقد تغيرت العادات القديمة ك العلبقات التي تربط الأبناء بآبا

 (67ص،2008سامي عجـ، ك رجاء مكي)يتـ مف دكف حتى رؤية العركس. 

ف عدـ اكتماؿ التنظيـ الاجتماعي المتمثؿ بدخكؿ تقنيات العكلمة إلى دكؿ العالـ الثالث ك عدـ القدرة كما أ

مقمدة ك لا مفر مف السقكط بفخيا، طالما أف لغة الإعلبنات مؤكدة ك عمى استيعابيا أدل إلى تسمؿ ركح استيلبكية 

مصرة ك المجتمع الاستعراضي لابد مف أف يتأثر ك مف أف ينجرؼ مف دكف مناقشة المبادئ ك مف دكف اعتماد 

رامج تمؾ الألعاب العنفية )كألعاب الفيديك ك بعض ب -رغـ تبريرىا–ىي  فيا، منيجية مسؤكلة عند مكاجية المخاطر

التمفزة ك الألعاب اليدكية القتالية( تتحاشى الجيد في حؿ التعقيدات ك في حؿ المشاكؿ لمقضاء المباشر عمى السبب 

بيدؼ الإنغماس في المعب ك عدـ مناقشة المبادئ. إنيا ألعاب تعمؿ جاىدة لإزالة الحكاجز كميا لبمكغ الغاية دكف 

لمضعيؼ( مبرر: تكنكلكجيا رائعة لـ تعيدىا الأجياؿ السابقة، فدمية ك القتؿ)قتؿ القكم ، الخكؼ مف تحمؿ مخاطرىا

اليكـ التي لا تممؾ الثراء لا تكاكب المكضة. ك ىي دمية تجذب ك تثير عمى التخيؿ ك تعزيز رغبات الأمكمة إلا 

راتيا. ك بعد التكنكلكجيا بعالميا الخاص صار الجميع مرغـ عمى المحاؽ بيا ك بتطك ، أنيا ليست ممؾ الطفؿ الفقير

إلا أنو ك مف نكاح أخرل فإف التكنكلكجيا كانت عاملب عاما ، أف كانت المعبة تشبو الطفؿ أصبح الطفؿ يشبو لعبتو
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كسيطا لضبط العنؼ السياسي. نذكر عمى سبيؿ المثاؿ، أف التصكيت ك الفرز الإلكتركني يحد مف القبمية ك ىي 

 (67ص،2008سامي عجـ، ك رجاء مكي).تحسافكسيمة شيدتيا أمريكا ك لاقت الكثير مف الاس

فقد طكرت التكنكلكجيا مع العسكرة، عمى  .إنتاجونتاج عنؼ مصادؽ عميو ثقافيا ساعدت في  إف التكنكلكجيا

شكؿ أدكات حرب، ك برفقة نظاـ صناعي استغلبلي. تضفي الرمكز الثقافية لمتكنكلكجيا عمى ذاتيا مسحة تدمير ك 

ك مف ىنا تشجع ىذه التداعيات قمقا ك خكفا ثقافييف مف التكنكلكجيا ك نتاجيا. فمف خلبؿ مكركثيا  سيطرة،

العسكرم، لمتكنكلكجيا صلبت بالعنؼ ك الغضب ك مع غيظ التمرد ك الجكر ضد المعتدم، ك مع صرخة الحرب 

قنية جديدة كمساعدات لمبطؿ: لدل البطؿ. ىذه الصلبت المتصارعة تنتشر في ألعاب الفيديك ك في تركيج طرائؽ ت

 (215-214ص، 2007)طو عبد الرحمف، أسرع، أصمب، أقكل، ك الأفضؿ في إزالة المنافسة. 

 ك الجرائـ نسبة زادت حيث الأكلى العالمية الحرب بعد المجتمع ك الفرد عمى آثاره ك العنؼ بدراسة الاىتماـ بدأ

 ذلؾ دكافع ك الأسباب تقصيى لإ بالباحثيف دفع مما الفترة ىذه بعد ممحكظ بشكؿ الاجتماعية المشكلبت ك العنؼ

 تحديد ك جية، مف الاجتماعية المشكلبت بيذه التسبب في الإعلبـ كسائؿ تمعبو الذم الدكر معرفة حاكلكا حيث

 لخصت كثيرة نتائج عف دراساتيـ تمخضت قد ك أخرل، جية مف المشكلبت ليذه التصدم في تمعبو الذم الدكر

 :يمي كما تسمسميا حسب النتائج ىذه تمخيص يمكف ك. الإعلبـ كسائؿ تحدثو الذم طبيعة مسألة

 كسائؿ أف النظرية ىذه أصحاب يرل (:نظرية الرصاصة الإعلامية) نظرية التأثير القوي أو المطمق -أ

 فاعؿ ك قكم التأثير ىذا ك الييمنة ك السطكة حد يبمغ يكاد المجتمع ك الفرد عمى مباشر ك قكم تأثير ليا الإعلبـ

 .أحد منو يفمت لا ك الرصاصة، مثؿ

 الميدانية الدراسات نتائج أماـ الإعلبمية الرصاصة نظرية اىتزت :نظرية التأثير المحدود لوسائل الإعلام -ب

 ما إذا جدان  محدكد الإعلبـ كسائؿ تأثير أف ليـ تبيف حيث الاجتماعي النفس عمـ ميداف في باحثكف بيا قاـ التي

 ك الرأم، قادة ك الفرد، اتجاىات ك كالأسرة، الكسيطة العكامؿ عمييا أطمقكا أخرل عكامؿ تحدثو الذم بالتأثير قكرف

 . الفرد عمى الإعلبـ لكسائؿ القكم أك المطمؽ التأثير دكف العكامؿ ىذه تحكؿ كثيرة، أخرل عكامؿ ك الأحزاب،
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 يعتقد ك السبعينات، ك الستينات أكاخر في الاتجاه ىذا برز :الإعلام لوسائل المعتدل التأثير نظرية -ج

 التركيز كاف ك كثيرة، نفسية متغيرات ك كثيرة نفسية بعكامؿ يتأثر الفرد عمى الإعلبمية الكسائؿ تأثير أف أصحابو

 يجعؿ مما متغيرات ك عكامؿ مف قكة أكثر الإعلبـ كسائؿ أماـ الأفراد أسمكب أم النفسي، البعد عمى ليـ القكم

 . ما نكعا معتدلان  التأثير

 لا لكنيـ ك. المجتمع ك الفرد عمى الإعلبـ كسائؿ بتأثير النظرية ىذه أصحاب يعترؼ :القوي التأثير نظرية -د

 إذا ك معينة، عكامؿ ركعيت ما إذا فاعميتو ك بقكتو يقبمكف لكنيـ ك .كثيران  فيو يبالغكا لا ك التأثيرىذا  شأف مف يقممكا

 فلأ تكافقيا ك انسجاميا ثـ شمكليتيا ثـ الإعلبمية، الرسالة تكرار مثؿ معينة مكاقؼ في معينة، أساليب اتبعنا ما

 .قكيان  التأثير مف تجعؿ فإنيا ركعيت ما إذا العكامؿ ك الظركؼ ىذه

ف تؤثر العلبقات غير المباشرة بكاسطة التكنكلكجيا فينا بالفعالية ذاتيا التي تؤثر فييا تجاربنا أيمكف 

المباشرة. فيي تكلد فضاءات افتراضية لممشاركة غير المباشرة بالإنابة مف دكف المقدرة عمى استجابة المشاركة 

قرر  1980ة في التفاعؿ البدني. في عاـ المباشرة. كما في مشاىدة التمفاز. إف لمتمفاز لغتو الخاصة الفريد

لكجية في دماغ شخص يشاىد ك يز اكتشاؼ ماذا يحصؿ مف الناحية الفي Herbert Krugman ىربرتكركغماف

، التي تشير إلى اليقظة ك ت الدماغ مف مكجات بيتا المييمنةالتمفاز. كجد أنو خلبؿ ثلبثيف ثانية، تحكلت مكجا

فا بشكؿ مييمف، التي تشير إلى نقص تمقي الانتباه ك عدـ تركيزه، ك ىذه حالة مف الانتباه الكاعي، إلى مكجات أل

أشار مزيد مف البحث إلى أف النصؼ الأيسر مف  الخياؿ ك الحمـ النيارم غير اليادفة تقع تحت عتبة الكعي. ك

د الشخص التمفاز. كرة الدماغ، الذم يعالج المعمكمات بشكؿ منطقي ك تحميمي، ينقطع عف الاستماع عندما يشاى

 ف يعمؿ دكف عائؽ.أيسمح ىذا الانقطاع لمنصؼ الأيمف مف الدماغ، الذم عالج المعمكمات عاطفيا ك دكف نقد، 

النتائج التي تكصؿ إلييا غرككماف ىي "أف شكؿ الاستجابة لمتمفاز مستقر تقريبا ك مختمؼ جدا عف الاستجابة 

 ية لمدماغ ىي بشكؿ كاضح تجاه الكسيمة ك ليس تجاه اختلبؼ المحتكل.أم أف الاستجابة الكيربائية الأساس لمكتابة.

 التمفاز ىي كسيمة اتصاؿ تبث دكف جيد كميات ىائمة مف المعمكمات التي لا يتـ التفكير بشأنيا كقت العرض.إذف 
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يصبح الناس  ، حيثيستجيب مف الناحية العاطفية لممحتكل المثير، خاصة في حالة فرط الإثارةحيث أف الدماغ 

مياليف إلى التصرؼ بعدكانية. ىذا ىك المعنى المسبؽ لدل المشاىد ذم الصدل العاطفي المصاحب لأعراض 

اضطراب ضغط عقب الصدمة المؤدية إلى التماىي مع المعتدم، ك تكقع الاستغلبؿ، ك تحكيؿ الصدمة الذم يكرر 

 (236-235ص، 2007.)باربرا كيتمر، مةالصدمة غير المنتيية في حالة المشاىديف الذيف عانكا الصد

يعزل التراكـ الظاىر "لمطاقة العدكانية" إلى عتبة استجابة منخفضة. إف مستكل الإثارة المنخفض يكلد 

بكصفو دالا عمى تغيرات في  الاستجابةك قد يغير تخفيض عتبة  استجابة نظرا إلى عدـ تحمؿ الشخص للئثارة.

تكجد عتبة ألـ لا تحفز المحرضات تحتيا ىجكما، بينما قد يثير الألـ الزائد عف  كجية. ك ربمالحالة الشخص الفيزيك 

ىناؾ مثاؿ عمى تخفيض عتبة الاستجابة، ك ىك محاكلة مساكاة العدكاف البيكلكجي ، تمؾ الكثافة الدنيا سمككا معاديا

ع الانتشار، ك في أثناء ىجرة مع نقص السيركتكنيف. ىذا تفسير ملبئـ لمعنؼ يقدـ في زمف العنؼ الاجتماعي الكاس

 Mark and Ervinتفتيتية، ككنية، متعددة الثقافات. ك ىك يشبو نظرية "عتبة العنؼ" التي قدميا مارؾ ك آيرفف 

الاجتماعي، الذم سببتو حركة الحقكؽ المدنية. ك الاحتجاجات ضد  الاضطرابفي إطار الصراع، ك  1970عاـ 

 (27ص، 2007)باربرا كيتمر، الفيتناـ ك الحرب الباردة. المؤسسة الحاكمة، ك ضد حرب 

 عشريف ألؼ إعلبف في السنة. ك الطفؿ العادم ما ،مابيف ساعتيف ك أربع ساعات في اليكـيشاىد الطفؿ 

 (236ص، 2007)باربرا كيتمر، ألؼ جريمة.  11بيف السادسة ك الرابعة عشر مف العمر يككف قد شاىد 

فرادا صحييف إلى عشر أعرض البحاثة  ،تظير في التغيرات في فيـ العنؼ الحقيقيإف آثار مشاىدة العنؼ 

ساعات مف أشكاؿ العنؼ الحية عمى مدل أسبكعيف إلى ثلبثة أسابيع، ك خاصة أشكاؿ عنؼ ضد النساء، ثـ 

 ك يعطكف تقكيمات لضحية عنؼ حقيقة: "إنيـ لا اغتصابجعمكىـ يقكمكف بدكر المحمفيف في محاكمة جريمة 

يركف القدر ذاتو مف الأذل، ك الألـ، ك المعاناة عند الضحية الحقيقية بعد تعرضيـ لعنؼ الكىـ أك كسائؿ الإعلبـ: 

 (236ص ،2007)باربرا كيتمر، لقد حصؿ إضعاؼ لمعاطفة".
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كسائؿ الإعلبـ عمى مجتمعاتنا، إضافة إلى الكضع الاقتصادم الصعب ك مدل سيطرة ك تأثير العكلمة ك نظرا ل

 .سمكؾ الناس، خاصة فئة الشباب منيـعقكؿ ك العنؼ الإعلبمي استلبب استطاع  ،المعيشي المتأزـك 

، بدأ المختمفة بأشكالو العنؼ ظاىرةمعب دكرا محكريا في تفسير ت أف المختمفة بأشكالياعلبـ الإ كسائؿ تستطيع

 لمكقكؼ يقكدنا التثقيفية – التكعكية الجيكد عف الحديث فإف الكاقع، في. الكسائؿ ليذه التثقيفي ك التكعكم بالدكر

 :ىما أساسيتيف فرضيتيف أماـ

 ىناؾ اتجاىيف رئيسيف في تفسير ظاىرة العنؼ إعلبميا ك ىما:

                                 ك ىي فرضية الاتجاه السمبي، تدعي ىذه النظرية بأف كسائؿ الإعلبـ تساىـ في انتشار  :الفرضية الأولى - أ

العنؼ ك ذلؾ مف خلبؿ المضاميف التي تضعيا في متناكؿ الجميكر مف خلبؿ التمفاز ك الصحؼ ك المجلبت ك 

لذا يطالب أصحاب ىذه الفرضية برقابة مشددة عمى المحتكيات الإعلبمية . الخ...  الفيديك ك الألعاب السينمائية

مف أفراد الأسرة، كما أنيـ يركف أف التخطيط البرامجي العنيفة كالإساءة لممرأة، أك الطفؿ، أك كبير السف، أك أم فرد 

 .اليادؼ مع الرقابة قادراف عمى تحكيؿ كسائؿ الاتصاؿ إلى أدكات فعالة لمكاجية العنؼ الأسرم

ك ىي فرضية الاتجاه النشط أك المشارؾ، فيتعدل تصكرىا نطاؽ الرقابة ك البرمجة البناءة  :الفرضية الثانية - ب

كسائؿ الإعلبـ ك مشاركتيا المباشرة ك الصريحة في التصدم لمشكمة العنؼ الأسرم ك ذلؾ ليصؿ إلى حد مساىمة 

 .مف خلبؿ جيكد تكعكية مدركسة ك متكاممة يتـ تنفيذىا في إطار سياسة كطنية

 استبداؿ إلى تسعى التي الإعلبمية الحملبت طريؽ عف استغلبليا يمكف الإعلبـ كسائؿ أف يعني ىذا ك

 ذلؾ ك دقيقة ك حقيقية بمعمكمات المجتمع ك الأسرة عمى آثاره ك مخاطره ك العنؼ، مفيكـ حكؿ الخاطئة المعمكمات

 .الغاية ليذه مخصصة إعلبمية كسائؿ باستخداـ

 سياسة عف نتحدث الكاقع في فإننا الظاىرة ليذه التصدم تحاكؿ إعلبمية استراتيجية عف الحديث عند ك

 .النجاح ليا يتـ حتى مرتكزات عدة عمى تقكـ اتصالية
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 مرتكبييا خصائص ثـ حجميا ك المشكمة ىذه طبيعة عف رقمية حقائؽ إعطاء ىك المرتكزات ىذه أىـ لعؿ ك

 .الثقافية ك العمرية ك الاجتماعية ك النفسية

 أك ىدؼ ضمف يدخؿ ك خصائصيـ؟ ىي ما بالتكعية؟ المقصكدة الجيات الحممة ىذه مف تحديد ذلؾ بعد ثـ

 ك المحمي المجتمع ك الأسرة عمى العنؼ يتركيا التي السمبية الآثار أك الضرر مدل تحديد الحممة ىذه أىداؼ

 .سكاء حد عمى الكبير المجتمع

لا يمكف فصؿ ما يحصؿ عمى الصعيد الإعلبمي مف قتؿ لمحريات ك للؤخطار ك لمكممات عما يتـ عمى  

صعيد الأفراد ك ما يتمقكنو ك ما يعيشكنو ك ما يخشكنو مف عنؼ معاش يكميا، ك مف تيديد ثابت لحياتيـ اليكمية ك 

ما يسمى الإرىاب النفسي ك تشتيت  لاستمراريتيا... ذلؾ أف القتؿ الجسدم لا يطاؿ الجسد فقط، بؿ يصؿ إلى

)رجاء مكي الذاكرة الفردية... ىك صراع يذىب إلى حده الأقصى، قتؿ الكممة ك الإنساف معا، ك ىك قتؿ الحضارة. 

 (9ص،2008ك سامي عجـ، 

 درج في إطار العنؼك ىذا العنؼ التراجيدم المعاش حاليا، سبقو ك تلبزـ معو سمكؾ إعلبمي آخر ين

أك عمى الأقؿ الاستماع إليو.  قبكلو عمى الآخر يجبر الذم الدعائي ك الغنائي العنؼ بو نعني ك .أيضا المفركض

نو حب يقتصر عمى سيكلة ما يقدـ أك ىك يضرب مف دكف أدنى شؾ، عمى الغريزة ك بالتالي عمى حب الحياة ك ك

نحف أماـ كاقع إعلبمي يشؽ باب العنؼ مف خلبؿ ، ك المادة التي ليست بحاجة إلى تعب لاستيعابيا ك ادخاليا

)رجاء مكي غريزتي المكت ك الحياة. لكنو مكت مفركض لا يطير النزكة، ك حياة مفركضة يترافؽ معيا اللبمعنى. 

 (10ص، 2008ك سامي عجـ، 

تى ظاىرة تمفزيكف الكاقع كظاىرة مفركضة إعلبميا ك تعمؿ عمى تغيير الاتجاه حكما برزت عمى الكاجية 

داخؿ مؤسسة الأسرة، فترسي سمككا رافضا أك متحديا لمقيـ الاجتماعية السائدة. ك يمكف القكؿ أف ىذه المقابلبت 

 -الرفاؽ -الجماعية تعرضت لقيـ أخرل متغيرة مسرعة إلى المراىؽ عبر تمفزيكف الكاقع أك غيره )المكضة

 (25-24ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، ..الخ(  الاختصاص
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التشريع السياسي لمعدكاف  noam chomsky ك نكاـ تشكمسكي edward hermanإدكارد ىيرماف يصؼ 

)باربرا كيتمر، .في عرضيما لنمكذج الدعاية في كسائؿ الإعلبـ، التي تتحالؼ مع سياسة الدكلة ك معارضة الرقيب

 (9ص، 2007

ك في ظؿ الإطار المغكم/البدني للئنساف المتساند الممتد في محيط تكنكلكجي. إف السبؿ أك التقنيات التي 

يستخدميا البشر كي يستمركا، ك يتمددكا، ك يتكاصمكا بعضيـ مع بعض ك مع بيئتيـ ىي تكنكلكجيات. فكثير مف 

كلد ىذه الصكر ك الآليات علبقات افتراضية مع علبقاتنا بالعالـ يتـ بكاسطة آليات ك صكر تنتجيا التكنكلكجيا. ت

الناس، ك الأماكف، ك الأشياء التي لا نصادفيا في نشاطاتنا اليكمية ك في تغيرات إحساسنا بالعلبقات البدنية. 

فالحديث عمى الياتؼ ىك تكسط افتراضي، كما ىي مشاىدة التمفاز، ك البريد الإلكتركني، ك تجارة الإنترنيت، أك 

عف بعد عبر الاتصاؿ التمفزيكني. إف دمج الحكار الغائب بكصفو حضكرا افتراضيا في لغة التفاعؿ البدني  الاجتماع

 (228ص، 2007)باربرا كيتمر، عبر التكنكلكجيا يكثؼ ثلبثية الثقة في محاكاة اثنيف بحضكر كاحد. 

تحميمية تركز عمى تحميؿ تقنية الإنتاج. مثؿ  \مشاىدم التمفاز قد يشاىدكنو ك ىـ في حالة ذىنية نقدية إف 

المدرج الصكتي ك زاكية الكاميرا، ك الإنشاء, إلا أف ىذه المشاىد ليست ىي عادة المشاىدة المتبعة، بؿ تميؿ أكثر 

أكثر دقة: "مف المحتمؿ جدا أف تككف Mc Luhan  لتصبح تسمية سمبية. يمكف أف تككف ملبحظة ماكمكىاف 

ميا الأعظـ بغض النظر عف التحميؿ النقدم مف قبؿ عإلى الناقؿ عمى مستكل الجياز العصبي، تفعؿ ف الاستجابة

ك ىذا يعطي مصداقية لمملبحظة القائمة إف التكنكلكجيا ىي خدعة تنظيـ لمعالـ بيذا الشكؿ بحيث يجب  المشاىد".

ك ىكذا يعاني المشاىدكف مف محك، إلغاء لمكعي النقدم، عبر المسح النقطي الإلكتركني عمى  عمينا عدـ تجربتو.

شاشة التمفاز، مما يجعميـ عرضة لتكاصؿ عاطفي يعج بمشاعر، ك بمعتقدات، ك تكقعات رمزية أعمؽ. يستخدـ 

اىرة مماثمة سارية في حالات ك الفرد. ك قد تككف ظأعلبف التمفزيكني ىذا كي يثير الصمة العاطفية مع المنتج الإ

الخيالي عمى  تباطر الاتنفذ إلى التفكير العاطفي في أثناء  حيثمثؿ الإنترنيت، ك الإدماف عمى جمسات المحادثة، 

 (231ص ،2007)باربرا كيتمر، الخط. 
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ففي المشاىدة التمفزيكنية، ىناؾ إمكانية فريدة لاستغلبؿ الحالات العاطفية مف خلبؿ اصطفاؼ العمميات الإدراكية، 

، 2007)باربرا كيتمر، أك التكقعات مع الحالة الفيزيكلكجية الذم يسمح بالكصكؿ العاطفي إلى المؤثرات البيئية. 

 (232ص

المعبة يعتمدكف عمى فرط الإثارة، ك ىك مف أعراض  صناعة ألعاب الفيديك. فصناعأما في ما يخص 

الصدمة، كي يقدركا نكعية ألعابيـ )العنيفة في الغالب(. تتـ إعادة تمثيؿ تشفير أعراض فرط الإثارة في الأفؽ 

. ، المبرمجة في افتراضية لعبة الفيديكالاستجابةالبدني بيف الكاقع ك الافتراضي مف خلبؿ "عامؿ الانتشاؿ" أك فكرية 

" تزيؿ أم فارؽ بيف الفاعؿ ك الارتيابف الدافع العصبي للؤكلاد الذيف يمعبكف بألعاب الفيديك يكلد "بيئة جنكنية أكما 

المشاىد. إف بنية الفيديك تقكد اللبعبيف إلى الدفاع بشكؿ مستمر عف أنفسيـ ضد عالـ شامؿ مف القكل التدميرية. 

 (234ص، 2007)باربرا كيتمر، اة ك مكت.فتصبح ىذه المعبة تكرارا قسريا لتمثيؿ حي

 :يةالإعلام تعقيب عن المقاربة -2-9-2

، 2007)باربرا كيتمر، ف العالـ المقدـ في صكر كسائؿ الإعلبـ ىك عالـ غير مرتبط بتجربتنا الخاصة. إ

 (238ص

 مف أكثر بشكؿ عمى مضاميف العنؼ ك الجريمة في كسائؿ الإعلبـ القراء ك المستمعيف ك المشاىديف يقبؿ

 :يمي ما إلى المضاميف ليذه التعرض حيث يؤدم. غيرىا

 ك. الآخريف تجاه عنيؼ سمكؾ ارتكاب إلى يقكد قد مما الفرد عند العاطفية ك النفسية الآثار حدة رفع   -1

 .التكتر ك الضيؽ ك بالإحباط شعكره ك إحساسو مدل عمى( لمشاىدة استجابتو أم) العنيؼ الفرد سمكؾ يتكقؼ

 تدعيـ ك تعزيز عمى قراءتيا أك لمعنؼ المشاىدة تعمؿ حيث. الفرد داخؿ بالفعؿ القائـ السمكؾ تعزيز   -2

 العنيؼ السمكؾ يرل – داخمو العنؼ دكافع بسبب العنيؼ الشخص لأف ذلؾ ك المشاىد عند أصلبن  المكجكد السمكؾ

 .حقيقية تجربة أنو عمى فزتمالم
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 خطكرة تأتي ىنا مف المحاكاة، ك التقميد ىي الإنساف تعمـ طرؽ إحدل أف المعركؼ مف: التقميد ك التعمـ   -3

 .غرارىا عمى يقمدىا قد البعض لأف العنؼ أفلبـ عرض

 :العنؼ مشاىد لتأثير رؤيتيـ في الاجتماع ك النفس عمماء ينقسـ ك

 أك كاف صغيران  إنساف كؿ داخؿ المكجكد الكبت عف لمتنفيس ضركرية يعتبرىا مف منيـ ك ضارة يراىا مف فمنيـ

 .رئيسية مكاقؼ ثلبثة إلى القضية ىذه إزاء المكاقؼ تصنيؼ يمكف ك كبيرا

 الجريمة" أف المشاىد تعمـ لككنيا تربكيان  دكران  تمعب التمفزيكف في الإجراـ ك العنؼ مشاىد أف يرل مكقؼ فيناؾ

 السجف يكدع ك الشرطة رجاؿ طرؼ مف القبض عميو يمقى بأف إما الرادع، جزاءه يناؿ أف لابد المجرـ أف ك" تفيد لا

 .يمكت أف إما ك

 سكل تعرض لا ك الفيمـ نياية في تككف ما غالبا المجرـ عقاب عممية أف ىك الرأم ىذا عمى يؤخذ ما أف إلا

 مف المجرـ عف يصدر ما جميع إلى مشدكد ىك ك الفيمـ طيمة عاش قد المشاىد يككف أف بعد أم قميمة، دقائؽ

 أف يرل مف الخصكص كجو عمى النفس عمماء مف ىناؾ ك اندىاشو، ك إعجابو تثير مكاقؼ ك تعابير ك حركات

 متنفسان  تشكؿ لككنيا" تعكيضية" أك" تطييرية" بكظيفة تقكـ حيث الإنساف سمكؾ عمى إيجابيان  أثران  تترؾ العنؼ مشاىد

 .العدكانية مشاعره مف بكاسطتو يتخمص ضار غير

يقكـ  خيالية، بطريقة انتصاراتو ك معاركو كجدانيان  يشاركو ك الفيمـ بطؿ شخصية يتقمص الذم فالمشاىد

 .مباشرة بكيفية الكاقع في عنيا التعبير عميو يصعبي الت المكبكتة العدكانية مشاعره عف التنفيسب

 ك الإنساف عند الكامنة العدكانية النزعة تكقظ العنؼ مشاىد إف تقكؿ كنظرية ىنا السابؽ المكقؼ مقابؿ في ك

 ك العنؼ مف مزيد عمى تشجع العنؼ مشاىد فإف الكاقع، في يمارسفعمي  عنؼ إلى لمعنؼ استعداد مف تنقميا

 .العدكاف

 في يراىا التي العنؼ مشاىد لتقميد معرضان  يجعمو الإيحاء إلى الطفؿ ميؿ أف إلى الرأم ىذا أصحاب يذىب ك

 لأشكاؿ المتكررة الطفؿ فمشاىد. الطفؿ إعجاب تثير شخصيات عف صادرة المشاىد ىذه كانت إذا خاصة التمفزيكف
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 عالـ في يعيش ك بالكاقع الصمة ضعيؼ يراه، ما تقميد عمى ميمو بسبب تجعمو التمفزيكف في العنؼ مف مختمفة

 .الانحراؼ ك بالمغامرة يغريو كىمي

 ركع في تدخؿ قد أنيا الرسكـ ىذه في الخطكرة ك العنؼ؛ بمشاىد مميئة الأخرل ىي المتحركة الرسكـ أف كما

 .خكؼ بدكف بالعنؼ، يميك ك بالقتؿ يمعب أف يستطيع أنو الطفؿ

 مف المشاىديف مف كبيرة أعدادان  أف ىك العنؼ لمشاىد السمبي بالتأثير القائؿ الرأم عمى أخذ ما أىـ أف إلا

 .تصرفاتيا ك سمككيا في سمبيان  أثران  المشاىد ىذه تترؾ أف دكف التمفزيكف في العنؼ مشاىد ترل الأعمار مختمؼ

 مف ييكف المكقؼ فيذا تأييده، إلى يميؿ الذم ىك ك السابقيف، المكقفيف بيف كسطا مكقفان  فيك الثالث المكقؼ أما

 بالنسبة إلا السمبي التأثير ىذا عف الحديث يمكف لا أنو اعتبار عمى المشاىديف عمى العنؼ لمشاىد السمبي التأثير

 في ك النفسية، حالتيـ ك الاجتماعية تنشئتيـ ك ةيالبيئ ظركفيـ بحكـ العنؼ بمشاىدة لمتأثر الاستعداد لدييـ لمذيف

 يتعيف أنو إلى تكصمت" الإجراـ ك التمفزيكف" حكؿ اليكنسكك منظمة أجرتيا دراسة إلى الإشارة يمكف الصدد ىذا

 في التجارب ك بالشخصية ترتبط الجذكر ىذه أف ذلؾ بكثير، التمفزيكف كراء فيما الإجرامي السمكؾ جذكر عف البحث

 عمى قادر أنو مطمقا يبدك لا " أنو الدراسة ىذه تضيؼ ك. سنو في ىـ مف ك الجانح بيف العلبقات ك العائمي الكسط

 ..."المجتمع مع طيبة بدرجة المتكيفيف غير عمى إلا التأثير

دراسات مشاىدة التمفزيكف العنيؼ أف التمفزيكف العنيؼ يشجع العدكاف، ك أف الأشخاص العنيفيف ىـ  كجدت

الأكثر انجذابا نحك البرامج العنيفة. ىذا يتناقض مع نظرية التنفيس لدل كسائؿ الإعلبـ إذ تظير الأبحاث، التي 

لى زيادة العدكاف عكضا عف إالمشاركة بالإنابة تيدؼ إلى اختبار نظرية التنفيس، نتيجة معاكسة، "ينزع التنفيس ك 

التخمص منو". إضافة إلى ذلؾ، ىناؾ مصادر إثارة عاطفية مختمفة قد تزيد عدكانية الأشخاص ذكم الميؿ نحك 

ك نماذج رمزية عنيفة أف التعرض لأحداث، ك نشاطات، إالسمكؾ العدكاني. ك ىكذا إذا ما اكتسب السمكؾ العنيؼ ف

 (26ص، 2007)باربرا كيتمر، السمكؾ العنيؼ ك إلى تعزيز مثؿ ىذا السمكؾ أيضا. يؤدم إلى تعمـ 
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 ية لتفسير ظاهرة العنف:قتتصادالمقاربة الا -2-11-1

في تاريخ الفكر الاجتماعي أعدت الماركسية مقاييس عممية ك مكضكعية بالفعؿ لدراسة تقييـ مختمؼ 

علبقاتيا المباشرة مع مصالح طبقات معينة ك تبعيتيا لمعلبقات عف ظكاىر العنؼ في الحياة الاجتماعية، كاشفة 

 الاجتماعية الاقتصادية المسيطرة.

لقد صاغت الأبحاث الماركسية ك أثبتت صحة سمسمة مف الأفكار ك النتائج الحديثة التي تعطي أىمية 

بعض السمات الحقيقية ك  عمميا ونظرية ك منيجية أساسية لدراسة القضية المطركحة، بنفس الكقت الذم حممت في

لعمميات التطكر الاجتماعي المكضكعية ك الظركؼ التاريخية المممكسة التي تكتسب  التناقضات الاجتماعية الحادة

 فييا مشكمة العنؼ خكاصيا الحديثة ك حدة لـ يسبؽ ليا مثيؿ.

ة النظر الماركسية ك لكي نحمؿ بطريقة بناءة ك نتكصؿ إلى نتائج نظرية ايجابية لمشكمة العنؼ مف كجي

التي تتعمؽ بقكانيف الديالكتيؾ حكؿ المكضكعية ك الذاتية في الامتداد التاريخي، ك الدكر المتعاظـ لمعامؿ الذاتي ك 

 تأثيره عمى كؿ مجالات الحياة الاجتماعية ليا أىمية كبرل.

الاجتماعية، شكؿ لمعلبقات حيث أف مفيكـ العنؼ ككؿ الحالات الاجتماعية، ىك انعكاس شكؿ معيف 

اجتماعي مف حركة المادة، ك بنفس الكقت لمعنؼ طابعو المتميز لمتعبير عف ىذه العلبقات ك التأثير عمييا، ك دكره 

ك ليذا فإف مشكمة العنؼ في كؿ انتشارىا مع كؿ التاريخية الاجتماعية لمبشرية  ك ىدفو الخاص في الممارسة

 الكاسع" )أم نطاؽ العلبقات الاجتماعية( أك عمى "النطاؽ الضيؽ" )أم القضايا المتعمقة بيا سكاء عمى "النطاؽ

طراز التفكير الفردم( ك سمكؾ الأفراد المستقميف، ينبغي أف تدرس مف خلبؿ كؿ مظاىرىا ك علبقتيا بالعمكـ 

 المختمفة الاجتماعية أك الطبيعية.

دائما ك ينظركف إلييا دكما ك قبؿ أم  إف المفكريف البرجكازييف يعيركف مشكمة العنؼ الاجتماعي انتباىا

شيء مف كجية النظر الدعائية لمنظاـ الرأسمالي ك يعالجكنيا بالركح الطبقية الذاتية، مائميف إلى إخفاء ك تبرير 

 (80-76، ص2015)عمي عبد القادر القرالة،لمدكتاتكرية البكرجكازية ك اتجاىيا المعادم لمشعب. الصبغة القيرية
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رأس الماؿ بمساعدة نظاـ عنؼ جسدم ك معنكم أف يحافظ عمى علبقات اجتماعية كلى زمنيا  ك يحاكؿ

ف يديـ سيطرتو، ك يخنؽ حركة التحرير الديمقراطية الجماىيرية، ك مف ىذا المنطمؽ تكشؼ الدكلة أتاريخيا، ك 

 كجياز لمديكتاتكرية الطبقية ك الحكـ الاستبدادم. البرجكازية عف نفسيا

لا تستطيع الرأسمالية الكقت، ك في الظركؼ الراىنة لتعايش ك تصادـ النظاميف المتعاكسيف، ك في نفس 

نيا مرغمة عمى خمؽ مجمكعة مف الخرافات لأالاتكاؿ دكما عمى النجاح حيف تعمف صراحة عف غاياتيا الفعمية 

كية لما يسمى بػ"العنؼ غير كلالايديكلكجية لتخفي الجكىر الحقيقي لسياستيا، ك تعطي في كثير مف الأحياف الأ

 المباشر" ك ىك كسائؿ مختمفة لمقمع ك التأثير الاقتصادم ك السياسي ك الايديكلكجي عمى الجماىير.

كما تقكـ بالضغط بصكرة كاسعة عمى إدراؾ ك نفسية الناس ك ذلؾ بتحريؾ الرأم العاـ بمساعدة )كسائؿ 

 الإعلبـ الضخمة ك الثقافة الجماىيرية(.

حيث إف ، ديف ك الجماعة متصميف بالعنؼ في عقكؿ كثير مف الناس، فكذلؾ الفقر ك اللبمساكاةإف كاف ال

الفقر ك التفاكتات اليائمة مريعة في حد ذاتيا بما يكفي. ك تستحؽ الأكلكية حتى لك لـ يكف ليا أم علبقة بالعنؼ. 

 (144،ص2008)أمارتيا صف، 

أف ينتج التحريض عمى تحدم القكاعد ك القكانيف الراسخة. لكنو ليس  -بالطبع–إف الفقر المدقع يمكف 

بالضركرة أف يعطي الناس الدافع ك الشجاعة ك القدرة الفعمية عمى فعؿ أم شيء شديد العنؼ. فالفقر المدقع يمكف 

 (145،ص2008بؿ أيضا العجز السياسي. )أمارتيا صف،  ،أف يصحبو ليس فقط الضعؼ الاقتصادم

قد لا يؤدياف مباشرة إلى انفجار العنؼ. فيناؾ علبقة أكيدة، تعمؿ ، عمى رغـ أف الفقر ك الشعكر بالظمـك 

 (147،ص2008عمى مدل فترة زمنية أطكؿ، يمكف أف يككف ليا تأثير كبير في احتمالات العنؼ. )أمارتيا صف، 
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 تعقيب عمى المقاربة الاقتتصادية: -2-11-2

تأثير الفقر ك الحاجة ك التشرد ك الظركؼ الاقتصادية لمفرد ك  ظاىرة العنؼ مدليبدك جميا عند دراسة  

المجتمع في انتشار العنؼ لدل ىذه الفئات ك خاصة الميمشة منيا حيث ينتج عنيا انخفاض مستكل التعميـ ك 

  تقميؿ فرص العمؿ.

 المقاربة الدينية لتفسير العنف: -2-11-1

.)باربرا قانكنيا ك فرديا، فقد صادقت الكنيسة عمى التعذيب ك مارستو بانتظاـ كاف العنؼ في القرف الرابع عشر

 (80ص ،2007كيتمر، 

 أطراؼ أف المفيكـ مف ك أيضان؛ العربية منطقتنا في ثـ مف ك اليكـ عالـ في ضجيجان  الأعمى الديني العنؼ يعد

 تحكؿ إلا ك سمطتيا الصراع يستيدؼ كاحدة، لدكلة منتميف ككاحد  بعمـ مستظمة تككف أف ك لابد الديني العنؼ

 الصكر إحدل الديني العنؼ يتخذ ك المثاؿ، سبيؿ عمى الصميبية الحركب شأف دينية حرب إلى الديني العنؼ

 بيف ك المسيحي، الديف إطار في الكاثكليؾ ك البركتستانت بيف الصراعات ذلؾ مثاؿ ك المذىبي؛ العنؼ: الآتية

 جماعات بيف الحالة ىذه في العنؼ يدكر ك الداخمي؛ الديني العنؼ ك الإسلبمي، الديف إطار في السنة ك الشيعة

 جماعة مف المكجو العنؼ ىك ك المكجو؛ الديني العنؼ ك أيضان، المذىب لنفس ك الديف لنفس الانتماء في تتفؽ

 (.2000 حفني،) أخرل دينية جماعة إلى دينية

القرآني إلى السلبـ: " ك إف جنحكا لمسمـ فاجنح ليا ك تككؿ عمى الله لقد دعا الإسلبـ عبر النص الصريح 

، لذلؾ صاغ الإسلبـ نظريتو لتفسير العنؼ بالرجكع أكلا إلى الإنساف ثـ إلى 61إنو ىك السميع العميـ" الأنفاؿ

فس، فإف الله فالإسلبـ يرل الطبيعة الإنسانية مككنة مف جسد ك عقؿ ك ركح ك ن، الطبيعة الإنسانية في الإسلبـ

، مما يدؿ عمى أف 8-7عندما تحدث عف النفس قاؿ: "ك نفس ك ما سكاىا فأليميا فجكرىا ك تقكاىا" الشمس 

مكضكع النفس في الإسلبـ مما يفيد بأنيا قد تأتي بالفجكر أك الرذائؿ أك السكء أك المحرمات أك...الخ، ك إف كانت 

 ث عمى التقكل...لا تحث عمى كؿ ما ىك متدني فقط بؿ ىي أيضا تح
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بالسكء ك  ك في مراتب تصنيؼ النفس قاؿ عمماء الإسلبـ أيضا: أف ىناؾ النفس المكامة...ك النفس الأمارة

النفس المطمئنة...الخ، ك المكامة ىي التي تنيي عف المعصية دائما ك ىي بمثابة الضمير الإنساني أك الأنا العميا، 

التي تتبنى المنظكمة القيمة الأخلبقية المرجعية للئنساف. أما عند الحديث عف الركح فقد أتت بشكؿ غامض "ك 

، ك غيرىا مما ثبت بالأحاديث 85أكتيتـ مف العمـ إلا قميلب" الإسراء يسألكنؾ عف الركح قؿ ىي مف أمر ربي ك ما 

الشريفة عف أف الركح ىي صانعة الحياة ك أف خركج الركح مف الجسد ىك المكت ك ما شابو...)يمكف مراجعة 

نساف المصادر الدينية التي تتحدث عف النفس ك عف الركح...(، فالركح عادة "طاىرة" لأنيا مف عند الله، ك الإ

ك ىذه لا علبقة ليا بالسمكؾ الذم يعني نظريا ، الركحاني ىك الذم فاقت نزعاتو الركحية نزعاتو المادية ك غرائزه

)التطبع( ك إنما ىي تتعمؽ بالطباع كما حدثنا العرب قديما عف طبائع الإنساف. ك الإنساف الركحاني مجبكؿ عمى 

ر عنو سمككا عنيفا فإف حالة شاذة ربما دفع إلييا أك اضطر ليا الطير ك عمى النقاء ك عمى الشفافية فإذا ما صد

 بسبب بعض الدكافع الضاغطة سكاء داخميا أك خارجيا.

أما الإنساف المادم فإنو أسير شيكاتو ك غرائزه لأف مساحة المادة لديو أكبر مف مساحة الركح ك ليس معنى ذلؾ أف 

 أ نفسيا لذلؾ إذا استدعى الأمر، عمى عكس الإنساف الركحاني.كؿ إنساف مادم بالضركرة يككف عنيفا ك لكنو ميي

ك تتضح ىذه عند )الغضب( ك )الثكرة( فبعض الناس )أك أغمبيـ( نراىـ منفعمكف عصبيكف ك تستجمع كؿ  

قكاىـ الجسدية ك العقمية معا فينزعكف لمعنؼ ك قد يترجمكنو إلى سمكؾ مادم كاضح، ك بعضيـ يتمالؾ نفسو ك 

لطيش ك الإقداـ عمى سمكؾ أحمؽ ك ىذا الذم كصفو الرسكؿ صمى الله عيو ك سمـ "ليس الشديد منكـ يفكر قبؿ ا

بالصرعة ك لكف الذم يممؾ نفسو عند الغضب" متفؽ عميو، ك في حديث الرسكؿ صمى الله عميو ك سمـ مالا ينفي 

تيكر ك يندفع ك يأتي بسمكؾ عنيؼ، الغضب ك لكف ما يعمى مف قدر إرادة الإنساف في التحكـ في انفعالو حتى لا ي

 إنيا فمسفة "التسامي ك المقاكمة لمشر ك التعقؿ ك التركم ك الحكمة ك الحمـ ك الأناة ك الصبر ك كظـ الغيظ...الخ"
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إذف الغضب ك ىك انفعاؿ طبيعي مكجكد بدرجات متفاكتة ك مختمفة بيف الناس، قد يؤدم بيـ إلى عدكاف ك عنؼ 

كقتيا) لحيف تحيف الفرصة لرد العدكاف، كما في عادة الثأر مثلب(. إذ يمكف اعتبار الثأر:  صريح ك قد يككف مؤجلب

 عدكاف ك عنؼ مؤجؿ بصرؼ النظر عف مشركعيتو أك عدـ مشركعيتو.

 ادْع  : }تعالى قاؿ كما العنؼ، عمى لا الرفؽ عمى قائـ الإسلبـ في الدعكة منيج أف( 2004) القرضاكم يرل ك

 ـ  ى كَ  رَبَّؾَ  إِفَّ  أَحْسَف   ىِيَ  بِالَّتِي جَادِلْي ـ كَ  الحَسَنَةِ  الْمَكْعِظَةِ  كَ  بِالْحِكْمَةِ  رَبِّؾَ  سَبِيؿِ  إِلَى  ى كَ  كَ  سَبِيمِوِ  عَف ضَؿَّ  بِمَف أَعْمَ

 ـ   الكممة لغيرىـ خطابيـ في يتحركا أف المؤمنيف عباده أمر الله أف نجد ثـ، مف ك ،[125: النحؿ{ ]بِالْم يْتَدِيفَ  أَعْمَ

 أحسف الأخرل ك حسنة، إحداىما عبارتاف أك كممتاف ىناؾ كانت فإذا الحسنة، الكممة مجرد كليس أحسف، ىي التي

 ك جدالو، في ك خطابو في" الأحسف" المسمـ يتحرل أف يجب ىكذا ك. أحسف ىي التي يختاركا أف عباده فعمى منيا،

 الَّذِم فَإِذَا أَحْسَف   ىِيَ  بِالَّتِي ادْفَعْ  السَّيِّئَة   لاَ  كَ  الحَسَنَة   تَسْتَكِم لاَ  كَ } تعالى ك سبحانو قاؿ كما غيره، لسيئة دفعو في

 [.34: فصمت{ ]حَمِيهـ  كَلِي   كَأَنَّو   عَدَاكَةه  بَيْنَو   كَ  بَيْنَؾَ 

 عميكـ بؿ:  قمت عميكـ، الساـ : فقالكا النبي، عمى الييكد مف رىط أستأذف: قالت عنيا الله رضي عائشة عف ك

 عميكـ: قمت :قاؿ قالكا؟؛ ما تسمع أكلـ:  قمت كمو؛ الأمر في الرفؽ يحب الله إف عائشة؛ يا:  فقاؿ المعنة؛ ك الساـ

 الكمـ حرفكا ك ألسنتيـ، لككا بؿ الكريـ، الرسكؿ مع الخطاب أدب يراعكا لـ الخبثاء الييكد فيؤلاء ،[ البخارم ركاه]

 الرسكؿ لكف ك .المكت ك اليلبؾ أم! عميؾ الساـ:  قالكا محمد، يا عميكـ السلبـ: يقكلكا أف فبدؿ مكاضعو، عف

 زكجو كعمـ عميكـ، ك عمينا يككف المكت أم عميكـ؛ ك : قائلبن  عمييـ رد ك معركة، ذلؾ مف يجعؿ أف يشأ لـ الكريـ

 العنؼ يرفض أف فأكلى القكؿ، في العنؼ يرفض الإسلبـ كاف إذا ك. كمو الأمر في الرفؽ المتحمسة الشابة عائشة

 ك العدؿ في ك الباطؿ، ك بالحؽ أم مكضعيا، غير في العسكرية أك المادية القكة استخداـ بمعنى الفصؿ، في

 .الظمـ

ك يمكف القكؿ أف العالـ قد مر ك لا يزاؿ يمر بتكجو أصكلي في الفكر ك الحياة عبر تكريس نزعة في العكدة إلى 

كؿ ، الكثير يعتقد بأف مكجات العكلمة تدفع بالأصكلية العرقية ك المذىبية لمظيكر عمى الساحة العالميةالديف، ك 
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ك ، ىذا أدل إلى بركز الأصكلية فيي تستند عمى التعصب ك التشنج الديني الذم ترفضو الأدياف بركحيتيا

فيعيش أفرادىا تمزؽ اليكية ك الصراع الداخمي الناجـ عف الصراع  الاعتداؿالأصكلية تشذ نفسيا ك ثقافيا عف 

 الخارجي بيف الشرؽ ك الغرب.

كيؼ يمكف أف تصؿ القسكة بالإنساف، ك ىك العاقؿ، عمى أخيو الإنساف ما لا تصمو عند الحيكاف، ك ىك 

 ك قاتمو مخمدا في النار أبدا.الأعجـ، مف فتؾ المسمـ بأخيو المسمـ، ك دينو يجعؿ قتؿ الكاحد كقتؿ الناس جميعا 

ىذا الديف نفسو الذم جاء في الأصؿ لكي يجتث شيكة التسمط مف قمب المسمـ،  (10ص،2017)طو عبد الرحمف، 

معرضا دينو لتيمة التحريض عمى العنؼ، ك ما ينبغي لديف أنزلو أرحـ الراحميف، رحمة لمعالميف، أف يدعك إلى 

 (11ص، 2017)طو عبد الرحمف، بالؾ بسفؾ لمدماء كثير.التسمط، ك لك كاف بعنؼ قميؿ، فما 

لى الديف عبر صنؼ طائفي كاحد عمى الرغـ مف إفي العنؼ الديني كجزء مف التعصب الجارؼ ينظر 

إف أنماط التقكقع الديني تسببت بتككيف أفكار خاطئة تجاه ، بتناكؿ جميع القضايا العالقة ك التي تيـ الكؿ الادعاء

 سطحية لو نتيجة التربية المنحازة.الآخر ك نظرة 

يعتبر الفكر الإئتماني العنؼ كصفا أخلبقيا يخص الإنساف، ك لا يقكـ بالحيكاف عمى تكحشو، ك لا 

)طو لعممو تصرؼ مؤذ، مؤثرا إتيانو عمى تركو.  إتيانوبالطبيعة، عمى قكتيا التدميرية، لأف ىذا العنؼ يدرؾ عمى 

يرد العنؼ إلى الحدث الفاصؿ في تاريخ الإنسانية، ك الذم أخبرت بو  ، كما أنو(33ص،2017عبد الرحمف، 

الأدياف السماكية، ك ىك "قتؿ قابيؿ لأخيو ىابيؿ" ك حتى العقائد غير السماكية نجد فييا نظائر ليذا الحدث الأكؿ 

فالعنؼ، بالنسبة لمفكر كما في أساطير الأكليف التي يبحث فييا "التحميؿ النفسي" ك"عمـ الإنساف" ك "عمـ الأقكاـ"، 

الإئتماني، ىك مف ىذا القتؿ الأكؿ، ك بقدر ما نتأمؿ ىذا القتؿ، كاقعة ك كيفية ك عاقبة، نقؼ عمى حقيقة العنؼ، ك 

مف أبرز عناصر ىذه الحقيقة أف العنؼ يؤذم مف لا ينبغي إيذاؤه، فيككف تعديا لحد مف الحدكد، أم أف العنيؼ 

لعناصر أف العنيؼ يعمى عف مآلات عممو، بالنسبة لضحيتو كما بالنسبة لمصيره، يككف ظالما، كما أف مف ىذه ا

 (34ص، 2017)طو عبد الرحمف، فيككف جاىلب. 
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ك الجانب الثالث، أنو لما كاف الفكر الإئتماني يسمـ ب "خاتمية الإسلبـ"، فقد تقرر فيو بأف الأصؿ في الحقائؽ ك 

فإنو يعتبر أف التصدم لمعنؼ باؽ الأزمنة، ينو، ك إنما تصدؽ في جميع القيـ الإسلبمية أنيا لا تصدؽ في زمف بغ

، 2017)طو عبد الرحمف، ف الاجتماع الإنساني يستقيـ إلا بدكاـ ىذا التصدم. في الناس إلى نياية الدىر، لا

ائيِنَ :كما جاء في الآية الكريمة (35ص ََا عََلَ بنَِِ إسَِْْ جْنِ ذَلكَِ لَتَبْ
َ
ٌْ أ وْ فَسَادٍ فِِ يِ

َ
ٌْ قَتَنَ نَفْسًا بغَِيِْْ نَفْسٍ أ ُُ يَ ٍَّ

َ
أ

ىْ  ُّ حْيَا النَّاسَ جََيِعًا  وَهقََدْ جَاءَتْ
َ
ا أ ًَ نَّ

َ
ا فَمَأ َِ حْيَا

َ
ٌْ أ ا قَتَنَ النَّاسَ جََيِعًا وَيَ ًَ نَّ

َ
رضِْ فمََأ

َ
ُُىَّ إ ََِّّ لَِيًِْا الْْ  ِِ ََا ِ َِّّ

ْْ ََا باِ وُ ُُ  رُ

ىْ بَعْدَ ذَلكَِ  ُّ ًُسْْفُِْ ََّ  يَِْ َ رضِْ ل
َ
 32سكرة المائدة  ٣٢فِِ الْْ

إف القرآف الكريـ قد فضؿ الإنساف عمى سائر المخمكقات. إلا أف ما يحصؿ ىك بعيد كؿ البعد عف التعاليـ 

ف القتؿ باسـ الديف ىك مظير مف مظاىر إالدينية، ك يترؾ الحجة لمحاربة العنؼ بالعنؼ. ك في كؿ الأحكاؿ 

الذم تمجأ إليو جماعات ترل أف الديف ىك ممجؤىا الذم يمكف أف يتضمف بعض الأدبيات القابمة العنؼ المضاد 

)رجاء مكي ك سامي عجـ،  لمتأكيؿ بغية تعبئة الجماعة ك تماسكيا ك إضفاء الشرعية عمى مقاصدىا ك أىدافيا.

 (178ص، 2008

ك فضح الأسباب المؤدية إليو ك  مما لا شؾ فيو ضركرة رفع الغطاء الديني عف السمكؾ العنفي ك بكشؼ

 التي تتمثؿ في العنؼ الأصمي الذم تمارسو الدكؿ الكبرل لا سيما الدكؿ الأضعؼ.

ك يبقى الديف ىك مصدر القيـ الحية الدينامية التي يجب مف حيث المبدأ أف تتعايش ك أف تعبر عف 

 (178ص، 2008)رجاء مكي ك سامي عجـ، الكاقع...

 مقاربة الدينية لمعنف:تعقيب عمى ال -2-11-2

تختمؼ اتجاىات الأفراد نحك العنؼ باختلبؼ خمفياتيـ الدينية، رغـ أف الإنساف المجبكؿ بفطرتو عمى 

السلبـ لا يمكف أف يككف عنيفا، ك إذا اضطرتو المكاقؼ لمعنؼ فإف العنؼ يككف في حياتو ىك الشذكذ عف القاعدة 

بعض الناس عندما يتعرضكف لعنؼ الآخريف نجد أف  إلا نادرا. حيث إف ك ىك الاستثناء ك ليس قابلب لمتكرار الميـ

تخكر قكاىـ تماما أم لا يستجمعكنيا مثؿ المعتديف، ك لا أعني ىنا  ىناؾ مفك  ،رد فعميـ ليس عنيفا أك غضبيا
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أك  ،...الخىؤلاء الضعفاء في بنيتيـ الجسدية أك المحككـ عمييـ بالضعؼ لمستكاىـ الاجتماعي أك الاقتصادم أك .

إف العنؼ الطائفي في كؿ مكاف مف  ،المضطريف لمضعؼ في مكاقؼ العدكاف ك المبارزة بسبب الخكؼ مف الخصـ

العالـ لا يقؿ اليكـ فجاجة، ك لا يقؿ اختزالية، عما كاف منذ ستيف عاما، فكراء دعـ الكحشية الفظة، يكجد أيضا 

دم الأبعاد إلى مخمكقات ذات بعد أحادم. )أمارتيا صف، اضطراب مفاىيمي حكؿ ىكية الناس، يحكؿ البشر متعد

 (174، ص2008

بالعنؼ إنما ىي  في ىذا التحميؿ يمكف القكؿ بأف بعض جكانب النظرية القائمة بأف )الفطرة( ليا علبقة

في طريقنا لتفسير العنؼ لا يمكف إغفاؿ العكامؿ النفسية الدافعة لمعنؼ ك حالة الشخص صحيحة إلى حد ما، 

اليرمكنات )مف حيث كمية إفرازىا المعتدلة أك القميمة أك الزائدة(، ذلؾ أف  بعضمزاجية ك حالتو الصحية ك تأثير ال

الإنساف كؿ متشابؾ معقد أكثر بكثير مف مجمكع كحداتو منفصمة، نتيجة لمتفاعؿ الداخمي بيف مككنات أعضائو 

-المحيطة أيا كاف نكع ىذه العكامؿ عكامؿ اقتصادية)نفسيا ك جسميا( ك بينو ىك ك العكامؿ البيئية الخارجية 

دينية...الخ، فضلب عف عكامؿ تاريخية تتعمؽ بالتاريخ الشخصي للئنساف ذاتو قبؿ -سياسية -طبكغرافية–اجتماعية 

 مكقؼ العنؼ ك ما يتعمؽ بيذا المكقؼ تاريخيا مف ذكريات مؤسفة أك سارة.

ساف قد يتعرض لمكقؼ ما، قد يرد عميو بعنؼ صارخ أك قد يرد بيدكء ك قد يأتي العنؼ في صكرة )ردة فعؿ(، فالإن

 تاـ، ك ذلؾ كفؽ حالتو المزاجية ك النفسية.

إنو كما يمكف القكؿ بأف العكامؿ البيئية المستفزة لمعنؼ إذا لـ يمكف استيعابيا جيدا قد تؤدم إلى سمكؾ 

سمكب مبدأ: لكؿ فعؿ رد فعؿ مساك لو في عنيؼ، ك قد يستكجب عنؼ الآخريف معنا )العنؼ المضاد( منا بأ

فأنت قد لا تككف عنيفا عمى الإطلبؽ بؿ مسالما تماما فإذا بكؿ شيء حكلؾ يستفز ، المقدار ك مضاد لو في الاتجاه

غضبؾ ك عنفؾ بدرجة أك بأخرل فتضطر لمعنؼ كقتيا، حيث ىناؾ عكامؿ مساىمة في ظيكر الفعؿ العنيؼ مثؿ 

 اع درجات الحرارة.الضجيج ك الزحاـ ك ارتف
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 معنف:ل ةيفمسفالمقاربة ال-2-12-1

. فيذا الأخير يرل أف Eric Weilالحقيقة قيمة كجكدية في خدمة المعنى كالتماسؾ كالحرية عند إريؾ فايؿ 

نقيض الحقيقة ليس ىك الخطأ بؿ العنؼ. لذا فقيمة الحقيقة تكمف في إنشاء خطاب عقلبني متماسؾ، يمغي العنؼ 

المعنى. لقد حصؿ تغير في مشكؿ الحقيقة؛ بحيث لـ تعد ىذه الأخيرة تتمثؿ في تطابؽ الفكر مع الكاقع  لصالح

نما تطابؽ الإنساف مع الفكر، أم مع الخطاب المتماسؾ. فالإنساف يعيش في عالـ مميء بالعنؼ كالشقاء كالتقتيؿ  كا 

نى لو، بكاسطة خطاب معقكؿ كمتماسؾ يككف ىدفو كالجكع، كعميو أف يفكر في ىذا العالـ مف أجؿ إنتاج حقيقة كمع

نما  ىك إزالة العنؼ ك تجسيد قيـ التسامح كالعقؿ عمى أرض الكاقع. إف ما يقابؿ الحقيقة كيشكؿ غيرىا ليس الخطأ كا 

نما تطابؽ الإنساف مع الفكر، أم مع الخطاب  ىك العنؼ. لـ يعد مشكؿ الحقيقة ىك تطابؽ الفكر مع الكاقع كا 

 المعقكؿ.

. فكرتو بس ثكب القداسة حينما برره الديفصبح يمأ مف المجتمع الإنساني أسس عمى العنؼ الذأيرل رينيو 

ف العنؼ ناتج مف محاكاة كتقميد الغريـ لذلؾ إعطاه بعده المقدس. أكجد العنؼ في المجتمع ك  ف الديف جاء كأتقكؿ 

كىكذا  .تككف عميو المنافسة مف قبؿ شخصيفف القيمة تحتاج لمثمث إف أم شيء يصبح ذك قيمة عندما أيرل رينيو 

ف محاكاة كتقميد الغريـ ناتجة عف أيقكؿ رينيو  لى درجة الحركب الطاحنة .إف يصؿ ألى إيبدأ العنؼ بيف الجيراف 

ف أخر جحيـ إف نظرية تقميد الغريـ ترل يرل في الآ مبعكس سارتر الذ طمأنينة.لبالطبيعة المضطربة للئنساف ال

 نو يحدد لنا ما نرغب فيو.خر ضركرة لأكجكد الآ

ف تضع حد لإيقاؼ أف المسيحية ىي الفكرة الكحيدة التي تستطيع أ يعبر إيمانو الكاثكليكرينيو يرل  ك

يؤكد  .لمعنؼ الكامف منذ تأسيس العالـ اليضع حد ةف المسيح رفض العنؼ كقدـ نفسو كآخر ذبيحة بشريأالعنؼ ك 

ك طار الديف إيبرر نظريتو عف العنؼ الكامف في المجتمع خارج  يبرياء عبر التاريخ لكأف ضحايا العنؼ أرينيو 

 .كديب في المجتمع اليكنانيأ أسطكرةاستدؿ بركمثيكث سارؽ النار ك 
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مؿ كي ح احدىمأكد يأخذكف تيسيف في كؿ عاـ يذبح حيث كاف اليي يخذىا مف التراث التكراتأفكرة تقميد الغريـ؟ 

ف تيس الفداء ربما يككف أعنؼ الكؿ ضد الكؿ. يقكؿ  مفكرة لتفاد يى كيطمؽ في البرية ك ةمخر خطايا الأالآ

ة حامؿ رأمإك حتى أكركبية ك المياجريف اليكـ كسط المجتمعات الأأحدل المكاد إضعؼ طالب في الفصؿ في أ

ركبية حينما يضرب ك في القركف الكسطى كاف الييكد تيس الفداء كسط المجتمعات الأ .كسط مكظفيف في مكتب

 الطاعكف بمد يعاقب الييكد عقاب جماعي.

خر كجعمو محدد لما نرغب فيو كالصراع ف كاحد حب الآآف نظرية تقميد الغريـ تمثؿ الحب كالكره في أيقكؿ رينيو 

ف الغيرة كالحسد تجسيد أعماؽ النفس البشرية يؤكد رينيو أناـ في جؿ الاستيلبء عمى ما نرغب ىذا ما يأمعو مف 

لنظرية تقميد الغريـ. رينيو حينما تحدث عف الغيرة كالحسد كبنتيف لنظرية تقميد الغريـ كانت كمحاكلة لفيـ العنؼ 

حيمة لإفراغ العنؼ ككاف يعتقد في الفكرة  إيجاد كاف فصاعد كتخطى ذلؾ محاكلا ذمن مالكامف في المجتمع البشر 

 بأفكارساطير اليكنانية كتصؼ الييكدية كالمسيحية بطاؿ الأأالمسيحية كبالطبع يختمؼ مع فمسفة نيتشو التي تمجد 

 العبيد.

(anile/29372http://www.sudaress.com/sud  15:13 الساعة ، 2020-08-12اليكـ) 

العنؼ ضده الدليؿ، فحيثما كجد العنؼ، فلب دليؿ، ك حيثما كجد الدليؿ، فلب عنؼ، ك لما كاف الحكار عبارة  

عف جممة مف الأدلة، كاف العنؼ ضدا لو، ىك كذلؾ، فحيثما كجد العنؼ، فلب حكار، ك حيثما كجد الحكار، فلب 

يكجد الدليؿ، فيمزـ أف العنؼ ك العقؿ ضداف لا يجتمعاف، ك حيث ىك خاصية العقؿ، فلب عقؿ إلا عنؼ، ك الدليؿ 

لما كاف العقؿ ىك، بدكره، خاصية الفمسفة، لزـ أف يضاد العنؼ الفمسفة، فلب فمسفة حيث يكجد العنؼ، ك لا عنؼ 

 (10ص ،2017طو عبد الرحمف، )حيث تكجد الفمسفة.

النقص الشنيع الذم يحط بإنسانية الفرد ك ييدد مصير الأمة، ك ىا نحف اليكـ نكاجو المشكمتيف: "فقد  ىذا 

الحكار" ك " فقد الأخلبؽ" ك عندما يفقد الحكار ك تفقد الأخلبؽ في ذات الكقت، فلب مفر مف مكاجية أبشع صكر 

 (10ص ،2017طو عبد الرحمف، ) العنؼ.

http://www.sudaress.com/sudanile/29372%20اليوم%2012-08-2020
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إذا كانت الفمسفة بحكـ تكسميا بالاستدلاؿ ك الحكار، تضاد العنؼ، فإف الفمسفة الإئتمانية التي كضع  

أسسيا المفكر المجدد طو عبد الرحمف، بحكـ جمعيا بيف "ركح التفمسؼ" ك "ركح التديف"، تثبت أف آثار العنؼ لا 

عكالـ غير مرئية، جاعمة مف العنيؼ إنسانا يؤذم تقؼ عند حد ىذا العالـ المرئي، ك إنما تتعداه إلى ما كراءه مف 

عميو، بقدر ما يؤذم الآخريف، جيلب ك ظمما، ك لما كاف الحكار عبارة عف  اعتراضارب العالميف، منازعة لو ك 

المساءلة التي تحدد مسؤكلية الذات عف تعرض الآخر لمعنؼ، فقد أخذت الفمسفة الإئتمانية بػ "حكار المكاثقة" الذم 

الذات تكاثؽ الآخر ك تزاكج بيف النظر في ظاىر العالـ ك النظر في باطنو، في مقابؿ "حكار المكاجية" الذم يجعؿ 

 ( 92،ن ص2017)طو عبد الرحمف، يسند إلى الآخر كمالات إلاىية، ك الذم دعا إليو كبار الأخلبقييف المعاصريف.

 خص الفصل:مم -

إف التحميؿ النظرم لمعنؼ، ك لطبيعتو ك دكره ك مكانو بيف بقية الأحداث الاجتماعية تممي ضركرة إعداد مفيكـ 

شامؿ ليذه الظاىرة قبؿ أم شيء، ك تحديد مناىج ك مقاييس تصنيؼ مظاىرىا المختمفة ك بالقياـ بدراسة جياز 

ك يتطمب أيضا فحص ىذه المشكمة، دراسة  السياسية،-في الممارسة الاجتماعيةالتعميـ ك آلية عمؿ العنؼ 

أنو يثير العديد مف المسائؿ العنؼ ك سائر الظكاىر الاجتماعية، حيث العلبقات المباشرة ك المعككسة بيف ظاىرة 

 المختمفة الأنكاع ك يفسح المكاف للآراء الأكثر تناقضا.

ا تأكيد الأنا فيمجأ الامتناع أك الإقناع قدرة عف العقؿ يكؼ حيف يككف ك البشرية، الطبيعة سمات مف العنؼ فإ

 بإعاقة مؤقتا ماإ الأنا؛ إرادة عمى يقتنع لا الذم الآخر استبعاد أم المادم الإقناع إلى قدرتو عف طريؽ مذاتل

 .كجكده ذات بإنياء نيائيان  أما ك بالصمت لك ك الاقتناع إقرار عمى لإجباره شميا أك حركتو

 أم. ذلؾ رفضو أم الفيـ ك الإدراؾ عف بعجزه يبدأ ك الاقتناع، عف العقؿ يعجز حيف دائمان  العنؼ يككف ك

 .بينيا العلبقات ك حكلو التي بالأشياء الإحاطة ىك ك الأساسي عممو ممارسة عف العقؿ يعجز حيف

 بالأشخاص الضرر ك الأذل لإلحاؽ باستخداميا التيديد أك لمقكة الفعمي الاستخداـ ىك العنؼ أف أيضان  يرل ك

 مف مجمكعة أم. ةبنياني ىيكمية أكضاع عف تعبيران  باعتباره العنؼ أف آخر اتجاه يرل بينما. بالممتمكات الإتلبؼ ك
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 أك الييكمي العنؼ سـا عمييا يطمؽ لذلؾ .لممجتمع الاجتماعية ك الاقتصادية البنية في الكامنة السمات ك المقكمات

 ىذه عمى للبحتجاج باستخداميا التيديد أك القكة استخداـ يتضمف الذم الصريح السمككي العنؼ تفجر التي البنياني

 (.1995المتكلي،) تغييرىا عمى العمؿ ك البنيانية الأكضاع

ك مف ىذا العرض السابؽ للبتجاىات النظرية ك الآراء المختمفة التي تناكلت العنؼ بالتفسير نجد أنيا  

عض الأسباب دكف الأخرل، ك دعمت الاتجاه نحك الأخذ بتعدد انتيت إلى استبعاد السبب الكاحد، أك التركيز عمى ب

الأسباب بما في ذلؾ الجك الأسرم، ك البيئة الخارجية المحيطة ك أسمكب التنشئة الاجتماعية بالإضافة إلى نظرة 

ك قد الفرد نفسو إلى ذاتو ك نظرتو للآخريف، ك أنكاع الاستجابات التي ككنيا عف ذاتو في علبقاتيا مع الآخريف، 

 أرجع مصطفى فيمي تفسير العنؼ  في الكقت الحاضر إلى الأسباب الآتية التي نجمميا بما يمي:

 أكلا: عكامؿ بيئية: ك تنقسـ إلى:

 ك منيا حالة المنزؿ مف الناحية الاقتصادية، ك انييار الجك الأسرم، ك أسمكب  :عكامؿ بيئية داخؿ المنزؿ

 التربية في الأسرة ك الحالة الأخلبقية في الأسرة.

  عكامؿ بيئية خارج المنزؿ: ك منيا مشاكؿ الرقابة، ك صحبة رفقاء السكء، ك مشاكؿ كقت الفراغ، ك الأثر

 ك المصنع.السيئ لمسينما ك مشاكؿ العمؿ في المدرسة أ

 ثانيا: عكامؿ نفسية: ك يمكف أف تقع أعراض الاضطرابات السمككية في أحد الفئات الآتية:

  أعراض ترجع إلى نزعة عدكانية، ك التي تنشأ بصفة خاصة نتيجة الحرماف الأمكم، ك عدـ إشباع حاجات

 تخريب(-ىركب-الطفؿ الأساسية، ك يككف ىذا السمكؾ العدكاني عمى شكؿ تمرد )تمرد

  أعراض ترجع إلى ضعؼ الشعكر بالخطيئة أك غيابو، كالسرقة، الكذب، الاعتداء الجنسي فإنيا ترجع في

 أساسيا إلى الاضطرابات تككيف الأنا الأعمى.

ك ىكذا يمكف إجماؿ النظريات المفسرة لمعنؼ ك الذم قد يؤدم إلى الجنكح أحيانا مف خلبؿ مداخؿ نظرية كما 

 ( فيما يمي:2001يؿ/أكردىا )عبد الحفيظ اسماع
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 .المنظكر البيكلكجي: المجرـ بالفطرة 

 .المنظكر الإكمينيكي: العدكاف كنمط مف أنماط السمكؾ الاجتماعي 

 النفسي: الشخصية السيككباتية ك مدل الصحة النفسية لدل الفرد العنيؼ.-المنظكر الدينامي 

 المنحى الاقتصادم -ع سمكؾ الجماعة"المنظكر الاجتماعي: )المنحى الثقافي "العدكاف ك العنؼ تكحدا م

 "الغنى ك الفقر كعامميف أساسييف في العنؼ/العدكاف"

  المنحى البيئي الايككلكجي " التكزيع الجغرافي للبنحراؼ حسب تصميـ المدينة "المنحى التفاعمي" الكصـ

 بالسمكؾ الشاذ مف طرؼ المجتمع يؤدم إلى استمرار السمكؾ المنحرؼ"

  النفسي: كجية نظر المدرسة التحميمية مف خلبؿ:المنظكر التحميمي 

 عمى" عنيؼأفركيد: الجنكح ناتج عف "أنا  -

 أيشيكرف: الجنكح ناتج عف أنا أعمى غائب أك ضعيؼ جدا -

ناشت: الجنكح ينتج إما عف أنا أعمى ضعيؼ لا يقاكـ الغرائز، أك أنا أعمى عنيؼ يبحث عف العقاب مف  -

 .خلبؿ مركره إلى الفعؿ

كلية ك أىميتيا في نشكء سمكؾ كلبيف ك كيني ككنت: تناكلا اضطرابات العلبقات الأميلبني  -

 .العدكاف/العنؼ/الجنكح

كيستنرغ: تشكؿ بالنسبة إليو )عقدة أكديب( نكاة البيئة النفسية، ك تمر عبر المكضكع قبؿ أف يككف  -

 .المكضكع نفسو مدركا

قية الذاتية بشكؿ مبالغ فيو، أدت إلى اضطرابات عمى بركنشكيؾ ك كيشاف: بالنسبة ليما كمما استثمرت الشب -

مستكل تكزيع الطاقات النفسية ثـ تناكؿ التنشئة الاجتماعية ك الأدكار الأساسية في عممية التقمص مف 

 خلبؿ:

 .فافزبيطكني: ك ترجع العدكاف/الجنكح إلى القصكر في النضج -
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 .بالمعتدمسبيتز ك لاكاش: يرجعاف الجنكح إلى التماىي  -أنا فركيد -

  بالنسبة لممنظكر المدرسة البمجيكية، فيرل كؿ مف دكبيست ك جكس أنو بالإضافة إلى قصكر العاطفة، فعدـ

 .التناسؽ في تككيف الشخصية ينتج عنو اضطرابات في العلبقات ك عدـ التكاصؿ الشفكم

 مف خلبؿ منظكر عمـ النفس الاجتماعي للؤدكار حسب كؿ مف:ما أ 

 تقكل فاعميتيا بالالتقاء مع الآخر.ف الشخصية تتككف بالاتصاؿ مع الأدكار ك تأ: فيعتبر ركش بالفسبانمي -

باتصاؿ بالأدكار ك استضمارىا، ك استبطاف ليا، ك ما  ليما بارسكنس ك كاليس: تتككف الشخصية بالنسبة -

 .مستضمر ليس فقط صكرة مجتمع، ك لكنو عبارة عف علبقة متبادلة بيف الأشخاص ىك

 ك ينتج العنؼ بالنسبة لو عف اضطراب في عممية التقمص.لاكاش:  -

 .بالإضافة لمنظرية الاقتصادية في الفكر الشيكعي 

ك لـ يرض الباحثكف عف العكامؿ الحيكية ك لا العكامؿ الاجتماعية كسبب لمعنؼ أك الجنكح ك 

لة بسيطة مف التنظيـ فقد كجد أف الكراثة إنما تمثؿ جزءا ذا دلا (J.A.1952, Hoyles, 1952)العدكانية.

مع النظر إليو –، ك أف نقص عامؿ البناء الاقتصادم لممجتمع لفعؿ العدكانيالاجتماعي الذم يساىـ في مكضكع ا

 عمى أنو عامؿ مؤثر عمى سمكؾ الأحداث المقبكض عمييـ، لـ يثبت أنو كحده العامؿ المؤثر في ظيكر الانحراؼ.

رر أيف ينتيي عامؿ الكراثة، ك لا مف أيف تبدأ عكامؿ البيئة، ك بدا كاضحا ك بالفعؿ تبيف أنو ليس مف الممكف أف نق

 أف الأمر في حاجة إلى نظرية تشمؿ كلب العامميف.

العنيفة ىك تعرضو المستمر  كما يرل أصحاب المدخؿ النفسي أف ما يدفع الفرد لارتكاب السمككات

للئحباط، ك ما يتكلد عنو مف ضغكطات فيعمؿ الفرد عمى إزالة مصادر الإحباط ك قد تصؿ محاكلة إزالتيا إلى حد 

التفكير في الانتقاـ مف الآخريف، ك إذا لـ يجد الأفراد طرقا لمتنفيس عما بداخميـ مف عنؼ، فإف ذلؾ يؤدم إلى 

ىذا الأخير يبرز مف خلبؿ أشكاؿ العنؼ القاسية، ك حسب الاتجاه النفسي فإف  التراكـ حتى درجة الانفجار،
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الإحباط لا يدفع مباشرة إلى ممارسة العنؼ، غير أنو يؤدم إلى الغضب، الذم يجعؿ الفرد مييأ لممارسة العنؼ 

 خاصة إذا كجدت دكافع ك محفزات خارجية.

حمة ك قد يككف بسبب السكف في منطقة مزد ل الأفرادأما أصحاب النظرية الايككلكجية فيركف أف العنؼ لد 

خاصة في الأحياء العشكائية، ذلؾ أف البيئة التي يشترؾ فييا الفرد متعبة ك شاقة، غالبا ما يتسـ  مكتظة بالسكاف،

 أفرادىا بممارسة سمككات العنؼ مف جراء ما يتعرضكف لو مف ضغكطات ايككلكجية.

التاريخية ىك كليد الظركؼ الاجتماعية ك الاقتصادية لممجتمع المتناقض، كما أف العنؼ مف الناحية 

بمتطمبات العلبقات المممكسة ك التناقضات ك الصراع الطبقي، ك قد ظيرت في مرحمة معينة مف التطكر التاريخي 

لى طبقات مع كلادة الممكية الخاصة لكسائؿ الإنتاج، كشرط أساسي لاستغلبؿ الإنساف، ك مع تقسيـ المجتمع إ

متخالفة، ك تشكؿ الدكلة ك أجيزة سمطتيا: الجيش، الشرطة، القكانيف، المحاكـ،...الخ ك حيث أف العمؿ الأساسي 

لسمطة دكلة أم مجتمع متناقض ىي حماية ك تقكية النفكذ السياسي ك الاقتصادم لمطبقات المسيطرة المستغمة ك 

 المضطيدة، ك سمب ك استبعاد البمداف الأخرل. حماية امتيازاتيا ضد اعتداءات الطبقة المسحكقة ك

ك أشار لينيف إلى أف كؿ آلية سمطة الدكلة في أم مجتمع مستغؿ، معدة بشكؿ خاص لكي تستعمؿ "العنؼ 

 (478ص 29بصكرة تمقائية ك ترغـ الناس عمى الخضكع ليا")ؼ.لينيف: المؤلفات، جزء

ك الحتمي لممجتمع المستغؿ، ك العنؼ الذم كلد مع ك بالتالي فإف العنؼ الاجتماعي ىك النتاج الطبيعي 

ظيكر الطبقات ك الدكلة، يصبح العنصر الملبزـ لمعلبقات الاجتماعية ك الحياة السياسية.)عمي عبد القادر 

قد تغيرت أشكاؿ الاستغلبؿ في التاريخ ك الخاضعكف ليا أيضا ك لكف طبيعة ىذا ، ف(92-91، ص2015القرالة،

 نفسيا. ك يمثؿ الاستغلبؿ قبؿ كؿ شيء الاستيلبء عمى عمؿ الغير بالقكة. الاستغلبؿ بقيت ىي

ك لذلؾ لا يمكننا أف نرجع نشكء ظاىرة العنؼ إلى سبب كاحد بعينو، ك استثناء الأسباب الأخرل، ك بالتالي 

ية قائمة لا يمكف الاعتماد عمى نظرية كاحدة في تفسير ظاىرة العنؼ لدل الطالب الجامعي، خاصة ك أف كؿ نظر 

عمى فرضيات احتمالية فقد قدمت كؿ نظرية مجيكدا عمميا معتبرا في تفسير ظاىرة العنؼ رغـ قصكرىا الكاضح 
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 :تمهيد

 ـ  الذي المعرفي   النظاـ بأنو العمـ يعرؼ  المعرفة تتب ع خلاؿ مف ة،خاص ظواىر مف المادي العالـ في بما ييت

وسائؿ بحث متعددة أبرزىا  باعتماد معيف لأمر لموصوؿ تتب عيا الواجب الأساسية والقوانيف الحقائؽ تعطيو التي

 وقياسيا، وتعميميا، المعنوي العالـ في الظواىر تفسير فيي المعرفة أما معينة، لفكرة الانحياز عف بعيدًا ،الملاحظة

 العقؿ أو الحواس، واستخداـ التجربة مف عمييا يحصؿ التي والميارات والمعمومات الخبرات، مجموع خلاؿ مف

 بصفة النفس عمـ في المعرفية النظرية إلى النظر يمكفحيث  .التاريخ دراسة خلاؿ مف أو لمظواىر، واستنتاجو

 والتعميمية، النفسية الظواىر مف الكثير إدراؾ عمى التربوييف تساعد فيي والتجربة، العمـ أساسو وعاء أنيا عمى عامة

 في والتجربة العمـ عمى مبنية نظرية فيلتكو  المعرفة، لتقديـ الصحيح الطريؽ معرفة في يساعدنا الذي الأمر وىو

 .صحيح معرفي   سياؽ خلاؿ مف وتقديميا والنفسي ة، التعميمي ة الظواىر فَيـ

 نظرية المعرفة: -1

المثالييف و الإيجابييف،  كما يطمؽ عميياالأبستمولوجيا تصبو إلى فيـ العمـ كأنو منيج بسيط أو نظرية المعرفة 

فمسفة الطبيعة التي كاف جوف لارجو يدافع عنيا، أعطت معنى لفكرة المحتوى المطبقة في  يدعى تيار تفكيريإنيا 

الأنطولوجيا لا تستطيع أف تستنبط أنظمة منطقية كالتي يعرفيا مؤيدو عمـ الدلالة المنطقي، لارجو حيث أف العمـ، 

تصر عمى البناء المنطقي لمنماذج ظف عمى العكس أف محتوى النظريات العممية لا يمكف أف يكوف مفيوما لو لـ يق

المطروحة مف النظرية، أو إلى الوصؼ البسيط لمعطى ما، لكف يشتمؿ التفسير و الاستعانة بالأشكاؿ المعروضة 

 العالـ و الطبيعة لا يكوناف مختزليف عمى اسقاطات أو تركيبات عقمية بسيطة. ،مف اليندسة

بعيدا عمى أف تكوف نقاشا - قيف بأف الميتافيزيقيا التقميديةالأعماؿ الحديثة لجوف لارجو تدرس عف قوة و يف

ف تكوف المسألة أتتيح بشكؿ كاؼ مفاىيـ و أفكار تحمؿ عمى التفكير في التطورات الراىنة لمعمـ، لا يجب  -أخرؽ

، عمينا ىنا مناقشة الأفكار التي ىي دائما محممة بعناية، و يحتوي في نفس الوقت عمى تاريخ الفمسفة و تاريخ الع موـ

ف تعطي معنى عمميا لمميتافيزيقا التقميدية و معنى ميتافيزيقي أبالأحرى أف نكشؼ عف تفكير الذي منو الأصالة ىي 
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-https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v) لمعمـ الحالي.

behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results) 

تبحث في المادة و أحواليا، حيث تيتـ بالعالـ الواقعي لقد اعتبرت فمسفة الطبيعة فرعا نظريا مف فروع الفمسفة 

و قد ساىمت فمسفة الطبيعة في العموـ التربوية حيث تؤمف بدور البيئة الاجتماعية في  ،وبما تدؿ عميو الحواس

د التدخؿ بالتطبيع في التربية و تؤمف بضرورة أخذ فساد الإنساف حيث أف ىذا الأخير خير بطبعو، حيث لا تؤي

 .الطفؿ لخبراتو الشخصية لمتعمـ

 الابستمولوجيا و مسألة العممية في العموم الإجتماعية:-2

السوسيولوجيا )عمػـ الاجتماع(  تطرح العموـ الاجتماعية بمختمؼ تخصصاتيا، السيكولوجيا )عمـ النفس(، و

الإبستيمولوجية التالية وىي: مشكمػة الموضوعية، مشكمة الفيـ والتفسير، ومشكمة نموذج و عمـ التاريخ، الإشكالات 

لأجؿ الاقتراب مف ىذه الانشغالات الإبستيمولوجية ليذه العموـ نظرا لما يطرحو مف قضايا نظرية  العممية. و

إذ أف عالـ النفس عندما يقدـ  أو استحالتيا، اجتماعيةومنيجية تتعمؽ بشروط إمكانية عممية ىذه العموـ المسماة 

عمػى عممو، وىو دراسة السموؾ، يواجو عدة مشاكؿ ترجع كميا إلى طبيعة علاقة الذات الدارسة بالموضوع 

المدروس، وىي علاقة تتسـ بالتعقيد والتداخؿ مف جية وبكونيا علاقة واعػية تتدخؿ فييا الإرادة و القصد مف جية 

ميلاد ىذه العموـ حيث استوحى العمماء الروح العممية )الوضعية( والنموذج العممي أخرى، بالإضافة إلى أف اقتراف 

بيا في دراسة الظواىر الاجتماعية، قد أثار تساؤلات واختلافات، حوؿ صلاحية  الاقتداءمف العموـ الحقة ودعا إلى 

التي تعبر عف مواقؼ متباينة ومدى ملاءمتو لطبيعة ىذه الظواىر، بيف مدارس واتجاىات عمـ النفس  الاقتداءىذا 

مف المجتمع وكيفية دراستو والرىانات المعرفية والسياسية المستيدفة مف البحث العممي. تمثؿ ىذه المؤشرات صورة 

حيث أف دراسة السموؾ ىي موضوع عمـ النفس، وذلػؾ يتطػمب ، مركزة عف مسالة العممية في العموـ الاجتماعية

 في المجتمع وعف ذات عالـ النفس. ف غيره مف السموكات التي تحدثتعريؼ وتحديد السموؾ وعزلو ع



 ةينظرية المعرفال                                                                                الفصل الرابع  
 

 
989 

 

يرتكز البحث في عمـ النفس عمى:  حيثو إف ما يضفي الصبغة العممية عمى عمـ النفس ىو الروح العممية     

بوقائع تجريبية وتستند عمى  عمى نظريات تطور و تقابؿ اعتماداتحديد السموؾ الذي ىو موضوع الدراسة وتفسيره 

 .مسممات تحدد النموذج النظري أو التصور الشامؿ الموجو لمبحث

قبػؿ أف تكوف و كما يقوؿ ماكس فيبر: "إذا كاف السموؾ الإنسانػي يكشؼ عف ترابطات و انتظامات ت

 ىي دراسة السموؾ الإنساني الذي يتميز بكونو:  ، فإف ميمػة الباحث التفيميةموضوع تأويؿ تفيمي"

 سموؾ يرتبط بسموؾ الغير تبعا لمقصد الذاتي لمفاعػؿ.  -

 البينذاتية.  سموؾ مشروط خلاؿ تطوره بيذه العلاقػة الدالة و -

 .سموؾ يقبؿ التفسػػير التفيمي انطلاقا مف المعنى المقصود لمفاعؿ فيي تدرس العلاقات الدلالية لمسموؾ –

أما إياف كريب فينطمؽ مف التمييز في العموـ الاجتماعية بيف التفسير السببي ) آلية سببية ( و بيف التفسير 

ف الغائي. فالتفسير السببي لمظاىرة لا يعني أف السبب ىو حادث أو شيء ما بؿ يعني ترتيب معيف لمعلاقات يكو  

 –سير الغائي فينصب عمى تفسير أفعاؿ لفاعميف )واعوف بيا آليػػة سببية إذا انطمقت تؤدي إلى نتائج معينة، أما التف

ومقاصد ونوايا( حيث يصبح سبب الفعػؿ ىو قصد الفاعؿ مف الفعؿ أي الغاية منػو، وتفسير الفعؿ -ليـ حسابات 

 ىنا يتـ بنتيجتو التي تتػحوؿ لسبب لمفعؿ.

-https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v

results-search-behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds 

و لو خصائص ىي الوعي و الرغبة و الإرادة و  يتقاطع عمـ النفس مع عديد العموـ التي تيتـ بالإنساف 

التفكير، فعمـ النفس يدرس الإنساف: الأنا، الوعي و منيجو متجو نحو الداخؿ أي مذىب الإستبطاف عكس العموـ 

الطبيعية التي تدرس خصائص الطبيعة و ىي المكاف و الشكؿ و المساحة و الحركة و ىي أشياء منفصمة عف 

 الذات الدارسة.

 

https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v-behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results
https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v-behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results
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 Epistemology: الإبستمولوجيا و المعرفة ةنظري-3

 و منيا الطبيعية العموـ نتائج النقد و بالتحميؿ تتناوؿ إذ الإبستمولوجية الدراسات أف إلى ابتداء الإشارة تجدر

 الممكف مف فإف أوسع بمعنى و". العموـ فمسفة" مف نوعا بذلؾ تعني فإنيا الرئيسة، اىتماماتيا كإحدى الإنسانية

 :لمفمسفة الثلاثة المباحث إحدى بوصفيا العامة الفمسفة مف نوعا الابستمولوجيا اعتبار

 فمسفة مصطمح استخداـ جواز يعني لا ذلؾ لكف. epistmogy المعرفة و oxologie القيـ و ontology الوجود

 المعرفة قضية تبحث الأولى إف حيث و. الباحثيف بعض ذلؾ إلى ذىب كما المعرفة لنظرية مرادفا باعتباره المعرفة

 و. فحسب حدودىا أو عمييا الحصوؿ إمكاف و مصادرىا و طبيعتيا في تبحث الثانية أف حيف في عامة، بصورة

 .مقامو غير في توسع و لمصواب، مجانبة الترادؼ مف نحو عمى المصطمحيف استخداـ فإف عميو

 إدراؾ أنيا عمى( webster's new) الجديد وبستر قاموس عرفيا فقد تحديدا الإبستمولوجيا معنى أما

 المعنى بيذا ىي و. مصداقيتيا مدى و حدودىا و مرجعيتيا، دراسة و سببيا، كمعرفة عمييا الحصوؿ و المعرفة،

( philosophy and religion) الديف و الفمسفة معجـ أف بيد. حد أقصى إلى العربية في المعرفة لنظرية امتداد

 و العمـ، أو المعرفة تعني و( episteme) ىما يونانييف مقطعييف مف مشتقة ىي إذ. اليوناني أصميا إلى أرجعيا

(logos )ىذا و. المعرفة عف بالمعرفة تعمؽي نظاما تعطي محتوياتيا فإف ثـ مف و المعمومات، وأ المعرفة تعني و 

 المغوي اشتقاقيا وراء مف ذلؾ لعؿ و ،"المعرفة عمـ" وأ ،"المعرفة نظرية" بػ أحيانا يسمى ما ىو الفمسفة مف المجاؿ

 (72- 71ص ،2004 الدغشي، حسيف محمد أحمد( )لمعموـ النقدية الدراسة) أو( العموـ عمـ) يعني الذي

إف الابستمولوجيا ىي الدراسة النقدية و العممية لكؿ مناىج العموـ و مبادئيا و نتائجيا و كذلؾ قوانينيا و 

مشاكؿ العمـ بمعيار و صدؽ الحقيقة العممية و لا تقتصر فقط عمى البحث  ، فيي تنطمؽ مف العمـ لمواجيةنظرياتيا

 في مصادر المعرفة، و تحاوؿ تقديـ إطار تفسيري لتطورات العمـ عبر التاريخ.
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 :التربية عموم و المعرفة نظرية-4

 و المعرفة، ىذه لطبيعة الفمسفية، رؤيتيا حيث مف المعاصرة، المشكلات أىـ إحدى المعرفة قضية لعؿ و

 بالنسبة و ،"المعرفة نظرية" بػ يعرؼ ما مجتمعة تشكؿ أف يمكف بما ،اعميي الحصوؿ إمكاف و طرائقيا، و مصادرىا

 و كالمثالية مدارسيا تعدد و العالـ في التربية لنظريات المتناقض التعدد نتيجة أعقد الأمر فإف التربية مجاؿ إلى

 (23ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد). البراغماتية و الوجودية و الواقعية

 النظرية لإبراز يسعى أف الباحث عمى ليحتـ الخصوص وجو عمى التربية ميداف في الأيديولوجيات صراع إف حيث

 ما و التربية أصوؿ في الحضاري لموقفو المجسد كونيا مف نابعة أىمية مف ليا لما المعرفة جانب مف التربوية

 الكؿ او بالخاص، العاـ علاقة ىي المعرفة بنظرية التربية علاقة أف ذلؾ. التربوي الواقع عمى آثار مف يستتبعيا

 (24ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد. )بالجزء

تستخدـ عموـ التربية طرائؽ و أساليب و تقنيات و قنوات متعددة، في ظؿ اختلاؼ المدارس النفسية و  

 يرات التي تعمؿ في العموـ التربوية و صعوبة ردىا إلى مفيومات و مبادئالتربوية في فمسفتيا، و كذلؾ لتعقد المتغ

 في العموـ الطبيعية و الإنسانية، و ىنا تبرز أىمية الاستعانة بنظرية المعرفة.

 :التربية نظرية تعريف -4-1

 أو الاجتماعية أو الدينية أو الفمسفية المرتكزات مف مجموعة عمى تقوـ التي التربوية المفاىيـ مف جممة ىي

 العمميات كؿ تفسير ضوئيا في يمكف التي الأىداؼ مف مجموعة و العممية، و الثقافية المعطيات مع جميعيا،

 (69ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد. )نظاميا و منيجيا و نظريا المنظمة التربوية

ساف في مختمؼ المواقؼ إذف نظرية التربية ىي مجاؿ معرفي ييتـ بالتأسيس النظري لدراسة سموؾ الإن

 ية.و الترب
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 :المعرفة نظرية تعريف-4-2

 و قيمتيا و طرائقيا، و مصدرىا و طبيعتيا و الإنسانية المعرفة مبادئ في تبحث المعرفة نظرية إف

 مطابقة تصوراتنا فيو تكوف( مدى أي إلى) بيف و المدرؾ، الموضوع و المدركة الذات بيف الصمة في و حدودىا،

 الموضوع و العارفة الذات بيف العلاقة في البحث إطار في البعض حصرىا و، الذىف عف مستقلا فعلا، يؤخذ لما

 إلخ...حدودىا و قيمتيا و مصدرىا في البحث أف بمعنى الأوؿ، الوجو عمى تعريفيا أف يرى مف ىناؾ و. المعروؼ

 إلى الفلاسفة بعض دعا فقد الثاني الوجو عمى تعريفيا ماأ و، "المعرفة نظرية" لا" المعرفة نقد" بػ تسميتيا يستدعي

 حيث مف المعرفة وسائؿ في البحث أيضا مياميا مف أف كمو ذلؾ إلى يضيؼ مف ثمة و. وىميا مبحثا ذلؾ اعتبار

 .اكتسابيا و فطريتيا

 ترادفت إف و لمنظرية واحدا نسقا يأخذ أف الأولى و مباحثيا، في المعرفة نظرية تتناولو مما ذلؾ جميع أف الحؽ و

 (71-70ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد) .مختمفة بصيغ عنيا عبر أو المصطمحات، بعض

و غير مباشر المعرفة المطموبة مف أإذف ميما كاف التوجو النظري لنظرية المعرفة فإنيا تخدـ بشكؿ مباشر  

 البحث العممي في كؿ المجالات و خاصة التربوية منيا.

 :بالتربية المعرفة علاقة -4-3

 علاقة فثمة. المنطقية و التسمسؿ و بالترابط المتسمة النظامية الأبنية مف جممة عمى التربية عممية تقوـ 

 مف يصبح بحيث التربوي، المسار طريؽ عمى أولى كخطوة بالقراءة المعرفة تربط  -المثاؿ سبيؿ عمى– عضوية

 مف يسقطيا يكاد حد إلى ناقصة القراءة غير مف المعرفة أف و المعرفة، مفتاح القراءة أف عمى التأكيد القوؿ نافمة

 و القراءة، لميارة امتلاؾ غير مف حضارة قياـ المتصور غير مف و. -التربوية المعرفة عف فضلا– المعرفة وصؼ

 فقد يكتب و أيقر  الإنساف بدأ منذ و. منيا فكاؾ لا حضارية سنة يخالؼ ذلؾ إف إذ المعرفة، لناصية امتلاؾ ثـ مف

 ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد) .قراءتو باطراد مطرد معرفي نماء في يوـ كؿ أضحى و يعمـ، و يعرؼ

 (61ص
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 أو الإدراكية العيوب عمى التغمب في المعرفي النفس عمـ وجية مف لمتربية بالنسبة المعرفة وظيفة تتحدد و

 يتعرض لا كي بالمعرفة، الإدراؾ فيتقيد الأشياء، خارج يبدأ الذي الداخمي، الباعث توفير طريؽ عف الحسية

 الفمسفية بالمباحث التربية باستعانة تربويا المعرفة وظيفة حددتفت التربية فمسفة وجية مف أما. الخداع أنواع لمختمؼ

 و وسيمة و مصدرا المعرفة مف الموقؼ تحديد في( التعميـ) لمتربية الأساسية الميمة تتحقؽ كي المعرفة نظرية في

 أف إلا الحقيقة، لبموغ مختمفة طرقا ىناؾ فأ مع و (62ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد). إمكانا و طبيعة

 المختمفة التربوية النظريات موقؼ عف النظر بصرؼ المعرفة مف التربية بموقؼ مرتبطا يظؿ معرفتيا مف الموقؼ

 إلى الحاجة بعدـ الاعتقاد إلى بو أفضى الحس، عمى الاعتماد في مغاؿ بيف الحقيقة معرفة إلى الوصوؿ كيفية في

 الشيء طبيعة في لممتعمـ الفاعمة المشاركة عمى اىتمامو يركز معتدؿ بيف و المعرفة، في تربوية نظرية صوغ

 .المدروس

 و بالتربية، المعرفة علاقة إلى نظرتيـ في المربيف عند رئيساف اتجاىاف فثمة الاختلافات ىذه مف بسبب و

 :ىما الاتجاىاف ىذاف

 المادة و المعرفة، تحصيؿ ىو التربية مف الرئيس اليدؼ أف إلى بالنظر ذلؾ و قوة، المعرفة يعد: الأوؿ الاتجاه

 الفمسفة نظرة ىي ىذه و الحقيقة اكتشاؼ عمى التمميذ تساعد معرفة مف تتضمنو بما ذاتية قيمة تمتمؾ الدراسية

 .التواترية و الجوىرية

 عمى التمميذ مساعدة ىو الوحيد التربية ىدؼ أف منطمؽ مف ذلؾ و لمتفكير، محصمة المعرفة يعد و: الثاني الاتجاه

 مرد لعؿ و. لمتفكير محصمة إلا ليست المعرفة فأب القائمة التقدمية و الذرائعية البراغماتية مذىب ذلؾ و التفكير،

 :رئيسة ثلاثة أسباب إلى يعود الخلاؼ ذلؾ

 اختلاؼ فيصبح فمسفي، تيار أي عند التربية لفيـ الأساسي المفتاح تمثؿ المعرفة نظرية أف: الأوؿ السبب

 تيار، لكؿ الفكري البناء عمى تؤثر لكونيا المعرفة، نظريات في الاختلاؼ عف انبثاؽ ىو إنما المتعددة الاتجاىات
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 في لنظريتو امتدادا سواىا و القيـ، و الأىداؼ، و البشرية، الطبيعة و بو، الإنساف علاقة و الكوف مسائؿ فتأتي

 (63ص ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد) .المعرفة

 في المعاصر، و منيا القديـ المعرفية الأبحاث و الفمسفية الدراسات في أصلا قائما اختلافا ىناؾ فأ: الثاني السبب

 المعاصرة الابستمولوجية الأبحاث عمى يضفي مما ذاؾ، وأ الباحث ىذا يتبناىا التي النظريات" و الجذور مرجعية

 عمى لديو، بما فريؽ وأ باحث، كؿ تشبث بالايديولوجيا طبعت إذا الفكرة أف معروؼ و. واضحا ايديولوجيا طابعا

 الأمر حقيقة في يتناوؿ لا ىذا فأ غير. ايديولوجياتو حساب عمى الآخر الطرؼ مع تقارب وأ بتنازؿ يسمح لا نحو

 (dogmatism) دوجماتيا أو قطعيا يقينيا منيا كاف ما فقط يتناوؿ بؿ الإيديولوجيات، كؿ

 قبيؿ مف و. تمحيصا و تدقيقا تتطمب التي المعقدة المواضيع مف موضوعا تمثؿ( المعرفة نظرية) فأ: الثالث السبب

 تعريؼ ىذا فإف لممعرفة، منطقيا تحميلا تكوف فأ تعدو لا( المعرفة نظرية) بأف: القوؿ عمى الاقتصار: التسطيح

 دور يتحدد أف يمكف و ىذا. النسبي الغموض و التعقيد عف بعيدا بسيطا مراأ ليست المعرفة حتى أنو ذلؾ و ناقص،

 :الآتية الأىداؼ تحقيؽ خلاؿ مف التربية في المعرفة نظرية

 المعرفة أنماط ما و نعمـ؟ ماذا: نوع مف أسئمة يطرحوف حيف المناىج مخططي المربيف أسئمة عف تجيب -1

 الآخر؟ دوف المعرفة مف النوع ىذا نختار لماذا و نقدميا؟ التي

 لاختيار التعميمية، المراحؿ مف لأي ملائمتيا مدى و المعرفة، لطبيعة مراعاتيـ بضرورة التربوييف تبصر -2

 ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد) لتقديميا الأساليب أفضؿ اختيار مع تعميمي، مستوى لكؿ منيا المناسب

 (64ص

 التي بالصورة تجريبا، أو حدسا وأ عقلا، أو وحيا، المختمفة المعرفة طرائؽ عمى التأكيد في التربية تساعد -3

 .يستحؽ الذي الاىتماـ جانب كؿ فيو يعطي نحو عمى تكامميا و المعرفة وحدة تبرز
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 الدراسية البرامج و لممناىج تقويميا خلاؿ مف الإنسانية المعرفة تحتميا التي الأىمية عف الكشؼ في تسيـ -4

 بما الإنسانية التجربة و الميراث مف يصمح ما تبييف في و التربية، لىإ اليادفة النشاطات و التعميمية، المواقؼ في

 .المجتمع فمسفة و يتفؽ

 التي المعرفة بفمسفة يصؿ لممنيج المعرفي الأساس فإف عامة بصورة التربية في المعرفة دور ىو ىذا كاف إذا و

 .التعميمية المواد بمحتوى عنيا يعبر كما المتعمميف، لأبنائو يقدميا و المجتمع يتبناىا

 تصبح أف يجب المعرفة نظرية فإف الإنساني، النمو عممية في أساسية المعرفة فإ حيث و تقدـ، ما كؿ ضوء في و

 .سميمة تربوية فمسفة أي مف جزءا

 لـ مما العناصر ىذه حوؿ اتفاقا أف مع و. المعرفة عناصر ىي عناصر جممة مف تتشكؿ التربوية الفمسفة ىذه إف

 الباحثيف بعض إف حيث فييا، قيؿ ما بعض عمى الوقوؼ دوف يحوؿ لا ذلؾ أف بيد -سيحسـ أظنو لا و– يحسـ

 :التالي النحو عمى ستة لىإ العناصر ىذه يوصؿ

 .الحقائؽ -1

 .المفاىيـ -2

 .المبادئ -3

 .المعارات -4

 .السنف و القوانيف -5

 .المعرفة اكتساب طرائؽ -6

 فأ و الحقائؽ، يتضمف أف الدراسي المنياج في تفترض نظامية عممية وفؽ قائـ تربوي تصنيؼ ىذا أف واضح و

 كما. المتعمـ في تنميتيا إلى المنياج ييدؼ التي الميوؿ و الاتجاىات و القيـ و العقمية العمميات بيف و بينيا يربط

، ىذا عميو يدؿ ما المتعمـ عرؼ إذا إلا ممكنة، غير مجرد كعنصر المفيوـ معرفة أف  فيي المبادئ كذا و المفيوـ

 أما. المتعمـ سموؾ في و المنياج، تصميـ عند أخرى أفكار عمييا يبنى فأ يمكف رئيسة حقيقة أو فكرة عف عبارة
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 الميارات و الكتابة و القراءة ميارات كتعمـ التربوية و التعميمية الميارات تنمية ىي المنياج ميمة فإف الميارات

 المجتمع و الكوف دراسة التربوي المنيج ىدؼ فإف السنف و القوانيف لعنصر بالنسبة الأمر كذا و. الأخرى المختمفة

 منيجيا معرفة كؿ إعطاء تعني المعرفة اكتساب طرائؽ فإف أخيرا و. منيما كؿ في المتحكمة السنف المتعمـ ليدرؾ

 ،2004الدغشي، حسيف محمد أحمد). ىكذا و التاريخية بالطريقة موضوعات في يبحث فالتأريخ. البحث في

 (66-65ص

مما سبؽ تبرز أىمية نظرية المعرفة و دورىا التربوي في شتى المواضيع التربوية ابتداء بالأنظمة التعميمية  

ممتعمـ و بناء المناىج، و بالتالي المساىمة في بناء إلى القيـ و الاتجاىات و الميوؿ و السمات الشخصية ل

 الحضارة.

 :تعريف النظرية المعرفية-5

تُعرؼ النظرية المعرفية بأن يا فرع مف فروع الفمسفة، وأطمؽ عمييا الكثيروف عمـ الأبستمولوجيا، إلا أنيا 

ومصادرىا مف ذاكرة، وفيـ، وانتباه، واستقباؿ تختمؼ عف الأبستمولوجيا في أن يا عممية لتأسيس المعرفة الإنسانية، 

ض النظر عف مناىج البحث فييا، ودراستيا مف حيث طبيعتيا ومصادرىا، غلممعمومات ومعالجتيا وتجييزىا ب

وقيمتيا وعلاقتيا بالواقع، وحدود علاقتيا بالواقع، بما ينتج عنيا نتائج عقلانية أو مثالية أو مادية ومثالية، وما تقدمو 

 جابات عامة شاممة عمى إطلاقيا.إ مف

وتذىب النظرية المعرفية إلى أف  ما يحصؿ عند الفرد مف تدريب أو خبرة أو معرفة عبر مصدر مف مصادر 

المعرفة، تحدث تغييرًا في سموكو مف خلاؿ العمؿ عمى البنية المعرفية عف طريؽ الخصائص الآتية: التنظيـ 

، وترى النظرية المعرفية أف  المعرفة تحدث وتحقؽ مف خلاؿ والتمايز والترابط والكيؼ والكـ والتك امؿ والثبات النسبي 

إعادة صياغة  ،نتقائي لممعرفةالاتفسير ال ،نتقائي لممعرفةالازمنية متتابعة تتمثؿ فيما يأتي: الانتباه  بمراحؿمرورىا 

 استرجاع المعرفة عند الحاجة إلييا. ،الاحتفاظ بالمعرفة المحصوؿ عمييا بالذاكرة ،المعرفة، وبناء معرفة جديدة
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(https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v-

behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results)  

الانتباه و الفيـ و مف إذف تعطي النظرية المعرفية أىمية قصوى لمصادر المعرفة و استراتيجيات التعمـ  

 معالجة و تجييز المعمومات. قباؿ والذاكرة و الاست

 :رواد النظرية المعرفية-6

أسيَـ العديد مف النقاد في التأسيس لمنظرية المعرفية، وتحديد مقولاتيا الرئيسة وفقا لمجالات اىتماميـ، ومف 

 خلاليا قدموا تبسيطا لمنظرية المعرفية في عد ة جوانب، وتاليا عرض لأبرزىـ ومجاؿ اىتمامو:

، كاف مجاؿ اىتمامو سيكولوجية الإدراؾ والتعمـ 1943-1880مفك ر وعالـ نفس ألماني  ماكس فرتهيمر:-

حقؿ التفكير، وكاف مف أبرز أبحاثو التفكير المنتج الذي انتقد فيو التفكير غير المنتج غير بوالتفكير، وقد اىتـ كثيرا 

سًا لنظرية الجشطالت التي عرفت أيضا المرف، وأنو بإمكاف تعميـ الأطفاؿ مف خلاؿ مشاعرىـ الداخمية، كاف مؤس

بنظرية الاستبصار، وقد وضع ىذه النظرية بوصفيا رد فعؿ لمنظريات السموكية، التي نادت بدراسة السموؾ بوصفو 

 كُلاا وليس أجزاء منفصمة.

عالـ النفس الألماني، كاف مع زميميو ماكس فرتييمر وكيرت كوفكا مف مؤسسي النظرية  ولجانج كوهمر:-

 مف درسوا التعمـ بالبصيرة.م كاف بسيكولوجية الإدراؾ والتفكير والتعمـ، و جشطالتية، وأيضا كاف ميتماال

 وكاف مف مجاؿ اىتمامو، المجاؿ النفسي، كما اىتـ بالدافعية، والسموؾ الاجتماعي. كيرت ليفيه:-

الميتميف بسيكولوجية  ، تعمـ مع ماكس فرتييمر، وكاف مف1941 -1886طبيب نفسي ألماني  كيرت كوفكا:-

الإدراؾ والتفكير والتعمـ، وكاف عممو في المستشفيات العسكرية أحد أىـ العوامؿ التي أسيمت في اتجاىو ليذا 

 .المجاؿ والبحث في مجالات اىتمامو، أل ؼَ العديد مف الكتب، كاف أشيرىا مبادئ عمـ النفس الجشطالتي

(https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v-

behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results)  
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 و كما نذكر مساىميف آخريف لبناء ىذه النظرية مثؿ: طولماف، برونر، شومسكي، أوزبؿ، طارديؼ. 

 :المعرفية النظرية في أساسية مفاهيم -7

 :التقميدية المفاهيم -7-1

 أجؿ مف العديدة البيئية المثيرات مع التعامؿ تنسيؽ في تساعد التي المعرفية العمميات أحد مف ىو و: الانتباه-

 .المختمفة الحواس خلاؿ مف مثيرات عمى والإدراؾ الانتباه تركيز

 .الإنساني العقؿ إلى الحواس تنقميا التي المعمومات وتحميؿ فيـ عمى القدرة ىو و: الإدراؾ-

 .الضرورة عند والاسترجاع وتركيزىا تحميميا و المختمفة الذاكرة مراكز في المعمومات استقباؿ عممية ىي و: الذاكرة-

 المعرفية النظريات ووضع المشكلات، حؿ عمى القدرة تعزيز عمى تعمؿ المعرفية النظرية أف: المشكلات حؿ-

 .واستراتيجياتو الحؿ مراحؿ توضيح في والمساعدة  لحميا،

 المعمومات تمثيؿ طرؽ بعض توضح كما الذاكرة، في المعمومات وتسجيؿ تنظيـ في الآلية وىي: المعمومات تمثيؿ-

 .النفس لعمـ المعرفية النظريات لتوضيح طبقا والبصرية السمعية

 .العقمية الصور بناء عمى القدرة ىو كما  المناسبة، القرارات واتخاذ المعمومات معالجة وىو: التخيؿ و التفكير-

 .المعرفة نظريات طريؽ عف وتركيبيا وتحريرىا وفيميا وتطورىا المغة اكتساب ىو: المغة-

 العصبي الجياز دور ودراسة الجسيمة، بالأجيزة المعرفي السموؾ ربط وىي: المعرفية لمنظرية البيولوجية الأسس-

 لمفيوـ كمرادؼ الدماغ واعتماد والتعمـ، كالذاكرة المعرفية النظرية العمميات وضبط تنظيـ في خاص بشكؿ والدفاع

 .العقؿ

 :الحديثة المفاهيم -7-2

 خلاؿ مف المعرفية، والنظريات العمميات تفسير في الدماغ دور بدراسة ييتـ الذي العمـ وىو: الأعصاب عمـ-

 .والإدراؾ المغة مجالات مثؿ الإصابات ىذه عف الناتجة المعرفية القصور جوانب وتحديد الدماغ إصابات دراسة
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 البرامج تصميـ خلاؿ مف معرفية بعمميات تقوـ الحواسيب جعؿ بمحاولة ييتـ الذي العمـ وىو: الاصطناعي الذكاء-

 بيف المعمومات ومعالجة معرفية عمميات بقياـ تيتـ التي الخبيرة النظـ فيو الإنساني، العقؿ تحاكي التي الذكية

 .الإنساني والعقؿ الحاسوب

 تطور أنو إلا المعرفي، النفس عمـ في نسبيًا القديمة الموضوعات مف الاتجاه ىذا يعد: المعمومات معالجة اتجاه-

 .والتنظيـ بالتسمسؿ يتسـ معالجة نظاـ وفؽ والاتصاؿ الحواسيب تطور مع

 البرامج خلاؿ مف والتدريب  وتنميتو، بالتفكير الاىتماـ إلى المعرفي النفس عمـ في الأبحاث تسعى: التفكير تنمية-

 .الناقد والتفكير الإبداعي، كالتفكير التفكير أشكاؿ عمى الغاية ليذه المعدة

(https://niaguiabdo.blogspot.com/2014/12/v-

behaviorurldefaultvmlo.html?view=mosaic#uds-search-results)  

مع ضرورة عصرنة و مواكبة البحث العممي  في خلاؿ تطور النظرية المعرفية تبمورت مفاىيميا لتتماشى 

 لمتطورات الحاصمة في المعرفة و طرائقيا.

 :بعض النظريات المعرفية-8

ئ بالنظريات التي تسعى إلى تسميط الضوء عمى آلية حدوث التعمـ، وتبسيط يُمحظ أف الفكر التربوي مم

لذلؾ ظيرت العديد مف النظريات التي كانت تحاوؿ أف تدحض ما جاءت بو النظرية  نتيجة كيفيتو وشرحو. و

 ديدا لمتعمـ، وىذه النظريات ىي:جالسابقة، وتقدـ تفسيرا 

وىي واحدة مف المدارس الفكرية التي درست حدوث التعمـ مف خلاؿ الاستبصار الذي   نظرية الجشطالت: -8-1

ف أخطاء بدييية، وىي مف ذلؾ ترتبط بالحواس البشرية، ومف أبرز مفكرييا: يساعد عمى تجنب ما يقع فيو الفرد م

ماكس فرتييمر، وكيرت كوفكا، كيرت ليفيو، ولجانج كوىمر، وقد طبقت عددا مف التجارب في الجانب البحثي ليا 

 كاف أشيرىا تجربة القرد والصناديؽ.
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ودرس مف خلاليا أوزوبؿ، كيفية تعمـ المادة المفظية والمنطوقة  نظرية التعمم المفظي المعرفي ذي المعنى: -8-2

 لمعمومات مفتاحة مف البداية لتوجيييـ بدلا مف البحث عنيا واستكشافيا. يفمف خلاؿ تمقي المتعمم

ومؤسسيا عالـ النفس الأمريكي جيروـ برونر، الذي اعتبر التعمـ بالاكتشاؼ  التعمم عن طريق الاكتشاف: -8-3

، وبيذا تكوف كيفية الحصوؿ  مف أبرز الطرؽ التي يستطيع الفرد مف خلاليا بذؿ مجيود لموصوؿ إلى التعمـ المرجو 

عمى المعمومة عند برونر أىـ مف المعمومة ذاتيا، والمتعمـ يصؿ إلى المعمومة بطريقة حمزونية تجعؿ مف المستوى 

 الأعمى مف الجيد الذي يبذلو المتعمـ أعمؽ في دراسة الظواىر.

وىي نظرية تيتـ بدراسة الذاكرة، وتدرس خطوات الفرد التي يتبعيا لجمع  نظرية معالجة المعمومات: -8-4

 ىمية نشطة تُولىي بذلؾ تجعؿ التعمـ عم المعمومات، وما يحدث لديو مف عمميات لتنظيميا وحفظيا وتذكرىا. و

 مراحؿ أساسي ة: أىمية كبرى، وترى ىذه النظرية أف المعمومات تمر لدى الفرد بثلاث

وىي مرحمة ميمة، إذ يتـ فييا تسجيؿ ما تمتقطو الحواس بكثير مف التركيز مما  مرحمة المسجل الحسي: -

 يحيط بيا، ويحتفظ بيا لفترة زمنية قصيرة لا تتجاوز ثوانيَ معدودة.

التي التقطتيا : وتسم ى أيضا الذاكرة الفاعمة، وفييا تتـ معالجة المعمومات مرحمة الذاكرة قصيرة المدى -

 الحواس.

وفييا تقوـ الذاكرة بإعداد مخططات ذىني ة، تساعد الذاكرة عمى استرجاع  مرحمة الذاكرة طويمة المدى: -

 ( 9:00عمى الساعة  19/3/2021إطلاع  أخر /https://sotor.comالمعمومات. 

يندرج تحت مسمى الاتجاه المعرفي كما يطمؽ عميو بعض العمماء عديد النظريات سابقة الذكر تتلاقى و  إذف

 تتقاطع مع بعضيا في كثير مف القضايا و المباحث.

 

 

 

https://sotor.com/%20أخر
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 :المعرفي النمو مفهوم -9

 بدراسة حياتو بدأ الذي النمو مراحؿ صاحب بياجيو جاف النمساوي   يد عمى المعرفية النظرية ظيرت قد و

 للإنساف المعرفي النمو دراسة إلى قادتو التي و المعرفة عمـ أو الابستمولوجيا بدراسة اىتماماتو بدأ ثـ البيولوجيا،

 ،( www.pdffactory.com)المعرفي النمو في بياجيو نظرية المعرفي، الاتجاه الغامدي، الفتاح عبد حسيف)

 الفرد عند المعرفة نمو بدراسة ييتـ عمـ أنو عمى المعرفي النمو ،النفس عمـ في المعرفية النظرية تُعرؼ

 التي والمعرفية النمائية النظريات بعض تقديـ في ساىمت وقد المختمفة، العمر مراحؿ حتى الطفولة مرحمة مف بداية

 المعرفية، البنية مفاىيـ ومنيا المعرفي النفس عمـ تطوير في ساىمت التي المعرفية المفاىيـ مف العديد قدمت

 .التوازف ومفيوـ التكيؼ، ومفيوـ

 والعوامؿ ،جانب مف( النضج)البايولوجية  العوامؿ بيف التفاعؿ حصيمة ىو المعرفي النمو أف بياجيو و يرى

 دهيتحد خلاؿ مف يظير ما وىذا البايولوجية، العوامؿ عمى كبرأبشكؿ  يركز نوأ إلا. آخر جانب مف( الخبرة) البيئية

 .التوافؽ و التنظيـ عمميتي خلاؿ مف المعرفي النمو النمو، و يتـ لمراحؿ

 حالة إلى يؤدي مما لحؿ مشكلاتو، معارفو كفاية عدـ الفرد يكتشؼ النمو مع كالتالي: التوافؽ عممية تحدث

 : ىما طريقتيف بإحدى يتـ ىذا ،التوازف تحقيؽ أو لاستعادة السعي إلى الفرد الحالة تدفع التوازف ىذه عدـ مف

 وكشؼ تنظيميا إعادة بعد معارؼ مف لديو يتوفر ما الفرد يستخدـ حيث :Assimilation:التمثيؿ-1

 .عناصرىا بيف جديدة علاقات

 فإف المعرفي، البناء في تغييرا يعني لا السابؽ الأسموب أف حيف : في  Accommodationالتكيؼ-2

 تغييرا يحدث ونإف ولذا تنظيميا، إعادة بعد حتى معارؼ مف لديو ما باستخداـ المشكلات حؿ في يفشؿ قد الفرد

 اكتساب أو باستدخاؿ ذلؾ ويتـ التكيؼ، ندعوه ما وىذا المشكمة لحؿ نفسو يكيؼ آخر بمعنى أو ومعارف في جذريا

 المعرفي النمو يستمر حاؿ أية عمى. التوازف بعدـ لمشعور المسببة المشكلات لحؿ ضرورية تعتبر جديدة معارؼ

 .المستمر التوازف ثـ التوازف بعدـ والشعور المشكلات مواجية خلاؿ مف
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 استدخاؿ وعند التمثيؿ عند ذلؾ ويتـ فاعميتيا زيادة بيدؼ آخر إلى وقت مف معارفو تنظيـ الفرد يعيد

 مجموعة منيا كؿ يسمى مشترؾ عامؿ يربطيا مجموعات في المعارؼ ىذه تنتظـ حيث ،(التكيؼ) جديدة معارؼ

 .النمو مع وكيفا كما تتغير المعرفية المجموعات ىذه Scheme معرفية

Need for Equilibrium                            Disequilibrium                   Problems 

Assimilation         Accommodation   

Adaptation                       Equilibrium  Scheme Organization         

 )www.pdffactory.comحسيف عبد الفتاح الغامدي، الاتجاه المعرفي، نظرية بياجيو في النمو المعرفي(        

ينطمؽ الإنساف مف رغبتو في حؿ مشكلاتو التي تسبب لو حالة مف عدـ التوازف عف طريؽ التمثيؿ و  إذف 

المواءمة مما يصؿ بو إلى التكيؼ، الذي بدوره يعيد لو التوازف عف طريؽ تنظيـ المعارؼ، و ىذه ىي دورة النمو 

 المعرفي.

 مراحل النمو المعرفي:-9-1

 أف إلا تتابعيا، أو وجودىا حيث مف بايولوجيا محددة المراحؿ ىذه المعرفي، لمنمو مراحؿ أربع بياجيو يحدد

 إلى كبيرة بدرجة ذلؾ ويرجع العميا المراحؿ تحقيؽ أو أخرى إلى مرحمة مف الانتقاؿ زمف في الأفراد بيف اىناؾ فروق

 .عامؿ الخبرة

  سف إلى الميلاد مف المرحمة ىذه تمتد Sensorimotor Stage:حركي  الحس النمو مرحمة: الأولى المرحمة-أ

 ينمو أنو إلا حركي حس عامة بصفة بأنو المعرفي النمو ويتميز الثانية، السنة نيايات شيرا أو عشرة الثامنة

 العصبي الجياز نمو يمعب حيث ومنظمة ىادفة أفعاؿ إلى آلية أفعاؿ مجرد مف مراحؿ ست مف خلاؿ بتسارع

 يمي وفيما أطوؿ، لمدة الذىنية بالصور الاحتفاظ عمى قدرتو خلاؿ مف وذلؾ المعرفي الفرد نمو في اكبير  ادور 

 :ذلؾ تفصيؿ

 

http://www.pdffactory.com/
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 :وليةالأ الانعكاسات مرحمة -1

 :وليةالأ فعاؿالأ ردود -2

 :الثانوية فعاؿالأ ردود مرحمة -3

 :الثانوية فعاؿالأ ردود بيف التنسيؽ مرحمة -4

 :الثلاثية فعاؿالأ ردود مرحمة -5

 :وليةالأ المفاىيـ استدخاؿ مرحمة -6

 الذىنية الصور ثبات  النمو خصائص الفرعية المرحمة

 : 1 المرحمة

 نياية إلى الميلاد مف

 :1 الشير

 الانعكاسات مرحمة

 البسيطة

 ىي والفعؿ الحس بيف لمربط الوحيدة الطريقة

 وأ المثير وجود في كالمص الآليةات الانعكاس

 .احيانا غيابو

 

 الأشياء يتابع. الأشياء بقاء يدرؾ لا

 اىتمامو ويفقد فقط البصري مجالو في

 لعدـ المجاؿ ىذا مف خروجيا عند بيا

 .ليا ذىنية صور ثبات

 :2 المرحمة

 إلى 1 شيرلا نياية مف

 :4الشير

 الأولية الأفعاؿ ردود

 

 بيف ما درجة إلى التنسيؽ الطفؿ يستطيع

 بشكؿ ذلؾ ويتـ المنعكسة، أفعالو و احساساتو

 تكرار عمى مبنية( شرطية عادة) آلي

 بتكرار الطفؿ يقوـ قد و. المنعكسة للاستجابات

 مص فمثلا والإشباع، لمسعادة المسببة الأفعاؿ

 ومف المذة أو السعادة يسبب بالصدفة الإصبع

 .يكرر ىنا

 فمثلا.  الأشياء بقاء عف بدائي مفيوـ

 نظره تركيز في الرضيع يستمر قد

 اختفى الذي المكاف عمى بسيطة لمدة

 فترة بعد لكنو المتابع، الشيء فيو

 لفقداف وذلؾ اىتمامو يفقد وجيزة

 .لمشيء الذىنية الصورة
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 :3 المرحمة

 إلى 4 الشير نياية مف

 8 الشير

 الثانوية الأفعاؿ ردود

 

 يقوـ حولو، بما اكبر اىتماـ الرضيع يظير

 .مقصود بشكؿ بالفعؿ

 ايتحريك يعاود تثبت ثـ المعبة يحرؾ عندما

 .المعرفية المكتسبات بيف التنسيؽ يبدأ. بقصد

 استبقاء الدماغ يستطيع النمو تقدـ مع

 نجد لذا و. اكبر لفترة الذىنية الصور

 البحث في اكبر بشكؿ يمح الرضيع أف

 (الحركات ببعض بالقياـ أو بالنظر)

 اختفى الذي المكاف في الشيء عف

 .أطوؿ ولمدة فيو

 :4 المرحمة 

 إلى 8 الشير نياية مف

 12 الشير

 ردود بيف التنسيؽ

 .الثانوية الأفعاؿ

 

 و المعرفية المجموعات أو الخطط بيف التنسيؽ

 تناسؽ في السابقة معارفو يستخدـ. أىدافو

 ويسحب شيء إلى ينظر أف يمكف مثلا كبير،

 فقد ىداؼوالأ الوسائؿ بيف يفرؽ كما. آخر

 .(ىدؼ) لعبة لسحب( وسيمة) عصا يحرؾ

 المفقود الشيء عف الرضيع يبحث

 الاختفاء تـ الذي المكاف في بفاعمية

 لو مثلا ،ةجديد خطط باستخداـ فيو

 دفع سيحاوؿ لوح خمؼ المعبة أخفيت

 .الخ…الموح حوؿ الالتفاؼ ثـ الموح،

 الذىنية بالصور احتفاظو يعني ىذا

 لبقاء إدراكو وأيضا أطوؿ، لمدة

 متناوؿ في وجودىا عدـ رغـ الأشياء

 مف الاستفادة عمى وقدرتو حواسو،

 .المختمفة المعرفية الخطط

 :5 المرحمة

 إلى 12 الشير نياية مف

 18 الشير

 التي والنتائج للأشياء المختمفة السمات إدراؾ

. المختمفة استخداماتيا مف تحدث أف يمكف

 يمكف لتسقط، تترؾ أف يمكف الكرة

 مثلا الأشياء، تتابع يدرؾ أف يستطيع

 صناديؽ تحت الكرة إخفاء عند

 عنيا يبحث أف يمكف نوإف متتابعة
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 الثلاثية الأفعاؿ ردود

 

 جديدة احتمالات اكتشاؼ. الخ.…دحرجتيا

 .بالتجريب

 .الصحيح المكاف في حتى أو بتتابع

 الصور ثبات تحسف عمى دليؿ ىذا

 .المعرفية لمخطط استخدامو و الذىنية

 :6 المرحمة

 إلى 18 الشير نياية مف

 24 الشير

 الأولية المفاىيـ استدخاؿ

 .الرمزية الخطط و

 الحسية الخطط مف العقمية الوظائؼ تتحوؿ

 الرموز استخداـ يبدأ حيث الرمزية، الخطط إلى

 عقمية صور وبياجي ويعتبرىا أولي، بشكؿ

 مف الطفؿ تمكف حيث الواقع لتمثيؿ مستدخمة

 رأت مثاؿ. حدوثيا دوف الأحداث في التفكير

 فمثمت ويقفميا الثقاب عمبة يفتح وبياجي الطفمة

غلاقو فميا بفتح ذلؾ  .وا 

 في الأشياء عف يبحث أف يمكف

 .بنجاح المحتممة و المناسبة الأماكف

 

 سف تقريبا مف تستمر Preoperational Stage: العمميات( قبؿ ما) المفاىيـ قبؿ ما مرحمة: الثانية المرحمة-ب

ومرحمة  الحسي بيف التفكير انتقالية مرحمة وتعتبر ،(وثقافية فردية فروؽ) السابعة أو السادسة السنة نياية إلى سنتيف

 المنفصمة كوحدة الأحداث إدراؾ الفرد إلى يمكف حيث الرمزي، بالتفكير وتتميز ،( 4 و 3 المرحمة) العقمية العمميات

 الأحداث وزماف مكاف تجاوز إلى ، وأيضا(السابقة المرحمة في ىو كما) المتتابعة الأحداث مف كسمسمة لا متكاممة

 ف تفكيرإف حاؿ أية عمى. اجتماعية كثرأ يكوف أف الطفؿ مف تمكف( المغة) الرمزي التعبير عمى القدرة أف كما

 واحدة خاصية أو واحد جانب عمىالتمركز  مف يعاني كما ،لتركيزه نتيجة كبيرة درجة إلى مشوىا يبدو الطفؿ

(Centeration) تأتى كما المشاعر، وحتى الفكرة نفس يحمموف الآخريف أف يعتقد تقابمو فيو التي المشكلات مف 

 التفكير عمى القدرة عدـ مف مشكلاتو- المشكلات حؿ يستطيع لا نوإف ليذا و( Egocentrism) الذات حوؿ

 بالحفظ المرتبطة. شكميا تغير فا  و  حتى الأشياء ماىية ثبات إدراؾ بيا نقصد التي و (Reversibility) -المعكوس
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(Conservation) التصنيؼ عف ما درجات تحديد في يفشؿ نوأ إلا عمومية الأكثر المستوى عمى 

(Classification) الثانوية الفئات مف أدنى بحياة كالاعتقاد بالخياؿ الطفؿ يتسـ و (Class inclusion) ما أو 

 .الخ.…الموتى عودة أو مثلا الجمادات دونيا

: Operational Stage  Concrete الواقعية  أو العيانية العقمية العمميات أو المفاىيـ مرحمة:  الثالثة المرحمة -ج

 ىذه عند الثقافات بعض في البالغوف وحتى المراىقوف يبقى قد) العادة في المراىقة بداية إلى المرحمة ىذه تستمر

 يستطيع كما (Egocentrism)ذاتو  حوؿ التمركز مف الطفؿ يتحرر عامة بصفة مرحمتيف، عمى تشمؿ ،(المرحمة

 التفكير مف تمكنو إلى إضافة ىذا ،(Decentration)المختمفة  جوانبيا أو المشكلات عناصر عمى انتباىو توزيع

 ومف النياية إلى البداية مف تتابع في الأحداث استرجاع أو التفكير عمى قدرتوتعني  التي ( reversibility)العكسي 

 عمى القدرة وأيضا ،(Conservation)الحفظ  عمى القدرة إنجاز مف الطفؿ تمكف القدرات ىذه. البداية إلى النياية

المتسمسؿ  و الترتيب (classification and class inclusion)المراحؿ  ومتعددة أدنى فئات إلى التصنيؼ

(Serial ordering) التبادؿ  أو التعد أو الخ، والتعويض….وزنيا أو ارتفاعيا حسب الأشياء كترتيب

(Transitivity) ص= ع فإذ ، ع=س،  س=ص: الفئات بجبر المنطؽ في يسمى ما أو. 

 ىذه في الفرد: يصؿ Formal Operational Reasoning:الشكمية العقمية العمميات مرحمة: الرابعة المرحمة -د

 عمى القائـ المجرد الشكمي التفكير مف الفرد يتمكف حيث ،وبياجي نظر وجية مف تحقيقو يمكف ما أعمى إلى المرحمة

 العلاقات تماما يدرؾ ،والعزؿ التثبيت طريؽ عف عممية بطريقة اختبارىا و المختمفة الاحتمالات و الفرضيات فرض

 جبر عمى القائـ العياني التفكير مف بعدأ إلى يذىب الفرد أف يعني وىذا ( Reciprocal relations) التبادلية

 النمو في بياجيو نظرية المعرفي، الاتجاه الغامدي، الفتاح عبد حسيف) .القضايا بحس القائـ التفكير إلى الفئات

 (www.pdffactory.com)المعرفي

لى كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو المعرفي يتبيف مف خلاليا أىمية المكتسبات و طرائؽ إمف خلاؿ التطرؽ  

 نساف.التعمـ لدى الإاكتساب الخبرة و 

http://www.pdffactory.com/
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 :المعرفية النظرية أهداف-11

 القرارات اتخاذ عمى والقدرة والتركيز التفكير مثؿ لمشخص الداخمية العمميات عمى بالتركيز النظرية تقوـ -

 .الخارجية البيئة عمى التركيز مف أكثر

 لذلؾ الذاكرة، داخؿ المخزنة الداخمية المعمومات في تغير تٌحدث التعمـ عممية أف المعرفية النظرية توضح -

 .الذاكرة و البشري العقؿ عمؿ كيفية فيـ عمينا يجب

 وربطيا التلاميذ عمييا حصؿ التي المعمومات بتنظيـ القياـ المعمميف عمى يجب المعرفية النظرية خلاؿ مف -

 (008:الساعة عمى 19/03/2021 إطلاع آخر/(http://psycholopia.com .الحديثة بالمعمومات

إذف تيدؼ النظرية المعرفية إلى مساعدة الفرد عمى التطور في قدراتو و مياراتو، و اكتساب خبرات جديدة 

 عف طريؽ المعرفة و التعمـ.

 :المعرفية النظرية تطبيقات-11

 التي و والتعميـ، التربية وسائؿ أفضؿ إلى لموصوؿ والذكاء الخاصة القدرات ونمو العقمي النمو إدراؾ -

 .النضج مستوى رفع عمى وتعمؿ المراحؿ جميع مع تتناسب

 القدرات في الاختلافات مف المزيد ىناؾ وأف لمطمبة، الفردية الظروؼ لجميع المعمـ إدراؾ في تساعد -

 .حدى عمى طالب كؿ قدرة مع التعامؿ المعمـ عمى وجب فمذلؾ والميوؿ، العقمية اتوالطاق

 .معمميـ بمساعدة التعمـ في الطمبة رغبة تنمية -

 .المختمفة الدراسية المراحؿ خلاؿ الطفؿ استيعاب و نباىة مدى مع التعامؿ -

http://psycholopia.com)/008:الساعة عمى 19/03/2021 إطلاع آخر) 

 إذف تتداخؿ النظرية المعرفية مع جميع المجالات التربوية.
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 :المعرفية النظرية وأساليب مناهج-12

 :أىميا مف التي و المعرفي النفس بعمـ الخاصة المناىج لاستخداـ قابمية ىناؾ أف النظرية أوضحت قد

 الشعورية العمميات وصؼ محاولة تمثؿ وىي( الباطنية الملاحظة -الذاتي التأمؿ) مثؿ: الاستبطاف منيج-

 يتصؼ أف المفحوص مف والطمب المحددة، المعرفية الخبرة تحديد خلاؿ ومف الإنساف داخؿ يجري لما والتفكيرية

 .محددة شخصية خصائص يتطمب لا فيو التطبيؽ سيؿ منيج ىو الاستبطاف و. والموضوعية بالدقة

 بالتحكـ تسمح والتي والميدانية المخبرية الإجراءات مف بسمسمة لمقياـ التجريبي المنيج ىو: التجريبي المنيج-

 إطلاع آخر/(http0://psycholopia.com .الدخيمة العوامؿ وضبط التابعة، العوامؿ وقياس المستقمة، بالعوامؿ

 (008:الساعة عمى 19/03/2021

لقد تطورت مناىج النظرية التربوية عبر الزمف ابتداء بالاعتماد عمى الاستبطاف وصولا إلى الاستعانة  

 بتكنولوجيا المعمومات و الاتصالات.

 :المعرفية لمنظرية الموجه النقد -13

 فيـ الصعب مف يصبح مما العقؿ، عمميات عمى فقط بالتركيز وتقوـ الدنيا، العمميات المعرفية النظرية تتجاىؿ-

 .الكثير عند التعمـ عممية

 يؤدي ىذا للأسؼ ولكف الاستبصار، و الاكتشاؼ طريؽ عف تحدث المعمومات معالجة عممية أف النظرية توضح-

 .باستقباليا المتعمـ يقوـ التي المعارؼ في الثقة فقداف إلى

نما الأداء، حسف عمى المكافآت نظاـ تؤيد لا-  فيـ عمى الفرد تساعد التي بالصورة المواقؼ إعداد بضرورة تنادي وا 

 .المشكمة لحؿ التوصؿ في يساعد مما الكامنة العناصر جميع بيف تربط التي والعلاقات عناصرىا

 كما السموؾ، خلاؿ مف عميو الاستدلاؿ يتـ الفرد سموكيات في دائـ شبو تغيير عف عبارة ىو التعمـ أف ملاحظة-

 .الذكاء بقياس اىتماـ يوجد لا و المعرفية، العمميات خلاؿ مف النمو دراسة عمى اىتماميا كاف

 .المعرفة بناء عممية في المعمـ دور شأف مف التقميؿ-
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http://psycholopia.com/) 008عمى الساعة: 19/03/2021آخر إطلاع) 

عمى الرغـ مف أىمية النظرية المعرفية في المساىمة العممية إلا أنيا لا تخمو مف مواطف الخمؿ و عدـ  

 التماسؾ.

 :الفصل خصمم

لمختمفة و التربوية انظرية المعرفة في فيـ الظواىر النفسية و أىمية مف خلاؿ ما تقدـ يتبيف لنا مدى 

خاصة وصؼ و تفسير الظاىرة محؿ الدراسة  خاصة منيا ظاىرة العنؼ، حيث تساىـ النظرية بالنقد و التحميؿ في

و علاقتيا مع المعطيات  عف طريؽ بعض المضاميف التربوية و الثقافية و الدينية و الإعلاميةلدى طالب الجامعة 

الجامعة لمطالب في تكويف شخصيتو مف خلاؿ التدريب و الخبرة  بغية الاستفادة مف المنفعة التي تقدميا النظرية،

 لتغيير معارفو.

http://psycholopia.com/)آخر%20إطلاع%2019/03/2021%20على%20الساعة:008
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 لدى الطالب الجامعي. ـاهرة العنفة المعرفية لتفسير ظلفصل الخامس: المقاربا

 تمهيد-

 الجامعة في العنف لظاهرة التربوية المقاربة -1

 .الجامعة في التربوية المقاربة-1-1

 الجامعي العنف ماهية -1-2

 الجامعي الطالب لدى العنف مظاهر -1-3

 الطلابي العنف محاور -1-4

 الجامعي الطالب لشخصية المكونة المضامين -2

 الجامعة مضامين -أ-2-1

 .الجامعة مضامين خلال من الجامعي الطالب لدى العنف ظاهرة من الحد وسائل -ب-2-1

 الجامعي لمطالب الثقافية المضامين -أ-2-2

 الثقافية المضامين خلال من الجامعي الطالب لدى العنف ظاهرة من الحد وسائل -ب-2-2

 الإعلامية المؤسسة مضامين -أ-2-3

 الإعلامية المؤسسة خلال من الجامعي الطالب لدى العنف ظاهرة من الحد وسائل -ب-2-3

 الدينية المؤسسة مضامين -أ-2-4

 المؤسسة مضامين خلال من الجامعي الطالب لدى العنف ظاهرة من الحد وسائل -ب-2-4
 الدينية

 الفصل ممخص-
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 تمهيد:

الطلبب عناصر مختمفة تشكؿ في مجمميا المجتمع المدرسي و الجامعي، ذلؾ المجتمع المختمؼ في  يمثؿ 

فقد  زيج المتنافرثقافتو و المتنافر في مستويات أبنائو مف الناحية الاجتماعية و الاقتصادية، و نتيجة ليذا الم

ماـ ىذه السموكيات وقؼ أمعي. و ظيرت كثير مف السموكيات الشاذة التي زخر بيا المجتمع المدرسي و الجا

، و لكف كونيا بعيدة كؿ البعد عف رجاؿ التربية مبيوريف، ليس بسبب كونيا غريبة الحدوث بيف عناصر المجتمع

المعايير الاجتماعية و الدينية و التربوية التي يفترض أف تكوف ىي المحرؾ الأساسي لطبيعة العلبقات التي 

المجتمع الطلببي الذي يفترض أف يكوف مجتمعا متماسكا في تكوينو و  تربط بيف أعضاء المجتمع، خاصة

 .عنؼعلبقاتو. و لعؿ مف أىـ إفرازات تمؾ العلبقات الطلببية ىو ظيور الكثير مف مظاىر ال

 :لظاهرة العنف في الجامعة المقاربة التربوية -1

في وقتنا الحاضر ىي أف التربية  المسممة الأساسية التي تقوـ عمييا الجيود التربوية و النظـ التعميمية 

قوة، غير أف قوتيا لابد أف تستند إلى أصوؿ تحوليا مف مجرد نظاـ تقميدي ألفو الناس خلبؿ مراحؿ تطور 

الحضارة الإنسانية إلى قوة دافعة ليذه الحضارة و طاقة توجييا في عصر تتزاحـ فيو مطالب التغيير عمى 

باطيا بمستقبؿ الأفراد و الجماعات. و ليذا كانت عظيمة الخطر في كؿ و التربية قوة مف حيث ارت، المجتمعات

الأحواؿ: فيي سبيؿ كؿ فرد إلى التحرؾ إلى أعمى و إلى تحرير إمكانياتو، وىي مرجع المجتمع لأف يرى نفسو، 

بآماليا، و يرجع ذاتو، و يبحث أوضاعو، سعيا إلى التجديد والقوة. و ىي مقياس وعي الأمة بنفسيا و بمطالبيا و 

 بمواطف قوتيا وضعفيا، وبماضييا وحاضرىا كما تراىا في مستقبميا. و

بحكـ موقعيا مف حاضر المجتمع ومف اىتماـ الناس وعلبقاتيـ. و يكفي أف النظاـ  –و التربية قوة 

ليـ و التعميمي في بلبدنا وفي غيرىا ينتظـ أعدادا ضخمة متزايدة مف أجياؿ الأمة و شبابيا. فينعكس عميو آما

تحركاتيـ وصراعاتيـ مف أجؿ حياة أفضؿ. و يكفي لمجتمع كمجتمعنا أف يتصور أف نصؼ سكانو يمكف أف 

أصبح اليوـ عدد الممتحقيف بالتعميـ بمختمؼ أطواره يفوؽ عدد سكاف الكثير  -يكونوا بالمدارس في وقت واحد 
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رسا؛ وعدد الطمبة في الجامعة يتجاوز مميوف ملبييف متمد 88عدد التلبميذ في التعميـ العاـ يتجاوز ، مف الدوؿ

 طالبا وطالبة. يقابؿ ىذا الارتفاع الكمي في عدد المتمدرسيف ارتفاعا في عدد المعمميف والأساتذة في المدارس و

حيث أف ىذه الأعداد الضخمة تقع في سف التعميـ النظامي بأشكالو ومراحمو. ومف ىنا يصبح  -الجامعات

 مة في تقرير شكؿ ىذا المجتمع.التعميـ القوة الحاس

 حدود إمكانياتيا وطاقاتيا، تشكؿ ففي ،و التربية قوة بحكـ موقعيا في العممية الاجتماعية و التاريخية

 حركة القوى الاجتماعية فيو. خٌمٌؽ الأفراد وقيميـ، كما تؤثر في أنظمة المجتمع و

التأثير والفعؿ فإف التربية تنفرد بقوة تأثيرىا و فعميا، إذا كاف المجتمع بمؤسساتو وقواه و ىيئاتو لو قوة  و

فيي تمس حياة كؿ طفؿ، وكؿ بيئة، وكؿ جماعة، وترتبط بمقومات المجتمع  و بمشكلبتو و أىدافو. غير أف 

قوة التربية و أثرىا في المسار التاريخي لممجتمع لا يتوقفاف عمى حجـ النظاـ التعميمي و ضخامتو فحسب بؿ 

صنعو ىذا النظاـ بالمواطنيف. إذ تقاس قوة الأمـ الآف لا بمقدار ما يتوافر ليا مف أفراد و إنما بمدى ما عمى ما ي

أفراد يستثمروف طاقاتيـ في استثمار مواردىـ الطبيعية، أفراد يحولوف كؿ  –يتوافر ليا مف أفراد مف نوع معيف 

طاقات فكرية؛ أفراد لدييـ مف  ارات اجتماعية وشيء مف حوليـ إلى قوة بما يتوافر لدييـ مف قيـ خمقية و مي

الإيجابية ما يمكنيـ مف مواجية التحديات المختمفة و الارتقاء إلى مستوى العصر الذي يعيشوف فيو،  البصر و

 يعمموف عمى مزيد مف الانطلبؽ لأنفسيـ و لمجتمعيـ. فيفيمونو و

لا تفُْرَضُ عميو بقوانيف  أتي مف تمقاء نفسيا، وقوة مستقبمو، لا ت قوة التعميـ التي ىي قوة المجتمع و و

نما ىي في فيـ  ،المكاف التي يعيش فييا ىذا التعميـ خارجة عف طبيعتو الاجتماعية وعف ظروؼ الزماف و وا 

التي بيا يستطيع أف يكوف قوة بالفعؿ في عمميات التغير. و ىنا نوضح كيؼ يكوف  الأصوؿ التي يقوـ عمييا، و

ميمية و عمؿ المؤسسات التربوية دور في وجود ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة. )كماؿ الديف لمممارسات التع

 (87-86، ص2802العقوف، 
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الملبحظ لمعياف، فضلب عف الدراسات المتخصصة في المجاؿ، يجد أف مخرجات النظاـ التعميمي لا تتماشى 

المدخلبت و المخرجات. مشاكؿ المجتمع الجزائري تزداد و  البتة و المدخلبت، بؿ ىناؾ علبقة عكسية بيف

تتفاقـ، فيو يعاني مف تخمؼ، تبعية و تجزئة؛ فيو يعاني مف أزمة في السموؾ والممارسات والانحراؼ عف القيـ. 

بصفة  ،، مثؿ الكذب والسرقة والغشطلبب العمـمظاىر ىذه الأزمة تتجمى في السموكات غير الاجتماعية ل

لبـ الفاحش والبذيء..، و السموكات الإجرامية لمشباب، مثؿ السرقة، القتؿ، انتياكات أعراض الناس، خاصة والك

الزنا والفواحش، اليجرة السرية أو ما يعرؼ بظاىرة "الحرقة". مظاىر ىذه الأزمة تعكس صراحة أزمة عميقة عمى 

 (88، ص2802ف، ة. )كماؿ الديف العقو جامعمستوى المؤسسات الاجتماعية، عمى رأسيا ال

 :المقاربة التربوية في الجامعة -1-1

 –كؿ الإنساف  –ىي أف موضوع التربية ىو الإنساف  المفيوـ الشامؿ لمتربية يرتكز عمى مسممة أساسية و

أفكار. فموضوع التربية ليست ىي  ما لديو مف ميارات و اتجاىاتو و جسمو، و قيمو و وجدانو و بعقمو و

المدرسيف. إذ الملبحظ أف المدرسيف قد ركزوا  الدراسية كما يذىب الفكر الدارج بيف الآباء والمعرفة أو المواد 

عمى المعرفة ومواد تخصصيـ إلى الحد الذي أصبحت فيو ىذه المواد في مقدمة اىتماميـ و المقياس الأساسي 

 عرفة.في المرتبة الثانية مف الم لعمـاطالب بالتالي، جاء الإنساف  و ،لمعمؿ المدرسي

لا ينظر إليو مستقلب منعزلا عف المجتمع. فيو لا يعيش و لا  -باعتباره موضوع التربية –و لكف الإنساف 

ينمو إلا في مجتمع، و التربية ىي الوسيمة الأساسية التي تنقؿ الكائف الآدمي مف مجرد فرد، إلى إنساف يشعر 

مصالحو. بؿ أف التربية ىي وسيمة المجتمع إلى أف  و وآلام آمالو و اتجاىاتو و بالانتماء إلى مجتمع لو قيمو و

يترجـ نفسو في سموؾ الأفراد. و بذلؾ يصبح ىذا المجتمع متفردا في الأفراد، أي أنو يعيش و يستمر و ينمو في 

 (89، ص2802الأفراد أنفسيـ. )كماؿ الديف العقوف، 

حاوؿ فيما يمي نالطالب الجامعي سلدى لعنؼ ا ضاميف الجامعة التي تفسرو لنتطرؽ بوضوح أكبر لم 

 :ي الجامعة و الطالب الجامعيمفيومالاقتراب مف 
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 دورها: و الجامعة تعريف -1-1-1

 الإنسانية المؤسسات مثؿ مثميا داخمو، في ىي بؿ ما، لحقبة الاجتماعي النسيج خارج توجد لا الجامعة

 عامؿ و العصر عف تعبير إلا الجامعة ما الخيرية. و المنظمات أو الحكومات أو مؤسسات الدينيةكال الأخرى

 (: ABRAHAM Flexner www.abriyadh.comفميكسنر  المستقبؿ. )أبراىاـ و الحاضر في مؤثر

 الالكتروني( الموقع في أنظر العظيمة الأمريكية كوؿ: الجامعة جوناتاف

 كالمنظمات الأخرى المؤسسات باقي مثؿ مثميا اجتماعية مؤسسة إلا ىي ما الجامعة أف بذلؾ يقصد و

أو الحكومات أنشأىا المجتمع لخدمة أغراضو باعتبارىا مؤسسة تؤثر فيو مف خلبؿ ما تقوـ بو مف  الخيرية

 يحدث لما عاكسة مرآة إلا الجامعة ما المجتمع و حركتو. و ر بما يحيط بيا مف مناخياتنيا تتأثأوظائؼ كما 

اجبيا اكب ىذه التغييرات و حركية المجتمع حتى تؤدي و ف تو أداخؿ المجتمع مف تغييرات و أحداث و عمييا 

 أجياؿ المستقبؿ لتولي المسؤوليات و تسيير شؤوف المجتمع.عمى أكمؿ وجو و ىو تحضير 

 أي في العممي البحث لمباشرة الكاممة الحرية "ىو فضاء يجمع طائفة مف الباحثيف ليـكما تعرؼ الجامعة بػ 

 in www.veeco.net(LAZLO : Les Universités Américaines) "كاف معرفي مجاؿ

دوف اعتبار لمشكؿ الرسمي و  ،يتقاسموف فيما بينيـ ما يتعمموف مباشرة الباحثيف مف طائفة يأوي فضاء "و أنيا 

 ."لا لمشيادة التي تقدـ و لا لمجانب القانوني

الباحثوف معارفيـ  فيو يتقاسـ و العممي البحث فيو يمارس حر فضاء الجامعة أف إلى تقدـ مما نخمص و

و ىي المحيط الذي يدرس إشكالات المجتمع في جميع المجالات، و يعمؿ عمى صياغة حموؿ عممية عممية 

الالكتروني( إف  الموقع في ( أنظر: (www.veeco.netفيو بالتالي: آلة لتغيير المجتمع نحو الأفضؿ"  ،ليا

في تطوير الأفكار، و تخريج القوى العاممة المثقفة و ذلؾ لتحقيؽ دور الجامعات في الدوؿ النامية ىو الإسياـ 

 ( أماني: www.alhadag.com).التساوي و المساواة بيف البشر و حفظ الكرامة الإنسانية و التطور الإنساني

 (الالكتروني الموقع في أنظر عبيد
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أف أىداؼ  the ideal of the universityفي كتابو  karl jaspersكما تناوؿ الفيمسوؼ الألماني 

 التعميـ و الثقافة. -3تداوؿ المعرفة. -2البحث العممي. -0ؼ رئيسية:االجامعة يمكف أف تقسـ إلى ثلبثة أىد

مف أجؿ نجاح مياـ الجامعة يجب أف يكوف ىناؾ تخاطب بيف مفكريف حيث يجب عمى العمماء أف يكونوا في 

تواصؿ فكري مع الطلبب و وجود تواصؿ فكري بيف  حالة تواصؿ مستمر، و أف يكوف الأساتذة في حالة

الطلبب بعضيـ البعض. ىذا التواصؿ الفكري يمثؿ الحياة الجامعية، حيث تؤدي المعرفة إلى توحد البيئة 

العموـ و تحضير أنفسيـ لمحصوؿ عمى مينة في الحياة  و الآداب عمى لمحصوؿ الجامعية، يأتي الطلبب

و المعرفة الموسوعية و البحث العممي. تتمركز الحياة الجامعية في  الميني العالي ذا يتأتى بالتدريبالعامة. و ى

 أنظر عبيد ( أماني( : www.alhadag.com.ف المعرفة بيف الأساتذة و الطلببنقطة أساسية و ىي البحث ع

 (الالكتروني الموقع في

كممة الجامعة و الاجتماع أي ىو نستنتج مف خلبؿ التعاريؼ الواردة أعلبه، أف كممة الجامعة مشتقة مف 

)طلبب العمـ(  فضاء يمتقي فيو الأساتذة فيما بينيـ لتبادؿ المعارؼ و الآراء و كما يمتقي فيو الأساتذة و الطمبة

أيف يحدث الاحتكاؾ و التفاعؿ فيما بينيـ و الذي يتـ مف خلبلو تعميـ الطمبة القيـ و المعتقدات و السموكات 

مع المجتمع الأكبر و تسمى ىذه العممية  ندماجالاجؿ التعايش و أو غرس ثقافة المجتمع مف  المرغوب فييا

"عممية التطبيع الاجتماعي" فالمعنى الضيؽ لمجامعة يقتصر في دورىا التعميمي الرسمي و ىو تزويد الطمبة 

ما أؿ عمى شيادة جامعية(. بالمعارؼ و الميارات و الخبرات التي يحتاجوف إلييا في حياتيـ المينية )أي الحصو 

المعنى الواسع لدور الجامعة فيكمف في التنشئة الاجتماعية لمطمبة و يقصد بذلؾ كؿ مف عممية التطبيع 

الاجتماعي و تحضير خريجي الجامعة لمواجية المشاكؿ و الصعاب التي يمكف أف تعارضيـ في حياتيـ 

و سمبيا يستيمؾ فقط دوف أف يؤثر في المجتمع و ىنا و يصبح بذلؾ الطالب الجامعي عنصرا حياديا  اليومية.

 .ذي يخدـ مجتمعو و يساىـ بأفكارهيظير دور الأستاذ الجامعي الفعاؿ و الايجابي ال
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 :في المقاربة التربوية الطالب الجامعيدور  -1-1-2

في التصور  "أف الإنساف الجزائري في عصر العولمة لا يزاؿ إنسانا بدائياعمـ الاجتماع عمماء يظف بعض 

لا يعي صمتو بغيره، و لا يدرؾ  و إلا كيؼ نصؼ إنسانا وصؿ سف العشريف فأكثر مف عمره و ،و في السموؾ

مجتمعا يضمو و آخريف عمى رقعة مف الأرض يعيشوف عمييا. كيؼ نصؼ إنسانا وصؿ سف العشريف فأكثر 

كيؼ نصؼ إنسانا يتصرؼ في المحيط  ؟،لا رابطة  لا علبقة الجوار، و مف عمره و لا يدرؾ قرابة الأسرة و

واجبا  عمى أف ما في محيطو لو لا لغيره، لا يعرؼ حقا لو و الذي يعيش فيو تصرفا يدؿ عمى أنو وحده، و

. إف ىذه التصرفات أقرب إلى ؟إنما يتصور أف كؿ ما يقع عميو بصره لا يشاركو فيو آخر سواه عميو، و

ت الإنساف الطبيعي منو إلى الإنساف التاريخي، وبالتالي فإننا لـ تصرفات الفرد لا الشخص، أقرب إلى تصرفا

نبتعد كثيرا عف أخص ظاىرة يتميز بيا الحيواف، و ىي ظاىرة التصرؼ الغريزي. والتصرؼ الغريزي ىو 

التصرؼ الأناني في أوضح معالمو، و عميو، فإف المشكمة التربوية تواجينا عمى مستوى الإنساف، مستوى إعداد 

الحضارة الإسلبمية، الذي يكوف في مستوى العمؿ بالقرآف الكريـ والسنة النبوية الصحيحة.)كماؿ الديف  إنساف

 (95، ص2802العقوف، 

تاريخي يمكف القوؿ بأف "المسألة الشبابية" في مختمؼ أبعادىا و دلالاتيا،  اجتماعيعمى منظور  اعتمادا

قضية مرتبطة أساسا بالتحولات الاجتماعية و السياسية و الاقتصادية و الثقافية التي عرفتيا المجتمعات 

لمتمحورة أساسا بنمط تربيتيا العفوية و غير الممأسسة في أغمبيا و ا -المعاصرة، لقد كانت المجتمعات التقميدية

لا تجد صعوبات كبيرة في تأىيؿ الشباب و احتوائيـ و إدماجيـ في  –مركزية  اجتماعيةحوؿ الأسرة كمؤسسة 

النسؽ الاجتماعي العاـ عبر المؤسسة الزواجية، و الانخراط المبكر في العمؿ الإنتاجي و تقمد بعض 

د بنياتيا نتيجة ما عرفتو مف تطور حضاري كبير و المسؤوليات الحياتية، أما المجتمعات المعاصرة فنظرا لتعق

تراكـ في المعارؼ و الخبرات و التجارب فقد ارتفعت فييا درجة التخصص الوظيفي، و كاف مف مستتبعات ىذا 

الوضع النمو المتزايد لممجتمع المدني و ظيور مؤسسات اجتماعية جديدة، و في ىذا السياؽ المجتمعي الجديد 
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لشباب و بشؤوف تعميمو و تربيتو و تكوينو و تأىيمو و تشغيمو للبندماج الاجتماعي مسألة أصبح الاىتماـ با

 .حاسمة

إف الجامعات و مؤسسات التعميـ العالي و مراكز البحث العممي ىي البوابة الحقيقية لإحداث التغيير في 

لتي ف تغير محتوى المقررات اف تغير المجتمع ما عميؾ إلا أأالمجتمع، و كما قاؿ عمماء الاجتماع إذا أردت 

 أي في المؤسسات التربوية. تقدـ في المدارس أو الجامعات

فمف الصعب تغيير ذىنيات و قيـ المجتمع، و خاصة في المجتمع الجزائري فلببد مف تحضير تدريجي 

يمثؿ الطالب الجامعي ي، حيث فرد الجزائري و خاصة منو الجامعلإحداث تغيير في طريقة التفكير لدى ال

ضمانة مستقبؿ أي مجتمع، فعمى طمبة الجامعة أف يدركوا حقيقة موقعيـ في الجامعة و المجتمع و ذلؾ مف 

أجؿ المحافظة عمى نشاطيـ التقدمي، و مف ىنا بات لزاما عمى خريج الجامعة أف يكوف مثقفا لا متخصصا في 

ثقافة عف غيره مف المواطنيف بنوع مف القيـ يسعى إلييا و مادة واحدة فقط. فعميو أف يتميز كمثقؼ و مولد لم

يتميز بيا، و يتصرؼ وفؽ نمط مف السموؾ فرضو عميو الوسط الاجتماعي. إذ عمى الجامعييف أف يدركوا حقيقة 

رسالة الطالب الجامعي و مسؤولياتو التي تتمخص في الآتي: تحصيؿ العمـ، تحصيؿ الأخلبؽ، الوعي الوطني 

 ة الفكر الإنساني، المساىمة في تنوير المجتمع و خدمتو.و حمؿ رياد

 المرحمة مف بالانتقاؿ العممية كفاءتو لو سمحت الذي الشخص ذلؾبأنو "  الجامعي الطالبحيث يعرؼ 

 أحد الطالب يعتبر و لذلؾ، يؤىمو دبموـ وأ شيادة، بواسطة الفرعي لتخصصو تبعا الجامعة، لىإ الثانوية

 في الغالبة النسبة عدديا يمثؿ نوأ ذإ الجامعي التكويف طيمة التعميمية العممية في الفاعمة و ساسية،الأ العناصر

 (22، ص0995)فضيؿ دليو و آخروف، ."الجامعية المؤسسة

 :في المقاربة التربوية الأستاذ الجامعيدور  -1-1-3

تأممنا الدور الذي يجب أف يقوـ بو الأستاذ الجامعي، فإننا نستطيع أف نقوؿ: إف ىذا الأستاذ  و إذا

ينبغي أف يكوف البوابة إلى فيـ قضايا كثيرة تيـ الطالب و الجامعة و المجتمع. و يجب أف تقترف كممة أستاذ 
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مية أف يبذؿ جيدا لإفياـ الطالب و جامعي بالعطاء. و عمى الأستاذ الذي يمعب دورا رئيسيا في العممية التعمي

توجييو. فالأستاذ الجيد الذي يحاوؿ تطوير عقوؿ الناس لا يجد صعوبة في تطوير ذاتو و التلبؤـ مع أنظمة 

 آخروفالجامعة و الانسجاـ مع طمبتو ميما استعصت الأمور. و يذكر سعيد التؿ و سميح أبو مغمي و 

الجامعة" عدة نقاط عف واجبات أستاذ الجامعة منيا: يجب أف يكوف ( في كتابيـ "قواعد التدريس في 0997)

أستاذ الجامعة نشيطا متفاعلب مع كؿ الطاقات الأكاديمية و الاجتماعية، مشاركا في الحياة الجامعية مع الطمبة 

ية، يسيـ و موجيا ليـ خارج قاعات التدريس في لقاءاتيـ و نشاطاتيـ الاجتماعية و الثقافية و الرياضية و الفن

 في تشجيعيـ و يحفزىـ إلى التعاوف و العمؿ التطوعي لخدمة المجتمع.

)الطالب( ىو بحاجة إليو ليقتبس مف عممو و معرفتو و  كما عمى الأستاذ أف يذكر نفسو دائما بأف المستفيد

كثيرة عف  خبرتو. و ىذا لا يعني أف يحيط عمـ الأستاذ بكؿ شيء، لكف مف المتوقع منو أف يكوف ممما بأمور

يقؼ الحاؿ عند ىذا الحد، فالطالب يحتاج أحيانا إلى أستاذ يسمعو و يناقش معو بعض  مادتو التخصصية. و لا

 ( ىيفاء: www.alwasatnews.com الأمور و يرشده أكثر مف أف يمقنو معمومات تخص مادتو الدراسية.

 (ونيالالكتر  الموقع في أنظر المخرؽ

الحموؿ  إيجادأف نجاح ميمة الجامعة في صناعة رجاؿ الغد لتولي مياـ تسيير شؤوف الدولة و  فنستنتج إذ

لممشاكؿ التي يتخبط فييا المجتمع في مختمؼ المجالات، يتوقؼ عمى دور كؿ مف الطالب و الأستاذ الجامعي 

جامعي لا يمكف أف يؤدي عمى حد سواء، فكلبىما يحتاج للآخر لأداء دوره عمى أكمؿ وجو، إذ نجد الأستاذ ال

واجبو الميني الذي يكمف في توجيو و توعية و تمقيف الخبرات و الميارات اللبزمة لمطلبب و بناء علبقات طيبة 

معيـ خارج الإطار الجامعي لكسب ثقتيـ و معرفة ما يجوؿ في أذىانيـ و خواطرىـ، لاستكشاؼ نقاط الضعؼ 

غير المرغوب فييا و محاولا في ذلؾ إعادتيـ إلى الطريؽ الصحيح،  أو الأخطاء في طريقة التفكير أو السموكات

لأف اليدؼ الأسمى مف كؿ ىذا ىو تحضيرىـ لمتكيؼ و الاندماج بسيولة في المجتمع، و ىذا الدور مستحيؿ 

 أف ينجزه الأستاذ الجامعي في وسط طلببي لا يبالي و لا يعطي أىمية و قيمة لا للؤستاذ و لا لمعمـ و المعرفة
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و يجيموف تماما دورىـ الريادي في المستقبؿ البعيد و ليست لدييـ أي رغبة و إرادة في النجاح الدراسي و ليس 

لدييـ ىدؼ أو طموح في الحياة مما يجعميـ تائييف و ضائعيف في عالـ مجيوؿ. و العكس صحيح إذا كاف 

قي الاجتماعي و يدرؾ جيدا دوره الايجابي و الطالب الجامعي يدرؾ جيدا قيمة العمـ و المعرفة بأنيا المفتاح لمر 

الفعاؿ داخؿ المجتمع الذي يتوقؼ عمى تحصيمو العممي و الأخلبقي و الوعي و الإدراؾ لما يدور حولو مف 

ىذه العزيمة تسقط في نظر الطالب إذا وجد نفسو أماـ  تغيرات و تطورات تكنولوجية و تعدد الميارات. كؿ

فقط في تمقيف الدروس بشكؿ روتيني دوف محاولة فيـ الطالب و إعطائو فرصة  أساتذة سمبييف يقتصر دورىـ

 لمنقاش و الحوار و توجييو إلى الطريؽ الصحيح.

أما فرويد فيقوؿ " إننا نفيـ الآف علبقاتنا بأساتذتنا، فيؤلاء الرجاؿ يتحولوف إلى بدائؿ أبوية حتى حيف لا 

يف إلى درجة يصعب بموغيا، حتى عندما يكونوف يانعيف أي أننا يكوف ليـ أولاد، فيكذا تراىـ ناضجيف و راشد

و ىكذا نعكؼ عمى  ـ، الحاضر في طفولتنا يوحي لنا مف احتراـ و آماؿ،انسقط عمييـ ما كاف الأب الكمي الع

 (.28، ص0994معاممتيـ كما كنا نعامؿ والدنا في البيت". )بيير بورديو، 

 ماهية العنف الجامعي:-2 -1

مف الأحداث التي وقعت بالمحيط الجامعي، أف طاىرة العنؼ ىي في ازدياد ممحوظ سواء مف  أبرزت العديد

فالظاىرة أصبح ليا وجود ينذر  ،و تعدد أشكاليا اتساعيا، أو مف حيث حدة وقائعيا ناحية حجميا و رقعة

 صاء التحكـ فييا.الحموؿ قبؿ تفاقـ الظاىرة و انفلبتيا و بالتالي استع لإيجادبضرورة دراستيا، و السعي 

. بطمب مف crascفقد كشفت دراسة أجراىا المركز الوطني لمبحث في الانثروبولوجيا الاجتماعية و الثقافية 

٪ مما يدعو إلى  44وزارة التعميـ العالي و البحث العممي، أف نسبة العنؼ بيف أفراد الأسرة الجامعية تتجاوز 

اب و دوافع تفشي ىذه الظاىرة في الحرـ الجامعي خاصة و أف دؽ ناقوس الخطر، و المسارعة إلى معرفة أسب

الجامعة عصب حساس في المجتمع، فمف المفروض أف تكوف ىذه الأخيرة منبرا لممعرفة و العمـ، فالجامعة 

ثقافي و حضاري، فيي مؤسسة تعميمية و تكوينية تيدؼ  إشعاعتعتبر أعمى مؤسسة في المجتمع لكونيا مركز 



 الجامعي الطالب لدى العنف اهرةظ لتفسير المعرفية المقاربة                                  الفصل الخامس
  

212 
 

احتياجات البلبد مف الإطارات و التقنييف، كما تعمؿ عمى تأىيؿ الطلبب الجامعييف في المضمار إلى تغطية 

، عدد 2889أفريؿ  38جريدة الخبر بتاريخ )الميني و مسايرة التطور العممي و التكنولوجي بصفة عامة.

5622) 

عتداء الجسدي أو النفسي بأنو جممة مف الممارسات الإيذائية التي تشمؿ الا" يعرؼ العنؼ مفاىيميا حيث 

أو الاجتماعي أو تدمير الممتمكات و استباحة القيـ الجامعية، و تمحؽ الأذى و الضرر بالطمبة أو ممتمكاتيـ أو 

 (96، ص2887زيادات عادؿ،  ممتمكات الجامعة.)

أي نشاط تربوي، ىو موضوعيا نوع مف العنؼ الرمزي، و ذلؾ بوصفو فرضا مف قبؿ جية متعسفة  إف 

 (7ص، 0994بيير بورديو، لتعسؼ ثقافي معيف. )

مف قبؿ نظاـ يعتمد عملبء تخوليـ تولي ىذا  حتى إذا كافعمى أي نشاط تربوي، مصطمح عنؼ رمزي  ينطبؽ

الشأف، مؤسسة تضطمع بصورة مباشرة أو غير مباشرة، كمية أو جزئية، بوظيفة تربوية)تربية مؤسسية(. )بيير 

 (7،ص0994بورديو، 

بالممارسات السموكية التي يكوف فاعموىا الطلبب و إجرائيا  لعنؼ لدى طمبة الجامعةو يعرؼ ا

اىا مف الطلبب أنفسيـ أو الأساتذة، أو عماؿ الجامعة، و تقع أحداثيا داخؿ الجامعة، تبدأ الطالبات، و ضحاي

و ذلؾ باستخداـ، المطـ أو الركؿ، أو الضرب بالأيدي، أو العصي،  د عف الحواربانفعاؿ الغضب في ظؿ الابتعا

المجتمع، و تعتبر ىذه الظاىرة  أو السلبح أحيانا و بالتالي فإف ىذا السموؾ يشكؿ خطرا عمى حياة ىذه الفئة مف

 مشكمة يتأذى منيا الشعور الجمعي و لكف لابد ليذه الظاىرة مف حؿ حتى لا تتطور مع الأياـ.

 :الجامعي الطالب لدى العنف مظاهر-1-3

 كالغياب الذات ضد الموجية تمؾ ىي لممجتمع مضادة سموكية مظاىر مف ملبحظتو يمكف ما أىـ مف و

 مثؿ الجامعي النظاـ ضد الموجية تمؾ أو الجامعات، في الدراسي التأخر أو المحاضرات و الحصص عف

 مجتمع ضد الموجية أو الطاولات، أو الجدراف عمى الكتابة أو الكراسي أو النوافذ زجاج ككسر الأثاث إتلبؼ
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 أف يفترض الذي التربوي النظاـ عف خروج ذاتيا بحد ىي الممارسات ىذه. الجرائـ و الجنح مثؿ برمتو الطالب

 .الطالب ذات في متأصلب يكوف

 :الطلابي العنف محاور-1-4

 في العنؼ لفعؿ الخضوع أو العنؼ فعؿ ممارسة معادلة في تدخؿ التي الأساسية الأطراؼ تبياف يمكف

 المحاور في العنؼ ىذا دوائر نركز أف يمكف و بو، المفعوؿ و الفاعؿ بيف علبقات ىي و التربوية، مؤسساتنا

 :التالية العلبقات ذات

 :بزملائه بلاالط علاقة-1-4-1

 تنشئتيـ أساليب و الثقافية و الاجتماعية الخمفيات و التجانس في تتجمى بينيـ فيما الطلبب علبقة إف

 بما أحيانا، الاحتراـ و بالمودة تتسـ التي العلبقة مدى و البعض ببعضيـ ارتباطيـ مدى و تربيتيـ، في المتبعة

 بالسموؾ التزاميـ مدى و التعميمية، المواقؼ في بيا يقوموف التي الأدوار و تحصيميـ عمى بالإيجاب ينعكس

 لبعضيـ الطلبب معاممة سوء نتيجة أحيانا بالسمبية العلبقة ىذه تتسـ قد و. السوي توافقيـ يحقؽ بما القويـ

 أو الجامعة مرحمة مع فيتكيؼ بالجامعة، يمتحؽ حيف فالطالب لمجامعة، الكراىية و بالإحباط فيصابوف البعض

 و الطلبب مف زملبئو مع متجددة بعلبقات ترتبط المتطمبات ىذه أغمب و. مساعدة إلى تحتاج مشكلبت يواجو

 (267 ،0995 الصنفي، محمد مصطفى.)الاجتماعي التوافؽ و التكيؼ مف عمميات إطار في الأساتذة

 :الأساتذة مع الجامعي الطالب علاقة- 1-4-2

 ىذه عمى ينعكس بما و لطلببيـ، التوجيو و الإرشاد في دورىـ أساتذتيـ و الطلبب بيف العلبقة تتضمف

 التي الأساليب في بينيـ الفردية لمفروؽ الجامعة أساتذة بمراعاة ذلؾ و مودة، و احتراـ و دؼء مف العلبقة

 الجامعة أستاذ و. الفشؿ و بالخوؼ شعورىـ مف يقمؿ كما الدراسي النجاح لمطمبة يحؽ مما التدريس، في يتبعونيا

 إليو يسعى الذي الطموح تحقيؽ و الدافعية، مستوى لرفع الملبئـ التربوي و التعميمي المناخ إيجاد عمى الأقدر ىو
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 التي المشكلبت لحؿ اللبزمة الميارات اكتساب في يساعدىـ أف يمكف الذي و الجامعة في الطلبب

 (8،ص2886 الخولي، سعيد محمود.)يواجيونيا

 :الجامعة في الكمية بإدارة الطالب علاقة-1-4-3

 تأديب لو الموكمة السمطة صاحب الرجؿ ىو الطالب نظر وجية مف الجامعة مستوى عمى الإداري إف

 في الإداري الرجؿ يكوف قد حيث الأستاذ مع المشكمة تكوف عندما خاصة و حدىـ عند توقيفيـ و الطلبب

 .آمنة غير تعميمية بيئة الجامعة تكوف بالتالي و العنؼ موضوع الآخر ىو الجامعة

 تحقؽ و التعميمية التربوية العممية أىداؼ تحقؽ لأنيا الطلبب نحو آمنة تعميمية بيئة الإدارة تييء قد و

 .سموكياتيـ في الالتزاـ إلى يدفعيـ مما الطلبب رغبات

 المضامين المكونة لشخصية الطالب الجامعي: -2

ألا يغيب عف باؿ الدارسيف لظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة أنيا يجب أف ترتكز في توجياتيا  يجب

عمى المضاميف الاجتماعية و الثقافية و النفسية التي تميز الطالب الجامعي في مجتمعنا العربي و الإسلبمي 

 عف سواه.

 مضامين الجامعة: -أ-2-1

 أساسيا في تشكيؿ شخصياتيـ و دورا لمطمبة، تمعب الاجتماعي التفاعؿ بيئات أىـ مف الجامعة تعد 

نماط السموكية المقبولة، و تشجيع القيـ و لتعزيز الأ الاجتماعية المؤسسات إحدى مستقبميـ. فالجامعة تحديد

و الحقائؽ العممية  ئالمبادالنفسية الايجابية التي يحرص عمييا المجتمع الحديث، و تنمية الأفكار و  الاتجاىات

التي لا تتعارض مع العقائد الدينية و القيـ الخمقية، و ىي بذلؾ تعتبر الأميف عمى أىداؼ المجتمع، و المصدر 

الذي يزود المجتمع بما يحتاجو مف طاقات و خبرات و ميارات، و عندما تعجز الجامعة عف تييئة متطمبات 

تخمؽ أنماطا و اتجاىات غير مألوفة مف السموؾ و التفكير لدى التعميـ لأفرادىا و تفشؿ في تحقيؽ أىدافو، 

 و تساىـ في ظيور السموؾ العنيؼ بيف أفرادىا. أفرادىا
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 ليا شريحة مف شرائح المجتمع تتأثر بالمؤثرات الداخمية و الخارجية التي يتعرض الطلببي المجتمع

الجزائري  المجتمع الانتشار في ذائعة صبحتأ التي المؤثرات ىذه أحد العنؼ الشامؿ، و يعد المجتمع بمعناه

نجاح في المؤسسات ىذه تساىـ أف مف الوسط الجامعي بصفة خاصة، فبدلا عامة و في عمميات  تسريع و ا 

 (. 36ص ،2003 مصمودي،زيف الديف الظاىرة )  ىذه تأثير مف تعاني التنمية الشاممة أصبحت

الطالب الجامعي يمر بفترة مف الرىافة الانفعالية و الحدة الانفعالية و التقمبات المزاجية و الرغبة في ف

تأكيد الذات و إثبات الوجود و يتعرض إلى ضغوطات و احباطات في الجو الجامعي، تمثؿ الشرارة أو المثير 

ية الطالب و ما يممكو مف قيـ و الذي يؤدي إلى السموؾ العنفي أو اضطرابات سموكية، و لا شؾ أف شخص

، فمف لا يممؾ ميارات الحوار و التواصؿ و حؿ إطلبقوثقافة و ميارات، تمعب دورا واضحا في كؼ العنؼ أو 

المشكلبت و لا يممؾ قيـ التسامح و الإيثار، و تحركو ثقافة التعصب و الكراىية قد تكوف استجابتو أميؿ إلى 

 .ذلؾ و العكس صحيحب لالعنؼ إذا توفر المثير المسب

في إطار التفاعؿ الاجتماعي بيف الأشخاص في الجامعة، حيث ينطوي عمى الاتصاؿ اليادؼ و 

المعرفة المسبقة بسموؾ الأشخاص داخؿ الجامعة و ىي علبقة اجتماعية ذات مدى قصير في إطار تحديد دور 

ىذا في ظؿ إبراز أثر التغير الثقافي ، غيرىـالب و الأستاذ و الإداري و و مركز كؿ فرد في ىذه العلبقات كالط

الاجتماعي عمى صيغ التواصؿ و الاتصاؿ، و التأثير و التأثر بيف الأفراد المتفاعميف، لأف العلبقات داخؿ 

الجامعة ىي علبقات اجتماعية دينامية يطرأ عمييا التغير، لأنيا تقوـ عمى الاحتكاؾ الاجتماعي المباشر، و 

اسطة الحديث المباشر، الإشارات أو أي تعبيرات أخرى. حيث يدمج الفرد " في جماعة معينة الاتصاؿ العفوي بو 

 (449ص مف خلبؿ تعمـ ثقافتيا، و معرفة دوره فييا" )نخبة مف الأساتذة، د.ت.،

إف الجامعات في أي مجتمع لا يمكف أف تؤدي دورىا الكامؿ في التغيير الاجتماعي دوف تحقيؽ تفاعؿ 

ناحية و البيئة الاجتماعية مف ناحية أخرى. فعلبقة الجامعة بالتغير الاجتماعي متلبزـ و مترابط  بيف الفرد مف

فيي تقوي الميارات و القدرات و تذكي روح الابتكار لدى الفرد)الطالب الجامعي( لسد حاجيات المجتمع مف 
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ؼ المؤسسات )التربية، الصحة، ميف مختمفة. و لا يتحقؽ ذلؾ إلا بأداء خريج الجامعة دوره الفعاؿ في مختم

 الصناعة....( الموجودة داخؿ المجتمع أو خمؽ مؤسسات جديدة.

إلى  الأسرييمر الفرد في الحياة بعدة مراحؿ، و أوؿ مرحمة انتقالية يمر بيا ىي الانتقاؿ مف الوسط 

بدأ شخصية المتمدرس في الوسط المدرسي التي تعتبر المؤسسة الثانية لمتنشئة الاجتماعية بعد الأسرة. و ىنا ت

التي تعكس ثقافة المجتمع  العموـ و المعارؼ و التبمور شيئا فشيئا و ذلؾ باستدخاؿ القيـ و المعايير و المعتقدات

الذي ينتمي إليو ، و كؿ ذلؾ ناتج مف جراء احتكاكو بمجموعة مف الفاعميف في ىذا الوسط )المعمـ، الأصدقاء، 

بعد انتقالو إلى الوسط الجامعي. و في الوسط  ليصؿ إلى مرحمة النضج و الاكتماؿ الموظفوف، الإداريوف....(

ب المعارؼ و الخبرات و الميارات التي لبالجامعي تبدأ مرحمة تفتيح و تنوير العقوؿ مف خلبؿ اكتساب الط

ة و جعميـ قادريف يحتاجوف إلييا في حياتيـ الحاضرة و المستقبمية، مما يؤدي إلى تفاعميـ مع البيئة الاجتماعي

امعية التي عمى الارتقاء و التطور. لكف كؿ ىذا يكوف غائبا في وعي الطمبة حينما لا يزالوف يعيشوف الحياة الج

في الواقع الاجتماعي. فالحياة الجامعية التي يعيشيا الطالب تعتبر مف أىـ و أروع  ونوتختمؼ تماما عما يعيش

طة يكوف بعيدا كؿ البعد عف الواقع الاجتماعي و ما يتخبط فيو المجتمع فترات قضاىا في الحياة، لأنو بكؿ بسا

مف مشاكؿ و صعوبات، و تكوف ىذه المرحمة بالنسبة لمطالب بمثابة مرحمة المراىقة، أيف يتسـ فييا بالسذاجة و 

كة البساطة و المرح، ىدفو الوحيد ىو النجاح في الدراسة و الحصوؿ عمى الشيادة إضافة إلى تكويف شب

العلبقات الاجتماعية داخؿ الحرـ الجامعي مف جراء الاحتكاؾ و التفاعؿ داخؿ ىذا الوسط. فمو سألت مجموعة 

الميني، لوجدت  ـو الكمية و كيؼ يروف مستقبميأمف طلبب السنة الأولى جامعي عف سبب اختيارىـ لمتخصص 

تقبمي و الميني. و كمما انتقؿ الطالب مف يجيؿ الطمبة مصيرىـ المس حيثأف أغمبية الطمبة تائييف و ضائعيف، 

سنة دراسية لأخرى كمما زاد نضجو و وعيو بالمسؤولية فيصبح ذلؾ الطالب رجلب و الطالبة امرأة. و طبعا يعود 

يعيا و تطويرىا، و إثارة ، و تنمية القدرات الفردية و تشجالإرشادذلؾ إلى دور الأستاذ الجامعي في التوجيو و 

و رغباتيـ لمعمؿ و الاستجابة لمتحديات الجديدة و المتغيرة في المجتمع. و يكتمؿ نضج و  ة الطلببدافعي
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ي فترة التخرج حينما يحصؿ عمى الشيادة الجامعية. إذ أاستواء الطالب لواقعو الاجتماعي في نياية الدراسة 

 (288 -092ص  ،الزىرة عمي مولاي )تعتبر مرحمة انتقاؿ مف الوسط الجامعي إلى الوسط الاجتماعي.

تطبع السمطة الأبوية كافة حيثيات الاتصاؿ التربوية إلى حد أف ىذه العلبقة غالبا ما تدرؾ انطلبقا مف نموذج 

علبقة الاتصاؿ التربوية الأصمية، أي العلبقة بيف الأىؿ و الأولاد، أو إجمالا العلبقة بيف الأجياؿ. و تبعا لذلؾ 

 تعيد مثاؿ العلبقة بالأب، مع أي شخص يتمتع بالسمطة التربوية، إلى درجةإقامة علبقة تس إلىقويا يبدو الميؿ 

أف أي شخص يتولى التعميـ يعامؿ، ميما كاف شابا، بوصفو أبا، يقوؿ مانو: "البراىماف الذي يولد منو المرء 

رويد فيقوؿ: روحيا و يعممو الواجب، يبدو مف حيث القانوف والدا حتى عندما يكوف ولدا و المتعمـ شيخا" أما ف

"إننا نفيـ الآف علبقتنا بأساتذتنا، فيؤلاء الرجاؿ يتحولوف إلى "بدائؿ أبوية" حتى حيف لا يكوف ليـ أولاد، فيكذا 

تراىـ ناضجيف و راشديف إلى درجة يصعب بموغيا، حتى عندما يكونوف يانعيف. أي أننا نسقط عمييـ ما كاف 

لنا مف احتراـ و آماؿ، و ىكذا نعكؼ عمى معاممتيـ كما كنا الأب الكمي العمـ، الحاضر في طفولتنا يوحي 

 (28-27، ص0994نعامؿ والدنا في البيت" )بيير بورديو، 

 :الجامعةمن خلال مضامين وسائل الحد من ظاهرة العنف لدى الطالب الجامعي  -ب-2-1

يتحقؽ الأمف و الأماف في حتى ركائز قوية وفؽ ينبغي أف يعمؿ جميع شركاء العممية التربوية في تناغـ 

 :تقمص مظاىر العنؼ في الجامعةتو  الجامعة

الطرؼ البشري حيث يجب أف تتمحور النشاطات التربوية عمى التقميؿ مف الضغوطات النفسية عمى  -0

الطالب و تييئ لو بيئة تعميمية آمنة، حيث أف الإدارة الحكيمة لمنزاعات و الصراعات و العلبقات طويمة المدى 

 الطلبب و الأساتذة لو دور فعاؿ ضروري لتبادؿ الاحتراـ و التقدير بيف الجميع.بيف 

الاىتماـ بالبيئة المادية لمجامعة بما فييا الإضاءة الجيدة و المباني المصانة جيدا و الحجرات النظيفة و  -2

 الصفوؼ الجذابة و المقاصؼ المدرسية و المعارض التي تعرض بيا انجازات الطلبب.

 بغية إيجاد بيئة آمنة يجب أف تكيؼ البرامج مراعية الفروؽ الفردية و الاجتماعية بيف الطلبب. البرامج: -3
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النظاـ الداخمي لمجامعة بما في ذلؾ الحضور و تنظيـ الصفوؼ و الانتقاؿ، و التواصؿ الالكتروني و  -4

 (purkey, 1999)غيرىا. 

عمى أنشطة تربوية تتوافؽ و ميوؿ الطالب و تنمي قدراتو الجسمية و العقمية و الانفعالية و تقضي  إيجاد -5

عمى تحمؿ ذلؾ أوقات الفراغ عندىـ و تجعميـ ينخرطوف في أنشطة جماعية تحت إشراؼ تربوي بحيث يعودىـ 

و دينية و اجتماعية  ية و فنية ومثؿ، و تتنوع الأنشطة مف ثقافية عممأالمسؤولية و التعاوف اليادؼ نحو إنجاز 

رياضية، لأنيا تيذب النفس و تستغؿ مواىب الطلبب. و تكفؿ ليـ التعبير عف ميوليـ و رغباتيـ و توجيييا 

 الوجية السميمة.

فضلب عف مسؤولية المنظومة التعميمية التكوينية، الجامعة بصفة  إصلبح المنظومة الجامعية، لأنو -6

خاصة، كفاعؿ مؤسساتي، في إرساء قيـ العدؿ و المساواة ، مف خلبؿ تمكيف مريدييا بالتساوي مف وسائؿ 

التكيؼ مع متغيرات الواقع الاجتماعي، فإف ىذه المسؤولية تتعاظـ لتجديد البنى الاجتماعية المينية بشكؿ يسمح 

بروز الفئات المينية المنتجة لمقيـ المضافة، المجددة لأساليب و طرائؽ العمؿ و المرتكزة عمى شرعية العمؿ ب

 (80، ص 2802)عمي موسى رابح،  المبدع المبني عمى الكفاءة الواعية و العارفة.

 المضامين الثقافية لمطالب الجامعي: -أ-2-2

 كما الأفراد، خصائص تتجاوز عواممو و المعاصر، المجتمع في انتشارىا يزداد ظاىرة العنؼ أصبح لقد

تخضع طبيعة العلبقات الاجتماعية لصيرورة حيث  لممجتمع. الثقافي و الاجتماعي التغير مظاىر بمجمؿ ترتبط

، و تعد تطور كؿ مجتمع، فتتبدؿ وتتغير صيغيا وفؽ التحولات التي تطرأ عمى ىياكمو التحتية والفوقية

 بأىمية تقطع التي الأحكاـ و المقولات ىي كثيرةتو، فف ذاتييأساس تكو لمجتمع الطالب فية لمضاميف الثقاا

بالتالي الثروة البشرية التي تتمحور  لكونو و المستقبؿ، كؿ و الحاضر نصؼ باعتباره مجتمع أي في الشباب

، 0995الكنيسي،  التنمية)حمديحوليا الخطط و المشروعات و تقاـ مف أجميا و بيا كؿ عمميات التطور و 

 (80ص 
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و سمبا، أي أف الشباب  إيجاباو قضية الشباب ىي جزء مف قضية المجتمع تتأثر بمشاكمو و تؤثر فيو 

قد يسيـ في حؿ مشاكؿ المجتمع إذا نجحت الحكومات في حؿ مشاكمو و ىيأت لو فرص العمؿ و المشاركة في 

مشاكؿ و أعباء المجتمع لو تجاىمنا إشباع حاجاتو و أمالو  صنع القرار، أو قد يتسبب الشباب في زيادة

 (20ص  ،2884المشروعة في حياة أفضؿ)نمر حممي،

 كؿ أي، الطبيعة حالات إلى الإنساني ىي: المضاؼ الأنثربولوجيا عمماء منظور في الثقافة و

 الاجتماعي. تاريخو في الإنساف أنتجيا التي العممية و النظرية الإنجازات و المكتسبات

 الرموز عنيا تعبر كما معيف، مجتمع في السائدة القيـ و : الاتجاىاتنيابأ أكسفورد قاموس في الثقافة عرفت و

 السياسية. و الدينية و التعميمية تمعلمجا مؤسسات و الحياة أساليب و الطقوس و الأساطير و المغوية

 الذي المعقد الكؿ : ىذا(0870عاـ ) في نشره البدائية" الذي كتابو "الثقافة في الثقافة( تايمور يعرؼ )إدوارد و

 اكتسبيا أخرى أعراؼ و قدرات كؿ و العادات، و الأخلبؽ و الحقوؽ و الفف و الاعتقاد و المعرفة يتضمف

 .مجتمع في كفرد الإنساف

 الثقافة الأخرى عمى و المادية الثقافة أحدىما عمى يطمؽ مجاليف، بيف الثقافة اوجبرف( في الكاتب )ولياـ يفرؽ و

 الثمرات و العمؿ أدوات و الأشياء مجموع أي الثقافة مف المادي الجانب رأيو في يضـ الأوؿ اؿلمجالمتكيفة. فا

 و المغة و الأفكار و العادات و التقاليد و كالعقائد الاجتماعي الجانب الثاني اؿلمجا يضـ و، تخمقيا التي

 الأفراد . سموؾ في ينعكس الذي ىو الاجتماعي الجانب ىذا و التعميـ،

 ينظر أف يمكف الواسع بمعناىا الثقافة بقوليا: أف ( الثقافةUNESCO) (اليونسكو)العالمية  المنظمة عرفت و

 اجتماعية فئة أو بعينو، مجتمعا تميز التي العاطفية و الفكرية و المادية و الروحية السمات جميع انيأ عمى إلييا

 التقاليد و القيـ نظـ و للئنساف الأساسية الحقوؽ تشمؿ كما الحياة طرؽ و الآداب و الفنوف تشمؿ ىي و بعينيا،

 .المعتقدات و
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 و الخمقية الصفات مف ا: مجموعةنيأ عمى عممية بصورة تتعرؼ إذف نبي: فالثقافة بف مالؾ قوؿي و

 ىي ىذا عمى الثقافة و فيو، ولد الذي الوسط في أولي كرأسماؿ ولادتو منذ الفرد يمقاىا التي الاجتماعية القيـ

 فيي مفيوميا،د يحد الذي ىو لمثقافة الشامؿ التعريؼ ىذا شخصيتو. و و طباعو الفرد فيو يشكؿ الذي المحيط

 التعريؼ ىذا أف نرى ىكذا و المتحضر، الإنساف نطاقو في يتحرؾ الذي و معينة، حضارة يعكس الذي المحيط

 في أخذنا مع تمع،لمجا معطيات و الإنساف معطيات أي الجماعة، فمسفة و الإنساف، فمسفة دفتيو بيف يضـ

 .الروحية الشرارة تجرىا التي التركيب عممية تحدثو واحد كياف في المعطيات ىذه انسجاـ ضرورة الاعتبار

 جديدة بأشكاؿ ىذا يومنا إلى جذوره امتدت و العنؼ مف عديدة مظاىر الجزائري المجتمع عانى لقد

 حيث الجوانب متعدد عنفا المتعاقبة التاريخية الأزمنة مر عمى عرؼ الجزائري فالمجتمع، العصر مع تتماشى

 القتؿ و القمع أساليب كؿ حتلبؿالا فييا ( استعمؿ0954-0838طويمة ) لمرحمة الفرنسي للبحتلبؿ تعرض

 أف إلا (،0962-0954التحريرية ) الثورة مرحمة تمييا ثـ الجزائرييف، لممواطنيف بأنواعو التيميش و الجماعي،

 عف لمدفاع مشروعا يعتبر الفرنسية الإدارة ضد بأشكالو العنؼ أساليب كؿ تطبيؽ و حتلبؿللب الجزائرييف مقاومة

 و التعذيب و القتؿ و ،للبحتلبؿ التعسفية الممارسات و الظمـ عمى لمقضاء الوحيدة الوسيمة الوطف. لأنو و الذات

 0988أكتوبر  أحداث كانت الجزائر في السياسي المجتمع فئات تقريبا مس الذي العنؼ يمييا .السيادة استرجاع

 ىذه تعد و، الاجتماعي النسيج داخؿ خطيرة ظاىرة و سياسي عنؼ مف عنيا نتج ما و الوطني، التراب عمت و

 بيف المواجية و العنؼ انتشر حيث توسعييا مف 0992 سنة الإسلبمية الحركة زادت تاريخية كمرحمة الظاىرة

 .0995غاية  إلى الوضع استمر و الأمف قوات و للئنقاذ، الإسلبمية الجبية المنحؿ الحزب

 مف الوجدانية الاتجاىات و الأخلبقية المعايير و الاجتماعية القيـ مف مجموعة الأفراد يكتسبإذ 

 إلى تؤدي التي العوامؿ بيف مف و التشدد، أو التعاطؼ مف الاجتماعي سموكيـ أنماط تحديد في تسيـ المجتمع

 يمي: ما الجامعي الوسط في العنؼ شيوع
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 :و الطلبؽ، و الأسري، التفكؾ معدلات فيو تزداد الذي المجتمع إف العوامؿ الاجتماعية متمثمة في 

 و الأسري، التفكؾ و للؤبناء، الأبوية الرقابة ضعؼ و القير، الاجتماعي الحرماف ظروؼ و النفسي، القير

 نوادي و الاستفزازية أساليبيا و الإعلبـ وسائؿ انتشار إلى بالإضافة ىذا أبنائيـ، مع الحوار حمقات إلى الافتقاد

 الفساد. و العنؼ أفلبـ لعرض ىاـ مصدر تعد التي الفيديو

 عادؿال غير التوزيع نتيجة الفئة ىذه دائرة اتسعت كمما الوضع خطورة تزداد و، الاقتصاديػة العوامػؿ 

 غير سموكيات ممارسة و التمرد إلى الفئات ىذه يدفعاف البطالة و الفقر و الاقتصادي، الدخؿ قمة إف لمثروة،

 المجتمع. في الجريمة و العنؼ قواعد يولد و مقبولة

 لا أنو إلا العشريف، و الواحد و العشريف القرف فرد حياة في الكبير تأثيره و الاقتصادي العامؿ أىمية رغـو 

العامة  تعاملبتو في الفرد يسمكو قد الذي العنؼ باندلاع الكفيؿ الوحيد الدافع لا و كافيا مبررا اعتباره يمكف

 طريؽ أفرادىا يسمؾ أو تتمرد لـ لكنيا الفقر ويلبت عانت أسرة مف الخاصة )الأسرة(. فكـ العمومية( أو )الأماكف

 مع أشكالو. و بشتى العنؼ ممارسة مف أفرادىا يمنع لـ ذلؾ لكف الحاؿ ميسورة أسرة مف كـ العدواف. و و العنؼ

 العنؼ مف الشكؿ ىذا أف تشير الأسري، بالعنؼ اىتمت التي الميدانية الدراسات نتائج أف إلى الإشارة يجب ذلؾ

 عمييا، اقتصاره يعني لا ذلؾ اقتصاديا )الفقيرة(. لكف الضعيفة الاجتماعية الفئات ضمف أكبر بنسبة ينتشر

 فيو. يتسبب لا لكنو العنؼ لبروز الظروؼ يوفر قد عنو الناتج الإحباط و فالفقر

و في إطار التوجيات الفمسفية العامة لمجتمعات الوفرة و الربحية و الاستيلبؾ، لـ يعد ينظر إلى كذلؾ 

تمعات الشباب كركاـ بشري يقع استدماجو بشكؿ عفوي في دورة اقتصادية بسيطة، كما كاف الأمر في المج

 أو ىدر لأي تلبفيا مخطط عقلبني بشكؿ إستثماره يجب ىاـ بشري التقميدية، بؿ أصبح ينظر إليو كرأسماؿ

 (UNESCO,1970) مجاني ضياع

مرحمة الشباب بالذات بارزة الأىمية في المجتمعات الحديثة لارتباطيا بالإنتاج، لدرجة  أضحت التوجو ىذا وفؽ

في أنو خزاف طاقة  انتاجية في ىذه المجتمعات بما يعني أف قيمة الشباب تتمثؿ عامةأنيا تمثؿ في ذاتيا قيمة 
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 كافة عمى بظميا تمقي خصب و متنوع في جميع المجالات، و ىو ما يجعؿ بذلؾ مشاكمو إنتاجيتولد عنيا 

 (2802، طايبي رتيبة)  التخطيطات.

  العنؼ ظاىرة توليد في يستمر و الاجتماعي البناء تكامؿ عمى سمبا يؤثر السياسي التضاربكما أف 

 تعبر عوامؿ كميا السمطة، تعسؼ و المواطنة، حقوؽ تجاىؿ و السمطة، أجؿ مف فالصراع المختمفة، بأشكالو

 العنؼ. و التمرد أسموب إلى ذلؾ يتحوؿ و المواطنيف رضا عدـ عف

 تزداد و الثقافية و الحضارية المؤثرات مف كبيرة مجموعة لتأثير الفرد حياة الثقافيػة: تخضع العوامػؿ 

 و السموؾ في الغرب تقميد و الدخيمة فالمتغيرات الثقافة بنية تيدد التي الحديثة الاتصاؿ وسائؿ مع انتشارا

 تيدد مجتمعنا في السائدة ىي الأجنبية الثقافية القيـ فأصبحت الجزائري لشبابنا الشاغؿ الشغؿ أصبح المباس،

 وجود و الأجياؿ بيف الثقافية الخلبفات نتيجة القيـ اتجاىات إلى تمدد العنؼ ممارسة ثـ الأصمية، ثقافتنا بنية

 بينيما. متباعدة مسافات

 :الهوية و العنف 

تبعا لتايمور، كي تستعيد الذات تمالكيا تتمرد ضد الآخر في رفض تصوف فيو اليوية ذاتيا باستبعاد 

بد دفاعا. "إف العمؿ العدواني ىو في الحقيقة رد فعؿ ناجـ عف العجز" الاختلبؼ، فيصبح الإثبات اليجومي لمع

 (73، صً 2887)باربرا ويتمر، 

 و ليذا فإف مف ضروريات خوض الحياة الإنسانية، أف نتحمؿ مسؤوليات الاختيار و التفكير. و عمى 

العكس، فإف العنؼ ينمو عندما نعمؽ إحساسا بالحتمية حوؿ ىوية يزعـ أنيا فريدة، و غالبا مقاتمة، مف 

المفترض أنيا ىويتنا، و التي يبدو أف ليا متطمبات أخرى عمينا إجابتيا )أحيانا متطمبات مف نوعية غير محببة 

مة مف "الفف القتالي" لإثارة المواجيات إطلبقا(. إف فرض ىوية فريدة زعما ىو غالبا أحد المكونات الحاس

 (5ص ،2884أمارتيا صف،  الطائفية.)
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 يمكف أف تكوف مصدرا لمثراء و الدؼء كما يمكف أف تكوف مصدرا لمعنؼ و الترويع. -بداية–لأف اليوية 

 (09ص،2884أمارتيا صف، )

تمي مجموعات مختمفة إلى الفئة نفسيا، نستطيع أيضا أف نميز بيف اليويات "المتباينة" و "غير المتباينة"، فقد تن

و تتعامؿ مع النوع نفسو مف العضوية )مثؿ المواطنة(، أو إلى فئات مختمفة )مثؿ المواطنة أو المينة أو الطبقة 

أو النوع الجنسي(، و في الحالة الأولى ىناؾ بعض التبايف بيف مجموعات مختمفة داخؿ الفئة ذاتيا، و مف ثـ 

فة المرتبطة بيا، و لكننا عندما نتعامؿ مع مجموعات مصنفة عمى أسس مختمفة )مثؿ بيف اليويات المختم

التخصص الميني و المواطنة، عمى التوالي( ربما لا يكوف ىناؾ تبايف حقيقي فيما بينيا بقدر ما يختص 

 (43ص،2884أمارتيا صف، "الإنتماء".)ػب

 :الثقافيةمضامين المن خلال وسائل الحد من ظاهرة العنف لدى الطالب الجامعي  -ب-2-2

 لا الأخير فيذا الفرد، سموؾ تحديد في السوسيواقتصادية الظروؼ دور ينكر أف منا أحد لأي يمكف لا

 فسيكوف المجتمع، أو الأفراد عف للبنفصاؿ محاولاتو كانت ميما و معزولة، بيئة في و فراغ في يعيش أف يمكف

 تمعبو الذي الدور عمى كبير بشكؿ التركيز إلى بالمختصيف دفع الذي الأمر محاؿ. لا الفشؿ النياية في مآليا

 :في الواسع، بمفيوميا البيئة

 أف تحاوؿ و الانسجاـ و بالتوازف تتسـ البيئة ىذه كانت كمما محيطو. إذ مع التكيؼ بآليات الفرد تزويد 

 مختمؼ مجابية عمى قادرة قوية شخصية تحقيؽ في ذلؾ ساعد كمما سويا، اجتماعيا و نفسيا جوا لأفرادىا توفر

 غير التوتر سريع الفرد يجعؿ أف شأنو مف المريح، النفسي الجو توفر عدـ و المتعددة الصعاب. فالصراعات

 .الأسباب لأتفو للبندفاع عرضة يجعمو مما لمحيطو، السميـ الإدراؾ عمى قادر

 مضامين المؤسسة الإعلامية: -أ-2-3

و نظراً لخطورة ظاىرة العنؼ و أثر وسائؿ الإعلبـ المختمفة في إستدخاليا في نفوس الناشئة و أفراد 

 ىتـ الكثير مف الباحثيف بدراسة مضاميف وسائؿ الإعلبـ المشجعة عمى العنؼ:االمجتمع 
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 وسائل الإعلام المرئية:-1

نواعيا مف التمفزيوف، شاشات العرض، لقد وجدت عدة دراسات أف مشاىدة وسائؿ الإعلبـ المرئية بكافة أ

السينما و غيرىا، يشجع العدواف، و أف الأشخاص العنيفيف ىـ الأكثر انجذابا نحو البرامج العنيفة، ىذا يتناقض 

ار نظرية التنفيس، نتيجة مع نظرية التنفيس لدى وسائؿ الإعلبـ. إذ تظير الأبحاث، التي تيدؼ إلى اختب

 لمشاركة بالإنابة إلى زيادة العدواف عوضا عف التخمص منو.ينزع التنفيس و ا معاكسة:

و قد أشار مجموعة مف العمماء و أطباء النفس إلى خطورة العنؼ عمى شاشة الوسائؿ الإعلبـ المرئية 

خاصة التمفزيوف، حيث ساىـ في إنشاء جيؿ تأثر بالعنؼ و نما و ىو مرتبط بالأفعاؿ الانتقامية، وتتكوف 

لأنو نشأ و تربى مف خلبؿ  ،د فعمو الطبيعي الجاىز لمواجية أي موقؼ بعدوانية و عنؼشخصيتو و يصبح ر 

وسائؿ الإعلبـ المرئية عمى أف العنؼ ىو رد الفعؿ الطبيعي لمواجية المواقؼ، حيث أصبحت المشاىد العنيفة 

 نتقاـ مف المجتمع.و العدوانية جزء لا يتجزأ مف تكويف الفرد النفسي الذي يدفعو في حالة الإحباط إلى الا

 حيث: 

أصبح العنؼ جزءاً مف المشاىد اليومية في الوسائؿ الإعلبـ المرئية، مما يزيد مف تبني المشاىد لسموؾ • 

 العنؼ.

أف العنؼ يصور في بعض الأحياف ضمف أطر اعتيادية أو حتى كوميدية، مما يقمؿ حساسية الطالب  إذ• 

 الجامعي ضد الإيذاء و الضرر الناجـ عف العنؼ.

و كثيرا ما يقدـ العنؼ في الوسائؿ الإعلبـ المرئية دوف أف يناؿ مرتكبوه أي عقاب مما يعزز القناعة لدى • 

 و شكؿ مف أشكاؿ البطولة.الطالب الجامعي بأف العنؼ ى

و تختفي مف صور العنؼ المقدـ عبر وسائؿ الإعلبـ الآثار الجسدية و النفسية طويمة المدى مما يجعؿ •  

 د في المجوء إلى العنؼ لأنو "غير مؤذ" كما تنقمو الوسائؿ الإعلبـ المرئية.دالطالب الجامعي لا يتر 
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وسائؿ الإعلبـ المرئية تشجيع استعماؿ الأسمحة ة المترتبة عمى تصوير العنؼ في كما أف مف النتائج الخطير • 

النارية، مما يفسر سبب انتشار ظاىرة استعماؿ السلبح و ارتفاع معدلات الجريمة في كثير مف المجتمعات 

 المدرجة بإطلبؽ النار عمى مدرسييـ و أقرانيـ.

وراً في إثارة الانحراؼ و الإجراـ لكونو يعرض أساليب عديدة معب دتكما يمكف لوسائؿ الإعلبـ المرئية أف • 

 للبنحراؼ و الجريمة و صورا مشوىة حوؿ إمكانات بموغ بعض الغايات.

لجوء بعض الأشرطة الروائية مف أجؿ الإثارة لمعنؼ و الذي لو تأثير سمبي عمى المتمقي الذي ينبير ببطؿ • 

رض الواقع، فيغدو العنؼ بالنسبة لو الوسيمة الوحيدة لتحقيؽ كؿ الفيمـ و قوتو و جبروتو، فيتمثؿ بو عمى أ

 الغايات.

أما الآثار الجانبية لمشاىد العنؼ التي تزايدت عمى الشاشة تتمثؿ في زيادة حدة التيور و الاكتئاب و القمؽ و • 

 التوتر لدى الطالب الجامعي.

يد الجماىير مظاىر العنؼ المعروضة خاصة إلى جانب أف خطورة مشاىد العنؼ عمى الشاشة ترجع إلى تقم• 

% 28% أما الكبار فتصؿ نسبة التقميد بينيـ إلى 58إذا عرفنا أف نسبة تقميد الأطفاؿ لتمؾ المشاىد لا تقؿ عف 

 و تزداد في البيئات الاجتماعية المتواضعة.

تيدـ كؿ المقومات إضافة إلى أف أخطر ما في الأمر ىو أف مشاىد العنؼ في وسائؿ الإعلبـ المرئية • 

 التربوية لممجتمع.

 من خلال مضامين وسائل الإعلام:وسائل الحد من ظاهرة العنف لدى الطالب الجامعي  -ب-2-3

رغـ أنو لا يمكف لوسائؿ الإعلبـ أف يجعؿ مف الإنساف العادي الذي يعيش في وسط اجتماعي سميـ 

عف و العنؼ، و التصدي ل ةىـ في الحد مف انتشار ظاىر منحرفا أو مجرماً، إلا أنو يمكف لوسائؿ الإعلبـ أف تسا

 طريؽ تصميـ الحملبت الإعلبمية و مف القضايا الأساسية التي تجب مراعاتيا ىو:
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 التصميـ الدقيؽ لمرسائؿ الإعلبمية المستخدمة، عف طريؽ إدراج أساليب الإقناع المعروفة كالوضوح، و الدقة• 

 و الصحة، و الكماؿ، و المطؼ ثـ الإيجاز.

التقميؿ قدر الإمكاف مف إذاعة أو نشر الأخبار التي تحث عمى العنؼ أو تتضمف مفاىيـ ذات علبقة بالعنؼ • 

 أو تشجع عميو.

 تصميـ برامج إعلبمية توضح فييا حقوؽ الإنساف.• 

 اؿ و الأسرة.تدريب الصحافييف في مجاؿ المسائؿ المتعمقة بالمرأة و الأطف• 

 تدعيـ البرامج التي تعالج محتوياتيا مسائؿ و موضوعات تتعمؽ بالمساواة بيف الجنسييف.• 

 العمؿ عمى إدراج برامج تثقيفية توضح ضرورة إلغاء التمييز بيف الأفراد.• 

 الابتعاد عف عرض الأفلبـ أو المسمسلبت التي تتضمف صورا تنافي قيـ و أخلبؽ المجتمع الجزائري.• 

ابتعاد وسائؿ الاتصاؿ الجماىيري عف البرامج الإعلبمية التي تتعامؿ محتوياتيا مع حموؿ المشكلبت و • 

الخلبفات العائمية بالعنؼ و القسوة و القوة و التركيز عمى حؿ المسائؿ الخلبفية داخؿ الأسرة بالتفاىـ و المنطؽ 

 و الأسموب العممي.

عنؼ و إظيار مساوئو، فيمكف التركيز عمى الأبطاؿ المحبوبيف ممف لا تعديؿ مضاميف البرامج لمتنفير مف ال• 

 وف إلى العنؼ.ؤ يمج

 بث البرامج العنيفة في أوقات متأخرة مف الميؿ.• 

 وضع الإشارات التحذيرية بانتظاـ عمى البرامج التي تتضمف مشاىد عنيفة.• 

 سر مشوؽ.آو التنفير منو بأسموب يمكف بث البرامج و الرسائؿ التي توضح عدـ المجوء إلى العنؼ • 

و عمى المجتمع لزيادة منسوب الوعي لدى طمبة الجامعة  ى الطمبة يث عف الآثار السمبية لمعنؼ عميمكف الحد• 

 حوؿ ىذه القضية و تحصينيـ مف الداخؿ ضدىا.
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ممارسة في الواقع إدراج مشاىد العنؼ الطبيعي الذي ىو موضوع الأشرطة الوثائقية التي تظير أنواع العنؼ ال• 

سواء فيما يتعمؽ بالحروب أو بعض العادات الاجتماعية السيئة لبعض الشعوب، و ىذا النوع مف الأشرطة 

الوثائقية رغـ مشاىد العنؼ التي تتضمنيا فيي تؤدي رسالة تربوية تحث المشاىد عمى استنكار ىذا العنؼ 

 عكس العنؼ المصطنع في الأشرطة الروائية.

الشوط طويؿ و التحديات التي تقؼ أماـ الإحاطة بيذه الظاىرة كبيرة، و لكف الميـ أف نعي و لا شؾ أف  

 أخطارىا و أف نأخذ الخطوات الأولى باتجاه الحؿ.

 المضامين الدينية لمعنف: -أ-2-4

ف العنؼ الديني يكمف مف ورائو التطرؼ، لذا ينبغي ربط ظاىرة التطرؼ في سياقيا الإسلبمي بجذورىا إ

التاريخية مف جية و ظروؼ ولادتيا المعاصرة مف جية ثانية، و كذلؾ بحيثيات المناخ السياسي و الفكري، و 

سيرورة المعرفة الدينية التي تستحضر في خطابي الإدانة و المشروعية لعمميات العنؼ الإسلبمية، و لا يحتاج 

نؼ بالجياد نظراً لكثرة الدراسات التي تناولت المحمؿ لمظاىرة إلى مناقشة مسألة المشروعية الفقيية و صمة الع

موضوع الجياد القتالي و شروطو و عممو، و لأف الكثير مف المتطرفيف لا يختمفوف في الرؤية الفقيية التي 

مع ملبحظة قمة الزاد العممي لدى معظـ المتطرفيف إنما اختلبفيـ في تنزيؿ  –يؤصميا الفقياء لموضوع الجياد 

لواقع المعاصر، و تجدر الإشارة إلى أف معظـ دعاة العنؼ ىـ ممف درسوا الإسلبـ خارج تمؾ الرؤى عمى ا

مؤسساتو التقميدية و ممف تمقوا عموماً تقنية في معظميا، و الناشطوف الإسلبميوف عموما مف معتدليف و غيرىـ 

ـ أف غير المختصيف عندما قة غير دينية كالجامعات و النقابات و الأندية، مع العمو إنما يتجمى نشاطيـ في أر 

يتعمموف الديف إنما يتمقوف التعميـ نفسو و الكتب نفسيا لكف بطريقة غير نظامية، فرؤيتيـ لقضايا الحكـ و 

المجتمع و مختمؼ المسائؿ واحدة و مف مصدر واحد، لكف الذي يختمفوف فيو ىو إسقاط ىذه التصورات عمى 

 ما ىو أكثر عممية في تصورىـ.الواقع، و ربما يرجحوف مف الآراء الفقيية 
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ما ينبغي التركيز عميو ىو التناقض الذي يقع فيو المتطرفوف في خطابيـ الذي يبرروف مف خلبلو أعماؿ 

العنؼ، فيـ مف جية و في شعاراتيـ يستخدموف لغة دينية بحتة تقريباً فيتحدثوف عف المؤمنيف و الكافريف، و 

بينما نجد في خطاباتيـ التبريرية لبعض الأعماؿ الحديث عف رد العدواف يصنفوف أحياناً كالصميبييف و الييود، 

عمى بلبد المسمميف و حرماتيـ و نيب ثرواتيـ و الثأر للؤبرياء، مع نفي لقصد استيداؼ الأبرياء مف الضحايا 

ي الذيف سقطوا ضرورة فقدىـ لمحيمة في طرؽ الدفاع عف أنفسيـ، و ىذه لغة سياسية يمكف أف تصدر عف أ

جية تمارس العنؼ بغض النظر عف الديف، و ىذه المغة تجذب ليؤلاء المتطرفيف، كما أف ىذه المغة تدعميا 

طبيعة الجيات المستيدفة مف العنؼ، مما يرجح أف المحرؾ المباشر أو الأساسي ليس مجرد كفر العدو أو 

يارات مف البشر في مناطؽ واسعة مف صميبيتو إنما ممارستو لمظمـ و العدواف، لذلؾ نجد أف ديانات أخرى و مم

العالـ لـ تكف محؿ تيديد مف المتطرفيف نظرا لعدـ انغماس أولئؾ في العدواف عمى المسمميف أو دعـ أعدائيـ أو 

التسبب في انتياؾ حرماتيـ، و ىذا لا يعني غياب البعد الديني في ىذا الخطاب السياسي، فيما ممتحماف، و 

العالـ الكافر مستيدؼ عبر مراحؿ الدعوة و الردود عمييا بعد قياـ دولة الخلبفة، و ربما كاف تفكير ىؤلاء أف 

التركيز عمى البعد الديني و البعد الفكري في تفسير  مما يوضح أىمية الحالية مواجية مف يقوـ بالعدوافالأولوية 

 ظاىرة العنؼ.

 مضامين المؤسسة الدينية:من خلال وسائل الحد من ظاهرة العنف لدى الطالب الجامعي  -ب-2-4

و يمعب الديف دوراً أساسياً في ىذا المجاؿ حيث أنو يمكف، بؿ يجب استثماره في توضيح الآثار السمبية 

لمعنؼ عمى المجتمع، و الإكثار مف الآيات الكريمة التي تدعو إلى التسامح و الابتعاد عف التيور و الجور و 

 يف و أئمة المساجد القياـ بدور كبير في ىذا المجاؿ.الظمـ. و ىنا يستطيع الوعاظ و رجاؿ الد

و يمكف لمديري ىذه الحممة الوطنية أيضاً أف يستعينوا بقادة الرأي في المجتمع ليكونوا بمثابة جماعات 

ضاغطة و مؤثرة في غيرىـ. و يمعب قادة الرأي في مجتمعات العالـ الثالث بشكؿ عاـ أدوار كبيرة في التأثير 

 راد المجتمع المحمي شريطة أف يكونوا ىـ أنفسيـ )أي قادة الرأي( مقتنعيف بيذه الحممة.عمى بقية أف
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 الثقافة تشكؿ حتى التربية و بالتاريخ بربطيا نبي بف يقوـ تمعيةلمجا وظيفتيا و لمثقافة المفيوـ ىذا مف انطلبقا و

 صلبحيتو مدى ؼيكي و إليامو فيغذي الإنساف، حدوده في يتحرؾ معيف، محيط أولا ىي فالثقافة متكاملًب. نسقا

 .التبادؿ طريؽ عف لمتأثير

 :الفصل صخمم

، و نتج عف ىذه العلبقة التي تواجو الطالب الجزائري العنؼ إحدى المشكلبت التربوية عد ظاىرةت 

، و يعد الطالب الطالب و توتر في علبقاتو مع زملبئو و أساتذتو و الموظفيف بالجامعة شخصيةاضطرابات في 

في الجامعة خاصة و في المجتمع الجزائري  في الجامعة عنصرا فعالا لمحد مف انتشار ىذه المشكمة التربوية

 .بصفة عامة
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 إجراءات الدراسة الميدانية

 تمهيد-

 الدراسة بفرضيات التذكير 1-

 الدراسة في المتبع المنهج- 2

 الاستطلاعية الدراسة3-

 الأساسية الدراسة 4-

 البحث عينة تحديد 1-4-

 الاستمارة: الدراسة أداة 2-4-

 الدراسة لأداة السيكومترية الخصائص 3-4-

 الإحصائية الأدوات -5
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  تمهيد :

الجانب التطبيقي لمبحث يقتضي موازنة الأبعاد النظرية المشكمة لمجانب النظري، كما يطمعنا إلى أىم إن         

و يندرج ضمن فصول الجانب التطبيقي  ،النتائج المتحصل عمييا و بالتالي يمكننا من التحقق من فرضيات البحث

 إجراءاتحصل عمييا نوضح تعرضنا لأىم الأسس المنيجية و العممية المعتمد عمييا، و قبل عرض النتائج الم

مجتمع ، الدراسة الاستطلاعية إجراءات المنيج المتبّع في الدراسة، طرق فيما يمي إلىتو سن ،الدراسة الميدانية

 صف أداة الدراسة الأساسيةو ، المختمفةمواصفاتيا  و بخصائصيا الدراسة الأساسيةعينة  ،الدراسة الأصمي

ستخدمة في وتقنيات المعالجة الاحصائية الم، الى تصميم الدراسة إضافة، المميزة ليا خصائصيا السيكومتريةب

 .تصنيف وتحميل البيانات

 التذكير بفرضيات الدراسة: -1

 تي:بفرضياتو و ىي كالآ من باب منيجية البحث التذكير     

 الفرضية العامة: -1-1

 المكونة المؤسسات مضامين إلى بالرجوع الجامعي الطالب لدى العنف ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -

 .الطالب لشخصية المعرفية و الفكرية لمجوانب

 :الجزئية الفرضيات 2-2-

 :التالية الجزئية الفروض العامة الفرضية عن تنبثق و 

 أساتذة نظر وجية من-.الجامعة مضامين إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر 1-

  -الجامعة

 وجية من-. الثقافية المؤسسة مضامين إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -2

  -الجامعة أساتذة نظر
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 وجية من-. الدينية المؤسسة مضامين إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -3

 -الجامعة أساتذة نظر

 وجية من-. الإعلامية المؤسسة مضامين إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -4

 -الجامعة أساتذة نظر

 المنهج المتبّع في الدراسة : -2

أي دراسة عممية من الاعتماد عمى منيج من أجل القيام بدراسة وفق قواعد و أسس، و يعرف لا تخمو 

المنيج بأنو الطريق المؤدي إلى الكشف عن حقيقة بواسطة مجموعة من القواعد لتحديد العمميات لموصول إلى 

و" الموقف العممي كما يعرف أيضا بأن ،(76، ص2007نتيجة معمومة )فوزي عبد الخالق و عمي إحسان شوكت ، 

الذي يتبناه الباحث تجاه موضوعو، فيو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاف الحقيقة و 

للإجابة عن الأسئمة، و الاستفسارات التي يثيرىا موضوع البحث، و ىو البرنامج الذي يحدد لنا السبيل لموصول إلى 

 (8، ص2004سمم ، تمك الحقائق و طرق اكتشافيا" )محمد م

الباحثة من خلال الإطار النظري لمدراسة عمى  حيث وقفتفي دراستنا ىذه اتبعنا المنيج الوصفي التحميمي  

 و، من الدراسات السابقة الاستفادةذلك من خلال  و، المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنف لدى طمبة الجامعة

تحديد و موضوعية،  صف و تحميل ظاىرة الدراسة بدقة وو  بغية، المراجع المتصمة مباشرة بموضوع الدراسة

الظروف و العلاقات التي توجد بين الظواىر التي تبدو أنيا في طريق التطور و النمو، أي البحث عن الأسباب و 

أنو المنيج ب: " المنيج الوصفي Hauaytiniو يعرف ، الجامعة ةطمبالعوامل التي تقف وراء ظاىرة العنف لدى 

ذي يجب أن يكون قاصرا و مختصا بالبحث عن الظواىر و الوقائع في الوقت الراىن، كما أنو يتضمن دراسة ال

، ص ص 1988ح مصطفى الفوال، لا.) ص"الحقائق الراىنة المتصمة بمجموعة من الأوضاع و الأحداث أو الناس

بتزويد  :الرئيسين من البحث الوصفيليدفين لتحقيق او ، ىذا ما يناسب طبيعة موضوع الدراسة الحالية و، (58-59

كيدف  - والنفسية بمعمومات حقيقية عن الوضع الراىن لمظواىر المدروسة، الاجتماعيةالعاممين في المجالات 
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، بغي أن يكوننو ترشد إلى سبيل تغييرىا نحو ما يأ، مة عممية قد تؤيّد ممارسات قائمةوليذه المعمومات قي -أوّل

اللازم لفيم الظواىر  العمميا يزيد الرصيد المعرفي مثل في جمع الحقائق والتعميمات ممّ واليدف الثاني عممي يت

 (150، ص2003شروخ، صلاح الدين ) والتنبؤ بيا 

 :الاستطلاعيةالدراسة  -3

تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ميمة في البحث العممي نظرا لارتباطيا بالميدان و من خلاليا نتأكد من 

الدراسة، فحسب الباحث عبد الرحمن العيسوي: " الدراسة الاستطلاعية ىي دراسة استكشافية تسمح  وجود عينة

لمباحث بالحصول عمى معمومات أولية حول موضوع بحثو، كما تسمح لنا كذلك بالتعرف عمى الظروف و 

 تغيرات البحث".الإمكانيات المتوفرة في الميدان و مدى صلاحية الوسائل المنيجية المستعممة قصد ضبط م

و ىي أولى خطوات بناء الاستبيان، و تعد مؤشرا لنجاح الاستبيان، و فييا يتم إجراء مقابلات مفتوحة مع من     

ال عبد يفترض أن لدييم معمومات عن موضوع الدراسة يستقي الباحث من ىذه المقابلات أسئمة الاستبيان.)كم

 (86، ص2004الحميد زيتون، 

لمقابمة بأنيا محادثة بين طرفين)بشكل رئيسي( القائم بالمقابمة و المستجيب بغرض الحصول يمكن تعريف ا     

، 2004عمى معمومات من المستجيب الذي تتوفر لديو المعمومة و المعرفة و الدافعية )كمال عبد الحميد زيتون، 

 (96ص 

كمية العموم عمى مستوى  لجانب النظري،بعد انتيائنا من ا 2018بر نوفمقمنا بالدراسة الاستطلاعية في شير      

 -ام البواقيولاية – بن مييديجامعة العربي الإنسانية و الاجتماعية ب

 و أردنا من خلال ذلك: 

 المساعدة في بناء الاستمارة. -

 التأكد من وضوح المغة المعتمدة، و عدم وجود غموض في الكممات الدالة. -
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 خصائص العينة الاستطلاعية: -3-1

، و أم البواقي جامعةة و قد وقع الاختيار عمى جامعالعينة التي تم اختيارىا لإجراء الدراسة ىي أساتذة ال 

 للاعتبارات التالية: أساتذة كمية العموم الإنسانية و الاجتماعيةتم اختيار قد ، و بيذه الجامعة تدرسالباحثة  لأنذلك 

ة الجامعة في أداء وظيف ةالأحيان عقب أغمبفي  تشكل، الجامعةلدى طمبة ظاىرة العنف بارزة بشكل أكبر  -

 .التربوية

رغم خصوصية  جامعات الجزائريةن تزايد ظاىرة العنف الذي وصل إلى درجة القتل ىو في الإمن ناحية ثانية  -

 .الطالب الجزائري العربي المسمم الذي يعتبر من الفئة النخبوية في المجتمع الجزائري

وي التخصص في العموم الاجتماعية و الإنسانية بظاىرة العنف التي سنحاول التنظير بشأنيا، ذساتذة علاقة الأ -

 بفضل رصيدىم العممي في الميدان.

 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية من حيث الجنس: -أ

 يمثل توزيع العينة الاستطلاعية حسب الجنس 01جدول رقم 

 التكرار الجنس

 9 ذكر

 5 أنثى

 14 المجموع

  

يوجد  ذكرتبين تنوع العينة الاستطلاعية من حيث الجنس، كما نلاحظ أن الجنس  01و حسب الجدول رقم 

 .أنثىبتكرار أكثر من الجنس 
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 :الرتبةخصائص عينة الدراسة الاستطلاعية من حيث  -ب

 رتبة الأستاذ الجامعي:يمثل توزيع العينة الاستطلاعية حسب  02جدول رقم 

 التكرار الرتبة

 3 أستاذ التعميم العالي

 9 أستاذ محاضر أ

 0 أستاذ محاضر ب

 1 أستاذ مساعد أ

 1 ؤقتأستاذ م

 14 المجموع

أساتذة يمثمون التكرار  9يقدرون ب  برتبة "محاضر أ"أن فئة الأساتذة  02 و نلاحظ حسب الجدول رقم      

رتبة أستاذ ، تمييا الأساتذة ب3بتكرار  برتبة "أستاذ التعميم العالي"الأكبر في العينة الاستطلاعية تمييا فئة الأساتذة 

 لكل منيا. 1بتكرار  "مساعد أ" و رتبة "أستاذ مؤقت" و رتبة "أستاذ محاضر أ"

 :تخصصحيث ال خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية من -ج

 العممي التخصصيمثل توزيع العينة الاستطلاعية حسب  03جدول رقم 

 التكرار تخصصال

 1 بشريةالموارد العمم اجتماع تنمية 

 2 نفس عمل و تنظيمالعمم 

 1 عمم اجتماع التنمية

 4 عمم اجتماع التربية
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 1 أنتروبولوجيا

 2 عمم نفس عيادي

 1 عمم اجتماع عمران

 2 المكتباتعمم 

 14 المجموع

 

ىم الفئة الأكبر في العينة ذوي تخصص "عمم اجتماع التربية" أن فئة الأساتذة  03نلاحظ من الجدول رقم 

"عمم نفس عمل و تنظيم" و و تخصص  "عمم نفس عيادي"ذوي تخصص تمييا فئة الأساتذة  4بتكرارالاستطلاعية 

ذوي التخصصات "عمم اجتماع تنمية الموارد  فئات الأساتذة، ثم لكل منيا 2بتكرار  "مكتباتتخصص "عمم ال

 بالتساوي بتكرار واحد.البشرية" و"عمم اجتماع التنمية" و "أنثروبولوجيا" و "عمم اجتماع العمران" 

 نتائج الدراسة الاستطلاعية: -3-2

 أنو:تبين  (01المرفق في الممحق رقم )بعد جمع و ترتيب إجابات السؤال المفتوح  

 بـ:الجامعة ة طمبالعنف لدى  المقاربة المعرفية ظاىرةفسر ت ●

الانتقال من المرحمة الثانوية بعديد السموكيات و  عدم كفاءة الأستاذ الجامعي،: البيداغوجية لمجامعة مضامينال -

 فييا. توجيو الطالب إلى شعبة غير مرغوب، القوانين غير الصارمة في الجامعة، السمبية كالعنف و الغش

بالحضارة الغربية و المعموماتية،  طالبضعف دور وسائل الأعلام، التأثر بالأفلام، تأثر ال: الإعلاميةمضامين ال -

 الاستغلال السيئ لمتقدم التكنولوجي.

 .انتشار ثقافة العنف في الشارع ،لغة الطالب عنيفة، غياب القيم و المعايير :المضامين الثقافية -

 تطرف.: ضعف الوازع الديني، المستوى الأخلاقي المتدني، الالدينية المضامين -
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 الدراسة الأساسية: - 4

 تحديد عينة البحث: -4-1

دراسة أي ظاىرة تربوية أو اجتماعية أو نفسية تعتمد أساسا عمى العينة المأخوذة من ىذه الظاىرة، إذ أنو دون      

العينة بأنيا جزء من مجتمع البحث و حجم العينة ىو عدد عناصرىا، عينة لا نستطيع دراسة أي مشكمة، و تعرف 

كما يمكن تعريفيا بأنيا: " مجموعة من المشاىدات المأخوذة من مجتمع معين و يفترض أن تكون الإحصائيات 

التي تتصف بيا ىذه المشاىدات ممثمة لمعالم المشاىدات في المجتمع" )فوزي عبد الخالق و عمي إحسان شوكت، 

 (.157، ص2007

و نيدف من خلاليا التعرف عمى خصائص المجتمع الذي تمثمو عينة الدراسة و ىناك أنواع عديدة لمعينات      

كل منيا تتناسب و طبيعة المجتمع و نوع المشكمة و في بحثنا اعتمدنا العينة العشوائية البسيطة من العينة الأصمية 

ترتيب و بذلك يكون لكل فرد من أفراد العينة فرصة  و تعرف العينة العشوائية: " ىي عينة تم اختيارىا بدون

 (88، ص 2002متساوية لغيره" ) عباس محمد عوض و مدحت عبد الحميد، 

ه العينة و تعتمد ىذ .العربي بن مييدي أم البواقي جامعةتكون من جميع أساتذة و أستاذات مجتمع الدراسة ي     

 في الظيور أو عدم الظيور. ىاعمى المساواة بين أفراد

إن توافر كل صفات و خصائص المجتمع الأصمي في العينة العشوائية البسيطة و التناسب بين عدد أفراد  

العينة و عدد الأفراد الذين يشكمون المجتمع الأصمي، و منح جميع أفراد المجتمع الأصمي فرصة متكافئة لأن يتم 

أن العينة بإمكانيا تمثيل المجتمع الأصمي و بالتالي تعميم النتائج عمى اختيارىم للانضمام لمعينة ذلك يعني 

 المجتمع الأصمي.

 –سحب ورقتين من الإناء تحصمنا عمى ىذه العينة عن طريق  جامعي،أستاذ  187 و تتكون العينة من 

 تماعية و الإنسانية.ىما كمية الآداب و المغات، و كمية العموم الاج-بعد ما تم وضع كل الكميات في ىذا الإناء
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 جامعة أم البواقيالتي اجريت بيا الدراسة الأساسية بكميات التوزيع الأساتذة عمى مستوى يوضح  (04رقم ) جدول

 عدد الأساتذة الكمية 

 54 كمية العموم الانسانية

 72 كمية العموم الاجتماعية

 61 كمية الآداب و المغات

 187 المجموع

 

 .استمارة 88جاع ر عمى جميع أفراد العينة و بعد إلحاح الباحثة تم است( 5)و بعد تقديم الاستمارة ممحق رقم 

مما دفع  للأساتذةم، التوزيع الساعي ئانشغال الأساتذة الدا فكانت الصعوبات التي واجيت الدراسةأما   

 في أيام محددةحيث أن كل أستاذ غالبا ما يتواجد الباحثة إلى التواجد في عدة أيام في الأسبوع رغم بعد المسافة. 

 .داخل الكمية في الأسبوع

 :أداة الدراسة: الاستمارة -4-2

رغم تعدد الأدوات و الأساليب التي تسيم في جمع المعمومات و البيانات إلا أن الباحثة رأت أن الاستمارة 

شيوعا و استخداما في مجال الدراسات الاجتماعية و ىي الأداة المناسبة لموضوع الدراسة لأنيا من أكثر الأدوات 

التربوية، حيث يرى بعض المختصين في البحث العممي أنيا "إحدى وسائل البحث العممي و أداة جمع البيانات 

المتعمقة بموضوع بحث محدد عن طريق وضع مجموعة من الأسئمة أو الجمل الخبرية التي يطمب من المفحوص 

 (99، ص2007يعدىا الباحث حسب أغراض البحث" ) جودت عزت عطوي،  الإجابة عنيا بطريقة

و من أجل تحقيق أىداف الدراسة و الإجابة عمى أسئمتيا قمنا ببناء الاستمارة بالاستعانة بالجانب النظري و 

ممحق  الدراسات السابقة و إجابات العينة الاستطلاعية، و من ثم قمنا بعرضيا بعد إتماميا في صورتيا الأولية )
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نسخة من الاستمارة المعدلة  113قمنا بتوزيع  ،( عمى المحكمين و بعد استرجاعيا و إجراء التعديلات عمييا2 رقم

في ظل عدم القدرة عمى  ،و العموم الاجتماعية و الإنسانية ؛أساتذة كميتي الآداب و المغات( عمى 3) ممحق رقم 

نسخة أي بفاقد  88تم استرجاع قد  و توزيع الاستمارات عمى جميع الأساتذة و ىذا لعدم تواجدىم اليومي بالكمية،

 نسخة. 15

 ة محاور:أربعبندا موزعة عمى  72 عمى الاستمارةو قد شممت 

 .21إلى البند  1من البند المفسرة لمعنف:  ةجامعمضامين الالمحور الأول: 

 .45 البند إلى 22 البند من :ية المفسرة لمعنفمضامين الثقافالالمحور الثاني: 

 .60 البند إلى 46 البند من :المفسرة لمعنف مضامين الإعلاميةالالمحور الثالث: 

 .72 البند إلى 61 البند من :المفسرة لمعنف الدينية مضامينالالمحور الرابع: 

 لأداة الدراسة :  الخصائص السيكومترية -4-3

بدرجتين لمعبارة نذكر في البداية طريقة تصحيح الأداة، حيث تم تقسيم درجات الإستبيان عمى البدائل 

( فأعطيت لو درجة الصفر، كما ىو معارضالموجبة لمبديل ) موافق(، ودرجة واحدة لمبديل ) محايد (، أما البديل )

 التالي : موضّح في الجدول

 يوضّح طريقة تصحيح أداة الدراسة: (05جدول رقم )

 الدرجات البدائل

 2 موافق

 1 محايد

 0 معارض

 : صدق الأداة -أ

 وىناك أنواع نذكر منيا: –بالضبط  –يعني صدق المقياس أن يقيس ما وضع لقياسو 
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وىو يتضح ، يعتمده الكثير من الطمبة والباحثون في دراساتيم الذي الصدق الظاىري )المعروف بصدق المحكمين(

ويسترشد لذلك الباحث ، لى الفقرات ومعرفة ماذا يبدو أن تقيسوإأي بالنظر ، من الفحص المبدئي لمحتويات المقياس

 و، سطح المقياس لاإلا صدقا ظاىريا لا يممس إومن الملاحظ أن ىذا ليس ، بذوي الخبرة في الميدان من المحكمين

تحميل منطقي لمواد المقياس وفقراتو لتحديد مدى  بإجراء:  المضمونصدق  لىإ إضافة، ةيعد أقلّ أنواع الصدق دقّ 

رنة درجات الأفراد عمى مقياس ا: بمقالصدق التلازمي ىناك و ،تمثيميا لموضوع المقياس والمواقف التي يقيسيا

 كما يوجد الصدق، : بحساب القيمة التنبؤية لممقياس الصدق التنبؤي و، آخربدرجاتيم عمى مقياس موضوعي 

 ( 265 -264 ص، 2013البسيوني، بدوية محمد )  ...العاممي و، التطابقي و، التجريبي

الاتسّاق )الصدق الظاىري،  الباحثة في التحقق من صدق أداة الدراسة عمى عدة طرق اعتمدتو قد 

 : كالتاليوىي  لاحية الأداة لقياس ما أُعدّت لو فعلا،وذلك لمتأكد من ص، الداخمي، الصدق التمييزي(

 :حكّمينصدق الم   –ب

صدق الإختبار يقصد بو مدى ارتباط الاختبار بموضوعو، فالاختبار الصادق ىو الاختبار الذي يقيس ما أعد      

وزعت أداة البحث عمى مجموعة من الأساتذة في قسم عمم النفس بجامعة أم لقياسو و لا يقيس شيئا آخر بدلا منو، 

  :(، ثم قمنا بقياس صدق الاستمارة وفقا لمعادلة لوشن04رقم البواقي كما ىو موضح في )الممحق 

 ن        
 ــــــــــــــــــــــــــ -ص و 

        2 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــص ب  

 ن
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

2          
 :حيث

 ص ب: صدق البند.

 ص و: عدد الأساتذة الذين قالوا بأن البند مناسب.
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 ن: عدد الأساتذة الذين حكموا الاستمارة.

( وفق  05) ممحق رقملدرجات صدق المحاور الأربعة المتوسط الحسابي حساب و لحساب صدق الاستمارة نقوم ب

 القانون التالي:

    ص أ= 

 
 =0.88. 

 لمعادلة لوشن وجدنا أن الاستمارة ليا درجة عالية من الصدق .و وفقا 

 ثبات المقياس: -ج

يقصد بثبات الاختبار أن يعطي نفس النتائج، إذا ما استخدم أكثر من مرة عمى نفس الأفراد و تحت نفس  

 الظروف

 (: يوضح نتائج حساب ثبات المقياس06جدول رقم )

 معامل ثبات ألفالكرونباخ تصحيح الطول سبيرمان براون ة النصفيةزئمعامل ارتباط التج 
 0.726 0.718 0.715 المحور الأول
 0.765 0.649 0.641 المحور الثاني
 0.771 0.703 0.703 المحور الثالث
 0.840 0.741 0.721 المحور الرابع

 0.7755 0.70275 0.695 الاستمارة
 

، ومن ىنا نستنتج أن الاستمارة ليا  0.77ألفالكرونباخ يساوي: و بالتالي فإن ثبات الاستمارة وفق معامل 

 ثبات مرتفع.

، و ىو صدق مرتفع.0.87الصدق الذاتي: الجذر التربيعي لمثبات=   
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 الأدوات الإحصائية: -5

 .2لقد تم اعتماد التكرارات و النسب المئوية و معامل الاستقلالية كا -

 α=0.01مستوى الدلالة  -

 2=1-3= 1 –درجة الحرية= عدد الخيارات  -

 9.210الجدولية =  2كا -

 2التكرار المتوقع( -) التكرار الواقعي                                 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= مج 2معامل الاستقلالية كا -

 التكرار المتوقع                                          
 المتوقع= مج ت/ ن التكرار -
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 تمييد:

ىذا الفصؿ عرض البيانات التي تحصمنا عمييا مف خلاؿ دراستنا الميدانية و كذلؾ التعميؽ  فيسنحاوؿ  

 عمييا، و ذلؾ عف طريؽ استخداـ أسموبيف ىما:

معامؿ قيمة و  حساب التكرارات و النسب المئوية ؽيو ذلؾ عف طر التحميؿ الكمي المتمثؿ في عرض البيانات، 

و SPSS  الاجتماعيةباستخداـ الحزمة الإحصائية لمعموـ لكؿ عبارة مف عبارات الاستمارة  2الاستقلالية كا

 التحميؿ الكيفي و ىو التعميؽ عمييا و محاولة تفسيرىا لموصوؿ إلى نتائج عامة ليذه الدراسة.

 بالفرضية الجزئية الأولى:عرض النتائج المتعمقة  -1

 لمتحقؽ مف الفرضية الأولى و المتمثمة في: 

 . المقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى مضاميف الجامعةتفسر  -

المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدى طمبة  تـ استخداـ مجموعة مف العبارات تحت المحور الأوؿ بعنواف

 :21 إلى العبارة 1، و في ما يمي عرض لنتائج عبارات المحور الأوؿ مف العبارة بالرجوع إلى الجامعة الجامعة

 العبارة الأولى: -1-1

تمقين بعض الأساتذة لطلابيم أفكارا متطرفة تجعل : 11 رقم لمعبارة استجابات الأفراديوضح  7جدول رقم 

 الطالب يمارس العنف.

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 21,500a 2 9.91 9.219 44 37 معارض

 9,5 8 محايد 

 46,4 39 موافؽ
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" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 1يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

% و ىي 9,5، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" فقد بمغت%44بمغت" معارض%، بينما نسبة الإجابة بػ "46,4بػ

 النسبة الأصغر.

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 العبارة الأولى.

تتمثؿ في نوع استجاباتو لمختمؼ المواقؼ الاجتماعية حيث يعد تمقيف بعض الأساتذة لآراء متطرفة  

الموجودة في البيئة بالإيجاب بالقبوؿ التاـ أو بالسمب عف طريؽ الرفض المطمؽ وفؽ الموقؼ المتشدد، لغاية 

كاره، و قد يتأثر الطالب بالفكر المتطرؼ لأستاذه وىذا حسب الجنس و مستواه الثقافي، و جذب الطالب لو و لأف

التشدد الفكري حيث إف الترويج لمفكر المتطرؼ مف طرؼ الأستاذ يؤدي إلى  ،يدفع الطالب إلى تطرؼ عنيؼقد 

 .إلى ممارسة العنؼبو يؤدي  لدى الطالب و

 :ثانيةالعبارة ال -1-2

 عنفا تولد الجامعة في تدرس التي الوحدات انسجام عدم: 12رقم  لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 8جدول رقم 

 .الطمبة لدى رمزيا

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 50,786a 2 9.91 9.219 8,3 7 معارض

 22,6 19 محايد 

 69,0 58 موافؽ

 



 عرض النتائج و تفسيرها                                                                              الفصل السابع
 

 
422 

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 2 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

ػ "محايد" ، أما نسبة المجيبيف ب%8,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 69بػ

 %. 22,6 بمغتف

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثانيةالعبارة ال

 التسيير مجاؿ في الجديدة عناصره في. د.ـ.ؿ نظاـ في خاصة و الجامعة في التدريس يعتمد حيث 

 المواد مجموع عف عبارة ىي الدراسة وحدة و. السداسيات مبدأ و القروض، الدراسية، الوحدة ىي و البيداغوجي

 يخص فيما في خاصة بينيا، التوفيؽ و منيا التمكف في صعوبة الطالب يجد قد و. انسجاميا عمى بناء المختارة

 معينة، منيجية تقنيات و ثقافة تتطمؽ و الطالب كاىؿ تثقؿ التي الاستعراضية الوحدات و الاستكشافية الوحدات

 .العنؼ إلى يؤدي الذي الأمر الإحباط إلى بو يؤدي مما

 :ثالثةالعبارة ال -1-3

 مضامين نقل في مشوقة تدريس طرائق اعتماد عدم :3رقم  لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 9 جدول رقم

  .العنيف السموك تبني إلى بالطالب تؤدي المقررات

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 73,357a 2 9.91 9.219 11,9 10 معارض

 10,7 9 محايد 

 77,4 65 موافؽ
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 قؿ" تمثؿ النسبة الأموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 3 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

بينما بمغت نسبة  % .11.9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“، بينما نسبة الإجابة بػ %77,4بػ

 "محايدػ"% للإجابة ب19.7

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ةثالثالعبارة ال

يعد التدريس عمما و فنا في الوقت ذاتو فالأستاذ الذي لا يبدي قدرات فنية خلاقة عمى أسس عممية  

لا يحقؽ الأىداؼ يعكس فييا وفرة الإطلاع لديو و غزارة مياراتو الفكرية و القييمية و السموكية و الحركية، 

المرجوة مف المقررات، و بالتالي يؤثر ىذا عمى سموؾ الطالب و يجعمو في حالة غضب مما يؤيد إلى تبنيو 

 لسموؾ العنؼ. 

 ة:رابعالعبارة ال -1-5

 المحاضرة مضمون تقديم ميارة من الاستاذ تمكن عدم: 4رقم  لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 11جدول رقم 

 الطمبة لدى العنف ظيور إلى يؤدي تفاعمي بشكل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 1.786 9.219 39.3 33 معارض

 33.3 28 محايد 

 27.4 23 موافؽ
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تمثؿ النسبة الأكبر " عارضبػ "مأف نسبة المجيبيف  4يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة 

%، أما نسبة الإجابة بػ "محايد" 27.4ىي النسبة الأصغر حيث بمغت” وافؽم“%، بينما نسبة الإجابة بػ 39.3بػ

 %.33.3فبمغت 

عند درجة  9.219الجدولية التي تساوي  2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا و أنو  دالة.غير معنى ذلؾ أف العبارة ، 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .رابعةحوؿ العبارة ال

حيث تعتبر المحاضرة عبارة عف سرد لممفاىيـ و المصطمحات و النظريات العممية و القواعد الخاصة  

تفاعمي أي بالتواصؿ الفعاؿ بالتخصص و التي غالبا يكوف الاستاذ المحاضر متمكنا منيا ، و أما أداؤىا بشكؿ 

مع الطمبة و دعوتيـ لممشاركة في بناء المعرفة أثناء المحاضرة، فيرى بعض الأساتذة أنو صعب التحقيؽ نظرا 

لمستوى الطالب غير المتمكف مف التخصص و طبيعة المدرج و عدد الطمبة الكبير فيو، و لا يؤدي ىذا 

 اركة بما يممكو مف معارؼ في الحصص التطبيقية. بالطالب إلى السموؾ العنيؼ لأنو يمكنو المش

 العبارة الخامسة: -1-6

 الممل فييم تثير لمطمبة تدرس التي المواضيع تكرار: 15رقم  لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 11جدول رقم 

 .عنفا أكثر يجعميم مما

 الدلالةمستوى  درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 69,714a 2 9.91 9.219 9,5 8 معارض

 14,3 12 محايد 

 76,2 64 موافؽ
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" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 5 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

الإجابة بػ "محايد" ، أما نسبة %9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 76,2بػ

 %.14,3فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .خامسةالعبارة ال

إف تكرار المواضيع ذات الطابع النظري المكثؼ في الوحدات، تقتؿ في الطالب الاىتماـ و التشويؽ و 

الرغبة في المادة العممية و تؤدي بو الممؿ أثناء تقديـ المعمومات، و بالتالي يصيبو بالإحباط الأمر الذي يؤدي 

 بو إلى العنؼ.  

 العبارة السادسة: -1-7

 ليا علاقة لا التي الأفكار لبعض الأساتذة طرح: 16رقم  لمعبارة لأفراداستجابات ايوضح  12جدول رقم 

 .إنفعالا أكثر الطمبة بعض تجعل بالدرس

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 25,929a 2 9.91 9.219 20,2 17 معارض

 20,2 17 محايد 

 59,5 50 موافؽ

 " تمثؿ النسبة الأكبر بػموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 6يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

 % . 29,2حيث بمغتونسبة الإجابة بػ "محايد" كانت متساويتان”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 59,5
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عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سادسةالعبارة ال

إف خروج بعض الأساتذة عف محتوى الدرس قد يقمؿ مف علاقة الاحتراـ الناشئة بيف الطالب و الأستاذ، 

خاصة بعض الطمبة ذوي المشاكؿ  لمطمبة لانتياؾ حدود العلاقة المينية و السموؾ بعنؼمما يتيح المجاؿ 

 السموكية.

 العبارة السابعة: -1-8

 فكرة يعزز الطالب ذىن في لمجامعة السمبي التصور :17رقم لمعبارة  استجابات الأفراديوضح  13جدول رقم 

 .العنيف السموك إلى المجوء

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 19,929a 2 9.91 9.219 11,9 10 معارض

 36,9 31 محايد 

 51,2 43 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 7 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

ما بمغت نسبة "محايد" ، بين%11,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 51,2بػ

 %36,9بػ  تقدرنسبة 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ابات الأساتذة حوؿ فروؽ بيف استج ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .عةسابالعبارة ال
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إف تصور الطالب حوؿ الجامعة غالبا ما يكوف سمبيا حيث يرى الطالب أف الجامعة فضاء لا يساىـ في  

 تحقيؽ ذواتيـ، كما تثقؿ كاىمو المادي و المعنوي، مما يؤدي إلى تعزيز السموؾ بعنؼ لديو 

 العبارة الثامنة: -1-9

 غير الطالب و الأستاذ بين البيداغوجية العلاقة:18رقم  لمعبارة استجابات الأفراديوضح  14 جدول رقم

 .العنف لممارسة ميالا الطالب تجعل المعرفي التنافر عن الناتجة التربوية

 

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 5,357a 2 9.91 9.219 21,4 18 معارض

 39,3 33 محايد 

 39,3 33 موافؽ

 

و نسبة المجيبيف بػ " موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 8يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

ىي النسبة الأصغر حيث  ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 39,3تمثؿ النسبة الأكبر بػ"محايد" 

 .%21,4بمغت

عند درجة  9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثامنةحوؿ العبارة ال

معرفي بيف الاستاذ و الطالب نظرا لاختلاؼ مستويات التفكير حيث مف الطبيعي أف يكوف ىناؾ تنافر  

 و بالتالي لا يؤدي إلى العنؼ.
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 العبارة التاسعة: -1-11

 تجعل الجامعية المقررات بعض مضامين غموض: 9 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 15جدول رقم 

 .العنف يمارس الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 55,500a 2 9.91 9.219 6,0 5 معارض

 23,8 20 محايد 

 70,2 59 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 9يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما بمعت نسبة المجيبيف %6,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 79,2بػ

 % 23.8بػ "محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ساتذة حوؿ ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأ9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .تاسعةالعبارة ال

يكتنؼ الغموض بعض المقررات الدراسية خاصة في نظاـ ؿ.ـ.د. نظرا لكثافة المقررات و ضيؽ النظاـ  

 لدى الطالب و يؤدي بو إلى العنؼ.الزمني الذي يقسـ عمى سداسيات، مما يثير انفعالات التعمـ 
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 العبارة العاشرة: -1-11

 تؤدي الطمبة مع تعامميم في الأساتذة بعض تشدد : 11رقم لمعبارة  الأفرادستجابات يوضح ا 16جدول رقم 

 .العنف لممارسة بالطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 1,143a 2 9.91 9.219 38,1 32 معارض

 28,6 24 محايد 

 33,3 28 موافؽ

 

ر صغ" تمثؿ النسبة الأموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 19 مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارةتضح ي

، بينما بمغت نسبة المجيبيف %38,1ر حيث بمغتكبىي النسبة الأ ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 33,3بػ

 %28,1بػ"محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ةشر اعحوؿ العبارة ال

يؤدي حيث يعد التشدد إحدى أنواع العلاقات البيداغوجية بيف الطالب و الاستاذ و يرى بعض الأساتذة انو لا 

 إلى العنؼ.
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 العبارة الحادية عشر: -1-12

 البعض تجعل الطمبة مع التعامل في الازدواجية : 11رقملمعبارة  استجابات الأفراديوضح  17جدول رقم 

 .العنف يمارس منيم

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 139,357a 2 9.91 9.219 2,4 2 معارض

 3,6 3 محايد 

 94,0 79 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 11يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ"محايد" %2,4ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 94بػ

 %3,6فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .حادية عشرالعبارة ال

مف جية  ض بيف الأفكار مف جية و الأفعاؿ و الأقواؿفي التناقلدى بعض الأساتذة الازدواجية تأتي  

أخرى، مثؿ أف يحاضر الاستاذ بشفافية و في نفس الوقت يرغب في تكويف علاقات نفعية مع الطمبة مما تؤثر 

 بشكؿ سمبي عمى الطمبة، و تؤدي بيـ إلى سموؾ العنؼ.
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 العبارة الثانية عشر: -1-13

                                                                منيم بالبعض تؤدي الطمبة أعمال تقويم في الذاتية :12 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 18جدول رقم 

 .العنف لممارسة

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 14,000a 2 9.91 9.219 16,7 14 معارض

 50,0 42 محايد 

 33,3 28 موافؽ

 

%، 59" تمثؿ النسبة الأكبر بػيداحمأف نسبة المجيبيف بػ " 12يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ"موافؽ" فقد بمغت %16,7ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“بينما نسبة الإجابة بػ 

33,3% 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثانية عشرالعبارة ال

الطالب لأنو أثناء مختمؼ التقويمات تكوف اوراؽ الإجابة ف يستعمؿ الاستاذ ذاتيتو في تقويـ أيستبعد  

، و رغـ ذلؾ فإف الطالب إف لمس تقييـ أستاذه لو دوف تحري الموضوعية سيؤدي ذلؾ بو إلى مجيولة الاسـ

 الغضب و العنؼ.
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 العبارة الثالثة عشر: -1-14

 بيا يدرس التي لمجامعة بانتمائو الطالب شعور عدم :13رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 19جدول رقم 

 .العنف أشكال مختمف إلى لجوءه يفسر

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 8,857a 2 9.91 9.219 19,0 16 معارض

 35,7 30 محايد 

 45,2 38 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 13 نحو العبارةيتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة 

، أما نسبة المجيبيف بػ"محايد" %19ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 45,2بػ

 %35,7فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .عشرة ثالثال

الغياب عف  حيث اف شعور الطالب بعدـ الانتماء لمجامعة يغذي فيو سموكات أخرى غير العنؼ مثؿ 

  راسة.المحاضرات و الامتحانات، أو الانقطاع عف الد
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 :رابعة عشرالعبارة ال-1-14

 الفكري لمتنافس فضاءات عمى الجامعة توفر عدم :14 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 21جدول رقم 

 .العنف يمارس منيم البعض تجعل الطمبة بين

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 4,071a 2 9.91 9.219 23,8 20 معارض

 34,5 29 محايد 

 41,7 35 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 14يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

المجيبيف ، بينما بمغت نسبة %23,8ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 41,7بػ

 %34,5بػ"محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ غير ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ة عشررابعالعبارة ال

الجامعة عمى فضاءات لمتنافس الفكري لا يؤدي لمعنؼ لدى الطمبة لأف الطمبة الذيف ف عدـ توفر إ 

 يميموف لمعنؼ غالبا لا تستيوييـ التنافسات الفكرية.
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 العبارة الخامسة عشر:-1-15

 مع الأساتذة بعض يعتمدىا التي الدونية النظرة :15 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 21جدول رقم 

 .العنف يمارسون تجعميم الطمبة

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 26,643a 2 9.91 9.219 13,1 11 معارض

 28,6 24 محايد 

 58,3 49 موافؽ

 

تمثؿ النسبة الأكبر " موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 15يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %13,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 58,3بػ

 %.28,6"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .خامسة عشرالعبارة ال

ينظر بعض الأساتذة غمى الطمبة نظرة دونية بسبب ضعؼ مستواىـ الأكاديمي و بالتالي يشعرىـ ىذا  

 بالإحباط مما يؤدي إلى العنؼ.
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 :سادسة عشرالعبارة ال -1-16

 لمتكوين المخصصة الزمنية المدة ىندسة شكل :16رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 22جدول رقم 

      .العنف يمارس الطالب تجعل قد الجامعي

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 36,286a 2 9.91 9.219 16,7 14 معارض

 19,0 16 محايد 

 64,3 54 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 16 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %16,7ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 64,3بػ

 % 19"محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سابعة عشرالعبارة ال

 يعد التكويف الجامعي المكثؼ زمنيا و نظريا مف بيف الأسباب المؤدية بالطمبة إلى السموؾ بعنؼ.  
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 العبارة السابعة عشر: -1-17

 اليندسي التصميم تناسب بعدم الطالب شعور : 17 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 23جدول رقم 

  .العنف لممارسة ميالا يجعمو الفكرية قناعاتو مع الجامعي لمفضاء

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 7,357a 2 9.91 9.219 31,0 26 معارض

 22,6 19 محايد 

 46,4 39 موافؽ

 

النسبة الأكبر  " تمثؿموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 17يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما بمغت نسبة الإجابة بػ %31ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 46,4بػ

 %.22,6"محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ذلؾ أف العبارة ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سابعة عشرحوؿ العبارة ال

اليندسي لمجامعة مف حيث: وجود الأقساـ و المدرجات بالشكؿ التقميدي، غياب الممسة  يعد التصميـ 

 إلى العنؼ. الحضارية و التكنولوجية إحدى أسباب عزوؼ الطمبة عف العمـ و ليس بالضرورة يؤدي
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 :ثامنة عشرالعبارة ال -1-18

 الطالب يجعل الجامعي التكوين في التحفيز نقص : 18رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 24جدول رقم 

 .العنف يمارس يجعمو مما الأمل بفقدان يشعر

 الدلالةمستوى  درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 81,643a 2 9.91 9.219 8,3 7 معارض

 11,9 10 محايد 

 79,8 67 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 18 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

الإجابة بػ "محايد" ، أما نسبة %8,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 79,8بػ

 %11,9فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثامنة عشرالعبارة ال

يؤدي غياب الحوافز المادية و المعنوية مف خلاؿ التشجيعات و التكريمات و تنمية المواىب و القدرات  

 تطبيقي إلى ممارسة الطمبة لمعنؼ.و الارتقاء بالجانب ال
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 العبارة التاسعة عشر: -1-19

 القناعات لبعض نظرا الانتباه لفت في الرغبة : 19رقم  لمعبارة استجابات الأفراديوضح  25جدول رقم 

 .العنيف السموك إلى الطالب لجوء يفسر الجامعي الحرم داخل الفكرية

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 67,071a 2 9.91 9.219 7,1               6 معارض

 17,9 15 محايد 

 75,0 63 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 19خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارةيتضح مف 

، بينما بمغت نسبة الإجابة %7,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 75بػ

 %17,9بػ"محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .تاسعة عشرالعبارة ال

منيا  الطالب رغبة ىي أسباب عدة إلى الطلابي ( العنؼ25ص ،2991، الداود داود يرجع )إبراىيـ

 .بالأمف الشعور عدـ و الحماية و الآخريف باحتراـ الشعور عدـ و الانتباه جذب
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 :العبارة العشرون-1-21

 يدفع الجامعي الحرم في الترفييية الفضاءات غياب 21رقم  لمعبارة استجابات الأفراديوضح  26جدول رقم 

 .العنيفة السموكات إلى بالطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 66,071a 2 9.91 9.219 9,5  8 معارض

 15,5 13 محايد 

 75,0 63 موافؽ

  

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 29يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما نسبة الإجابة بػ "محايد" %9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 75بػ

 %15,5بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .عشروفالعبارة ال

 بدرية أرجعت قد ويؤدي غياب الفضاءات الفكرية إلى وجود الفراغ لدى الطمبة مما يؤدي إلى العنؼ،  

 .العنؼ سبابيعد مف أ الفراغ وقت قضاء كيفية ( أف2995الكمى ) العربي
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 العشرون:الواحد و العبارة -1-21

 الجامعية المضامين بعض بتعارض الطالب شعور :21رقم  لمعبارة استجابات الأفراديوضح  27جدول رقم 

 العنف يمارس يجعمو اعتقاداتو مع

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 15.643 9.219 13.1 11 معارض

 45.2 38 محايد 

 41.7 35 موافؽ

 بػ الأكبر النسبة تمثؿ" حايدم" بػ المجيبيف نسبة أف 29العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح 

 بػ الإجابة نسبة بينما ،%13.1بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”عارضم“ بػ الإجابة نسبة بينما ،45.2%

 %41.7 بمغت" وافؽم"

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و.دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .العشروفالواحدة و   العبارة

 

 

 

 

 

 

 



 عرض النتائج و تفسيرها                                                                              الفصل السابع
 

 
422 

 

 النتائج النيائية لمفرضية الأولى: -1-22

 .الجامعة مضاميف إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر - -

 :الأولى لمفرضية النيائية النتائج يبيف( 28) رقـ جدوؿ

الانحراؼ  المتوسط الحسابي العبارة

 المعياري

الاستجابة الأكثر 

 تكرارا

 رتبة العبارة

 أفكارا لطلابيـ الأساتذة بعض تمقيف
 العنؼ يمارس الطالب تجعؿ متطرفة

 19 محايد 957, 2,02

 في تدرس التي الوحدات انسجاـ عدـ
 الطمبة لدى رمزيا عنفا تولد الجامعة

 8 موافؽ 640, 2,61

 في مشوقة تدريس طرائؽ اعتماد عدـ
 بالطالب تؤدي المقررات مضاميف نقؿ
 العنيؼ السموؾ تبني إلى

 6 موافؽ 685, 2,65

 تقديـ ميارة مف الاستاذ تمكف عدـ
 تفاعمي بشكؿ المحاضرة مضموف

 الطمبة لدى العنؼ ظيور إلى يؤدي

 21 محايد 813, 1,88

 تثير لمطمبة تدرس التي المواضيع تكرار
 .عنفا أكثر يجعميـ مما الممؿ فييـ

 4 موافؽ 646, 2,67

 لا التي الأفكار لبعض الأساتذة طرح
 الطمبة بعض تجعؿ بالدرس ليا علاقة
 إنفعالا أكثر

 12 موافؽ 807, 2,39

 ذىف في لمجامعة السمبي التصور
 السموؾ إلى المجوء فكرة يعزز الطالب
 .العنيؼ

 11 موافؽ 695, 2,39

 و الأستاذ بيف البيداغوجية العلاقة
 عف الناتجة التربوية غير الطالب
 ميالا الطالب تجعؿ المعرفي التنافر

 العنؼ لممارسة

 15 محايد 763, 2,18

 المقررات بعض مضاميف غموض
 العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الجامعية

 7 موافؽ 594, 2,64
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 مع تعامميـ في الأساتذة بعض تشدد
 العنؼ لممارسة بالطالب تؤدي الطمبة

 29 محايد 849, 1,95

 تجعؿ الطمبة مع التعامؿ في الازدواجية
 العنؼ يمارس منيـ البعض

 1 موافؽ 354, 2,92

 تؤدي الطمبة أعماؿ تقويـ في الذاتية
 العنؼ لممارسة منيـ بالبعض

 17 محايد 691, 2,17

 لمجامعة بانتمائو الطالب شعور عدـ
 إلى لجوءه يفسر بيا يدرس التي

 .العنؼ أشكاؿ مختمؼ

 14 محايد 762, 2,26

 فضاءات عمى الجامعة توفر عدـ
 تجعؿ الطمبة بيف الفكري لمتنافس
 العنؼ يمارس منيـ البعض

 16 محايد 794, 2,18

 بعض يعتمدىا التي الدونية النظرة
 يمارسوف تجعميـ الطمبة مع الأساتذة
 العنؼ

 19 محايد 718, 2,45

 المخصصة الزمنية المدة ىندسة شكؿ
 الطالب تجعؿ قد الجامعي لمتكويف
 العنؼ يمارس

 9 محايد 768, 2,48

 التصميـ تناسب بعدـ الطالب شعور
 قناعاتو مع الجامعي لمفضاء اليندسي
 العنؼ لممارسة ميالا يجعمو الفكرية

 18 محايد 871, 2,15

 الجامعي التكويف في التحفيز نقص
 مما الأمؿ بفقداف يشعر الطالب يجعؿ
 العنؼ يمارس يجعمو

 2 موافؽ 613, 2,71

 لبعض نظرا الانتباه لفت في الرغبة
 الجامعي الحرـ داخؿ الفكرية القناعات

 السموؾ إلى الطالب لجوء يفسر
 .العنيؼ

 3 موافؽ 604, 2,68

 الحرـ في الترفييية الفضاءات غياب
 السموكات إلى بالطالب يدفع الجامعي
 .العنيفة

 5 موافؽ 649, 2,65

 بعض بتعارض الطالب شعور
 اعتقاداتو مع الجامعية المضاميف

 العنؼ يمارس يجعمو

 13 محايد 68673, 2,2857
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 طمبة لدى العنؼ ظاىرةلتفسير المقاربة المعرفية أف  وؿمف خلاؿ المعالجة الإحصائية لممحور الأ يتبيف     

 الأولى الفرضية تخدـ النتائج أغمب جاءت قد و، الجامعة مضاميف إلى ترجع الجامعة

 في المرتبة ىيلدى طمبة الجامعة  العنؼ لظاىرة فسرةالم مضاميفال أف البحث عينة لدى يعني ما ىذا و

 :التالية العبارات

 العنؼ. يمارس منيـ البعض تجعؿ الطمبة مع التعامؿ في الازدواجية -1

 .العنؼ يمارس يجعمو مما الأمؿ بفقداف يشعر الطالب يجعؿ الجامعي التكويف في التحفيز نقص -2
 إلى الطالب لجوء يفسر الجامعي الحرـ داخؿ الفكرية القناعات لبعض نظرا الانتباه لفت في الرغبة -3

 .العنيؼ السموؾ

 .عنفا أكثر يجعميـ مما الممؿ فييـ تثير لمطمبة تدرس التي المواضيع تكرار -4

 .العنيفة السموكات إلى بالطالب يدفع الجامعي الحرـ في الترفييية الفضاءات غياب -5

 .العنيؼ السموؾ تبني إلى بالطالب تؤدي المقررات مضاميف نقؿ في مشوقة تدريس طرائؽ اعتماد عدـ -6 

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الجامعية المقررات بعض مضاميف غموض -7

 .الطمبة لدى رمزيا عنفا تولد الجامعة في تدرس التي الوحدات انسجاـ عدـ -8

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ قد الجامعي لمتكويف المخصصة الزمنية المدة ىندسة شكؿ -9

 .العنؼ يمارسوف تجعميـ الطمبة مع الأساتذة بعض يعتمدىا التي الدونية النظرة -19

 .العنيؼ السموؾ إلى المجوء فكرة يعزز الطالب ذىف في لمجامعة السمبي التصور -11

 .انفعالا أكثر الطمبة بعض تجعؿ بالدرس ليا علاقة لا التي الأفكار لبعض الأساتذة طرح -12

 .العنؼ يمارس يجعمو اعتقاداتو مع الجامعية المضاميف بعض بتعارض الطالب شعور-13

 .العنؼ أشكاؿ مختمؼ إلى لجوءه يفسر بيا يدرس التي لمجامعة بانتمائو الطالب شعور عدـ -14
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 الطالب تجعؿ المعرفي التنافر عف الناتجة التربوية غير الطالب و الأستاذ بيف البيداغوجية العلاقة -15

 .العنؼ لممارسة ميالا

 .العنؼ يمارس منيـ البعض تجعؿ الطمبة بيف الفكري لمتنافس فضاءات عمى الجامعة توفر عدـ -16

 .العنؼ لممارسة منيـ بالبعض تؤدي الطمبة أعماؿ تقويـ في الذاتية -17

 ميالا يجعمو الفكرية قناعاتو مع الجامعي لمفضاء اليندسي التصميـ تناسب بعدـ الطالب شعور -18

 .العنؼ لممارسة

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ متطرفة أفكارا لطلابيـ الأساتذة بعض تمقيف -19

 .العنؼ لممارسة بالطالب تؤدي الطمبة مع تعامميـ في الأساتذة بعض تشدد -29

 .الطمبة لدى العنؼ ظيور إلى يؤدي تفاعمي بشكؿ المحاضرة مضموف تقديـ ميارة مف الاستاذ تمكف عدـ -21

لكف المضاميف التربوية في الجامعة تساىـ  يعد العنؼ لدى طمبة الجامعة امتدادا لمعنؼ في المجتمع، و    

 الإجراـ عمـ و النفس عمـ و التربية في المختصيف مف العديد أكده ما ىذا و ،بشكؿ كبير في بروزه أو الحد منو

 .الأوؿ المحور في الدراسة ىذه نتائج إليو توصمت ما ىو و الدراسات، مف الكثير و
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 بالفرضية الجزئية الثانية:عرض النتائج المتعمقة  -2

 لمتحقؽ مف الفرضية الثانية و المتمثمة في: 

 . مضاميف الثقافيةالالمقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى تفسر  -

المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدى طمبة  بعنواف ثانيتـ استخداـ مجموعة مف العبارات تحت المحور ال

إلى  22، و في ما يمي عرض لنتائج عبارات المحور الثاني مف العبارة الثقافية فمضامياللجامعة بالرجوع إلى ا

 :45 العبارة

 :ثانية و العشرونالعبارة ال-2-1

 يفسر المجتمع في المحافظة الثقافية بالقيم الالتزام عدم: 22رقم لمعبارة  ات الأفراداستجاب 29جدول رقم 

   .الطمبة لدى العنف ظاىرة انتشار

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 128,643a 2 9.91 9.219 3,6 3 معارض

 4,8 4 محايد 

 91,7 77 موافؽ

 

النسبة الأكبر " تمثؿ موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 22 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ "محايد" %3,6ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 91,7بػ

 %.4,8فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ابات الأساتذة حوؿ ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استج ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثانية و العشروفالعبارة ال
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 في لمسموؾة عام معايير غياب منيا: أسباب عدة إلى العنؼ (1147: 2992) يوسؼ منى وترجع

 تجاه البدنيب العقا استخداـ مثؿ الاجتماعية، التنشئة و الآخر احتراـ قيمة انخفاض و المختمفة الحياة مجالات

 .الأبناء

 :و العشرون ةلثالعبارة الثا-2-2

 يسمك يجعمو متطرف ثقافي لاتجاه الطالب تطرف: 23رقم لمعبارة ستجابات الأفراد يوضح ا 31جدول رقم 

 .الأخرى الاتجاىات ضد عنيفا مسمكا

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 49,071a 2 9.91 9.219 7,1 6 معارض

 25,0 21 محايد 

 67,9 57 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 23 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

نسبة الإجابة بػ  ، بينما%7,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 67,9بػ

 %.25"محايد" فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و العشروف ةلثثاالعبارة ال

تساىـ القيـ الثقافية الصارمة و العادات و التقاليد البالية في المجتمع في زيادة التطرؼ لدى الطالب  

الجامعي، مما يشكؿ خطرا عمى كؿ مف يخالؼ قناعاتو و خمفيتو الفكرية، حيث يمكف أف يؤدي بو إلى استعماؿ 

 العنؼ.
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 :و العشرون ةلرابعالعبارة ا-2-3

 تجعل الآخر بإلغاء المتعمقة القبمية الطائفية النزعة: 24رقم لمعبارة  استجابات الأفراديوضح  31جدول رقم 

 .عنيفا الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 14,857a 2 9.91 9.219 14,3         12 معارض

 38,1 32 محايد 

 47,6 40 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 24 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %14,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 47,6بػ

 % 38,1"محايد" فبمغت 

التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات 9.91و مستوى الدلالة  2عند درجة حرية9.219

 .رابعة و العشروفالأساتذة حوؿ العبارة ال

يؤدي بالطالب إلى تبني عادات و قيـ  لقبيمة أو عرش أو عائمة، العصبية مف نوع القبمية الطائفية تعد 

ىذه الجماعة، و التحيز ليا و لأفرادىا، مما يؤثر سمبا عمى سموكو تجاه الأفراد مف غير القبائؿ و الطوائؼ 

 الأخرى.
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                :و العشرون ةخامسالعبارة ال-2-4

 بروز يفسر معينة ثقافية لمرجعية الطالب تعصب: 25رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 32جدول رقم 

 .الطمبة بين العنف

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 44,571a 2 9.91 9.219 9,5 8 معارض

 23,8 20 محايد 

 66,7 56 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 25 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

أما نسبة الإجابة بػ "محايد" %9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 66,7بػ

 %.23,8فبمغت 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .خامسة و العشروفالعبارة ال

و الديني و الثقافي، و ىذا ما قد  وفقا لانتمائو السياسي و الاقتصادي ينتمي الطمبة إلى ثقافات مختمفة 

 ينمي النزاعات بيف الطمبة.
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 :سادسة و العشرونالعبارة ال-2-5

 حق عمى دائما أنو الطالب يشعر الفكري الانغلاق: 26 رقم لمعبارة ستجابات الأفراديوضح ا 33جدول رقم 

 .الآخرين مع العنف في يدخمو مما

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 70,071a 2 9.91 9.219 8,3 7 معارض

 15,5 13 محايد 

 76,2 64 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 26 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ "محايد" %8,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 76,2بػ

 %15,5بمغت فقد 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سادسة و العشروفالعبارة ال

يتجسد في عدـ تقبؿ الفرد لفكرة أو معمومة أو توجو لدى طرؼ آخر،  لدى الطالب إف الانغلاؽ الفكري 

و ذلؾ ناتج عف جيؿ و قمة معرفة، فالطالب يؤمف في قرارة نفسو بصحة أفكاره و قراراتو، مع الخطأ الكامؿ 

 لأفكار الذيف يختمفوف عنو.
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 :و العشرون ةبعالعبارة السا-2-6

 قناعة نتيجة الطالب لغة في السائد المفظي العنف: 27رقم لمعبارة  الأفرادستجابات يوضح ا 34جدول رقم 

 .الطمبة بين العنف انتشار يفسر ثقافية

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 109,357a 2 9.91 9.219 2,4 2 معارض

 10,7 9 محايد 

 86,9 73 موافؽ

  

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 27 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ"محايد" %2,4ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 86,9بػ

 %19,7فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .بعة و العشروفساالعبارة ال

المواجية و المنافسة و الصراع لاىانات في مواقؼ مختمفة مثؿ يستعمؿ بعض الطمبة السب و الشتـ و ا 

 و الاعتداء و ىذا حسب انتماءاتيـ الثقافية، مما يعد شكؿ مف أشكاؿ العنؼ الذي انتشر في الجامعات.
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 :و العشرون ةثامنالعبارة ال-2-7

 إلى بو يؤدي العنيفين بالأشخاص الطالب اختلاط: 28رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 35جدول رقم 

 .العنف سموك

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 67,786a 2 9.91 9.219 6,0 5 معارض

 19,0 16 محايد 

 75,0 63 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 28 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما الإجابة بػ "محايد" بمغت %6ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 75بػ

19.% 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثامنة و العشروفالعبارة ال

يعد اختلاط الطالب مع طلاب عنيفيف إثر علاقات الصداقة مف بيف أحد أىـ العوامؿ المساىمة في  

 الطالب باتجاىات أصدقائو الايجابية نحو العنؼ.تبني بعض الطلاب لمسموؾ العني، حيث يتأثر 
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 :و العشرون ةتاسعالعبارة ال-2-8

 كالمسرح ثقافية منابر إلى الانتماء الطالب رفض: 29رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 36 جدول رقم

 .العنف لممارسة ميالا تجعمو

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 56,643a 2 9.91 9.219 4,8 4 معارض

 25,0 21 محايد 

 70,2 59 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 29 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" %4,8ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 79,2بػ

 %.25فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .تاسعة و العشروفالعبارة ال

تساىـ المنابر الثقافية المختمفة في بناء شخصية الطالب النفسية و الاجتماعية و الفكرية، و تحد مف  

ميولاتو العنيفة، و في ظؿ عدـ انتماء الطالب ليذه المنابر يشكؿ لديو فراغا فكريا يؤدي بو إلى سموكات غير 

 وية عمى غرار العنؼ.س
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 :ثلاثونالعبارة ال-2-9

 ضد العنف يمارس الطالب تجعل الاستعلاء ثقافة: 31رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 37جدول رقم 

 .الجامعة في زملائو

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 2,571a 2 9.91 9.219 26,2 22 معارض

 33,3 28 محايد 

 40,5 34 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 39 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ %26,2ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 49,5بػ

 %33,3فبمغت "محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثلاثوفحوؿ العبارة ال

ثقافة الاستعلاء لدى الطمبة ظاىرة ليا أبعادىا السياسية و الاجتماعية و العقائدية، و ليا جذورىا  تعد

 الثقافية، و تشكؿ عنفا معنويا بيف الطمبة.
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 :واحدة و الثلاثونالعبارة ال-2-11

 يؤدي المجتمع داخل الأجيال بين الثقافي الاختلاف: 31رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 38جدول رقم 

 .العنف ممارسة إلى بالطمبة

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 3,071a 2 9.91 9.219 25,0 21 معارض

 34,5 29 محايد 

 40,5 34 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 31 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما بمغت نسبة الإجابة بػ %25ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 49,5بػ

 %34,5"محايد" 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .واحدة و الثلاثوفحوؿ العبارة ال

الاختلاؼ الثقافي و التباعد الفكري بيف الأجياؿ في المجتمع نوعا مف الاغتراب لدى الطالب مما  يثير 

 يجعمو يسمؾ بعنؼ في عدة مواقؼ يعجز عف التصرؼ فييا.

 

 

 

 



 عرض النتائج و تفسيرها                                                                              الفصل السابع
 

 
422 

 

 :و الثلاثون يةثانالعبارة ال -2-11

 يفسر الغنية الطبقات طلاب لصالح الثقافي التمايز : 32رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 39جدول رقم 

 .الطمبة بين العنف ظيور

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9,500a 2 9.91 9.219 19,0 16 معارض

 34,5 29 محايد 

 46,4 39 موافؽ

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 32يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" %19ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 46,4بػ

 %34,5فقد بمغت 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثانية و الثلاثوفالعبارة ال

، بيف الطمبة الاجتماعي الحقد ظاىرة شيوعأسباب العنؼ ىو  (1147: 2992يوسؼ) منى ترجع و

التحيز تجاه طمبة الطبقات الغنية مما يولد لديو شعورا بالحنؽ و المنتميف لمختمؼ الطبقات، و يتأثر الطالب إثر 

 الغضب و يجعمو يسمؾ سموكا عنيفا.
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 :و الثلاثونة لثالعبارة الثا -2-12

 بعض نتيجة الرفاق عمى السيطرة في الطالب رغبة :33رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 41جدول رقم 

 .العنف إلى يمجأ تجعمو المجتمع في السائدة الثقافية الأنماط

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 43,786a 2 9.91 9.219 10,7 9 معارض

 22,6 19 محايد 

 66,7 56 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 33 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، بينما بمغت نسبة المجيبيف %19,7ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 66,7بػ

 %.22,6بػ"محايد" 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .لثة و الثلاثوفثاالعبارة ال

تسود الرغبة في السيطرة الأنماط الثقافية الموجودة في جماعة الرفاؽ، و تظير لدى أحد أفرادىا الذي 

تبعونو و يأتمروف لأوامره، الأمر الذي يجعمو يقوـ بسموكات عنيفة، كما قد يحاوؿ جاىدا جعؿ الأفراد الآخريف ي

 يكوف مف رفاقو نفس السموؾ.
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 :رابعة و الثلاثونالعبارة ال -2-13

 الطالب يجعل الآخرين ثقافة عمى الاطلاع انعدام : 34رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 41جدول رقم 

  .لمعنف ميالا

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 94,571a 2 9.91 9.219 9,5 8 معارض

 7,1 6 محايد 

 83,3 70 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 34 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ "معارض" %7,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”حايدم“، بينما نسبة الإجابة بػ %83,3بػ

 %.7,1فقد كانت النسبة الأصغر بػ 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .رابعة و الثلاثوفالعبارة ال

إف انحصار آفاؽ الطالب في معرفتو لثقافة الآخريف، تجعمو لا يفيـ و لا يستطيع تفسير أغمب أنماط  

 ؼ.سموكياتيـ، مما يوقعو في خطأ التفسير وفؽ ثقافتو الخاصة، و يجعمو ميالا لمعن
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 :الثلاثون خامسة والعبارة ال -2-14

 تؤثر بالجامعة المحيطة لمفضاءات الايكولوجية البيئة: 35رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 42جدول رقم 

 .العنيف لمسموك الطالب تبني عمى

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 45,929a 2 9.91 9.219 11,9 10 معارض

 20,2 17 محايد 

 67,9 57 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 35يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

بػ ، أما نسبة الإجابة %11,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 67,9بػ

 %29,2"محايد" فبمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .خامسة و الثلاثوفالعبارة ال

تبنى الجامعات عمى مرامي المدف ، مما يجعؿ البيئة المحيطة بيا غالبا ما تكوف معزولة و غالبا ما  

غير متوفرة عمى شروط الحياة المدنية الحالية، مما يجعؿ الطالب في صعوبة دائمة لتحسيف حياتو الجامعية مما 

 يولد لديو الممؿ و الغضب و يؤدي بو إلى العنؼ.
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 :الثلاثونسادسة و العبارة ال -2-15

 الجامعي الطالب لدى المستمرة المطالعة ثقافة غياب: 36رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 43جدول رقم 

   .العنف من يقترب سموكو يجعل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 15,071a 2 9.91 9.219 15,5 13 معارض

 34,5 29 محايد 

 50,0 42 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 36يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" %15,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 59بػ

 %34,5فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سادسة و الثلاثوفالعبارة ال

إف إحدى مرتكزات بناء الطالب لثقافتو في المطالعة المستمرة، و ذلؾ لتوسيع آفاقو و بناء وجيات نظر  

مختمفة و معارؼ مختمفة، حيث نلاحظ غياب ثقافة المطالعة المستمرة لدى الطلاب مما يجعؿ سموكو بعيدا عف 

 التحضر و ميالا إلى الدوغمائية و العنؼ.
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 :الثلاثون وة بعالعبارة السا -2-16

 يمارس الطالب تجعل التجديد مقابل الفكري الجمود: 37رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 44جدول رقم 

 .العنف

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9,500a 2 9.91 9.219 20,2 17 معارض

 32,1 27 محايد 

 47,6 40 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 37يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %29,2ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 47,6بػ

 %32,1"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .بعة و الثلاثوفساالعبارة ال

، حيث نقمت تاريخيا بشكؿ تقميدي المضاميف الثقافية لمجتمع الطالبيسيطر الجمود الفكري عمى أغمب 

، لتوائـ متطمبات الطالب الحديثة، بالاستفادة مف إمكانات العصرفي حيف يكمف التجديد في تطويرىا و تحسينيا 

 حيث ىي في وضعيا الحالي تشعره بالإحباط المؤدي لمعنؼ.
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 :و الثلاثونة ثامنالعبارة ال -2-17

 .لمعنف بالطالب تؤدي الرياضة ممارسة ثقافة نقص: 38رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 45جدول رقم 

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 34.357 9.219 14.3 12 معارض

 22.6 19 محايد 

 63.1 53 موافؽ

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 38 مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة يتضح

، بينما بمغت نسبة الإجابة بػ %14,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 63,1بػ

 %.22,6"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثامنة و الثلاثوفالعبارة ال

و  التوتر الزائدتشكؿ ممارسة الرياضة لدى الطالب إحدى الوسائؿ الصحية الترفييية لمتخمص مف  

مرافؽ الرياضية تنقص ثقافة ممارسة الرياضة، و بالتالي تؤدي بالطالب ، و في ظؿ قمة التيذيب سموؾ الطالب

 لمعنؼ.
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 :تاسعة و الثلاثونالعبارة ال -2-18

 الجمالي لمبعد المجتمع داخل السائدة الثقافة افتقاد: 39رقم لمعبارة  استجابات الأفراديوضح  46جدول رقم 

 .العنف لممارسة ميالا الطالب تجعل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 28,786a 2 9.91 9.219 10,7 9 معارض

 31,0 26 محايد 

 58,3 49 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 39يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

%، بينما بمغت نسبة المجيبيف 19,7ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 58,3بػ

 %31بػ "محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .تاسعة و الثلاثوفالعبارة ال

إف البعد الجمالي الذي يحافظ عمى المحتوى القيمي و النقدي لمفف و يحرر الوعي الجمالي لممجتمع  

التعبير بأخلاؽ و قيـ دوف الانتقاص مف الذات و بالتالي فافتقاد ييذب النفس و يجعميا قادرة عمى التواصؿ و 

 ىذه الثقافة لدى مجتمع الطالب تجعمو ميالا لممارسة العنؼ.
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 :ربعونالعبارة الأ  -2-19

 لمشروع الطالب لدى بالانتماء الشعور غياب: 41رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 47جدول رقم 

  .العنف ممارسة إلى بو تؤدي المجتمع

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 24,000a 2 9.91 9.219 9,5 8 معارض

 38,1 32 محايد 

 52,4 44 موافؽ

 

الأكبر  " تمثؿ النسبةموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 49 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ"محايد" %9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 52,4بػ

 %38,1فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ربعوفالعبارة الأ

إف شعور الطالب بعدـ الانتماء لمشروع المجتمع يساىـ في عدـ تحقيؽ ذاتو، و بالتالي ايجاد مركزه و  

 القياـ بدوره في ىذا المجتمع، و بالتالي يصبح ضائعا و يؤدي بو ىذا لممارسة العنؼ.
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 :لواحدة و الأربعونالعبارة ا-2-21

 لممارسة بالطالب يؤدي سببا الآخر رفض ثقافة: 41رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 48جدول رقم 

 .العنف

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 33,500a 2 9.91 9.219 9,5 8 معارض

 29,8 25 محايد 

 60,7 51 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 41 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" %9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 69,7بػ

 %.29,8فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .واحدة و الأربعوفالعبارة ال

خمفيتو الثقافية او الاجتماعية او الاقتصادية أو غيرىا، منبعا تعد ثقافة رفض الآخر المختمؼ وفؽ  

 لظيور العنؼ لدى طالب الجامعة، في حيف يعد تقبؿ الآخر رغـ الاختلاؼ مانعا لظيور العنؼ تجاه الآخريف.
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 :الأربعون و ةالثاني العبارة-2-21

 عنيفة فكرية قناعة الطالب عند يكونون الزملاء بعض 42 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 49 رقم جدول

 .العنف بممارسة مقتنعة فكرية لتيارات لانتمائيم نظرا

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 18.500 9.219 11.9 10 معارض

 39.3 33 محايد 

 48.8 41 موافؽ

 

 الأكبر النسبة تمثؿ" موافؽ" بػ المجيبيف نسبة أف 42 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

 بػ المجيبيف نسبة أما ،%11.9بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة بينما ،%48.8بػ

 %.39.3 بمغت فقد" محايد"

 عند 9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و.دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية درجة

 .الأربعوف و ةثانيال العبارة

 شكؿتشكؿ بعض التيارات الفكرية العنيفة وسائؿ جذب لبعض الطمبة فتغذي ميولاتيـ العنيفة كما ت 

 ، و مساعدتيـ عمى تنفيذىا.لتبني أفكارىـ العنيفةمغذيا ليـ وسطا بالنسبة 
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 :الأربعون و ةثالثال العبارة-2-21

 يجعل الآخر مع الطبيعي التواصل عمى القدرة افتقاد 43 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 51 رقم جدول

 .العنف لممارسة ميالا الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا المئويةالنسب  التكرار البدائؿ

 9.91 2 33.429 9.219 4.8 4 معارض

 40.5 34 محايد 

 54.8 46 موافؽ

 

 ،%54.8 بػ الأكبر النسبة تمثؿ" موافؽ" بػ المجيبيف نسبة أف 43 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

 بمغت فقد" محايد" بػ المجيبيف نسبة أما ،%4.8بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة بينما

49.5.% 

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .الأربعوف و ةثالثال العبارة

إف التواصؿ المفظي و الجسدي الطبيعي يخمو مف العنؼ، و في ظؿ افتقاد الطالب لمقدرة عمى التواصؿ  

 الطبيعي مع الآخر بالكلاـ و الفكر يستعمؿ العنؼ المفظي و الجسدي.
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 :الأربعون و ةالرابع العبارة-2-21

 داخل ثقافية لقناعة نظرا المفرط الانعزالي الفكر 44 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 51 رقم جدول

 .العنف يمارس الطالب تجعل الجامعة

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 16.285 9.219 14.3 12 معارض

 50.0 42 محايد 

 35.7 40 موافؽ

 

 الأكبر النسبة تمثؿ" حايدم" بػ المجيبيف نسبة أف 44 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

" وافؽم" بػ المجيبيف نسبة أما ،%14.3بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”وافؽم“ بػ الإجابة نسبة بينما ،%59بػ

 %.35.7 بمغت فقد

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .الأربعوف و ةالرابع العبارة

الحقيقي و الواقعي و التاريخي و إف القفاعة الثقافية لدى الطالب بالفكر الانعزالي عف المحيط  

 فكار لديو و تجعمو يمارس العنؼ.الاجتماعي و الاقتصادي، يشوه المعارؼ الأ
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 :الأربعون و ةالخامس العبارة-2-21

 بالواقع المرتبطة اليوية في بالتضارب الطالب شعور 45 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 52 رقم جدول

 العنف يمارس تجعمو المجتمع في السائد الثقافي

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 26.571 9.219 7.1 6 معارض

 42.9 36 محايد 

 50 42 موافؽ

 

 الأكبر النسبة تمثؿ" موافؽ" بػ المجيبيف نسبة أف 45 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

" محايد" بػ المجيبيف نسبة أما ،%7.1بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة بينما ،%59بػ

 %.42.9 بمغت فقد

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .الأربعوف و ةالخامس العبارة

إف اليوية في المجتمع تشمؿ عديد القواسـ المشتركة بيف أفراد ىذا المجتمع و في ظؿ التنوع الثقافي و  

 بو إلى سموؾ العنؼ.غياب القيـ المجتمعية نشيد تضارب في ىوية مجتمع الطالب مما يؤدي 
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 :الثانية لمفرضية النيائية النتائج -2-21

 .الثقافية مضاميفال إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -

 :ثانيةال لمفرضية النيائية النتائج يبيف( 53) رقـ جدوؿ

المتوسط  العبارة

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

الأكثر الاستجابة 

 تكرارا

 رتبة العبارة

 المجتمع في المحافظة الثقافية بالقيـ الإلتزاـ عدـ
 الطمبة لدى العنؼ ظاىرة انتشار يفسر 

 1 موافؽ 422, +2,88

 يجعمو متطرؼ ثقافي لاتجاه الطالب تطرؼ
 الأخرى الاتجاىات ضد عنيفا مسمكا يسمؾ

 7 موافؽ 621, 2,61

 الآخر بإلغاء المتعمقة القبمية الطائفية النزعة
 عنيؼ الطالب تجعؿ

 19 موافؽ 717, 2,33

 بروز يفسر معينة ثقافية لمرجعية الطالب تعصب
 الطمبة بيف العنؼ

 8 موافؽ 664, 2,57

 عمى دائما أنو الطالب يشعر الفكري الانغلاؽ
 الآخريف مع العنؼ في يدخمو مما حؽ

 5 موافؽ 624, 2,68

 يفسر الطالب لغة في السائد المفظي العنؼ
 الطمبة بيف العنؼ انتشار

 2 موافؽ 425, 2,85

 بو يؤدي العنيفيف بالأشخاص الطالب اختلاط
 العنؼ سموؾ إلى

 4 موافؽ 580, 2,69

 كالمسرح ثقافية منابر إلى الانتماء الطالب رفض
 .العنؼ لممارسة ميالا تجعمو

 6 موافؽ 570, 2,65

 العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الاستعلاء ثقافة
 .الجامعة في زملائو ضد

 24 محايد 809, 2,14

 المجتمع داخؿ الأجياؿ بيف الثقافي الاختلاؼ
 .العنؼ ممارسة إلى بالطمبة يؤدي

 23 محايد 799, 2,15

 الغنية الطبقات طلاب لصالح الثقافي التمايز
 .الطمبة بيف العنؼ ظيور يفسر

 29 محايد 766, 2,27

 نتيجة الرفاؽ عمى السيطرة في الطالب رغبة
 تجعمو المجتمع في السائدة الثقافية الأنماط بعض
 .العنؼ إلى يمجأ

 9 موافؽ 683, 2,56

 الطالب يجعؿ الآخريف ثقافة عمى الإطلاع انعداـ
 لمعنؼ ميالا

 3 موافؽ 623, 2,74
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 بالجامعة المحيطة لمفضاءات الايكولوجية البيئة
 العنيؼ لمسموؾ الطالب تبني عمى تؤثر

 19 موافؽ 700, 2,56

 الطالب لدى المستمرة المطالعة ثقافة غياب
 .العنؼ مف يقترب سموكو يجعؿ الجامعي

 18 محايد 736, 2,35

 الطالب تجعؿ التجديد مقابؿ الفكري الجمود
 العنؼ يمارس

 21 محايد 782, 2,27

 بالطالب تؤدي الرياضة ممارسة ثقافة نقص
 لمعنؼ

 13 محايد 736, 2,49

 الجمالي لمبعد المجتمع داخؿ السائدة الثقافة افتقاد
 العنؼ لممارسة ميالا الطالب تجعؿ

 14 محايد 685, 2,48

 لمشروع الطالب لدى بالانتماء الشعور غياب
 العنؼ ممارسة إلى بو تؤدي المجتمع

 15 محايد 664, 2,43

 لممارسة بالطالب يؤدي سببا الآخر رفض ثقافة
 .العنؼ

 11 موافؽ 668, 2,51

 فكرية قناعة الطالب عند يكونوف الزملاء بعض
 مقتنعة فكرية لتيارات لاتنمائيـ نظرا عنيفة

 .العنؼ بممارسة

 17 محايد 69038, 2,3690

 الآخر مع الطبيعي التواصؿ عمى القدرة افتقاد
 العنؼ لممارسة ميالا الطالب يجعؿ

 12 موافؽ 59110, 2,5000

 داخؿ ثقافية لقناعة نظرا المفرط الانعزالي الفكر
 العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الجامعة

 22 محايد 67790, 2,2143

 المرتبطة اليوية في بالتضارب الطالب شعور
 يمارس تجعمو المجتمع في السائد الثقافي بالواقع
 العنؼ

 16 موافؽ 62644, 2,4286

 طمبة لدى العنؼ ظاىرة لتفسير المعرفية المقاربة أف الثاني لممحور الإحصائية المعالجة خلاؿ مف يتبيف 

 الثانية الفرضية تخدـ النتائج أغمب جاءت قد و ةالثقافي مضاميفال إلى رجعت الجامعة

 في المرتبة ىيالمفسرة لمعنؼ لدى طمبة الجامعة  ةمضاميف الثقافيال أف البحث عينة لدى يعني ما ىذا و

 :التالية العبارات

 بالقيـ الثقافية المحافظة في المجتمع  يفسر انتشار ظاىرة العنؼ لدى الطمبة عدـ الإلتزاـ-1

 الطمبة بيف العنؼ انتشار يفسر الطالب لغة في السائد المفظي العنؼ-2

 لمعنؼ ميالا الطالب يجعؿ الآخريف ثقافة عمى الإطلاع انعداـ-3
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 العنؼ سموؾ إلى بو يؤدي العنيفيف بالأشخاص الطالب اختلاط -4

 الآخريف مع العنؼ في يدخمو مما حؽ عمى دائما أنو الطالب يشعر الفكري الانغلاؽ-5

 .العنؼ لممارسة ميالا تجعمو كالمسرح ثقافية منابر إلى الانتماء الطالب رفض-6

 تطرؼ الطالب لاتجاه ثقافي متطرؼ يجعمو يسمؾ مسمكا عنيفا ضد الاتجاىات الأخرى-7

 .الطمبة بيف العنؼ بروز يفسر معينة ثقافية لمرجعية الطالب تعصب -8

 إلى يمجأ تجعمو المجتمع في السائدة الثقافية الأنماط بعض نتيجة الرفاؽ عمى السيطرة في الطالب رغبة-9

 .العنؼ

 العنيؼ لمسموؾ الطالب تبني عمى تؤثر بالجامعة المحيطة لمفضاءات الايكولوجية البيئة-19

 .العنؼ لممارسة بالطالب يؤدي سببا الآخر رفض ثقافة-11

 العنؼ لممارسة ميالا الطالب يجعؿ الآخر مع الطبيعي التواصؿ عمى القدرة افتقاد-12

 لمعنؼ بالطالب تؤدي الرياضة ممارسة ثقافة نقص -13

 العنؼ لممارسة ميالا الطالب تجعؿ الجمالي لمبعد المجتمع داخؿ السائدة الثقافة افتقاد-14

 العنؼ ممارسة إلى بو تؤدي المجتمع لمشروع الطالب لدى بالانتماء الشعور غياب-15

 .العنؼ يمارس تجعمو المجتمع في السائد الثقافي بالواقع المرتبطة اليوية في بالتضارب الطالب شعور -16

 .العنؼ بممارسة مقتنعة فكرية لتيارات لاتنمائيـ نظرا عنيفة فكرية قناعة الطالب عند يكونوف الزملاء بعض-17

 .العنؼ مف يقترب سموكو يجعؿ الجامعي الطالب لدى المستمرة المطالعة ثقافة غياب -18

 .النزعة الطائفية القبمية المتعمقة بإلغاء الآخر تجعؿ الطالب عنيؼ-19

 .الطمبة بيف العنؼ ظيور يفسر الغنية الطبقات طلاب لصالح الثقافي التمايز-29

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ التجديد مقابؿ الفكري الجمود-21

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الجامعة داخؿ ثقافية لقناعة نظرا المفرط الانعزالي الفكر-22
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 .العنؼ ممارسة إلى بالطمبة يؤدي المجتمع داخؿ الأجياؿ بيف الثقافي الاختلاؼ-23

 ثقافة الاستعلاء تجعؿ الطالب يمارس العنؼ ضد زملائو في الجامعة.-24

ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة ليا جذور و حواضف ثقافية داخؿ المجتمع، فالثقافة توجو الإنساف إف  

و تتحكـ في سموكو، فإذا كانت ثقافة الطالب عنيفة فإف سموكو سيتحوؿ إلى مختمؼ أشكاؿ العنؼ، أما إذا كانت 

الأخلاؽ المضادة لمعنؼ، و لف  ثقافتو تحتضف مفاىيـ الرفؽ و العفو و التسامح فالطالب سيتشبع بالقيـ و

 يكتسب السموؾ العنيؼ.

 ة:ثالثالمتعمقة بالفرضية الجزئية ال جعرض النتائ -3

 لمتحقؽ مف الفرضية الثالثة و المتمثمة في: 

 . الدينية مضاميفالالمقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى تفسر  -

المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدى طمبة  بعنواف ثلثااستخداـ مجموعة مف العبارات تحت المحور ال تـ

إلى  46مف العبارة  لث، و في ما يمي عرض لنتائج عبارات المحور الثاةلدينيا مضاميفالالجامعة بالرجوع إلى 

 : 69 العبارة

 :سادسة و الأربعونالعبارة ال -3-1

 عنيفا الطالب يجعل آخر دون ديني لمذىب التطرف : 46رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 54جدول رقم 

        . الأخرى المذاىب متبني تجاه

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 14,000a 2 9.91 9.219 14,3 12 معارض

 40,5 34 محايد 

 45,2 38 موافؽ
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" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 46 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ %14,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 45,2بػ

 %49,5"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ابات الأساتذة حوؿ ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استج9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سادسة و الأربعوفالعبارة ال

يستخدـ بعض الطلاب العنؼ بدوافع معتقدات و أفكار متطرفة تجاه مذىب ديني ينتموف إليو، و  

يشعروف بالمقابؿ بالرفض و الكره لمطمبة المنتميف إلى المذاىب الأخرى كالمذىب السني أو الشيعي أو المذىب 

 الإباضي و غيرىا.

 :سابعة و الأربعونالعبارة ال -3-2

 دينية لقناعة نظرا المجتمع بانحراف الطالب شعور : 47رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 55جدول رقم 

 .العنف لممارسة أقرب تجعمو

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 124,071a 2 9.91 9.219 1,2 1 معارض

 8,3 7 محايد 

 90,5 76 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 47 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ "محايد" %1,2ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 99,5بػ

 %8,3فقد بمغت 
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عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سابعة و الأربعوفالعبارة ال

الصحيحة و اف يحمؿ بعض الطلاب قناعات ذات أصوؿ دينية بأف افراد المجتمع منحرفوف عف العقيدة  

مف واجبو إبداء معارضتو او استنكاره لما يحذو عميو البعض مف أفعاؿ داخؿ ىذا المجتمع، مما يجعمو يمارس 

 العنؼ.

 :و الأربعون ةمنالعبارة الثا -3-3

 السائدة الدينية بالقيم الالتزام عن الكمي الابتعاد : 48رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 56جدول رقم 

 .الطمبة بعض مع عنف في يدخل الطالب يجعل المجتمع داخل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 72.999 9.219 11.9 4 معارض

 35.7 16 محايد 

 52.4 64 موافؽ

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 48 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ %11.9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 52.4بػ

 %.35.7"محايد" فقد بمغت 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الأربعوف ةمنثاالعبارة ال
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المجتمع قيـ دينية إسلامية، قد نجد بعض طمبة الجامعة لا يمتزموف بيا، مما يوقعيـ في بعض  يسود 

 الخلافات مع زملائيـ مف الطمبة الممتزميف. 

 :و الأربعون ةتاسعالعبارة ال -3-4

 يجعل الدين رجال بعض من متطرفة نماذج تقميد : 49رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 57جدول رقم 

 .قناعاتو يخالف من مع العنف يمارس الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 29.857 9.219 11.9 19 معارض

 35.7 30 محايد 

 52.4 44 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 49 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

%، أما نسبة المجيبيف بػ 11,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 52,4بػ

 %35,7"محايد" فقد بمغت 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الأربعوف ةتاسعالعبارة ال

يعتبر بعض الطمبة رجاؿ الديف المتشدديف الذيف يممكوف قوة الإقناع و قوة التأثر و بلاغة الكلاـ و 

ؼ و عمى التشدد و التطرؼ قدوة ليـ، فيقعوف في شراكيـ، و يقعوف في فصاحة المغة و الذيف يحثوف عمى العن

 فخ الأفعاؿ العنيفة. 
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 :ونالعبارة الخمس -3-5

 تجعل متطرفة أفكارا الدينية المنابر بعض طرح : 51رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 58جدول رقم 

 .العنف يمارس الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 9.971 9.219 17,9 15 معارض

 41,7 35 محايد 

 40,5 34 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر حايدمأف نسبة المجيبيف بػ " 59 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %17,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 41,7بػ

 % 49,5"موافؽ" فكانت النسبة المتوسطة و بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .وفخمسحوؿ العبارة ال

يتردد بعض الطمبة عمى المساجد أو المجالس الدينية المختمفة التي تمعب دورا في الحياة الدينية إلا أنيا  

أحيانا قد تحمؿ خطابات ضمنية محرضة لمعنؼ سواء بأغراض دينية أو سياسية، مما يجعؿ الطالب يقدـ عمى 

 ت عنيفة تأثرا بخطاب ىذه المنابر.سموكا
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 :و الخمسون دةحاو العبارة ال -3-6

 عمى العنف ممارسة بضرورة يشعرون الطمبة بعض: 51رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 59جدول رقم 

      .الدينية القناعات في يخالفيم من كل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 99.929 9.219 3,6 3 معارض

 11,9 10 محايد 

 84,5 71 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 51 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، اما نسبة المجيبيف بػ"محايد" %3,6ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 84,5بػ

 %11,9فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الخمسوف واحدةالعبارة ال

يشعر بعض الطمبة بأنيـ يممكوف الحؽ في التصرؼ بعنؼ ضد كؿ مف يخالفيـ قناعاتيـ الدينية  

 المتمثمة في أفكارىـ او في ممارساتيـ الدينية.
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 :ثانية و الخمسونالعبارة ال -3-7

 روح مع المتوافقة الدينية الاجتماعية النماذج غياب :52 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 61جدول رقم 

   .الطمبة عند العنف انتشار في يسيم الأحيان بعض في المجتمع داخل التسامح

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 59.357 9.219 2,4 2 معارض

 27,4 23 محايد 

 70,2 59 موافؽ

 

%، 79,2" تمثؿ النسبة الأكبر بػموافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 52 مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة يتضح

، بينما بمغت نسبة المجيبيف بػ "محايد" %2,4ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“بينما نسبة الإجابة بػ 

27,4% 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .ثانية و الخمسوفالعبارة ال

نمية الثقافة الدينية و ترتكز روح التسامح لدى النماذج الاجتماعية الدينية عمى إزالة الحقد و الكره، و ت 

الاجتماعية و تقوية العلاقة الاجتماعية بيف الأفراد، و نبذ التعصب و التشدد، و في ظؿ غياب مثؿ ىذه النماذج 

 يفسح المجاؿ لمطالب الجامعي لمميؿ نحو العنؼ.
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 :و الخمسون ةلثالعبارة الثا -3-8

 يساىم العنيف لمفعل الوىمية الشرعية المبررات تقديم: 53 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 61جدول رقم 

      .الطمبة بين العنف انتشار في

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 24.929 9.219 13,1 11 معارض

 29,8 25 محايد 

 57,1 48 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 53 استجابة الأساتذة نحو العبارةيتضح مف خلاؿ 

، أما نسبة المجيبيف بػ %13,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 57,1بػ

 %29,8"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .لثة و الخمسوفثاالعبارة ال

يفسر بعض الطمبة النصوص القرآنية عمى حسب قناعاتو بشكؿ وىمي يتيح الفرصة لأىوائو و ميولو  

 لمظيور لمعمف مبررا ذلؾ بالنصوص الشرعية.العنيفة 
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 :رابعة و الخمسونالعبارة ال -3-9

 من يقترب يجعمو الطالب لدى الديني الوازع ضعف: 54 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 62جدول رقم 

  .العنف ممارسة

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 81.599 9.219 9,5 8 معارض

 10,7 9 محايد 

 79,8 67 موافؽ

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 54 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

المجيبيف بػ "محايد"  ، اما نسبة%9,5ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 79,8بػ

 %19,7فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .رابعة و الخمسوفالعبارة ال

إف الوازع الديني في قمب الطالب الجامعي يردع عف الانحراؼ بجميع أشكالو و مف بينيا العنؼ، و  

كمما كاف الوازع الديني لدى الطالب قويا و ثابتا كمما زاد التحكـ السميـ في ميولو و رغباتو، أما إذا كاف الوازع 

 الديني ضعيؼ فسح المجاؿ لشتى الانحرافات السموكية.
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 :و الخمسون ةخامسالعبارة ال -3-11

 تجعل الدينية النصوص لبعض الخاطئ التأويل: 55 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 63جدول رقم 

 .العنف يمارس الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 .857 9.219 31,0 26 معارض

 38.1 32 محايد 

 31.0 26 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر حايدمأف نسبة المجيبيف بػ " 55 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

 %.31نفسيا و قد بمغت ىي النسبة و "موافؽ"  ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 38.1بػ

عند درجة  9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا  و أنو دالة.غير  ، معنى ذلؾ أف العبارة9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .خامسة و الخمسوفحوؿ العبارة ال

بشكؿ يجعؿ التفسير يمجأ بعض الطمبة إلى تفسير النصوص الدينية وفؽ الترادؼ المغوي التقميدي  

 ناقصا أو خاطئا، مما قد يوقعيـ في فخ تحميؿ حراـ أو تحريـ حلاؿ، و التعصب و التشدد و السموؾ بعنؼ.
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 :سادسة و الخمسونالعبارة ال -3-11

 قناعات يكون الديني التراث مع الانتقائي التعامل: 56 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 64جدول رقم 

 .العنف لممارسة الطالب لدى

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 3.714 9.219 40,5 34 معارض

 35.7 30 محايد 

 23.8 20 موافؽ

 

النسبة الأكبر  " تمثؿعارضمأف نسبة المجيبيف بػ " 56 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد %23.8ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”وافؽم“%، بينما نسبة الإجابة بػ 49,5بػ

 %35.7فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2مف كا قؿالحسابية أ 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة لا و أنو  دالة.غير معنى ذلؾ أف العبارة ، 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سادسة و الخمسوفحوؿ العبارة ال

، و اطلاع الطالب عميو كفيؿ بإثنائو صور الأخلاؽ و التسامح و قبوؿ الآخرمميء بإف التراث الديني  

 عف الأفعاؿ العنيفة.
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 :الخمسون و السابعة العبارة -3-12

 سياقيا من المبتورة الدينية التراثية القراءات :57 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 65 رقم جدول

 .العنف لممارسة تدفعو قناعة الطالب عند تكون التاريخي

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 4.357 9.219 38.1 32 معارض

 39.3 33 محايد 

 22,6 19 موافؽ

 

 الأكبر النسبة تمثؿ" محايد" بػ المجيبيف نسبة أف 57 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح 

 %.22.6" موافؽ" بػ المجيبيف نسبة بمغت بينما ،%31 بنسبة ”معارض“ بػ الإجابة نسبة تمييا ،%39.3بػ

 درجة عند 9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أقؿ الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد لا أنو و .دالة غير العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .الخمسوف و ةسابعال العبارة حوؿ

التاريخي، و لكف ىذا لف يؤثر في تبني الطالب لمسموؾ  القراءات الحديثة لمقرآف الكريـ أبعدتو عف سياقو 

 العنيؼ.
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 :الخمسون و ةثامنال العبارة -3-13

 الطالب تجعل الدينية لمنصوص المطمق الرفض: 58 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 66 رقم جدول

 .الجامعة في زملائو ضد العنف يمارس

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 9.971 9.219 26.2 22 معارض

 48.8 41 محايد 

 25.0 21 موافؽ

 الأكبر النسبة تمثؿ" محايد" بػ المجيبيف نسبة أف 58 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح 

 نسبة بمغت بينما ،%26.2 بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة تمييا ،%48.8بػ

 %.21" موافؽ" بػ المجيبيف

 درجة عند 9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أقؿ الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد لا أنو و .دالة غير العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .الخمسوف و ةالثامن العبارة حوؿ

لا يستطيع الطالب الجامعي المسمـ اف يحقؽ الرفض المطمؽ لمنصوص الدينية و الشرائع الإسلامية، و  

 يظير علاقة ذلؾ بممارسة العنؼ. بالتالي لا
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 :الخمسون و ةتاسعال العبارة -3-14

 ضد العنف يمارس الطالب يجعل التسامح فكر افتقاد :59 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 67 رقم جدول

 .زملائو

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 18.500 9.219 17.9 15 معارض

 54.8 46 محايد 

 27.4 23 موافؽ

 

 الأكبر النسبة تمثؿ" محايد" بػ المجيبيف نسبة أف 59 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

 المجيبيف نسبة بمغت بينما ،%17.9بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة بينما ،%54.8بػ

 %.27.4" موافؽ" بػ

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2 حرية

 .الخمسوف و ةتاسعال العبارة

افتقاد فكر التسامح لا يؤدي إلى العنؼ بقدر ما يؤدي إلى ذلؾ وجود فكر التشدد و التطرؼ و  

 الغضب.
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 :ونتالس العبارة -3-15

 الجامعة داخل المباس شكل في الاختلاف قبول عدم :61 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 68 رقم جدول

 .العنف يمارسون الطمبة بعض يجعل

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 31.143 9.219 21.4 18 معارض

 61.9 52 محايد 

 16.7 14 موافؽ

  

 الأكبر النسبة تمثؿ" محايد" بػ المجيبيف نسبة أف 69 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح

 المجيبيف نسبة بمغت بينما ،%16.7بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”وافؽم“ بػ الإجابة نسبة بينما ،%61.9بػ

 %.21.4" موافؽ" بػ

 عند 9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف كبرأ الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية درجة

 .وفتالس العبارة حوؿ

ىناؾ الكثير مف الكمبة الجامعيوف منحازوف لطريقة لباس معينة يعتبرونيا لباسا شرعيا، و ماىو دوف  

 ذلؾ أو مخالؼ لذلؾ مدعاة لمختمؼ أشكاؿ العنؼ.
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 :ةالثالث لمفرضية النيائية النتائج -3-16

 .يةدينال مضاميفال إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -

 :ةثالثال لمفرضية النيائية النتائج يبيف( 69) رقـ جدوؿ

المتوسط  العبارة

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

الاستجابة 

 الأكثر تكرارا

 رتبة العبارة

 الطالب يجعؿ آخر دوف ديني لمذىب التطرؼ
 .الأخرى المذاىب متبني تجاه عنيفا

 8 محايد 711, 2,31

 لقناعة نظرا المجتمع بإنحراؼ الطالب شعور
 العنؼ لممارسة أقرب تجعمو دينية

 1 موافؽ 348, 2,89

 السائدة الدينية بالقيـ الالتزاـ عف الكمي الابتعاد
 مع عنؼ في يدخؿ الطالب يجعؿ المجتمع داخؿ
 الطمبة بعض

 3 موافؽ 550, 2,71

 يجعؿ الديف رجاؿ بعض مف متطرفة نماذج تقميد
 قناعاتو يخالؼ مف مع العنؼ يمارس الطالب

 7 محايد 696, 2,40

 تجعؿ متطرفة أفكارا الدينية المنابر بعض طرح
 العنؼ يمارس الطالب

 9 محايد 734, 2,23

 العنؼ ممارسة بضرورة يشعروف الطمبة بعض
 الدينية القناعات في يخالفيـ مف كؿ عمى

 2 موافؽ 478, 2,81

 مع المتوافقة الدينية الاجتماعية النماذج غياب
 الأحياف بعض في المجتمع داخؿ التسامح روح

 الطمبة عند العنؼ انتشار في يسيـ

 5 موافؽ 519, 2,68

 العنيؼ لمفعؿ الوىمية الشرعية المبررات تقديـ
 الطمبة بيف العنؼ انتشار في يساىـ

 6 محايد 717, 2,44

 في يزيد الطالب لدى الديني الوازع ضعؼ
 العنؼ انتشار

 4 موافؽ 636, 2,70

 تجعؿ الدينية النصوص لبعض الخاطئ التأويؿ
 العنؼ يمارس الطالب

 11 محايد 792, 2,00

 قناعات يكوف الديني التراث مع الانتقائي التعامؿ
 .العنؼ لممارسة الطالب لدى

 15 محايد 789, 1,83

 سياقيا مف المبتورة الدينية التراثية القراءات
 لممارسة تدفعو قناعة الطالب عند تكوف التاريخي

 14 محايد 76826, 1,8452
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 العنؼ
 الطالب تجعؿ الدينية لمنصوص المطمؽ الرفض
 الجامعة في زملائو ضد العنؼ يمارس

 12 محايد 71967, 1,9881

 العنؼ يمارس الطالب يجعؿ التسامح فكر افتقاد
 زملائو ضد

 19 محايد 66981, 2,0952

 داخؿ المباس شكؿ في الاختلاؼ قبوؿ عدـ
 العنؼ يمارسوف الطمبة بعض يجعؿ الجامعة

 13 محايد 61907, 1,9524

 

 طمبة لدى العنؼ ظاىرة لتفسير المعرفية المقاربة أف الثالث لممحور الإحصائية المعالجة خلاؿ مف يتبيف 

 .ةالثالث الفرضية لصالح النتائج أغمب تأت لـ و ةيالدين مضاميفال إلى رجعتلا  الجامعة

 في المرتبة ىيالمفسرة لمعنؼ لدى طمبة الجامعة  ةمضاميف الدينيال أف البحث عينة لدى يعني ما ىذا و

  :التالية العبارات

 العنؼ لممارسة أقرب تجعمو دينية لقناعة نظرا المجتمع بانحراؼ الطالب شعور-1

 الدينية القناعات في يخالفيـ مف كؿ عمى العنؼ ممارسة بضرورة يشعروف الطمبة بعض-2

 بعض مع عنؼ في يدخؿ الطالب يجعؿ المجتمع داخؿ السائدة الدينية بالقيـ الالتزاـ عف الكمي الابتعاد-3

 .الطمبة

 العنؼ انتشار في يزيد الطالب لدى الديني الوازع ضعؼ-4

 في يسيـ الأحياف بعض في المجتمع داخؿ التسامح روح مع المتوافقة الدينية الاجتماعية النماذج غياب-5

 الطمبة عند العنؼ انتشار

 الطمبة بيف العنؼ انتشار في يساىـ العنيؼ لمفعؿ الوىمية الشرعية المبررات تقديـ-6

 قناعاتو يخالؼ مف مع العنؼ يمارس الطالب يجعؿ الديف رجاؿ بعض مف متطرفة نماذج تقميد-7

 .الأخرى المذاىب متبني تجاه عنيفا الطالب يجعؿ آخر دوف ديني لمذىب التطرؼ-8

 .العنؼ يمارس الطالب تجعؿ متطرفة أفكارا الدينية المنابر بعض طرح-9
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 زملائو ضد العنؼ يمارس الطالب يجعؿ التسامح فكر افتقاد -19

 العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الدينية النصوص لبعض الخاطئ التأويؿ-11

 الجامعة في زملائو ضد العنؼ يمارس الطالب تجعؿ الدينية لمنصوص المطمؽ الرفض -12

 العنؼ يمارسوف الطمبة بعض يجعؿ الجامعة داخؿ المباس شكؿ في الاختلاؼ قبوؿ عدـ -13

 العنؼ لممارسة تدفعو قناعة الطالب عند تكوف التاريخي سياقيا مف المبتورة الدينية التراثية القراءات-14

 .العنؼ لممارسة الطالب لدى قناعات يكوف الديني التراث مع الانتقائي التعامؿ-15

مجتمع الطالب إحدى المؤسسات التي يتعمـ منيا الأسس الدينية، و تساىـ المضاميف الدينية في  يعد 

 بناء شخصية الطالب بشكؿ يبعده عف كافة السموكيات العنيفة.

 عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الرابعة: -4

 لمتحقؽ مف الفرضية الرابعة و المتمثمة في: 

 . مضاميف الإعلاميةالالمقاربة المعرفية ظاىرة العنؼ لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى تفسر  -

المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدى طمبة  تـ استخداـ مجموعة مف العبارات تحت المحور الرابع بعنواف

 61ر الرابع مف العبارة بارات المحو ، و في ما يمي عرض لنتائج عمضاميف الإعلاميةالالجامعة بالرجوع إلى 

 :72 إلى العبارة

 :واحدة و الستونالعبارة ال -4-1

 الاعلام وسائل تعرضيا التي العنف أفلام مشاىدة : 61رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 71جدول رقم 

 . العنف لممارسة بالطالب يؤدي

 مستوى الدلالة الحريةدرجة  المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 91.599 9.219 3,6 3 معارض
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  14,3 12 محايد

 82,1 69 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 61ةيتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبار 

أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" ، %3,6ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 82,1بػ

 %14,3فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ابات الأساتذة حوؿ ، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استج9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .الستوفواحدة و العبارة ال

 بو، المرتبطة الأفكار تنشط قد العنؼ مشاىدة (1147: 2992)إلى العنؼ  يوسؼ منى ؤدي حسبت و

 .العنؼ سموؾ مف المختمفة الإعلاـ وسائؿ تعرضو ما تقميدو قد تؤدي إلى 

 :و الستون العبارة الثانية -4-2

 قيم مع تتوافق لا التي التمفزيون في المقدمة البرامج : 62رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 71جدول رقم 

  .العنف لممارسة بالطالب تؤدي المجتمع

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 74.217 9.219 7,1 6 معارض

 15,5 13 محايد 

 77,4 65 موافؽ
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" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 62 الأساتذة نحو العبارة يتضح مف خلاؿ استجابة

، أما نسبة الإجابة بػ "محايد" %7,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 77,4بػ

 %15,5فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 و الستوف. ثانيةالعبارة ال

، و تقوـ ببث برامج تحمؿ يعد التمفزيوف ظاىرة اجتماعية تساىـ في تأكيد القيـ و المفاىيـ الاجتماعية 

المجتمع، و بما أف أغمب البرامج الحالية مستوردة و غير مكيفة فإنيا في الغالب لا تتوافؽ مع قيـ قيـ و ثقافة 

 المجتمع.

 :و الستون العبارة الثالثة -4-3

 انتشار في يزيد اليومية العنف لأخبار الصحف ابراز: 63رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 72جدول رقم 

 .الطمبة لدى العنف

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 45.599 9.219 13,1 11 معارض

 19,0 16 محايد 

 67,9 57 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 63 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %13,1ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“، بينما نسبة الإجابة بػ %67,9بػ

 %19"محايد" فقد بمغت 
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عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 و الستوف. ثالثةالعبارة ال

 عبر تنتقؿ التي العالمية و العربية الأحداث و المنتشر العنؼف أقرالة بلكما يرى  عبد القادر ا

 (42ص ،2915القرالة،  الانترنيت )عمي و الفضائيات

 :و الستون العبارة الرابعة -4-4

 في يساىم السموك تيذيب في الإذاعة دور تغييب : 64رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 73جدول رقم 

     .الطمبة لدى العنف انتشار

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 38.643 9.219 8,3 7 معارض

 28,6 24 محايد 

 63,1 53 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 64 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ  %8,3ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 63,1بػ

 %.28,6"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف رابعةالعبارة ال
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الإذاعة مف بيف وسائؿ الإعلاـ التي قمت شعبيتيا و غيب دورىا في تيذيب السموؾ لدى طمبة  تعد 

 الجامعة حيث حؿ محميا وسائؿ الإعلاـ المرئية.

 :و الستون العبارة الخامسة -4-5

 لتطبيق الطالب استعمال عن الناتج الاحباط : 65رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 74جدول رقم 

          .العنف انتشار في يزيد الانستغرام

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 10,500 9.219 17,9 15 معارض

 46.4 39 محايد 

 35.7 30 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر حايدمأف نسبة المجيبيف بػ " 5يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة الإجابة بػ %17,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 47,6بػ

 %.34,5"موافؽ" فقد كانت النسبة المتوسطة حيث بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف خامسةالعبارة ال

تضر الصور لمحياة الخاصة للأشخاص بالصحة النفسية لمطالب الجامعي، إذ يعمد الأشخاص غمى  

و المبير مف حياتيـ، حيث يحس الطالب بالحنؽ و الغضب و السخط عمى المجتمع و  إظيار الجانب المشرؽ

 الواقع و يؤدي بو ذلؾ غمى ممارسة العنؼ.
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 :و الستون العبارة السادسة -4-6

 تبني في يزيد الاعلام وسائل في القدوة غياب : 66رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 75جدول رقم 

 العنف لسموك الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 33.429 9.219 11,9 10 معارض

 26,2 22 محايد 

 61,9 52 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 66 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف %11,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 61,9بػ

 %26,2بػ"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ  ، معنى9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف سادسةالعبارة ال

تحتوي وسائؿ الإعلاـ عمى نماذج استيلاكية و سطحية بعيدة عف القيـ الأخلاقية، و تورات القدوة  

 ي سموؾ العنؼ.الحسنة في ظؿ غياب الدعـ مما جعؿ الطالب الجامعي يفتقد القدوة الحسنة مما يزيد ف
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 :و الستون العبارة السابعة -4-7

 اوىام عمى تتركز التي لممسمسلات الطالب متابعة: 67 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 76جدول رقم 

 .لمعنف ممارستو في تساىم واقعية غير

 الدلالةمستوى  درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 51.929 9.219 11,9 10 معارض

 17,9 15 محايد 

 70,2 59 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 67 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

المجيبيف بػ ، أما نسبة %11,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 79,2بػ

 %17,9"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف سابعةالعبارة ال

تعج المسمسلات المعروضة في التمفزيوف بالمشاىد الخادشة لمحياء و غير الواقعية، التي تثير  

الاستغراب و السخرية، كما تؤثر المسمسلات عمى شخصية الطالب مما يبعده عف الواقع و يجعمو يعيش في 

 الأوىاـ و يتخذ رد فعؿ عنيؼ تجاه الوافع.

 :و الستون العبارة الثامنة -4-8

 متوترا يجعمو لمفايسبوك الدائم الطالب استعمال : 68رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 77قم جدول ر 

 .لديو العنيف السموك ظيور إلى يؤدي بشكل
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 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 22.357 9.219 10,7 9 معارض

 36.9 31 محايد 

 52.4 44 موافؽ

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 68 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ %19,7ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 51,2بػ

 %38,1"محايد" فقد بمغت 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف ثامنةالعبارة ال

مف بيف أحد أىـ الوسائؿ التي تؤدي إلى الإدماف لدى الطالب الجامعي، كما تفصمو عمى  يعد الفايسبوؾ 

 الواقع، و تؤدي لتبنيو سموكيات جديدة مثؿ العنؼ.

 :و الستون العبارة التاسعة -4-9

 الطالب تجعل العنيفة الالكترونية للألعاب التطبيقات :69رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 78 جدول رقم

 .العنيف السموك يقمد

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 91.599 9.219 3,6 3 معارض

 14,3 12 محايد 

 82,1 69 موافؽ
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تمثؿ النسبة الأكبر " موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 69يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ "محايد" %3,6ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 82,1بػ

 %14,3فقد بمغت 

درجة  عند9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .و الستوف تاسعةالعبارة ال

الألعاب الإلكترونية التي  تطبيقاتب تعجيستعمؿ الطالب الجامعي مختمؼ الوسائؿ التكنولوجية التي  

 ج اللاعب و يتأثر بيا، و تؤدي بو إلى ممارسة العنؼ.ترتكز عمى العنؼ، و تزيد مف توتر و تشن

 :سبعونالعبارة ال -4-11

 الاجتماعية الضوابط تراعي لا لبرامج الطالب متابعة 71رقم لمعبارة  ستجابات الأفراديوضح ا 79جدول رقم 

 .عنيفا الطالب تجعل

 مستوى الدلالة الحريةدرجة  المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 38.786 9.219 10,7 9 معارض

 25,0 21 محايد 

 64,3 54 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 79 يتضح مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة

، أما نسبة المجيبيف بػ %19,9ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 64,3بػ

 %25"محايد" فقد بمغت 
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عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .سبعوفالعبارة ال

يستعمؿ التمفزيوف برامج مستوردة بعيد عف الرقابة و الضبط، لا تراعي الضوابط الاجتماعية الخاصة  

بمجتمع الطالب، مما يجعؿ ىذا الاخير في بعد عف واقعو المعاش، و يصطدـ بالواقع و يسمؾ بعنؼ تجاه 

 مجتمعو.

 :واحد و السبعونالعبارة ال -4-11

 تبني في تساىم الالكترونية بالجريمة القيام سيولة: 71 لمعبارة رقم ستجابات الأفراديوضح ا 81جدول رقم 

  .العنيف لمسموك الطالب

 مستوى الدلالة درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 75.500 9.219 4,8 4 معارض

 17.9 15 محايد 

 77.4 65 موافؽ

 

" تمثؿ النسبة الأكبر موافؽأف نسبة المجيبيف بػ " 71مف خلاؿ استجابة الأساتذة نحو العبارة يتضح

، في حيف بمغت نسبة %4,8ىي النسبة الأصغر حيث بمغت ”معارض“%، بينما نسبة الإجابة بػ 77.4بػ

 %.17.9المجيبيف بػ "محايد" 

عند درجة 9.219التي تساوي  جدوليةال 2الحسابية أكبر مف كا 2يلاحظ مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي أف كا    

، معنى ذلؾ أف العبارة دالة.و أنو توجد فروؽ بيف استجابات الأساتذة حوؿ 9.91و مستوى الدلالة  2حرية

 .لواحد و السبعوفالعبارة ا
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عنفيـ و سخطيـ حيث أصبحت الجريمة الإلكترونية ظاىرة اجرامية متطورة، يمجا ليا الأشخاص لتفريغ  

 و غضبيـ تجاه فئات مختمفة.

 :السبعون و الثانية العبارة -4-13

 يجعل الاجتماعية لمفوارق الإعلام وسائل تكريس: 72 رقم لمعبارة الأفراد استجابات يوضح 81 رقم جدول

 .عنيفا الطالب

 الدلالةمستوى  درجة الحرية المحسوبة 2كا الجدولية 2كا النسب المئوية التكرار البدائؿ

 9.91 2 24.929 9.219 9.5 8 معارض

 36.9 31 محايد 

 53.6 45 موافؽ

  

 بػ الأكبر النسبة تمثؿ" موافؽ" بػ المجيبيف نسبة أف 72 العبارة نحو الأساتذة استجابة خلاؿ مف يتضح 

 نسبة بمغت حيف في ،%9.3 بمغت حيث الأصغر النسبة ىي ”معارض“ بػ الإجابة نسبة بينما ،53.6%

 %.36.9" محايد" بػ المجيبيف

 درجة عند9.219 تساوي التي الجدولية 2كا مف أكبر الحسابية 2كا أف الإحصائي التحميؿ خلاؿ مف يلاحظ    

 حوؿ الأساتذة استجابات بيف فروؽ توجد أنو و .دالة العبارة أف ذلؾ معنى ،9.91 الدلالة مستوى و 2حرية

 .السبعوف و الثانية العبارة

حيث تعزز وسائؿ الإعلاـ المختمفة الفوارؽ الاجتماعية بيف أفراد المجتمع، و تظير الطبقات  

البورجوازية و الغنية و تيمش الطبقات الفقيرة و المتوسطة، مما يولد السخط و الغضب لدى الطالب مف الطبقة 

 الفقيرة و تجعمو يمجأ لمعنؼ.
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 :ةالرابع لمفرضية النيائية النتائج -4-14

 .ةعلاميالإ مضاميفال إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -

 :ةرابعال لمفرضية النيائية النتائج يبيف( 82) رقـ جدوؿ

المتوسط  العبارة

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

الاستجابة 

 الأكثر تكرارا

 رتبة العبارة

 الاعلاـ وسائؿ تعرضيا التي العنؼ أفلاـ مشاىدة
 العنؼ لممارسة بالطالب يؤدي

 1 موافؽ 493, 2,79

 قيـ مع تتوافؽ لا التي التمفزيوف في المقدمة البرامج
 العنؼ لممارسة بالطالب تؤدي المجتمع

 3 موافؽ 597, 2,70

 انتشار في يزيد اليومية العنؼ لأخبار الصحؼ ابراز
 الطمبة لدى العنؼ

 6 موافؽ 718, 2,55

 في يساىـ السموؾ تيذيب في الإذاعة دور تغييب
 الطمبة لدى العنؼ انتشار

 5 موافؽ 648, 2,55

 لتطبيؽ الطالب استعماؿ عف الناتج الاحباط
 العنؼ انتشار في يزيد الانستغراـ

 11 محايد 714, 2,18

 الطالب تبني في يزيد الاعلاـ وسائؿ في القدوة غياب
 العنؼ لسموؾ

 8 موافؽ 703, 2,50

 اوىاـ عمى تتركز التي لممسمسلات الطالب متابعة
 لمعنؼ ممارستو في تساىـ واقعية غير

 4 موافؽ 698, 2,58

 بشكؿ متوترا يجعمو لمفايسبوؾ الدائـ الطالب استعماؿ
 لديو العنيؼ السموؾ ظيور إلى يؤدي

 19 محايد 680, 2,42

 الطالب تجعؿ العنيفة الالكترونية للألعاب التطبيقات
 العنيؼ السموؾ يقمد

 1 موافؽ 493, 2,79

 الاجتماعية الضوابط تراعي لا لبرامج الطالب متابعة
 عنيفا الطالب تجعؿ

 7 موافؽ 685, 2,54

 تبني في تساىـ الالكترونية بالجريمة القياـ سيولة
 العنيؼ لمسموؾ الطالب

 2 موافؽ 546, 2,73

 يجعؿ الاجتماعية لمفوارؽ الإعلاـ وسائؿ تكريس
 عنيفا الطالب

 9 محايد 66498, 2,4405

 طمبة لدى العنؼ ظاىرة لتفسير المعرفية المقاربة أف رابعال لممحور الإحصائية المعالجة خلاؿ مف يتبيف 

 ة.رابعال الفرضية لصالح النتائج أغمب قد جاءت و ةيعلامالإ مضاميفال إلى رجعت الجامعة
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 المرتبة ىيالمفسرة لمعنؼ لدى طمبة الجامعة  ةيلإعلاممضاميف اال أف البحث عينة لدى يعني ما ىذا و

 :التالية العبارات في

 .، و التطبيقاتالعنؼ لممارسة بالطالب يؤدي الاعلاـ وسائؿ تعرضيا التي العنؼ أفلاـ مشاىدة -1

 العنيؼ. السموؾ يقمد الطالب تجعؿ العنيفة الالكترونية للألعاب

 العنيؼ لمسموؾ الطالب تبني في تساىـ الالكترونية بالجريمة القياـ سيولة-2

 العنؼ لممارسة بالطالب تؤدي المجتمع قيـ مع تتوافؽ لا التي التمفزيوف في المقدمة البرامج -3

 لمعنؼ ممارستو في تساىـ واقعية غير اوىاـ عمى تتركز التي لممسمسلات الطالب متابعة-4

 الطمبة لدى العنؼ انتشار في يساىـ السموؾ تيذيب في الإذاعة دور تغييب-5

 الطمبة لدى العنؼ انتشار في يزيد اليومية العنؼ لأخبار الصحؼ ابراز-6

 عنيفا الطالب تجعؿ الاجتماعية الضوابط تراعي لا لبرامج الطالب متابعة-7

 العنؼ لسموؾ الطالب تبني في يزيد الاعلاـ وسائؿ في القدوة غياب-8

 عنيفا الطالب يجعؿ الاجتماعية لمفوارؽ الإعلاـ وسائؿ تكريس-9

 لديو العنيؼ السموؾ ظيور إلى يؤدي بشكؿ متوترا يجعمو لمفايسبوؾ الدائـ الطالب استعماؿ-19

 العنؼ انتشار في يزيد الانستغراـ لتطبيؽ الطالب استعماؿ عف الناتج الاحباط-11

المجاؿ ، حيث تؤثر عمى حيث تعزز وسائؿ الإعلاـ بمختمؼ أشكاليا العنؼ لدى الطالب الجامعي 

 .المعرفي و الوجداني و السموكي لمطالب
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 ستنتاج العام:الإ-5

 ما يمي:بعد مناقشة الدراسة في ضوء فروض البحث و الدراسات السابقة نستنتج 

 :ولالأ  بالمحور المتعمقة النتائج تفسير -5-1

 عف ناتجة فيي العنؼ تسبب التي الجامعة مضاميف أف تبيف للاستمارة الأوؿ المحور خلاؿ مف و 

  القاىر ةجامعال نظاـ التربوية بالسياسة المقصود و الجامعة، في المتبعة التعميمية الطرؽ و التربوية السياسة

 بعلاقة فتترجـ المتبعة التعميمية الطرؽ أما المستعممة، الوسائؿ و الأدوات بنظـ أو البرنامج أو بالتوقيت المتعمؽ

 بأف عمما الفردية، الفروؽ و المختمفة أوضاعيـ و الطلاب، آراء الاعتبار بعيف الأخذ دوف بالطالب، الأستاذ

 و العقاب أجؿ مف الأحياف أغمب في العقاب أف كما الطلاب، لاقتراحات الإصغاء ميارة معرفة يقتضي التعميـ

 نيائي كأمر يمارس العقاب أف آخر، بكلاـ و الطلاب إصلاح أجؿ مف ليس و المكبوتة العدوانية الغرائز تنفيس

 خارج لمطلاب المخصص الوقت بغياب الطلاب مع المتوازنة غير المعمـ علاقة تترجـ كما. تعميمو أو تبريره دوف

 تفيـ و مشاكميـ عمى الاطلاع و الطلاب أوضاع لدرس معينة ساعات تكريس و الصؼ، أو الدرس نطاؽ

 زملائيـ أماـ توبيخيـ و الطلاب رسوب أيضا العوامؿ ىذه مف و العنؼ، ظاىرة يخفؼ أف شأنو مف حالاتيـ

 و الاقتصادية أوضاعيـ إلى أحيانا عائدة تكوف قد رسوبيـ أسباب أف المعمـ يدرؾ أف دوف عدائي و لاذع بكلاـ

 .العائمية

 أقؿ عنفا تشيد رحبة صالات و خضراء مساحات و ىندسي بجماؿ تتصؼ التي الجامعات أف تبيف كما

 .الصؼ أو الجامعة في الطلاب عدد ازدياد مع يزداد العنؼ أف تبيف كما الشروط، ىذه تمبي لا التي تمؾ مف

 :الثاني بالمحور المتعمقة النتائج تفسير -5-2

 بتميايـ برنو تفسير أف نجد الاستمارة مف الثاني المحور عمى الإجابة نتائج تحميؿ خلاؿ مف و

B.Bettelheim فيور لويس تفسير وFeuer بتميايـ بنى فقد الطلابي لمعنؼ طرحت التي التفسيرات أقوى مف 

 الإحساس بالتالي و الثائر، الجامعي الشباب حياة في أخلاقي خواء وجود افتراض عمى الطلابي لمعنؼ تفسيره
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 توحي كما يعوضاف الجامعي الطالب حياة في الأخلاقي الفراغ و الروحي الخواء ىذا. تفاىتيا و الحياة بضياع

 بيف التميز عمى كالاحتجاج وىاج أخلاقي بريؽ ذات قريبة، اجتماعية أىداؼ بتبني الطمبة تصورات بذلؾ

 .الجامعة في برمتو القائـ الاجتماعي النظاـ عمى بالثورة أو القبوؿ، في الطلاب

 التي الدراسات مف سمسمة خلاؿ مف توصؿ حيث الطلابي، لمعنؼ آخر تفسيرا ميثور اويس يقدـ بينما

 و الأب ىيمنة تحكيـ في الرغبة إلى الشباب سموؾ في ثابتا ميلا ىناؾ أف إلى القضية حوؿ نفذىا و نظميا

 .فعميا و أخلاقيا الييمنة بيذه التسميـ عمى القائمة الثقافية القيـ عمى الثورة خلاؿ مف ذلؾ و منيا، التحرر

 :الثالث بالمحور المتعمقة النتائج تفسير -5-3

 إلى يرجع الطمبة بيف العنؼ فإف الأحياف بعض في أنو الثالث المحور عمى الإجابة خلاؿ مف يتضح و

 فإننا بيا نعمؿ التي الاجتماعية القيـ و  ثقافتنا و عاداتنا و الحنيؼ ديننا مع يتنافى فيو مرغوب غير سموؾ

 بيف مشاكؿ إلى فييا السبب يعود الجامعات إحدى في عنؼ و مشاجرات ىناؾ أف آخر و حيف بيف نسمع

 طالبا الطلاب مف مجموعة تدفع بحيث الشممية نتيجة أو الجامعة، طلاب عمى المشاكؿ ىذه تنعكس و عشيرتيف

 اتصاؿ عبر أو بألفاظ الفتيات لإحدى تعرض طالب ىنالؾ أف أو دراسيا متقدـ لكونو آخر طالب بإىانة لمقياـ

 يمتد قد و. الجامعة حرـ داخؿ عنؼ و مشاجرات ذلؾ عف ينتج مما بينيـ فيما الأطراؼ يشتبؾ بحيث ىاتفي

 الطلاب بيف النزاع لفض الدرؾ أو الأمف رجاؿ بتدخؿ إلا عميو السيطرة يصعب الجامعة حرـ خارج العنؼ ىذا

 الأوؿ المسبب تحديد عميو يترتب الذي بالتحقيؽ الجامعة و الأمنية الأجيزة تقوـ أف العنؼ ىذا عف ينتج قد و

 بعض في يؤدي الذي و. الجامعة مستوى عمى أو القضاء مستوى عمى عقابو ليناؿ العنؼ بيذا قاـ الذي

 .الجامعة مف الطمبة فصؿ إلى الأحياف

 :الرابع بالمحور المتعمقة النتائج تفسير -5-4

تمعب بكؿ أشكاليا المقروءة و المكتوبة  مف خلاؿ الإجابة عمى المحور الرابع أف وسائؿ الإعلاـ يتضح 

، خاصة في ظؿ تراجع قيـ المجتمع، فيي تؤثر في شخصية الطالب ميما في تبني الطالب لسموؾ العنؼدورا 
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مف الناحية المعرفية و الوجدانية و السموكية مف خلاؿ ما تبثو مف أفلاـ مميئة بمشاىد العنؼ، و برامج بعيدة 

أظير عديد الاضطرابات  ماعيالدائـ و المستمر عمى وسائؿ التواصؿ الاجت الاطلاععف قيـ المجتمع، و 

 السموكية الجديدة و مف بينيا العنؼ.

 :إقتراحات الدراسة-6

 حسب ةلدى طمبة الجامع العنؼ ةىر اظمقاربة المعرفية لتفسير ال لمعرفة بيا قمنا التي الدراسة خلاؿ مف 

 :التالية قتراحاتبالا بالخروج تمكنا الجامعة أساتذة

، بعيدا عف الذاتية و يحسف العلاقة البيداغوجية بيف الأستاذ و الطالبتكويف الأساتذة الجامعييف بما  -1

 النظرة الدونية.

المقررات، بشكؿ  مضاميف نقؿ في مشوقة تدريس طرائؽ و تجديده، و اعتماد الجامعي التكويف مراجعة  -2

 يبعد الممؿ و الغموض و يفسح آفاؽ الشغؿ لمطالب الجامعي.

 .جديدة لآفاؽ التطمع و بالإبداع لمطالب يسمح الأفكار لدى الطالب و تصحيحيا بشكؿ معالجة -3

 الزمنية المدة ىندسة الترفييية، و فضاءات لمتنافس الفكري، و تعديؿ شكؿ الفضاءات تدعيـ الجامعة بمختمؼ-4

 المخصصة لمدراسة.

 المجتمع. في السائد المفظي العنؼ، و التشديد عمى الحد مف المجتمع في المحافظة الثقافية القيـتعزيز -5

 .العمومية ات، و الرياضية، و المكتبثقافيةال منابرالتنوع الثقافي في المجتمع و فتح المجاؿ لمالسماح ب -6

 التسامح روح مع المتوافقة الدينية الاجتماعية النماذج و تشجيع ،المجتمع داخؿ السائدة الدينية بالقيـ الالتزاـ-7

 داخؿ المساجد و الزوايا.و الثقافة التاريخية  ، تعزيز الثقافة الدينيةالمجتمع داخؿ

 مراقبة و ،المجتمع قيـ مع تتوافؽو تقديـ برامج  الاعلاـ وسائؿ عمى العنؼ أفلاـالحد مف عرض  -8

 الإذاعة دور تعزيز ،الالكترونية بالجريمة القياـ ، و وضع قوانيف تحد مفالعنيفة الالكترونية للألعاب التطبيقات

 و الذوؽ العاـ. السموؾ تيذيب في
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 خاتمة الدراسة:

مف المكاضيع التي احتمت مكانة في عمـ النفس ك في عمـ النفس  لدل طمبة الجامعةيعتبر مكضكع العنؼ 

التربكم، ك نالت حيزا كبيرا في بحكث التربكييف، ك تزداد أىمية دراسة ىذا المكضكع مف خلاؿ العينة التي تناكلناىا ك 

ة عف أداء الدكر المنكط بيا جامعمف المشكلات التي تعيؽ ال طلاب الجامعة، ك يعتبر العنؼ لدل جامعةىي أساتذة ال

ة مرتبط بعدة عكامؿ منيا معالجة المشاكؿ التي جامعالكظيفة ، ك نجاح صقؿ ك تنمية شخصية الطالبالمتمثؿ في 

ضاء عميو تحدث داخميا، ك عميو يجب تكريس كؿ القكل ك الجيكد ك خلاصات العقكؿ ك المعارؼ، في محاكلة الق

 .ك مف ثمة المجتمع ةجامعك يساعده عمى التكافؽ داخؿ ال طالببشكؿ يخدـ ال

ية التي أككؿ تربك ة، ىذه المؤسسة الجامعال إفرازات فيرل عديد العمماء أنو م ظكاىرمف ال اكغيرى ظاىرةال هىذ 

، الاقتصادمك التربكم ك السياسي ك  تنشئة الأفراد ك تطبيعيـ كفقا لمتطمبات الكاقع الاجتماعي جتمع ميمةمالإلييا 

طالبا لا العنيؼ غالبا ما يككف  طالبداخميا ردكد الفعؿ المناسبة تجاه مكاقؼ الحياة، ك بالتالي فإف ال البالط كتسبفي

فيك يمارس يف داخؿ الجامعة، مكظفك عمى الأك عمى زملائو أعميو سكاء سمكؾ العنؼ داخؿ الجامعة عكاقب بالا ل يمؽ

 ، حيثالطمبة مع التعامؿ في الازدكاجيةكاؿ العنؼ داخؿ الجامعة. إذ تنتشر ىذه الظاىرة في ظؿ كجكد جميع أش

 عدـ ك لمطالب الغارب عمى الحبؿ فترؾ الجامعة، داخؿ الظاىرة ىذه ظيكر في ميـ دكر لو كعامؿ الأستاذ تمركزي

 الجامعة في عمييا المتعارؼ الضكابط جميع لتجاكز المجاؿ لو يفسح الرقابة نقص ك أخطائو، عف التغاضي ك محاسبتو

 الذىنية الطالب قدرات يفكؽ ذلؾ كاف أك لممقياس الطالب تفييـ في فشؿ إذا أك الأستاذ مف الحبؿ انفرط إذا خاصة

 التحفيز نقصىذا إضافة إلى  البيداغكجية، المرافقة كأ النفسي التكفؿ غياب مع فيو مرغكب غير تكجيو ظؿ في خاصة

، خاصة ك أف الطالب العنؼ يمارس يجعمو مما الأمؿ بفقداف يشعر الطالب يجعؿ الأمر الذم الجامعي التككيف في

ك  لمطمبة تدرس التي المكاضيع تكرار، إضافة إلى الانتباه مفتالتي تدفعو ل الفكرية القناعات بعضيحمؿ بيف طياتو 

عف الجامعة فيربطيا  غالبا يحمؿ تصكرا سمبيا في ذىنو الطالب فأكما  ،عنفا أكثر يجعميـ مما الممؿ فييـ تثير التي
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بالإنتماء ليا خاصة في غياب مشاعر  ك لا يشعر التسيب ك غياب الرقابة ك يبعدىا كؿ البعد عف الجد ك التعب،ب

 في ظؿلسمكؾ العنؼ خاصة  بلايؤدم إلى تبني الط كظيفة الجامعةفإف كؿ قصكر في  ،لمزمالة اك الصداقة الحقيقتيف

 .انعداـ المرافؽ الثقافية ك الترفييية

لمسمكؾ العنيؼ حيث يتعرض  طالبدكر ميـ في تبني ال ضاميف الثقافية في المجتمععلاكة عمى ذلؾ فإف لمم

إلى يأتي  طالب، فالعنؼالسمكؾ ىذا الأخير داخميا إلى عدة مكاقؼ ك مشكلات جديدة تتحدد كفقيا اتجاىاتو نحك 

منيا غياب  ة بعديد السمككات غير السكيةجامعليصؿ إلى ال مجتمعداخؿ ال ثقافة المكجكدةبتبعات المثقلا الجامعة 

التعصب القبمي، التعصب الجيكم، الفراغ الاجتماعي، أك حتى استعماؿ المغة  التطرؼ الفكرم ك الثقافي، ،الأخلاؽ

إما بسبب اختلافو شخص المعنّؼ أحد الزملاء، المكاقؼ، فيككف الفينتيج العنؼ كطريقة لمتكاصؿ في مختمؼ العنيفة، 

 العادات ك القيـ ك الأعراؼلمجتمعو المتعدد  الانتماء، حيث أف الطالب يجد صعكبة في حتىبسبب ملابسو  كأ، الفكرم

ك  الاقتصادم، المميء بالجرائـ ك التفاكت ، المتميز بطبقات اجتماعية مسيطرة ك تباعد اجتماعي بيف أعضائوالتقاليد ك

 .إلى العنؼ طالبكؿ ىذه العكامؿ منفردة أك مجتمعة تكجو سمكؾ العدـ الاستقرار السياسي ك نقص فرص العمؿ، 

التي تحدد اتجاىو نحك العنؼ مف غيره، بنى بعض المضاميف الدينية تفي الحياة فإنو ي طالبك خلاؿ مسيرة ال

فالطالب الجامعي مف المفركض أف يككف عمى كعي بدينو، ك الظاىر أف الطالب غير الممتزـ بتعاليـ الديف الإسلامي، 

خاصة في ظؿ معرض لمتصرؼ بعنؼ، المفرط فيو، غير الآبو بتككيف أخلاقياتو ك غير المتعمـ لمسيطرة عمى غضبو، 

يبالغ في غمكه لمذىبو ك أفكاره الدينية عمى حساب في حيف نجد طالبا آخر دينية المعتدلة في مجتمعو، غياب النماذج ال

ك يتخذ مف الممارسات الدينية ك الرغبة في ممارسة الحدكد الشرعية شماعة للأفعاؿ العنيفة في الجامعة ضد  الآخريف

 زملائو أك غيرىـ.

، فالبرامج ك المسمسلات ك الأفلاـ طالب تجاه العنؼديد سمكؾ الكما أف كسائؿ الإعلاـ ليا دكر فعاؿ في تح

ك تدفعو إلى تقمص الشخصيات التي يشاىدىا خصكصا ما اتصؿ منيا  طالبالتي تبث عمى التمفاز تستثير خياؿ ال

تكاب بالمغامرات ك الحركة ك العنؼ، ك قد تتحكؿ حالات التقميد ك المحاكاة إلى ممارسة فعمية لأعماؿ العنؼ ك ار 
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الجرائـ، ك مف العمماء ما يطمؽ عمى ىذا الصندكؽ العجيب اسـ الأب الثالث، لتكاجده في كؿ منزؿ، ك ينجذب ىؤلاء 

بشكؿ تبتعد فيو عف الكاقع المعاش لممشاىد ك  -العالـ الغربي بصكرة خاصة -إلى التمفاز لأنو نافذة عمى العالـ الآخر

ك لا صعاب، ناىيؾ عف صكر الحركب ك الجرائـ المكجكدة بشكؿ يكمي ترتسـ في ذىنو أحلاـ عف حياة دكف مشاكؿ 

في كقتنا الحالي لدرجة ألفيا الكبار ك الصغار ك لـ تعد غريبة ك لا نادرة، ك نتج عف ذلؾ أف خفت مشاعر الاستنكار 

مشاىدة العراؾ ك الحسرة، في مقابؿ ذلؾ يبدك كؿ شيء ممكنا في سبيؿ السيطرة عمى ذىف المشاىد لدرجة كصمت فييا 

بيف اثنيف يشبعاف بعضيما سبا ك ضربا ك لطما  لدرجة قد تصؿ إلى القتؿ فكؽ الحمبة مدعاة لممتعة، ك ىذا في ظؿ 

قمة برامج لمتكعية ك إف كجدت فإنيا تعجز عف استمالة المشاىديف، أما فيما يخص الكسائؿ المقركءة فإف الصحؼ ك 

رد بنشر الجرائـ ك الأحداث العنيفة، ك التي تساىـ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي الجرائد الأكثر تصفحا ىي تمؾ التي تنف

 الحديثة بسرعة انتشارىا.

مقاربة المعرفية لتفسير ك أخيرا نرجك أف تساىـ ىذه الدراسة ك لك بقميؿ في إثراء معمكمات الميتميف بمكضكع ال

إلى دراسات أخرل مكممة ك ذلؾ بدراسة متغيرات  ، ك الذم يمكف عمى أساسو التطرؽظاىر العنؼ لدل طمبة الجامعة

 أخرل، ك ىذا لمكصكؿ إلى دراسات عممية تفيدنا ك تفيد الجميع.
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 .سكيكدة ،1955 أكت 20 جامعة ،11/2015 العدد الإنسانية، الدراسات

 العمكـ ك الآداب مجمة ،الجزائرم لمشباب الشرعية غير باليجرة علاقتيا ك البطالة ،(2012) طايبي رتيبة -4

 ، جكاف الثامف العدد الاجتماعية، العمكـ ك الآداب كمية عف تصدر محكمة عممية دكرية مجمة الاجتماعية،

 .البميدة دحمب سعد جامعة منشكرات

 القكمية الجنائية المجمة ،المصرم المجتمع في اليكمية الحياة في العنؼ ،(2003) الغني عبد نصر سميحة -5

 .القاىرة الجنائية، ك الاجتماعية لمبحكث القكمي المركز ،46مج ،2ع
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 كمية الاجتماعية، العمكـ ك الآداب مجمة ،الجزائرم المجتمع داخؿ العنؼ ظاىرة ،(2012) نقاز أحمد سيد -6

 .جكاف الثامف لعدد البميدة، دحمب سعد جامعة الاجتماعية، كالعمكـ الآداب

 مجمة الاجتماعية، كالعمكـ الآداب مجمة ،العكلمة عصر في التربكية المشكمة ،(2012)العقكف الديف كماؿ -7

 جامعة منشكرات ،2012 جكاف الثامف العدد الاجتماعية، كالعمكـ الآداب كمية عف تصدر محكمة عممية دكرية

 .البميدة دحمب سعد

 ،فييا الطمبة نظر كجية مف كالخاصة الرسمية الأردنية الجامعات في الطلابي العنؼ ،(2007) الحكامدة كماؿ -8

 .نكفمبر ،12 ع بسكرة، خيضر محمد جامعة الإنسانية، العمكـ مجمة

 طلاب مف عينة لدل اللاعقلانية الأفكار ،(1990) الشيخ العاؿ عبد كمحمد الطيب الظاىر عبد محمد -9

 مصر، في النفس لعمـ السادس السنكم المؤتمر بحكث ،الأكاديمي التخصص ك بالجنس كعلاقتيا الجامعة

 .النفسية لمدراسات المصرية الجمعية: القاىرة ،1: الجزء ،9: المجمد

 الكادم، لخضر حمة الشييد جامعة الاجتماعية، كالبحكث الدراسات مجمة ،(2015) ابريعـ سامية -10

 .سبتمبر 21 العدد

 الجرائد: -7

 .4ع الرياض، جريدة ،الجامعي الطالب مشكلات ،(2007) العمرم، مناع سمطاف -8

 .1999.11.14 القاىرة، الأىراـ، صحيفة ،الشباب قضية ،(1999) حممي نمر -9

 المواقع الإلكترونية: -7

 الجامعية المؤسسة ،المداف العنؼ ك المشرع العنؼ: العنؼ إشكالية ،(2008) عجـ سامي ك مكي رجاء -1

 .www الأزبكية سكر منتدل إلكتركني كتاب)  ،1ط لبناف، بيركت، التكزيع، ك النشر ك لمدراسات

Books4all.net.)) 
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-www-aranthropos،الجزائرم المجتمع في العنؼ ظاىرة سمكؾ، عمي -2

com.cdn.ampproject.org 16:20 5/10/2019إطلاع أخر. 

 .26/10/2016 تاريخ http://www.djazairess.com/alfadjr/110372 .عجاج نسيمة -3

، كتاب 6جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، ص  العنؼ في عالـ متغير،(، 2013زكرياء يحيى لاؿ ) -4
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 11ممحق رقم 

 سؤال المطروح عمى العينة الاستطلاعيةال

 ػػػةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالديمقراطيػػ ػػػػػػػةػػػػػػػػة الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػميكريػػػػػػػلا
 ػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكزارة التعميػػ

 ػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػ
 ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكميػػػػ

 ةػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػس
 سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ النفػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشعب

 

 المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدل طمبة الجامعة

 الأستاذ )ة( الفاضؿ )ة(:

 ظاىرة لتفسير المعرفية المقاربةنطرح بيف أيديكـ السؤاؿ المفتكح لبحث عممي لدراسة استطلاعية بعنكاف "  
 ، أرجك التكرـ بقراءة السؤاؿ ك الإجابة عميو.دكتكراه عمكـة شياد"، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى الجامعة طمبة لدل العنؼ

 عمما أف ىذه الكثيقة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية. 

 مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ
 الباحثة : خكلة حكيـ

 أكلا: محكر البيانات الأكلية:

 الجنس: ذكر )   (، أنثى )   (. -1

  )  (مؤقت أستاذ، )  (أ مساعد أستاذ، )  (ب محاضر أستاذ، )  (محاضرأ أستاذ، )  (العالي التعميـ أستاذ: رتبةال -2

 التخصص:..................... -3
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 ثانيا: أجب عمى السؤاؿ التالي:

المضاميف الثقافية ك الدينية ك الإعلامية السائدة في  ك ما ىيماىي المضاميف التي تقدميا الجامعة مف كجية نظرؾ 
 ؟الجامعة طمبة لدلالعنؼ  تفسيريا دكر المجتمع ك التي ل

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-................................................................................................... 

-.................................................................................................. 
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  12ممحق رقم 
 الأولية الاستمارة

 الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الديمقراطيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةالجػػػػػميكريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػكزارة التعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػ

 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي
 كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 ػػػػػػػػػػػػػػػـ العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػةقػػػػسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 شعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػـ النفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس

 تــــحكيم استمــــــــــــــــــــــــــارة
 الدكتكر)ة(:.............................................السيد )ة( 

المقاربة المعرفية لتفسير يسعدني ك يشرفني أف تككف أحد الأساتذة المحكميف ليذه الاستمارة لدراسة ميدانية بعنكاف " 
لنفس التربكم، لمحصكؿ عمى دكتكرا عمكـ في عمـ ا " مف كجية نظر أساتذة الجامعة ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة

 ك ىذا نظرا لخبرتكـ الكاسعة في ىذا المجاؿ.
عمى عبارات ىذه الاستمارة، ك إبداء رأيكـ فييا مف حيث دقتيا ك ملاءمتيا  بالاطلاعلذلؾ أرجك مف سيادتكـ التكرـ 

يار المناسب ( أماـ الاخت√لمكضكع الدراسة، ك مدل انتمائيا لمجالات الدراسة التي كردت فييا، ك ذلؾ بكضع علامة )
ف كانت تحتاج إلى تعديؿ فآمؿ مف سيادتكـ اقتراحو بغية أخذه بعيف الاعتبار  5 مف مككنة الاستمارة أف عمما، كا 

 :التالية العامة الفرضية كفؽ بنيت محاكر
 ك الفكرية لمجكانب المككنة المضاميف إلى بالرجكع الجامعي الطالب لدل العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -

  .الطالب لشخصية المعرفية
 :التالية الجزئية الفركض العامة الفرضية عف تنبثؽ ك 

 أساتذة نظر كجية مف-.الجامعة مضاميف إلى بالرجكع الجامعة طمبة لدل العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -1
 .-الجامعة

 نظر كجية مف-. الثقافية المضاميف إلى بالرجكع الجامعة طمبة لدل العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -2
 .-الجامعة أساتذة

 نظر كجية مف-. الدينية المضاميف إلى بالرجكع الجامعة طمبة لدل العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -3
 .-الجامعة أساتذة

 نظر كجية مف-. الإعلامية المضاميف إلى بالرجكع الجامعة طمبة لدل العنؼ ظاىرة المعرفية المقاربة تفسر -4
 مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ                                                       .-الجامعة أساتذة
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 جرائية:التعاريف الإ
 :كالآتي ىي الدراسة لمصطمحات الإجرائية التعريفات إف
 :المعرفية المقاربة مفهوم -6-1

 شخصية ك عامة بصفة الشخصية تككيف في مباشر بشكؿ تسيـ التي المعرفية ك الفكرية الجكانب مجمكع بذلؾ يقصد
 التككينية المضاميف المعرفي جانبيا في الشخصية ىذه تككيف مصادر بيف مف تأتي ك خاصة، بصفة الجامعي الطالب
 الإعلامية.، ك المؤسسة الدينية المؤسسة، الثقافية المؤسسة ،الجامعةالمؤسسة التربكية  تطرحيا التي

 :تفسير مفهوم -6-2
 طمبة لدل العنؼ ظاىرة حدكث بتعميؿ الدراسة ىذه في نقكـ ك الكصؼ، بعد العممي لمبحث الثاني اليدؼ ىك التفسير
 أك الظاىرة لكقكع الدقيؽ التنبؤ عمى القدرة بالتالي ك كقكعيا، إلى أدت التي السابقة العكامؿ ك أسبابيا تحديد ك الجامعة

 .المعرفية لممقاربة التفسيرية الصيغة صحة بحسب عمييا يترتب ما
 :العنف ظاهرة مفهوم -6-3

 بيا يقكـ الجامعة في السائدة العلائقية الأنماط ك السمككية النماذج مف جممة ىي الدراسة ىذه في العنؼ ظاىرة     
 أحد أك أنفسيـ ضد الجسدم، أك المفظي أك المعنكم الأذل إلحاؽ إلى تؤدم التي بالممارسة تتميز التي ك الطمبة

 ك الجامعية، المرافؽ أك الجامعة قكانيف عمى الاعتداء أك الشخصية ممتمكاتيـ أك الإدارييف، أك أساتذتيـ أحد أك زملائيـ
 .تكرارا ك انتشارا أكثر ك تمقائية بصفة تظير أصبحت السمككات ىذه
 :طمبة الجامعة مفهوم -6-4

يمتحؽ بالمؤسسة  عاما، عشر ثمانية الأقؿ عمى سنو يككف الذم ك البكالكريا شيادة عمى الحاصؿ التمميذ ىك     
 الطالب بحصكؿ تنتيي سنكات ثلاث مدة الأقؿ عمى فييا الدراسة تستغرؽ لمعمـ، طالبا يصبح التربكية الجامعة، ك

 .التخصص في شيادة عمى الناجح
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 الأستاذ )ة( الفاضؿ )ة(:
الاستمارة المكجية لبحث عممي بعنكاف " المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدل طمبة نطرح بيف أيديكـ  
، أرجك التكرـ بقراءة كافة عبارات الاستمارة مف كجية نظر أساتذة الجامعة الجامعة "، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى دكتكرا عمكـ

عف رأيكـ، ك نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ ( في المربع الذم ترل أنو يعبر √ك الإجابة عمييا ك ذلؾ بكضع علامة )
 العبارات.
 عمما أف ىذه الاستمارة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية. 

 مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ...
 :التالية العبارات مف عبارة لكؿ المناسب الاختيار أماـ( √) علامة ضع
 :يمي ما إلى يرجع الجامعة طمبة لدل العنؼ أف أرل -

 بيانات الأولية:: الالمحور الأول
 سنة  30سنة         أكثر مف  30السف: أقؿ مف 

 ذكر                   أنثى الجنس:
 سنة 16سنة        أكثر مف  16أقؿ مف  الخبرة المينية:

 ليسانس   ماجستير    دكتكرا المستكل الأكاديمي:
 عممي              أدبي   الكمية:

 :جامعةالمقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى ال المحور الثاني:
 لايقيس يقيس دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا العبارة

        عدـ كضكح القكانيف الرادعة لسمكؾ العنؼ. -1
        معاكسة الطالبات تؤدم إلى ظيكر العنؼ. -2
        إلى العنؼ. عدـ سماح الأساتذة لمطمبة بالغش يدفعيـ -3
عدـ قدرة الاستاذ عمى إدارة التشكيش داخؿ القسـ يؤدم إلى  -4

 ظيكر العنؼ.
       

عدـ قدرة أعكاف الأمف عمى فض الشجارات يزيد في ظيكر  -5
 العنؼ.

       

الفض السممي لممشاجرات دكف اتخاذ الاجراءات القانكنية مع  -6
 الطمبة يؤدم إلى العنؼ.
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 في ذىف الطالب يعزز فكرة المجكء إلىالتصكر السمبي لمجامعة  -7
 .سمكؾ العنؼ

       

        للإطعاـ يساىـ في ظيكر العنؼ. التنظيـ الداخمي -8
        تسيير الإيكاء داخؿ الإقامات الجامعية يؤدم إلى العنؼ. -9

لمحتكل المقياس يجعمو يفتعؿ السمككات  لطالبفيـ اعدـ  -10
 .العنيفة

       

        .دخكؿ الغرباء إلى الجامعة بيدؼ التسكع يؤدم إلى العنؼ -11
        يفسر سمككو العنيؼ. في تككيف صداقاتالطالب فشؿ  -12
التي يدرس بيا يفسر  مجامعةل الطالب بانتمائوشعكر عدـ  -13

 .لجكءه إلى مختمؼ أشكاؿ العنؼ 
       

يؤدم بو إلى  تكجيو الطالب لتخصص غير مرغكب فيو -14
 .العنؼ

       

عدـ كجكد أخصائيي الصحة النفسية لمرافقة الطالب في إدارة  -15
 مشاكمو يؤدم بو إلى العنؼ.

       

        قساـ يزيد في احتقاف الطمبة.الاكتظاظ داخؿ الا -16
يزيد فرص حدكث العنؼ بيف  جامعةيندسي لبناء الال الشكؿ -17

 الطمبة.
       

عمى الطالب القياـ بالسمكؾ عدـ كجكد كاميرات لممراقبة يسيؿ  -18
 العنيؼ.

       

الرغبة في جمب الانتباه يفسر لجكء الطالب إلى السمكؾ  -19
 العنيؼ.

       

عدـ كجكد أماكف لمترفيو بالجامعة تدفع الطالب إلى السمككات  -20
 العنيفة

       

 :لمجتمع الطالب الثقافية ضامينالم إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاهرة لتفسير المعرفية المقاربةلث: ثاالمحور ال

 لايقيس يقيس دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا العبارة

        .داخؿ مجتمع الطالب  يفسر ظاىرة العنؼ غياب القيـ -1

مف طرؼ الطالب لفكر يجعمو يسمؾ العنؼ تجاه الفكر التطرؼ  -2
 .الآخر
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 المؤسسة الدينيةمضامين  إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاهرة لتفسير المعرفية المقاربة :المحور الرابع

 لايقيس يقيس دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا العبارة

       التطرؼ لمذىب دكف آخر يجعؿ الطالب عنيفا تجاه  -1

        .مصدرا لمعنؼ ارتداء الطالب لمباس غير محتشـ يجعمو -3
        تفسر بركز العنؼ بيف الطمبة. توميقبالطالب لتعصب  -4
        التعصب الجيكم لدل الطالب يدفع بو إلى العنؼ. -5
كجكد العنؼ المفظي في لغة الطالب يفسر انتشار العنؼ بيف  -6

 الطمبة.
       

يؤدم بو إلى سمكؾ  بالأشخاص العنيفيفالطالب اختلاط  -7
 العنؼ.

       

نقص انشغاؿ الطالب في الاعماؿ الاجتماعية يفسر لجكءه إلى  -8
 العنؼ.

       

        البطالة تؤدم بالطالب إلى سمكؾ العنؼ. -9
        التباعد الفكرم بيف الأجياؿ يؤدم بالطمبة إلى العنؼ. -10
 ظيكر يفسر الغنية الطبقات طلاب لصالح الطبقي التمايز -11

 .الطمبة بيف العنؼ
       

        رغبة الطالب الذكر في السيطرة تجعمو يمجأ إلى العنؼ. -12
        نتشار الجريمة في مجتمع الطالب تفسر لجكءه لمعنؼ.ا -13
تؤثر عمى تبني الطالب لسمكؾ  البيئة الايككلكجية لممدينة -14

 العنؼ.
       

تؤدم إلى تبني  اليزات السياسية التي يتعرض ليا المجتمع -15
 الطالب لمعنؼ.

       

        ضعؼ المستكل الاقتصادم لمطالب يفسر ظاىرة العنؼ. -16
        تؤدم بالطالب لمعنؼ ثقافة ممارسة الرياضةنقص  -17
        الظركؼ السكنية السيئة لمطالب تؤدم بو إلى العنؼ. -18
        لدل الطالب تؤدم بو إلى العنؼ. ةمكاطنغياب ال -19
        تؤدم بالطالب لمعنؼ. لمطاقة الشبانيةالسياسي التيميش  -20
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 متبني المذاىب الأخرل.
عدـ الاىتماـ بالقيـ الأخلاقية داخؿ مجتمع الطالب  -2

 يدفعو لمعنؼ.
       

        .يجعؿ الطالب يسمؾ بعنؼ عدـ الالتزاـ الديني  -3
        لرجاؿ الديف العنيفيف يجعؿ الطالب عنيفا. التقميد -4
عف طريؽ الخطاب  تككيف اتجاىات ايجابية لمعنؼ -5

الضمني في المساجد يسيـ في زيادة العنؼ لدل 
 الطالب.

       

عدـ تعمـ السيطرة عمى الغضب حسب تعاليـ الديف  -6
 .معنؼبالطالب ل الإسلامي يؤدم

       

الدينية المتكافقة مع ركح غياب النماذج الاجتماعية   -7
 المجتمع يسيـ في انتشار العنؼ عند الطمبة.

       

يساىـ في  تقديـ المبررات الشرعية لمفعؿ العنيؼ -8
 انتشار العنؼ بيف الطمبة.

       

لدل الطالب يزيد في انتشار  ضعؼ الكازع الديني -9
 العنؼ.

       

يزيد في  تطبيؽ حدكد الشريعة الاسلاميةالرغبة في  -10
 أعماؿ العنؼ بيف الطمبة.

       

        العنؼ.تقديس العنؼ في بعض الأدياف يؤدم إلى  -11
 :الإعلامية المؤسسة مضامين إلى بالرجوع الجامعة طمبة لدى العنف ظاهرة لتفسير المعرفية المحور الرابع: المقاربة

 لايقيس يقيس دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا العبارة

        يؤدم بالطالب لمعنؼ. مشاىدة أفلاـ العنؼ -1
التي لا تتكافؽ مع قيـ المجتمع  التمفزيكفالبرامج المقدمة في  -2

 تؤدم بالطالب لمعنؼ.
       

اليكمية يظيد في انتشار العنؼ لدل  العنؼ ابراز الصحؼ لأخبار -3
 .الطمبة

       

في تيذيب السمكؾ الانساني يساىـ في  تغييب دكر الإذاعة -4
 .انتشار العنؼ لدل الطمبة
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 الاقتراحات:
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

..................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

يزيد في  الانستغراـعف اتصاؿ الطالب بتطبيؽ تج انالالاحباط  -5
 انتشار العنؼ.

       

في كسائؿ الاعلاـ يزيد في تبني الطالب لسمكؾ  غياب القدكة -6
 العنؼ.

       

متابعة الطالب لممسمسلات التي تتركز عمى اكىاـ بعيدة عف  -7
 الكاقع تساىـ في انتشار العنؼ.

       

يجعمو متكترا بشكؿ يؤدم إلى  الفايسبكؾاتصاؿ الطالب الدائـ ب  -8
 سمكؾ العنؼ.

       

        العنيفة تجعؿ الطالب عنيفا. التطبيقات للألعاب الالكتركنية -9
        تجعؿ الطالب عنيفا عةر اصمتابعة الطالب لبرامج الم -10
تساىـ في تبني الطالب  قياـ بالجريمة الالكتركنيةسيكلة ال -11

 لمعنؼ.
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 13ممحق رقم 

المحكمين الأساتذة قائمة  

 الرتبة التخصص الأساتذة

 قيدكـ صميحة

 تيلاييج نكارة

 أحمد زرزكر

 عداد كساـ

 قنيفة نكرة

 بميردكح الزماف كككب

 ـسامية أبريع

 جغبكب دلاؿ

 اسماء سعادك

 شكشاف عمار

 تسيير المكارد البشرية

 عمـ النفس

 عمـ النفس التربكم

 عمك ـ التربية

 تسيير مكارد بشرية

 عمـ النفس

 النفس العيادمعمـ 

 عمـ النفس 

 عمـ النفس الاجتماعي 

 عمـ النفس 

 محاضر بأستاذ 

 أستاذ محاضر ب

 أستاذ محاضر

 أستاذ محاضر أ

 أستاذ مساعد

 .أ محاضر أستاذ

 أستاذ محاضر 

 أستاذ محاضر أ

 أستاذ محاضر ب

 أستاذ محاضر أ
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 14ممحق رقم 

 الاستمارة النهائية

الجزائريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الديمقراطيػػػػة الشعبيػػػػػػػػػػػػػػة الجػػػػػميكريػػػػػػػػػػػة  
 كزارة التعميػػػػػػػػػػػػػػـ العالػػي ك البػػحػػػث العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي
 جػػػػػػػامعػػػة الػعربػػػي بػػػػف مػيػيػػػدم أـ البػػكاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العػمػكـ الاجتماعيػػػػػة ك الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةكميػ  
 قػػػػسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػػػػػػة

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسشعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػـ النفػػػػػػػػػػػػ  
 استمارة دراسة حول المقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة 

 الأستاذ )ة( الفاضؿ )ة(:
نطرح بيف أيديكـ الاستمارة المكجية لبحث عممي بعنكاف " المقاربة المعرفية لتفسير ظاىرة العنؼ لدل طمبة  

الجامعة"، ك ذلؾ لمحصكؿ عمى دكتكراه عمكـ، أرجك التكرـ بقراءة كافة عبارات الاستمارة الجامعة مف كجية نظر أساتذة 
( في المربع الذم ترل أنو يعبر عف رأيكـ، ك نرجك منكـ الإجابة عمى كؿ √ك الإجابة عمييا ك ذلؾ بكضع علامة )

 العبارات.
 ك الإجابات محؿ سرية ك أمف تاـ.عمما أف ىذه الاستمارة تستعمؿ فقط لغرض الدراسة العممية البحتة  

 مع تقديرم ك شكرم لكـ ك لحسف تعاكنكـ.
 مف إعداد الطالبة:                                                                    مف إشراؼ الاستاذ:

 أ.د. زيف الديف مصمكدم                                                                           حكيـ خكلة 
khawla.hakime@gmail.com 

0557584563 
 البيانات الأكلية:

 الجنس:  ذكر                      أنثى      
 ........................: سفال

 العممية:........................الرتبة 
  الخبرة:..........

 القسـ:.........................

 التخصص:....................
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 :التالية العبارات مف عبارة لكؿ المناسب الاختيار أماـ( √) علامة ضع
 

 الجامعة:مضامين البعد الأول: المقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى 
 معارض محايد مكافؽ العبارة

    تمقيف بعض الأساتذة لطلابيـ أفكارا متطرفة تجعؿ الطالب يمارس العنؼ.  -1
    .لدل الطمبةعدـ انسجاـ الكحدات التي تدرس في الجامعة تكلد عنفا رمزيا  -2
اعتماد طرائؽ تدريس مشكقة في نقؿ مضاميف المقررات تؤدم بالطالب عدـ  -3

  .إلى تبني السمكؾ العنيؼ
   

يؤدم إلى بشكؿ تفاعمي  مف ميارة تقديـ مضمكف المحاضرةالاستاذ  تمكفعدـ  -4
 لدل الطمبة. ظيكر العنؼ

   

     .الممؿ مما يجعميـ أكثر عنفاتكرار المكاضيع التي تدرس لمطمبة تثير فييـ  -5
طرح الأساتذة لبعض الأفكار التي لا علاقة ليا بالدرس تجعؿ بعض الطمبة  -6

 .أكثر إنفعالا
   

سمكؾ الالتصكر السمبي لمجامعة في ذىف الطالب يعزز فكرة المجكء إلى  -7
   ؼ.يالعن

   

ية الناتجة عف التنافر علاقة البيداغكجية بيف الأستاذ ك الطالب غير التربك ال -8
 .المعرفي تجعؿ الطالب ميالا لممارسة العنؼ

   

    .غمكض مضاميف بعض المقررات الجامعية تجعؿ الطالب يمارس العنؼ -9
    .تشدد بعض الأساتذة في تعامميـ مع الطمبة تؤدم بالطالب لممارسة العنؼ -10
     .منيـ يمارس العنؼالازدكاجية في التعامؿ مع الطمبة تجعؿ البعض  -11
    .الذاتية في تقكيـ أعماؿ الطمبة تؤدم بالبعض منيـ لممارسة العنؼ -12
عدـ شعكر الطالب بانتمائو لمجامعة التي يدرس بيا يفسر لجكءه إلى مختمؼ  -13

  أشكاؿ العنؼ.
   

عدـ تكفر الجامعة عمى فضاءات لمتنافس الفكرم بيف الطمبة تجعؿ البعض  -14
 .يمارس العنؼ منيـ

   

    النظرة الدكنية التي يعتمدىا بعض الأساتذة مع الطمبة تجعميـ يمارسكف العنؼ. -15
شكؿ ىندسة المدة الزمنية المخصصة لمتككيف الجامعي قد تجعؿ الطالب  -16

      يمارس العنؼ.
   

   مع قناعاتو  يالجامع مفضاءالتصميـ اليندسي لشعكر الطالب بعدـ تناسب  -17
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  .العنؼ الفكرية يجعمو ميالا لممارسة
نقص التحفيز في التككيف الجامعي يجعؿ الطالب يشعر بفقداف الأمؿ مما  -18

  .يجعمو يمارس العنؼ
   

نظرا لبعض القناعات الفكرية داخؿ الحرـ الجامعي الرغبة في لفت الانتباه  -19
   .يفسر لجكء الطالب إلى السمكؾ العنيؼ

   

ع بالطالب إلى السمككات غياب الفضاءات الترفييية في الحرـ الجامعي يدف -20
  .العنيفة

   

شعكر الطالب بتعارض بعض المضاميف الجامعية مع اعتقاداتو يجعمو يمارس  -21
 العنؼ.

   

 
 المضامين الثقافية:البعد الثاني: المقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى 

 معارض محايد مكافؽ العبارة
في المجتمع  يفسر انتشار ظاىرة المحافظة ة ثقافيالقيـ العدـ الإلتزاـ ب -22

   الطمبة. العنؼ لدل
   

مكا عنيفا ضد يجعمو يسمؾ مس تطرؼفي مثقاتطرؼ الطالب لاتجاه  -23
 الاتجاىات الأخرل.

   

     المتعمقة بإلغاء الآخر تجعؿ الطالب عنيفا.النزعة الطائفية القبمية  -24
    يفسر بركز العنؼ بيف الطمبة. مرجعية ثقافية معينةتعصب الطالب ل -25
نغلاؽ الفكرم يشعر الطالب أنو دائما عمى حؽ مما يدخمو في العنؼ الا -26

   .مع الآخريف
   

يفسر انتشار نتيجة قناعة ثقافية العنؼ المفظي السائد في لغة الطالب  -27
 .العنؼ بيف الطمبة

   

     اختلاط الطالب بالأشخاص العنيفيف يؤدم بو إلى سمكؾ العنؼ. -28
رفض الطالب الانتماء إلى منابر ثقافية كالمسرح تجعمو ميالا لممارسة  -29

 .العنؼ
   

    .لجامعةثقافة الاستعلاء تجعؿ الطالب يمارس العنؼ ضد زملائو في ا -30
ممارسة يؤدم بالطمبة إلى داخؿ المجتمع بيف الأجياؿ الثقافي  لاختلاؼا -31

 العنؼ.
   

   ة يفسر ظيكر العنؼ بيف ي لصالح طلاب الطبقات الغنيثقافالتمايز ال -32



358 

 

 الطمبة.
عمى الرفاؽ نتيجة بعض الأنماط الثقافية رغبة الطالب في السيطرة  -33

  تجعمو يمجأ إلى العنؼ.السائدة في المجتمع 
   

     .انعداـ الإطلاع عمى ثقافة الآخريف يجعؿ الطالب ميالا لمعنؼ -34
تؤثر عمى تبني الطالب المحيطة بالجامعة  فضاءاتالبيئة الايككلكجية لم -35
 ؼ.يسمكؾ العنمل

   

غياب ثقافة المطالعة المستمرة لدل الطالب الجامعي يجعؿ سمككو يقترب  -36
   العنؼ.مف 

   

    الجمكد الفكرم مقابؿ التجديد تجعؿ الطالب يمارس العنؼ. -37
      نقص ثقافة ممارسة الرياضة تؤدم بالطالب لمعنؼ. -38
افتقاد الثقافة السائدة داخؿ المجتمع لمبعد الجمالي تجعؿ الطالب ميالا  -39

 لممارسة العنؼ.
   

تؤدم بو إلى لمشركع المجتمع غياب الشعكر بالانتماء لدل الطالب  -40
   العنؼ.ممارسة 

   

     .ثقافة رفض الآخر سببا يؤدم بالطالب لممارسة العنؼ -41
بعض الزملاء يككنكف عند الطالب قناعة فكرية عنيفة نظرا لاتنمائيـ  -42

 لتيارات فكرية مقتنعة بممارسة العنؼ.
   

القدرة عمى التكاصؿ الطبيعي مع الآخر يجعؿ الطالب ميالا لممارسة افتقاد -43
 العنؼ.

   

الفكر الانعزالي المفرط نظرا لقناعة ثقافية داخؿ الجامعة تجعؿ الطالب -44
 يمارس العنؼ.

   

شعكر الطالب بالتضارب في اليكية المرتبطة بالكاقع الثقافي السائد في  -45
 المجتمع تجعمو يمارس العنؼ.

   

 
 :مضامين الدينيةالالمقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى  البعد الثالث:

 
 معارض محايد مكافؽ العبارة
التطرؼ لمذىب ديني دكف آخر يجعؿ الطالب عنيفا تجاه متبني  -46

        . المذاىب الأخرل
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لقناعة دينية تجعمو أقرب لممارسة شعكر الطالب بإنحراؼ المجتمع نظرا  -47
 .العنؼ

   

يجعؿ بالقيـ الدينية السائدة داخؿ المجتمع الالتزاـ  الابتعاد الكمي عف -48
 دخؿ في عنؼ مع بعض الطمبة.الطالب ي

   

 عنؼيمارس الرجاؿ الديف يجعؿ الطالب بعض تقميد نماذج متطرفة مف  -49
   .مع مف يخالؼ قناعاتو

   

    .المنابر الدينية أفكارا متطرفة تجعؿ الطالب يمارس العنؼ طرح بعض -50
بعض الطمبة يشعركف بضركرة ممارسة العنؼ عمى كؿ مف يخالفيـ في  -51

         .القناعات الدينية
   

التسامح داخؿ غياب النماذج الاجتماعية الدينية المتكافقة مع ركح   -52
   .ر العنؼ عند الطمبةيسيـ في انتشافي بعض الأحياف المجتمع 

   

نتشار العنؼ لمفعؿ العنيؼ يساىـ في ا الكىمية تقديـ المبررات الشرعية -53
         بيف الطمبة.

   

     .العنؼجعمو يقترب مف ممارسة ضعؼ الكازع الديني لدل الطالب ي -54
    تأكيؿ الخاطئ لبعض النصكص الدينية تجعؿ الطالب يمارس العنؼ.ال -55
التعامؿ الانتقائي مع التراث الديني يككف قناعات لدل الطالب لممارسة  -56

 العنؼ.
   

القراءات التراثية الدينية المبتكرة مف سياقيا التاريخي تككف عند الطالب  -57
 .قناعة تدفعو لممارسة العنؼ

   

الرفض المطمؽ لمنصكص الدينية تجعؿ الطالب يمارس العنؼ ضد زملائو -58
 الجامعة.في 

   

    افتقاد فكر التسامح يجعؿ الطالب يمارس العنؼ ضد زملائو. -59
عدـ قبكؿ الاختلاؼ في شكؿ المباس داخؿ الجامعة يجعؿ بعض الطمبة  -60

 يمارسكف العنؼ.
   

 
 الإعلامية:مضامين الالبعد الرابع: المقاربة المعرفية لتفسير ظاهرة العنف لدى طمبة الجامعة بالرجوع إلى 

 معارض محايد مكافؽ العبارة
يؤدم بالطالب التي تعرضيا كسائؿ الاعلاـ مشاىدة أفلاـ العنؼ  -61
 . لعنؼممارسة ال
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البرامج المقدمة في التمفزيكف التي لا تتكافؽ مع قيـ المجتمع تؤدم  -62
     .لعنؼممارسة ابالطالب ل

   

    بة.الطميد في انتشار العنؼ لدل ز يابراز الصحؼ لأخبار العنؼ اليكمية  -63
يساىـ في انتشار العنؼ لدل  الإذاعة في تيذيب السمكؾتغييب دكر  -64

     .الطمبة
   

تطبيؽ الانستغراـ يزيد في انتشار لاؿ الطالب عمتسالاحباط الناتج عف ا -65
          العنؼ.

   

    ؼالعنغياب القدكة في كسائؿ الاعلاـ يزيد في تبني الطالب لسمكؾ  -66
تساىـ في  غير كاقعيةمتابعة الطالب لممسمسلات التي تتركز عمى اكىاـ  -67

 ممارستو لمعنؼ.
   

ظيكر مفايسبكؾ يجعمو متكترا بشكؿ يؤدم إلى لاؿ الطالب الدائـ عمتسا -68
        .لديو ؼيسمكؾ العنال

   

يقمد السمكؾ التطبيقات للألعاب الالكتركنية العنيفة تجعؿ الطالب  -69
  .عنيؼال

   

تجعؿ الطالب  لا تراعي الضكابط الاجتماعيةمتابعة الطالب لبرامج  -70
   .عنيفا

   

سمكؾ سيكلة القياـ بالجريمة الالكتركنية تساىـ في تبني الطالب لم -71
  ؼ.يعنال

   

    لمفكارؽ الاجتماعية يجعؿ الطالب عنيفا.تكريس كسائؿ الإعلاـ -72
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 الاجتماعية العموم كمية أساتذة قائمة                   15ممحق رقم 
 الاسم و المقب الرتبة

 بكزيد نبيؿ بكعامر أحمد زيف الديف بف زركاؿ فتيحة استاذ
 ابريعـ سامية قنيفة نكرة مصمكدم زيف الديف

  صالحبف نكار  ضيؼ ليندة
 فضاؿ نادية بكضرسة زىير بف قايد قصبة تبكرة “ أ”  محاضر أستاذ

 بخكش كليد خلاصي مراد دنبرم لطفي
 زركالي كسيمة زرزكر أحمد بف عبيد عبد الرحيـ

 عامر نكرة بكرني نسيـ العمراكم زكية
 معدف شريفة تكافؽ سميرة فضمكف الزىرة
 سخسكخ حساف عداد كساـ كربكش ىشاـ
 بكزيد ابراىيـ قاسي سميمة قالي جنات

 سالـ نصيرة بميردكح كككب الزماف منايفي ياسمينة
  بكشامة باديس العايب نكرة

 قيدكـ صميحة سعادك أسماء بارة خير ” ب”  محاضر أستاذ
 بكريك نضيرة بف عيسى فريدة تلايج نكارة

 جغبكب دلاؿ حفيظي ليميا عركج فضيمة
 لطرش حميمة شياب محمد اميف قادرم عادؿ
 كماف محمد التكفيؽ ناجي عايدة كشاف مريـ

 اليزيد نذيرة شنافي عبد المالؾ حيكاني كريمة
 نصراكم صباح بف حسيف سمير خمار زديرة

 بكريك شفيقة العايب خميسة بطاطاش راضية
   لقاف حسينة

 عمر مزياف فكزمايت  الحسني ابتساـ مسعكدم طارؽ “أ ” أستاذ مساعد 
 نكار سامية ميمش صباح عجركد صباح

 بكعمي بديعة مكزاكم عبد الحكيـ كحؿ عينك ياسيف
 حساني اسماعيؿ عبدلي كليد زركالة ىاجر ”ب“أستاذ مساعد 

   بكقادكـ حمزة
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 16 رقم ممحق

 .الانسانية العموم كمية أساتذة قائمة

 الاسم و المقب الرتبة
 صارم أحمد بكجلاؿ عبد الله زغدكد جغمكؿ أستاذ

   نايمي نفيسة 
 حجاـ الجمعي كسار نكاؿ العمرم عبد الكىاب “ أ” أستاذ محاضر  
 عيكاج عذراء بف حيدة يكسؼ بكمشطة نكاؿ 
 عمراني زىير رحمكني لبنى حنكف نزىة 
  بكعزيز زىير صيد عادؿ 
 خالد عبد الكىاب جفافمة نكر الديف بف زردة تكفيؽ  

 جعفرم نبيمة فضمكف أماؿ علاؽ أمينة “ ب” أستاذ محاضر 
 تنيك سمية محمد غزالي بكمشعؿ يكسؼ  
 قرباش بمقاسـ جلامة عبد الكحيد خلالفة زينب 
     بف عبد عبد المؤمف ابراىيـ 
 بكعناف اسماء العايب ككثر بكلعاـ بلاؿ 
 مميؾ محمد قكجيؿ نكر العابديف مسيمي ياسيف 

 بكطبة عمار قنيفة ايناس نايمي حسيف “ أ” مساعد أستاذ 
 بف زايد فريد ماضكم مريـ رضا نكاؿ 
 خميؿ مكسى الكافي صميحة حناش فييمة 
 سالمي سلاؼ زعيـ نجكد بكالصكؼ فضيؿ 
   عاشكر ىناء 
 لكحؿ طارؽ سمير تكاتيت نسريف بف زطة سميـ 
 قاتؿ إلياـ ىكشات سامي مجة كىيبة 

   مرزكقي نكر الديف “ ب” أستاذ مساعد
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 17 رقم ممحق

 .المغات و الآداب كمية أساتذة قائمة

 الاسم و المقب الرتبة
 أستاذ

 
 فاتح حمبمي باديس فكغالي بمقاسـ دكدكؾ
 المكي العممي سكينة قدكر الأخضر عيككس
  رزيقة طكطاك العممي لراكم

 أستاذ محاضر
 

 ثميثة بميردكح شاكرلقماف  الزىراء عاشكر
 رشيد غناـ سامي الكافي بمقاسـ بف مكناح

 بكحكش مرجانة صابر كنكز حاتـ كعب
 رابح محكم حفيظة سكالمية نسيمة نابي

 ركفية بكغنكط مصطفى بكجمميف صالح بكترعة
  سػػلاؼ بكحػلايػس يمينة  بف سكيكي

 أستاذ مساعد
 
 

 عياط مكاىب عيطك لمياء راضية عداد
 الشافعي بديار سميرة باركدم أمنة أمقراف
 حػػسػنػاء بػػركش  أنيسة بف جاب الله ىشاـ بمخير

 جمػػكؿ البػشػيػػػر سمير ادريسي عػيػسػى بػػكدكخػػػة
 شػيخػػػة حفػنػػاكم دلاؿ فػػاضػػػػػػؿ فػريػػػػدة درامػنػيػة
 دلػكلػػػػػة خمػػدكف ىػنػػػدة كػبػػكسػػي سعػػيػػػػػدة حمػػػػداكم
 أمػػػػػػػاؿ مػػام عػبػد الجمػيػؿ لػغػػراـ خػديجػػػة كػلاتػمػة
 يكسػػػػػػؼ نجػعػػكـ جمػعػػػػة مػسػعػكدم الػشػريػػؼ مػػرزكؽ
 سمير بف نابت عػبػد الباسػػط سػالػػـ يػمػيػنػة سػعػػكدم
 شيرة بمغكؿ سمير بعزيز سميحة خميفي

 ريمة كعبش السعيد قكرارم بكبكر بف عبد السلاـ
 غضباف نسيمة زيتكف صالح بكعصيدة نسيمة

 

 


