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 عضوا مناقشا 2جامعة أبو القاسم سعد الله الجزائر العالي التعليم أستاذ محمد الطاهر طعبلي
 مناقشا عضوا البواقي أم مهيدي بن العربي جامعة أ محاضر أستاذ أحمد زرزور
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 وعرفان شكر

 

 .  الأمین محمد سیدنا المرسلین إمام على والسلام والصلاة العالمین رب الله الحمد   

 الوجود حیز إلى وإخراجها المتواضعة، طروحةالا هذه بإتمام عليَّ  منَّ  الذي وجل عز االله أشكر   

 .حسناتنا میزان في یجعلها وأن والمسلمین، الإسلام بها ینفع أن وجل عز المولى داعیاً 

 ،بوعامر أحمد زین الدین الفاضل للأستاذ الدكتور والتقدیر الجزیل بالشكر أتقدم المناسبة وبهذه   

 . توجیهها وحُسن اطروحتي على لإشرافه

 هذه لإنجاح والمثمر الجاد تعاونها الأستاذة الفاضلة المُطبقة على إلى الجزیل بالشكر أیضا وأتوجه   

كذلك الأستاذ توفیق بقاص على مساعدته في توفیر الظروف المناسبة لإنجاز الدراسة  وأشكر الدراسة.

نة الدراسة وأتمنى لهم التوفیق المیدانیة في متوسطة الوئام المدني، ولا أنسى تقدیم شكري إلى عی

 .والنجاح في حیاتهم الدراسیة

 من بذلوه لما الدراسة أدوات محكماتو  محكمي: والسیدات للسادة والتقدیر العرفان بجزیل أتقدم كما   

 .وتوجیهات نصائح من قدموه ولما ووقت، جهد

بأسمى آیات العرفان ویشرفني ویسعدني كثیراً أن أتقدم إلى الأساتذة الكرام أعضاء لجنة المناقشة    

 .قبولهم مناقشة هذه المذكرة وما یقدموه من ملاحظاتوالامتنان ل

 في مباشر غیر أو مباشر بعید، أو قریب من دور له كان من لكل والعرفان بالشكر أتقدم وأخیراً   

 .متواضعة نتائج من إلیه وصلت ما إلى طروحةالا هذه إیصال

   

 

 والسداد التوفیق ولي واالله                                                               
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 :الدراسة ملخص

 مهارات تنمیة في البنائیة التعلم دورة استراتیجیة فاعلیة على التعرف إلى الحالیة الدراسة هدفت  

 وهذه. متوسط الثانیة السنة متعلمي لدى والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة نحو والاتجاه الناقد التفكیر

 .الاستنتاج – الاستنباط – المناقشات تقویم – التفسیر – الافتراضات معرفة -: في متمثلة المهارات

 القیاس، أدوات من لمجموعة الباحث لجأ الدراسة فرضیات واختبار البحث أهداف تحقیق أجل ومن 

 : وهي

 تطبیقه قبل وهذا وثباته، صدقه من والتأكد تحكیمه تم حیث الناقد التفكیر مهارات مقیاس - 1 

 . الدراسة مجموعتي على فعلیاً 

 تحكیمه تم حیث الباحث، إعداد من والتكنولوجیا الفیزیائیة العوم مادة نحو الاتجاه مقیاس -2

 .الدراسة مجموعتي على فعلیاً  تطبیقه قبل وهذا ثباته، و صدقه من والتأكد

 .الذكاء متغیر لضبط صالح زكي لأحمد المصور الذكاء اختبار - 3

 مادة في تنفیذها كیفیة و التعلم دورة استراتیجیة عن شاملة فكرة على یحتوى الذي الأستاذ دلیل - 4

 هذه وفق أنشطتها صممت الكهربائیة الظواهر مجال بدروس مرفق التكنولوجیا و الفیزیائیة العلوم

 كل بأنشطة قیامهم أثناء عملهم لتسهیل وذلك المتعلمین، عمل أوراق على أیضاَ  ویحتوي ،الاستراتیجیة

 .     الباحث إعداد من الدلیل وهذا درس،

 متعلم 60 حجمها بلغ عینة على الدراسة طبقت حیث التجریبي، المنهج على الدراسة واعتمدت  

 الفصل في الوادي ولایة المدني الوئام متوسطة من عشوائیاً  اختیارهم تمّ  متوسط الثانیة السنة من

 .2015/2016 الدراسیة السنة من الثالث الدراسي

 درست متعلم 30 من وتكونت تجریبیة مجموعة: مجموعتین إلى الدراسة عینة تقسیم تم وقد  

 تكونت و ضابطة ومجموعة البنائیة، التعلم دورة استراتیجیة باستخدام الكهربائیة الظواهر مجال دروس

 .)المعتادة( التقلیدیة الطریقة باستخدام نفسه المجال ودرست متعلم 30 من

 واختبار المستخدمة الإحصائیة بالأسالیب بالاستعانة الدراسة نتائج لجمیع والتحلیل المعالجة وبعد  

 :التالیة النتائج إلى الدراسة خلصت النتائج، وتفسیر الفرضیات

 ب 



 معرفة مهارة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .الافتراضات

 .التفسیر مهارة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .المناقشات تقویم مهارة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

  .الاستنباط مهارة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .الاستنتاج مهارة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا -

 للتفكیر الكلیة الدرجة في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .ناقدال

 مادة نحو الاتجاه في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم
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Abstract       :  
 
      The Present study aims to identify the impact of the use of the strategy 

of the constructivist learning cycle in the development of the skills of Critical 
thinking and Trend towards the subject Physical Sciences and Technology at 
learners of second-year average. These skills represented by: - Knowledge of 
assumptions-Interpretation-Calendar discussions-Elicitation-Conclusion      .  

In order to achieve the objectives of the research and testing hypotheses, the 
researcher resorted to a range of measuring instruments, namely: 

1- Critical thinking skills test prepared by the researcher who arbitrated it, 
checked its validity and reliability , before being applied to the study 
groups. 

2- Trend test prepared by the researcher who arbitrated it, checked its 
validity and reliability , before being applied to the study groups. 

 3- Photograph IQ test prepared by Ahmed Zaki Saleh to adjust the variable 
of intelligence. 

4- Guide professor that contains an overall idea of the strategy of the 
learning cycle and how to be implemented in a the field of Physical Sciences 
and Technology accompanied by lessons of the electrical phenomena 
designed its activities in accordance with this strategy, and also contains 
worksheets learners, so as to facilitate their work while doing the activities of 
each lesson, This guide prepared by the researcher. 

     The study relied on the experimental approach, and it was applied on a 
total sample size of 60 learners from the second year of middle school. It was 
randomly selected from Alwiam Almadni Middle School from Municipal of 
Eloued in the third Semester of the school year 2015/2016. 

      The sample study was divided into two groups: experimental group 
consisted of 30 learner studied the lessons of the field of electrical phenomena 
using constructivist learning cycle strategy, and the control group consisted of 
30 learner and studied the same field using the traditional method (the usual 
one). 

       After the processing and analysis of all the results of the study using the 
appropriate statistical methods and after testing hypothesis and interpretation 
of the results, the study concluded the following results: 

 د 



- There are significant differences between the experimental and control 
groups in the skill of Knowledge of assumptions. 

- There are significant differences between the experimental and control 
groups in the skill of Interpretation. 

- There are significant differences between the experimental and control 
groups in the skill of Calendar discussions. 

- There are significant differences between the experimental and control 
groups in the skill of Elicitation. 

 - No there are significant differences between the experimental and control 
groups in the skill of Conclusion. 

- There are significant differences between the experimental and control 
groups in the overall degree of Critical thinking. 
     - There are significant differences between the experimental and control 
groups in the overall degree of Trend towards the subject Physical Sciences 
and Technology. 
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 الصفحة العنوان

 أ شكر وتقدیر

 ب ملخص الدراسة بالعربیة

 د     بالإنجلیزیةملخص الدراسة 

 و فهرس المحتویات

 ل قائمة الجداول

 ن قائمة الأشكال

 س الملاحق قائمة

 01 مقدمة 

 الجانب النظري: الباب الأول

 دراسةلل العام الإطار الفصل الأول:

 05 الدراسة إشكالیة -1

 13 تساؤلات الدراسة -2
 14 فرضیات الدراسة  -3

 14 همیة الدراسةأ -4

 15 أهداف الدراسة  -5

 16  جرائیةالامفاهیم ال -6

 20 الدراسات السابقة  -7

 48 التعقیب على الدراسات السابقة -8

 و 



 ةالبنائی التعلم دورة استراتیجیةالفصل  الثاني: 

 55 تمهید      

 56 البنائیة النظریة نشأة -1

 58 البنائیة النظریة تعریف -2

 61 البنائیة والنظریة بیاجیه  -3

 63 بیاجیه عند المعرفة لاكتساب البنائي التصور -4

 65 البنائیین عند المعرفي التعلم مبادئ -5

 69 التعلم دورة -6

 70 التعلم دورة ستراتیجیةا مفهوم -7

 73 بیاجیه وافتراضات التعلم دورة بین العلاقة -8

 74 التعلم دورة ستراتیجیةا تطور مراحل -9

 83 التعلم دورة مراحل في والمتعلم المعلم من كل دور -10

 87 التعلم دورة باستراتیجیة التدریس تخطیط -11

 89 التعلم دورة ممیزات -12

 90 عیوب دورة التعلم -13

 90 التعلم دورة على مبني درس تخطیط -14
 93 خلاصة الفصل     

 التفكیر الناقدالفصل الثالث: 

 94 تمهید     

 95 التفكیر تعریف -1

 98 النبویة والسنة الكریم القرآن في التفكیر -2

 100 التفكیر أهمیة -3

 102 التفكیر نظریات -4

 ز 



 106 التفكیر خصائص -5

 107 التفكیر مستویات -6

 108 التفكیر أنماط -7

 110 التفكیر مهارات مفهوم -8

 111 وتعلمها التفكیر مهارات تعلیم أهمیة -9

 112 التربوي البحث میدان في التفكیر مهارات -10

 114 الناقد التفكیر تعریف -11

 117 الناقد التفكیر خصائص -12

 120 الناقد التفكیر أهمیة -13

 122 ناقداً  تفكیراً  المفكر الفرد سمات -14
 123 الناقد التفكیر معاییر  -15

 126 الناقد التفكیر مهارات  -16

 132 الناقد التفكیر مهارات تعلیم في المعلم أدوار  -17

 134 الناقد التفكیر تنمیة في المتعلم دور  -18

 135 الناقد التفكیر مهارات تعلیم تعترض التي المشكلات   -19

 137 خلاصة الفصل       

 : الاتجاهات النفسیةالفصل الرابع

 138 تمهید     

 139 الاتجاه مفهوم تطور -1

 140 النفسیة الاتجاهات تعریف -2

 143 خصائص الاتجاهات -3
 144 الأخرى المفاهیم وبعض الاتجاهات -4

 146 الاتجاهات وظائف -5

 ح 



 148 النفسي الاتجاه مكونات -6

 149 الاتجاهات تكوین -7

 151 الاتجاهات أنواع -8

 153 الاتجاهات فسرت التي النظریات -9

 155 الاتجاه تغـــییر طرق -10

 159 الاتجاهات مقیاس إعداد كیفیة  -11

 160 الاتجاهات قیاس   -12

 165 التعلیم مجال في النفسیة الاتجاهات قیاس  -13

 169 الفصل خلاصة      
 الفیزیائیة العلوم تعلیمیة: الخامس الفصل

 170 تمهید     

 171 التعلیمیة مفهوم تطور -1

 175 التعلیمیة موضوع -2

 179 التعلیمیةالفرق بین البیداغوجیا و  -3

 181 التعلیمیة فروع -4

 182 للتعلیمیة الأساسیة المفاهیم -5

 193 الجزائریة التربویة المنظومة تاریخ في التعلیمیة -6
 195 الفیزیائیة العلوم تعلیمیة -7

 196 الفیزیائیة العلوم تعلیمیة موضوع -8

 196 الفیزیائیة العلوم تعلیمیة وظائف -9

 197 المتوسط التعلیم في والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة -10

 198 والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم أبعاد مادة -11
 199 المختلفة الحیاة ومجالات والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة -12

 ط 



 201 المتعلم ملمحو  والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم -13

 202 والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة محتوى -14

 203 الاتجاه نحوهاالناقد و  التفكیر وتنمیة الفیزیائیة العلوم تدریس أهداف -15

 208 الفصل خلاصة      

 تطبیقيالالجانب : الثاني الباب

 للدراسة : الإجراءات المنهجیةسادسالفصل ال

 209 تمهید   

 209 منهج الدراسة  -1

 211 عینة الدراسة مجتمع و  -2

 213 مجالات الدراسة -3
 214 دوات الدراسةأ -4

 222 الدراسة الاستطلاعیة  -5

 233 ضبط المتغیرات قبل التجریب -6
 246 إجراءات الدراسة الأساسیة -7

 248 الأسالیب الإحصائیة -8

 253 خلاصة الفصل    

 : عرض ومناقشة نتائج الدراسةسابعالفصل ال

 254 تمهید     

 254 الفرضیة الأولى عرض ومناقشة نتائج  -1

 257 الفرضیة الثانیة عرض ومناقشة نتائج  -2

 260 الفرضیة الثالثة عرض ومناقشة نتائج  -3

 264 الفرضیة الرابعة عرض ومناقشة نتائج -4

 267 الفرضیة الخامسة عرض ومناقشة نتائج -5

 ي 



 

 

 

 

 

 

 
  

 269 السادسة الفرضیة نتائج ومناقشة عرض -6

 275 السابعة الفرضیة نتائج ومناقشة عرض -7

 280 الاستنتاج العام      

 282 اقتراحات       

 284 خاتمة      

 287 المراجع      

 305 الملاحق     

 ك 



 قائمة الجداول

 

 

 الصفحة عنوان الجدول الرقم
 68 مقارنة بین الطریقة التقلیدیة والطریقة البنائیة 01

 74 تكون المعرفة عند بیاجیه ودورة التعلم 02

 162 بوجاردوس بمقیاس دراسة 03
 180 والبیداغوجیا التعلیمیة بین الاختلاف أوجه 04
 213 توزیع أفراد العینة مع نسبة كل عینة 05

 217 مواصفات اختبار التفكیر الناقد لمتعلمي السنة الثانیة متوسط 06

 217 متوسط الثانیة السنة لمتعلمي الاتجاه مقیاس مواصفات 07
 218 الاتجاه لمقیاس الثلاثة الأبعاد فقرات ترتیب 08
 218 والفقرات السلبیة في مقیاس الاتجاه الایجابیة الفقرات توزیع 09
 218 الاتجاه مقیاس فقرات تصحیح طریقة 10
 225 الخمس للمهارات الكلیة والدرجة للاختبار الكلیة الدرجة بین الارتباط معاملات 11
 226 الناقد التفكیر لاختبار التمییزي الصدق نتائج 12
 227 الناقد التفكیر لاختبار النصفیة التجزئة بطریقة الاختبار درجات ثبات معامل 13
 228 بُعد لكل الكلیة والدرجة للمقیاس الكلیة الدرجة بین الارتباط معاملات 14
 229 الاتجاه لمقیاس التمییزي الصدق نتائج 15
 230 الاتجاه لمقیاس النصفیة التجزئة بطریقة الاختبار درجات ثبات معامل 16
 230 الاتجاه مقیاس لأبعاد الثبات معاملات 17
 231 صالح زكي لأحمد المصور الذكاء لاختبار التمییزي الصدق نتائج 18
 232 صالح زكي لأحمد المصور الذكاء اختبار درجات ثبات معامل نتائج 19
 233 المجال تدریس قبل المجموعتین متعلمي بین الزمني العمر لمتغیر) ت( اختبار 20

 ل 



 234 والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة تحصیل لمتغیر) ت( اختبار نتائج 21
 235 المجال تدریس قبل العام التحصیل لمتغیر) ت( اختبار نتائج 22
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 مقدمة
 

 :مقدمة

عُد عصر التكنولوجیا ی ، حیث أنهذلك التطور الهائل كماً وكیفاً  إن من أبرز سمات هذا العصر 

حیث أصبحت التطورات الحدیثة  ،مجالات الحیاة العلمیة والعملیة في جمیعالانفجار المعرفي و 

 .التدریسیة الاستراتیجیاتوبخاصة  ،على مكونات العملیة التعلیمیةثر تؤ 

هدته المیادین المعرفیة بشكل عام، والمواد الانفجار المعرفي الذي شونظراً للتقدم العلمي و  

، حتى أوجب على المتعلم الإلمام بهذه الموضوعات ، أصبح من المتعذر علىالعلمیة بشكل خاص

الأسالیب الممكنة، من أجل إعداد جهود استثنائیة وتسخیر الوسائل و بویة بذل المؤسسات التر 

، ة، ومواكبة عصر التطور والمعرفقادرین على حل مشكلاتهم بأنفسهم لیكونوا ،الأبناء للمستقبل

، مختلفة یكون المعلم فیها مرشداً  التربویین للبحث عن طرق جدیدةلذلك اتجهت أنظار الباحثین و 

توظیفها في حیاتهم لتحسین فهم المعرفة وكیفیة استخدامها و  متعلمین علىوموجهاً ومساعداً لل

خاصة المواد اراته في جمیع المواد الدراسیة و تحصیلهم العلمي وتنمیة تفكیرهم بمختلف أنواعه ومه

 .العلمیة

 تطویر تتضمن والتي أفرادها، جمیع بین العلمیة الثقافة تشیع المعاصرة المجتمعات وأصبحت 

 هذه كون من وذلك العلوم، تدریس في الحالیة التوجهات أهم من العلوم نحو إیجابیة اتجاهات

 حاجة هناك فإن ثمَّ  ومن فیها، أدائهم وفي العلوم حصص في الطلبة مشاركة في تؤثر الاتجاهات

 من أساسیاً  هدفاً  وجعلها مبكرة، عمریة مراحل في العلوم نحو الطلبة اتجاهات بتنمیة للاهتمام

 .العلمیة التربیة أهداف

، التي احتلت المكانة المرموقة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیامن بین هذه المواد العلمیة مادة و  

ومن لهم العلاقة  ،استحوذت على اهتمام ذوي الاختصاص، فأصناف المعرفة العلمیة المختلفة بین

ها. كما نجد أن قوائم أهداف تدریس استراتیجیات تدریسمناهجها و  المختصین فيمن الباحثین و 

 وتنمیة، ى أهمیة قدرة الطلبة على التفكیرالفیزیاء في مراحل التعلیم المختلفة لا تخلو من التأكید عل

 مزید بذل نحو المتعلمین توجیه في فعال أثر من للاتجاهات لما وذلك. نحوها الإیجابیة الاتجاهات

 .أفضل تعلم سبیل في الجهد من
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ء لیست مجرد ، وفهم البیئة المحیطة فالفیزیارة في كونها أداة لتنظیم الأفكارللفیزیاء أهمیة كبیو  

من أجل ذلك فإن ها بالدرجة الأولى طریقة للتفكیر، و المعلومات ولكنمجموعة من الحقائق و 

مع  طریقة الحصول علیها واستخدامهاو  الاهتمام بتدریس الفیزیاء لا یقتصر على توصیل الحقائق

، یجب أن تهتم عملیة تحقیق الأهداف في تعلیم الفیزیاءولتأكید نجاح عملیة التدریس في  .غیرها

مهارات أسالیب التفكیر، فتنمیة التفكیر یعتبر استثمار ریس بأن یكتسب المتعلمین قدرات و التد

لقواه في سبیل وهي بالتالي تنمیة للفرد وتفعیل  ،عقللأكبر ثروة منحها االله تعالى للإنسان وهي ال

 تنمیة المجتمع وازدهاره .

لنوعیة وخصوصاً في مثل هذا االبارزة لأي مجتمع ینشد التمیز و أصبح التفكیر السمة  حیثٍ 

، والتي ینبغي الاهتمام بها من لعلمي مرهون بتلك العقول المفكرة، الذي بات فیه التقدم االعصر

، والتي بدورها تُسهم في تنمیة مهارات المناسبة ار استراتیجیات التدریسخلال إعادة النظر في اختی

هدفاً  ناقد. فقد أضحت تنمیة مهارات التفكیر الناقدالتفكیر لدى المتعلمین وخاصة مهارات التفكیر ال

ة رئیسیة من أدوات حل المشكلات والتغلب على تحدیات رئیسیاً من أهداف التربیة باعتبارها أدا

صناعیة المتقدمة بهذا الهدف في برامجها التعلیمیة كان من العوامل . وإن اهتمام الدول الالمستقبل

 التكنولوجي. على تقدمها العلمي و الحاسمة التي ساعدت 

المتعلم نجد اهتمت بتغییر دور كل من المعلم و ومن بین الفلسفات التربویة المعاصرة التي  

 .یة المعرفیةر مُكملة لما جاءت به النظسفة البنائیة التي جاءت مُدعمة و الفل

، وهي ي بها التربویون في العصر الحدیثتعتبر البنائیة من أكثر المداخل التربویة التي ینادو  

   ، من حوله بناء على رؤیته الشخصیة العالمفرد یفسر المعلومات و بشكل عام تؤكد على أن ال

التكییف و  ثم یتم الموائمةلملاحظة و المعالجة والتفسیر أو التأویل، ومن أن التعلم یتم من خلال او 

توجد مجموعة من الاستراتیجیات التي تنطلق من و  .ء على البنیة المعرفیة لدى الفردللمعلومات بنا

ثیة المراحل ورباعیة الفلسفة البنائیة منها إستراتیجیة دورة التعلم التي اتخذت أشكالا مختلفة: ثلا

 .خماسیة المراحلالمراحل و 

ترجمة لبعض الأفكار النظریة البنائیة عند جون بیاجیه في مجال  الاستراتیجیةوتعد هذه  

كاربلس و  Atkinقد استوحى كل من أتكن مة وتدریس العلوم بصفة خاصة. و التدریس بصفة عا
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Karplus غیر أن 1962عام  الاستراتیجیةقاما بوضع تصور مبدئي لهذه ، هذه الأفكار و ،

 .1974یلات عام علیها بعض التعدآخرین قد أدخلوا كاربلس و 

بیة في تدریسیة أن لها آثار إیجا كاستراتیجیةأوضحت الدراسات التي استخدمت دورة التعلم و  

 واتجاهات المعلمین زیادة التحصیلم عند المتعلمین و ، منها تطویر مهارات العلعدة مجالات

 .المتعلمین نحو العلمو 

إستراتیجیة دورة التعلم البنائیة في تنمیة مهارات التفكیر  فاعلیةلقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة و 

  . التكنولوجیا لدى متعلمي السنة الثانیة متوسطمادة العلوم الفیزیائیة و  نحو الاتجاهناقد و ال

ومختلف  فصل الأول منه إلى إشكالیة البحث، تم التطرق في الوكدراسة نظریة لموضوع البحث 

 .لإطار العام لهذه الدراسةحدید ا، سعیاً إلى تأبعادها

فكرة  في الفصل الثاني تم تناول إستراتیجیة دورة التعلم البنائیة بالدراسة من خلال إعطاءو  

یجیة منبثقة من ، وبما أن هذه الإسترات، من حیث الأصل والمفهومالاستراتیجیةشاملة عن هذه 

ثم ركزنا  ،المبادئ التي تعتمد علیهافتطرقنا إلى منشأ هذه النظریة ومفهومها و  ،النظریة البنائیة

 .، وممیزاتهاعلم الخماسیة ومراحلهاعلى إستراتیجیة دورة الت

في الفصل الثالث تم استعراض بعض وجهات النظر المختلفة في تعریف التفكیر مع و  

التعلیمیة  وأهمیته في العملیة استعراض أهم النظریات المفسرة له، ثم تطرقنا إلى خصائصه

، من ناقد، وبشكل أكثر تفصیل تم تناول أحد هذه الأنماط وهو التفكیر الة وكذا أنماطهالتعلمی

یة تنمیتها في ثم التعرف على مهاراته الخمس وأهملتطرق لمفهومه وأهمیته وخصائصه ،خلال ا

 .العملیة التعلیمیة

 المتمثل في  الذي یعتبر المتغیر التابع الثانيبع تطرق إلى الاتجاهات النفسیة و الفصل الراو 

وكیفیة  تطور مفهوم الاتجاهتم فیه التعرف على ، و التكنولوجیااه نحو مادة العلوم الفیزیائیة و الاتج

الحدیث عن تنمیة و  كیفیة قیاسهاتكوینها ومكوناتها وأنواعها واستعراض النظریات المفسرة له، و 

 . ولوجیاوالتكن الفیزیائیة العلوم الاتجاهات في مادة

الأخیر من الجانب النظري فكان یخص المادة التعلیمیة التي نفذت من و  خامسأما الفصل ال  

، سمي الفصل إستراتیجیة دورة التعلم البنائیة، وهي مادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیاخلالها 
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د ، حیث تم تناول الجزء الأول من الفصل ضمن بُعبتعلیمیة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا

مفاهیمها فهوم التعلیمیة ثم إلى تعریفها وموضوعها، و ابستمولوجي، تطرقنا فیه إلى تطور م

دراسیة في طور التعلیم ، طبیعة المادة الالجزء الثاني ضمن بُعد بیداغوجي . وتناولنا فيالأساسیة

 .بالأخص في السنة الثانیة متوسطالمتوسط و 

تطرق إلى المنهج ال سادس، تم في الفصل البعالساو  سادسكدراسة میدانیة شملت فصلین الو  

، ثمُ الدراسة مع تحدید مجالات الدراسةعینة المتبع في البحث، والتعرف على المجتمع الإحصائي و 

دراسة التعریف بأدوات القیاس المستعملة في الدراسة، ثمُ الدراسة الاستطلاعیة وما تعلق بال

، إضافة یة ضبط مختلف المتغیرات إجرائیاً رق إلى كیف، وبعد ذلك التطالسیوكومتریة لأدوات البحث

 إلى ذكر الأسالیب الإحصائیة.

م على إثره قُدمت الخروج باستنتاج عاتمت معالجة الفرضیات ومناقشتها و  بعفي الفصل الساو 

 .     بعض الاقتراحات
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 :تحديد الإشكالية -1
   ،متطمبات ىذا العصراة اللازمة لمتعامل مع مقتضيات و الأديعد التفكير الركيزة الأساسية و  

مناحي وما يصاحبو من تطور ىائل ومستمر في مجال المعرفة العممية والتكنولوجية في شتى 
الرقي الاىتمام بإعداد الجيل الحالي أي أمة مدركة لمتطمبات التقدم و  لذا يفترض من .الحياة

 .امل مع المواقف الحياتية الشائكةالتعو ، لمواجية التطورات الحديثة
من بينيا المنياج ربية من خلال أدواتيا المتعددة و ن التاإذ  ،اليام والمثمر لمتربية ىنا يأتي الدورو 

 . المتعممين مقومات التفكير السميميجب أن تكون قوة فعالة في إكساب 
 القرن في العممية لمتربية الأساسية الغايات من أن إلى( 4002) بول و بايبي و ترويريج ويشير  

 المتعددة لمقضايا طبقاً  والعمل التفكير، ميارات اكتساب عمى الطمبة مساعدة والعشرين الحادي
 عمى التكنولوجيا العمم لمتطمبات وفقاً  والتصرف وكمواطنين كأفراد يواجيونيا التي والتحديات
 (88: 1111 الطراونة، محمد) .والعالمي المحمي الصعيدين

غير مترابطة مميات أو ميارات معرفية منفصمة و فالتفكير يعتبر عمل مياري يتكون من عدة ع
تسمى ىذه قيق النتيجة أو اليدف المطموب، و بعضيا إلى بعض لتحتستعمل بعد تجميع أو ضم 

ر أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمم لميارات التفكي، و العمميات بالعمميات العقمية أو ميارات التفكير
استعمال ىذه الأدوات يحدد مستوى فاعمية التفكير ت لمتفكير و العممية التعميمية فيي بمثابة أدواو 

 ت تمثل الأساس الذي ينطمق منو التفكير الجيد. حيث أن ىذه الأدوا
  (4: 1991 ،)فتحية صبحي المولو

ى صالحة متجددة من حيث عممياتو التي تبقاقع تبرز أىمية ميارات التفكير و أمام ىذا الو و 
. ويشير الباحث ستيرنبرج معالجة المعمومات ميما كان نوعيااستخداماتيا في فائدتيا و 

Sternberg  رت كارولاينا ليذه الحقيقة بقولو: " أن المعارف ميمة بالطبع ييل بولاية نو من جامعة
فيي تُمكننا من اكتساب  ،يارات التفكير فتبقى جديدة أبدًاأما م ،غالبًا ما تصبح قديمة لكنياو 

ير الزمان أو أنواع المعرفة التي تستخدم ميارات التفكلاليا بِغَضَّ النظر عن المكان و استدالمعرفة و 
 ( 11: 1999 ،)فتحي جرواني التعامل معيا."  ف
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 التربية مجال في المختصين باىتمام حظيت التي التفكير أنواع أكثر من الناقد التفكير ويعتبر   
 تعطي العالم بمدان من كثير في المعاصرة والمناىج التربوية التوجيات أصبحت العممية، فقد

 العممية إلييا تنتيي أن ينبغي التي التربوية الأىداف من ىدفاً  وتضعو الناقد لمتفكير كبيراً  اىتماما
     (88: 2011 الطراونة، محمد).  التعميمية

 إتقان إلى يؤدي عقمي نشاط إلى خاممة عممية من المعرفة اكتساب عممية يحول الناقد والتفكير
 لممواضيع ومقبولة صحيحة تفسيرات الإنسان يكسب فيو لو، أعمق وفيم لممحتوى المعرفي أفضل

 في القرارات وضع في يساعد مما صحة وأكثر دقة أكثر مما يجعميا الأفكار ومراقبة المطروحة،
 (:11Lavoie, 2011). الرأي والتطرف في العاطفي الانقياد عن وتبعدىم اليومية حياتيم

ونجد ذلك  ،الحديثةأىداف المنظومة التربوية لذلك أصبحت تنمية ميارات التفكير الناقد من أىم 
ى تنمية ميارات . فقد أكدت كافة الاتجاىات الحديثة في التربية العممية عمخاصة في المواد العممية

الدول الأجنبية التفكير العممي تعتمد بعض التفكير الناقد وتوظيفيا في البحث والاستقصاء. و 
المتوسطة عموم في اليابان لممرحمة التفكير الناقد ىدفًا لتدريس العموم فقد تضمنت أىداف تدريس الو 

 . والتجريب اتجاىاتيم نحو البحث في الطبيعة من خلال الملاحظةتطوير قدرات التلاميذ و 
أما المشروع البريطاني " نافيمد " لتدريس العموم العامة فقد كان من أىم أىدافو تعويد المتعممين    

تطوير ميارة التلاميذ في و ، لحقائق بأنفسيمخدام الطريقة العممية في البحث واستكشاف اعمى است
وقد  .ر مياراتيم في الملاحظة والتصنيفتطويبرية والمواد البيئية البسيطة و استخدام الأدوات المخ

عدة أىداف منيا Project Physics Course ppc صمم المشروع الأمريكي لتدريس الفيزياء 
. واكتسابيم ميارات التفكير العمميية في التفكير تطوير قدرات التلاميذ في استخدام الطريقة العمم

     (61: 1989 ،)يعقوب نشوان
 تطوير تتضمن والتي أفرادىا، جميع بين العممية الثقافة تشيع المعاصرة المجتمعات وأصبحت 

 ىذه كون من وذلك العموم، تدريس في الحالية التوجيات أىم من العموم نحو إيجابية اتجاىات
 حاجة ىناك فإن ثمَّ  ومن فييا، أدائيم وفي العموم حصص في الطمبة مشاركة في تؤثر الاتجاىات
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 من أساسياً  ىدفاً  وجعميا مبكرة، عمرية مراحل في العموم نحو الطمبة اتجاىات بتنمية للاىتمام
 . العممية التربية أىداف
 من( Osboorne, Simon,& Collins,2003) وكولينز وسيمون أوزبون توصل وكما

 : أن إلى العموم نحو بالاتجاىات المتعمق للأدب مراجعتيم
 في التربوي لمبحث الأساسية المظاىر أحد كان العموم دراسة نحو الطمبة اتجاىات في البحث  -
 الأداء بين واضحاً  ارتباطاً  ىناك أن ولاسيّما ماضية، سنة 20-00 مدى عمى العممية التربية مجال

 .والعمماء الميندسين وعدد ما لبمد الاقتصادي
 بكل تتأثر فيي الطمبة، يدرسيا التي المواد بين من الطمبة عند شعبية الأقل ىي العموم مادة  -
 فيو، يعيشون الذي لممجتمع الثقافية والعوامل الصف، بغرفة المتعمقة البيئية والعوامل الجنس،: من

 إلى راجع العموم بدراسة الطمبة رغبة عدم أن بمعنى العموم، لصعوبة وتصورىم العموم، ومنياج
 (118-111: 1118 الحموري، الوىر وىند محمود) .صعبة يعدونيا كونيم

 مميون تمميذاً 402( عمى حوالي MAEPوفي الدراسة التي أجرتيا المنظمة القومية الأمريكية )
-4982ريكية خلال الفترة من تمميذة في صفوف دراسية مختمفة بأنحاء الولايات المتحدة الأمو 

، أوضحت النتائج أنو بالرغم من ارتفاع مستوى الإنجاز الأكاديمي الذي بدأ واضحاً خلال م4986
إلى تغييرات أساسية في السنوات الدراسية إلا أن استكمال النمو في ميارات التفكير العميا يحتاج 

دريس لتعميم كل . وأن النظام التعميمي مازال بحاجة إلى التركيز عمى التالمناىج وطرق التدريس
بتمقائية إلى المداخل التقميدية في  يمجؤون. إذ أن أغمب المعممين من ميارات التفكير والمحتوى معاً 

الأساليب و  ، دون عناية تذكر بإعداد الأنشطةلتدريس مستخدمين الكتاب المقرر والأنظمة المعتادةا
التي أصبح أعدادىا من التفكير، و ى تحقيق مستويات عميا من التدريسية التي تساعد التلاميذ عم

 .ينبغي أن تتوافر في بيئة التعمم الميام التدريسية التي
التي تم استخلاصيا لتفكير في إطار المنيج المدرسي و تشير النتائج التي أجريت حول تنمية او  

سية مختمفة عبر الولايات . وفي صفوف دراأساليب التدريس في ألف فصل دراسيمن ملاحظة 
( من وقت الفصول الدراسية %75، إلى أن )"تحت عنوان "مكان اسمو المدرسة ، وتم نشرىاةالمتحد
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شطة تدريسية لفظية بواسطة ( تقريباً من ىذا الوقت يقضى في أن%70، وأن )دريسيقضى في الت
فعال تتجاوز مجرد تذكر من أنشطة المعمم المفظية تشجع التلاميذ عمى أ %04، وأن أقل من المعمم
 (9-8: 1116  )تغريد عمرآن، .وماتالمعم
 أجريت التي البحوث لنتائج تمخيصو خلالمن و (  ,4990Krajck) كراجك الباحث دراسة أما
 المستويات في أىدافو التربوية تحقيق ومدى العموم بتدريس والمتعمقة الأمريكية الولايات المتحدة في

في  وىو مشجع غير العظمى الدولة ىذه في العممية واقع التربية أن بتبيين المختمفة التعميمية
 والمتوسط الابتدائي المستوى التعميمي في الطمبة أن بمعنى عامة بصفة نسبيا متدن مستوى
 :والثانوي
 .عميقا فيما الأساسية العممية المفاىيم يفيمون لا -
 .الوجود أو الكونية بالظواىر العممية المفاىيم يربطون لا -
 .أو استيعاب فيم دون العممية والمفاىيم المصطمحات يحفظون -
 .المشكمة يحمون كيف يحفظون -
 .العموم نحو سمبية اتجاىات يحممون -
 .ضعيفة مستقبلا العموم لتعمم دافعيتيم -
 في التدريس أساليب ىما أكثر والمناقشة، المحاضرة أسموب نجد التعميم، يخص فيما أما -

 الصف في العموم معممي التي يستخدميا الأسئمة طرح إلى الابتدائي من التعميمية المستويات
 وذلك وفق والتطبيق، والفيم التذكر وىي الدنيا العقمية ضمن المستويات تقع أساسي، العاشر
 (14: 1994 زيتون، عايش) .العقمي اللمجا في التربوية للأىداف بموم لتصنيف

( التي استيدفت تقويم أىداف التربية الإسلامية في الطور 4990)أثبتت دراسة عبد الله قميو 
ا من التصنيف في ضوء تصنيف بموم أن المستويات الدنيائر في الجز الثالث من التعميم الأساسي 

     ، بينما لوحظ ضعف تحقق المستويات العميا منوالتطبيق( غالباً ما تتحقق، )المعرفة، الفيم
. مما يؤكد سيادة الأساليب التدريسية القائمة عمى حشو الأذىان ويم(التحميل، التركيب، التق)
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لطلاب من ممارسة التعمم ، دون أن يتمكن ايقدميا المدرس وترديدىاوالتركيز عمى المعمومات التي 
 . ستغلال عممياتيم المعرفية العميااالذاتي و 

( 4998)مقداد ومحمد الله بوعبد لحسن أجراىا الجامعة في التكوينية العممية لتقويم دراسة وفي  
 لمطالب ينبغي كما يستجيب لا الجامعي التكوين أن النتائج أظيرت، الجزائري الشرق بجامعات
 أن واتضح لو المحددة الأىداف تحقيق دون شك بلا تحول كثيرة سمبيات فيو ظيرت وقد التنمية،
 دون بالمعارف الأذىان حشو عمى تعتمد التي الإلقائية الطرائق ىي الاستخدام الشائعة الطرائق
 ( 1: 1116 ،)عبد الله قمي .النفس عمى والاعتماد الإبداع ميارات تنمية

 من الانتقال التدريس فتم مقاربات مجال في نوعية تحولات مؤخرا الجزائرية المدرسة شيدت لقدو   
 الأولى امتدادا لممقاربة الأخيرة ىذه الكفاءات، بيداغوجيا مقاربة إلى بالأىداف التدريس مقاربة
  .من الميارات كثير المعارف من قميل مفادىا ذىبية قاعدة إلى تستند ولكنيا
 المينية والاجتماعية أبعاده بكل المحيط مع الفرد تكيف عممية يسيل الجديد التوجو ىذا إن

التي اعتمدت ا المنظومة التربوية الجزائرية و رغم الإصلاحات الجديدة التي شيدتيوالاقتصادية. و 
ات ، ما زالت العممية التعميمية تعاني الكثير من الصعوبربة بالكفاءات في مراجعة المناىجالمقا

في أحسن الأحوال الت السيادة لبيداغوجيا التمقين، و ، بحيث ما ز عمى مستوى التنفيذ والممارسة
 .عارف ومعمومات جزئية ولا نسقيةبيداغوجيا الأىداف التي تركز عمى تدريس م

ومن بين ىذه المناىج التي اشتمميا الاصلاح )الذي كان شامل لجميع المناىج( منياج مادة 
 من تقدمو وما خدمات من تسديو لما نبيمة، عممية تعتبر مادة التيالعموم الفيزيائية والتكنولوجيا، و 

 العالم، طورمن ت قسط أكبر في الفيزيائيين إلى الفضل ويرجع. بنا الذي يحيط الواقع لفيم مفاتيح
 مادة فيي لمتعميم بالنسبة أما .الإنسانية لتقدم القواعد أىم من تعتبر الكيمياء جانب إلى فالفيزياء
 إذ. عممية ثقافة من تحممو لما العمر صغر منذ تدرس أن وتستحق العقل تغني ومحسوسة، واقعية
 .أىدافو بين من الفيزيائي نشاط أساسيات تمقين التلاميذ العموم تدريس يجعل
 من والكيمياء، الفيزياء مادة تدريس فعالية تعترض التي بالصعوبات الاعتراف يجب أنو إلا 
 عمى المسؤولية وتقع. الديداكتيكية والمعينات بالمنيجيات مرورا التلاميذ تقويم إلى البرامج تدبير
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 في تحمميا الجميع عمى ويتحتم تلاميذ،و  ومشرفين وأساتذة إداريين من التعميم في فاعل كل عاتق
 التكوين يمعب حتى بعناية، تعميميا يحظى أن يجب ذلك أجل من .الفاعمين باقي مع انسجام
 بالتعويد إلا ذلك يتسنى ولن. لديو الفكرية والمؤىلات تطوير القدرات في دوره لمتمميذ العممي

 عناصر امتلاكأن  نجد لذا. التجريب خلال من ينمى الذي التجريبي الموقف عمى والاطلاع
 برامج في الفيزياء تدريس من المستيدفة الكفايات رأس عمى أبعاده مختمف في العممي المنيج
 المادة.
ن  تقدم  بالفعل فيي لمتحسين، قابمة بأنيا بالقول لنا الحالية تسمح البرامج تقييم نتائج حصيمة وا 

 :الخصوص وجو عمى منيا مراجعتيا، من بد لا سمبية وجوانب إبقاؤىا، يتعين إيجابية جوانب
 .منتظمة بصفة التمميذ تشرك لا فيي التمقين، عمييا يغمب:  البيداغوجية المساعي -
 والاتصال. الإعلام بتقنيات المرتبطة التدريس طرائق غياب -
تساير  لا وبالتالي التمميذ، حاجيات تساير لا أنيا كما العممية، الثقافة تنقصيا: المحتويات -

 .المجتمع حاجيات
حساب  عمى الرياضيات استعمال في والمبالغة الابستمولوجي، الجانب غياب :التعميمية -

 .والمفاىيم والنماذج المبادئ
 فيو يقتصر. لممادة الرئيسية الأىداف مع يتماشى ولا كامل، غير التحصيمي التقويم: التقويم -
 والتطبيق جانب الحفظ عمى خاصة يركز حيث المكتسبة، لممعارف وضئيل بسيط جزء تقويم عمى
 فقط التركيز دراستو إلى خلال التمميذ يدفع ما وىذا العددية، والحسابات العلاقات لبعض الآلي
 مجال خارج والعلاقات حتى القوانين ليذه التمقائي التطبيق ثم فيميا، دون القوانين حفظ عمى

 .مشابية في وضعيات لتقميدىا المسائل أو التمارين لبعض النموذجية الحمول وحفظ. صلاحيتيا
    (1: 1118 لممناىج، الوطنية )المجنة

ممحة لتطبيق استراتيجيات حديثة في عممية تدريس مادة الفيزياء من لذا باتت الحاجة ماسة و  
وكذا مساعدتيم  ،ارة التفكير الناقد البناء لدييماستثالعقمية المفكرة لدى المتعممين و شأنيا أن تُنمي 

 .ومواجية تضاعف المعرفة البشرية عمى مواكبة الثورة العممية
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من استراتيجيات  لقد ظيرت في العقود الأخيرة عدة نظريات يعد كل منيا أساسًا لعددو   
 ائية عمى أن المتعمم يبني معرفتو. و تعتمد النظرية البنن ىذه النظريات النظرية البنائيةمالتدريس و 

 .ل تفاعمو المباشر مع مادة التعممبنفسو من خلا
إذ اىتمت بتغيير  ،مة لما جاءت بو النظرية المعرفيةمُكمجاءت الفمسفة البنائية مُدعمة و  لقدو  
بل  ،المعمم مجرد متمقٍ ليادور المعمم مجرد ناقل لممعرفة و  فمم يعد كل من المعمم والمتعمم،دور 

 تفعيلو  التي تجعل من المتعمم مركز العممية التعميمية لتعميميةكثير من الاستراتيجيات اقدمت ال
توجد مجموعة من ليا. و  داعمًادوره بوصفو باحثاً عن المعرفة وبانيًا ليا والمعمم مُوجو ومُسيل و 

كالًا شدورة التعمم التي اتخذت أ استراتيجيةمنيا  ،التي تنطمق من الفمسفة البنائية الاستراتيجيات
 (   19: 1111 ،)بشرى الظفيري. خماسية المراحلية المراحل ورباعية المراحل و متعددة: ثلاث

وضع علاج تعد دورة التعمم من الاستراتيجيات الميمة في تدريس العموم التي تم اقتراحيا لو  
ولى جاءت صياغتيا في صورتيا الأمناسب لصعوبات التعمم وتحسين مستوى الفيم عند الطمبة. و 

 . 4964( سنة  Karplus and Atkinمايرون اتكن )عمى يد كل من روبرت كاربمس و 
التعديل حيث أدخمت كجزء من مشروع تحسين منياج اوليا كاربمس وآخرون بالتطوير و ثم تن 

( سنة Scis)المعروف اختصارًا (، و Science Curriculum Improvement Studyالعموم)
زملاؤه عمى ولقد اعتمد كاربمس و  ،ليفورنيا لتطوير تدريس العمومكا الذي قامت بو جامعة 4972

ماكيم وأدائيم مبادئ التطور المعرفي لبياجيو في بناء دورة التعمم حيث يتعمم الطمبة من اني
 ويبدون فضولًا عمميًا وحماسةً  ،يطورون اىتماماتيمالخاصين، ويطبقون خبراتيم السابقة و 

 .تكون في متناول أيدييممواد التي يحتفظون تجاه الو 
لعل سبب ىذا ح في تدريس العموم في الستينات و ستراتيجية أعمى نسبة نجالالقد حققت ىذه او  

كما تعد ىذه  ،ة استقصائية في التعمم والتعميمالنجاح يرجع إلى أن دورة التعمم تعتبر عممي
الكيفية التي يتعمم نيا تتناسب و العموم منياجًا لمتفكير والعمل، حيث أ في ميدان تدريس الاستراتيجية
  (11: 1111 ،)سالم الخوالدةبيا الطمبة. 
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فقد  ،أوضحت الدراسات التي أجريت عمى دورة التعمم أن ليا آثار إيجابية في عدة مجالاتو  
ير ميارات العمم عند المتعممين ( إلى أن دورة التعمم تساعد في تطو Brendt, 1994) أشار برندت

( بأن Lavoie, 1999أوضح لافوي )و  .المعممين والمتعممين نحو العمم اتجاىاتو ، وزيادة التحصيل
أدت إلى تحسين المفاىيم كير المنطقي لدى الطمبة و دورة التعمم أظيرت ميارات التف استراتيجية

( إلى أن دورة التعمم أدت إلى زيادة 4996تمام  ،4004نوافمة لعممية لدييم. وأشار )خطايبة و ا
 . ة بالطريقة التقميدية في التدريسالتحصيل لممفاىيم العممية مقارن

تسمح لمطلاب ببناء أنظمة ( بأن دورة التعمم Champion 4990أوضحت دراسة شامبيون )و 
ن أن دورة كما تبي ،الة في المواقف التدريسية الصعبةأنيا فععقمية ومتكاممة لممحتوى العممي و 

المغة بصورة  تزيد من قدرتيم باستخدامالتعمم تساعد الطمبة وتطور فيميم لمتفكير الاستنتاجي و 
      (644-646: 1111)عبد الله خطايبة، . أكثر دقة واتقانًا

استخلاص المفيوم : الاستكشاف و عمم في البداية من ثلاث مراحل ىيلقد تكونت دورة التو  
ة التعمم تتكون من أربع مراحل ىي: مرحمة تطور أىداف تدريس العموم أصبحت دور  معوالتطبيق. و 

صقل دورة التعمم ب و . كذلك تم تيذيالاستكشاف ومرحمة التفسير ومرحمة التوسيع ومرحمة التقويم
تصاميم البنائية في حيث تم تركيز نماذج ال ،4990سنة   Roger Bybeeمن قبل روجر بايبي 

 :خمس مراحل ىي
 .Explorationمرحمة الاستكشاف  -Eagagement  .4مرحمة الانشغال  – 4    

 . Elaborationمرحمة التوسيع  -Explanation  .2مرحمة التفسير  – 0    
 ( 11: 1111 ،)سالم الخوالدة. Evaluationمرحمة التقويم  – 5   
( التي يسير فييا التدريس وفقًا 5E'sوقد تم في ىذه الدراسة تبني دورة التعمم الخماسية المعدلة ) 
ستراتيجية دورة التعمم الخماسية اعميو يتم في ىذه الدراسة تطبيق مراحل الخمس المذكورة سابقًا. و لم
(5E's في ) ىذا دى متعممي السنة الثانية متوسط و التكنولوجيا لتدريس مادة العموم الفيزيائية و
 :جابة عمى السؤال الجوىري التاليللإ
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 جاه نحوالاتقد و نادورة التعمم البنائية في تنمية ميارات التفكير ال استراتيجية فاعميةما مدى 
 التكنولوجيا لدى متعممي السنة الثانية متوسط ؟مادة العموم الفيزيائية و 

معرفة  في متمثمة جزئية ميارات عدة من ومكونة معقدة ميارة الناقد التفكير بما أنو   
 الفرعية التساؤلات طرح وجبالاستنتاج، تقويم المناقشات والاستنباط و  ،التفسير ،الافتراضات

 :الآتية
 :دراسةتساؤلات ال -1
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية )التي  ذاتق و فر  وجدتىل  -1-1

المجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( في ( و البنائية دورة التعمم باستراتيجيةدرست 
 ؟معرفة الافتراضاتميارة 
          دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  ذاتق و فر  وجدتىل  -1-1
 ؟التفسيرالمجموعة الضابطة في ميارة و 

          دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  ذاتق و فر  وجدتىل  -1-6
 ؟تقويم المناقشاتالمجموعة الضابطة في ميارة و 

          دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  ذاتق و فر  وجدتىل  -1-4
 ؟الاستنباطالمجموعة الضابطة في ميارة و 

           دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ذاتق و فر  وجدتىل  -1-1
 ؟الاستنتاجالمجموعة الضابطة في ميارة و 

           التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات قو فر  وجدت ىل -1-1
 ؟في الدرجة الكمية لمتفكير الناقد الضابطة والمجموعة

             التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات قو فر  وجدت ىل -1-1
 ؟التكنولوجيااه نحو مادة العموم الفيزيائية و في الاتج الضابطة والمجموعة
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 :فرضيات الدراسة -6
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية )التي درست  ذاتق و فر  وجدت -6-1

المجموعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( في ميارة ( و البنائية دورة التعمم باستراتيجية
 .معرفة الافتراضات

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجريبية و دلالة إحصائية بين مت ذاتق و فر  وجدت -6-1
 .التفسيرالضابطة في ميارة 

المجموعة التجريبية و وسطي درجات المجموعة دلالة إحصائية بين مت ذاتق و فر  وجدت -6-6
 .تقويم المناقشاتميارة  الضابطة في

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجريبية و دلالة إحصائية بين مت اتق ذو فر  وجدت -6-4
 .الاستنباطميارة  الضابطة في

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجريبية و دلالة إحصائية بين مت اتق ذو فر  وجدت -6-1
 .الاستنتاجالضابطة في ميارة 

 والمجموعة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة اتذ قو فر  وجدت -6-1
 .جة الكمية لمتفكير الناقدفي الدر  الضابطة

 والمجموعة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دلالة اتذ قو فر  وجدت -6-1
 .نحو مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيااه في الاتج الضابطة

 :أىمية الدراسة  -4
 :الحاجة إلييا في النقاط التالية تتمثل أىمية الدراسة الحالية و   
 باستراتيجيةتفيد ىذه الدراسة العاممين في الحقل التربوي في تقديم نماذج من الدروس المعدة   -

 .دورة التعمم في تدريس الفيزياء

 .دورة التعمم استراتيجيةتفيد الأساتذة في الاستعانة بالوحدة المصاغة حسب   -

 .اتذة في تطوير برامجيم التدريبيةتفيد القائمين عمى تدريب الأس  -
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السماح باستخدام رصون عمى تحسين مناىج الفيزياء و تفيد المعنيين بتطوير المناىج بحيث يح -
 .ستراتيجية دورة التعمما

 .ستراتيجية دورة التعمماتفيد الباحثين في إجراء المزيد من البحوث حول   -

معمومات مستقاة من مراجع عديدة تكمن أىمية البحث أيضًا في جانبو النظري بما يحتويو من  -
 .يص لجيود الباحثينتمخو 

لدى اد الدراسية الاتجاه نحو المو و توجيو اىتمام التربويين بأىمية تنمية ميارات التفكير الناقد  -
 .الطمبة

التي يمكن ة المتوسطة بمجموعة من الأفكار والمبادئ و تزويد مخططي مناىج الفيزياء بالمرحم -
 .لدى المتعممين الاستفادة منيا في بناء مناىج التفكير الناقد

ية الحديثة من خلال تنم لفت انتباه التربويين إلى الاىتمام بالمتعمم كمحور أساسي في المناىج -
 .ت الايجابية نحو المواد الدراسيةتطوير الاتجاىاو مياراتو التفكيرية قدراتو و 

لدى الاتجاه و يدفع الباحثين إلى تجربة استراتيجيات أخرى لتنمية ميارات التفكير الناقد  -
 . المتعممين

 .الفيزياءوالاتجاه نحو مادة تثري المكتبة باختبار محكم لقياس ميارات التفكير الناقد   -
 :أىداف الدراسة -1
تدريس في تنمية ميارات التفكير  كاستراتيجيةدورة التعمم  استراتيجيةالتعرف عمى استخدام  -
 .لدى متعممي السنة الثانية متوسطالاتجاه نحو مادة الفيزياء و الناقد 

 .الميارات المشكمة لمتفكير الناقدالتعرف عمى مجموع محاولة الكشف و   -

 .دورة التعمم باستراتيجيةمحاولة الكشف عن ميارات التفكير الناقد الأكثر تأثرًا   -

 .لدى متعممي السنة الثانية ناقدالقياس الميداني لميارات التفكير ال  -

 .ستراتيجية دورة التعمم إحصائيًاانمو ميارات التفكير الناقد بتأثير  إثبات -
 إحصائيًا. التعمم دورة استراتيجية بتأثير الفيزياءالاتجاه نحو مادة  نمو إثبات -

 .جال البحوث و الدراسات الإنسانيةالتدرب عمى الإجراءات الميدانية في م -
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التمكن من استعمال المنيج التجريبي بوصفو أىم المناىج في مجال الدراسات النفسية  -
 التربوية. 

  .التكنولوجياعموم الفيزيائية و دورة التعمم في تدريس مادة ال لاستراتيجيةالتطبيق الميداني   -
 :الإجرائية المفاىيم -1
 :الفاعمية -1-1
 عمل كل عن ةكناي (146: 1998 ،منظور بنجمال ) دعن عن ورد كما المغة في علالفِ  معنى 
  .ونحوه والكرم الجود من الحسن لعْ لمفِ  اسم الوالفَعَ  لًا،وفِعْ  لاً فَعْ  لفْعَ ي لفَعَ  ،متعد   رغي أو متعد  

 عمى ةالفاعمي (86: 1991 ،الجملعمي و  المقانيأحمد ) عرف ةالتربوي المصطمحات معجم وفي
 ."نةيمع أىداف أو فىد لخدمة ثوحدو  متوقع أو مرغوب أثر"  أنيا
 عمى التعمم دورة استراتيجية تحدثو الذي ريالتغ مقدار يابأن :ياإجرائ ةيالفاعم فيتعر  مكنيو 

لدى متعممي السنة الثانية  التكنولوجيااه نحو مادة العموم الفيزيائية و الاتجو  الناقد رالتفكي ميارات
 .الدراسةىذه  في ةيبيالتجر  المعالجات لإجراء جةينت متوسط 

 :الاستراتيجية -1-1
ي يخططيا إجراءات التدريس التستراتيجية التدريس عبارة عن "ا( أن 4000يرى كمال زيتون )و  

، بحيث تعينو عمى تنفيذ التدريس عمى ضوء الإمكانات المتاحة لتحقيق القائم بالتدريس مسبقاً 
كمال عبد الحميد ) .بأقصى فعالية ممكنة"لمنظومة التدريس التي يبنييا، و  سيةالأىداف التدري

   ( 111 -111: 1116 ،زيتون
والإجراءات والأنشطة المقصودة والمخطط لخطوات والتحركات كل ا يعرفيا الباحث إجرائياً بأنياو 
مجال الظواىر عند تدريسو لمتعمميو  التكنولوجياأستاذ مادة العموم الفيزيائية و ، والتي يقوم بيا ليا

 .ة التعميم أكثر فعالية ومتعة، ولجعل عمميالكيربائية
 :دورة التعمم -1-6 

( عمى 4996)وعمي أحمد الجمل مد حسين المقانيبوية عرّفيا أحفي معجم المصطمحات التر 
 : " أسموب لمتعمم يعتمد عمى خبرات كشفية حين يمر بيا المتعمم من خلال مراحل كشفأنيا
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ميمية التي تساعده عمى المواقف التعن الأنشطة و تطبيق المفيوم مستعيناً بمجموعة معرض و و 
  (111: 1991، )أحمد المقاني وعمي الجمل. تحقيق ذلك"

 ستراتيجية تعميمية تقوم عمى أسس النظرية البنائية في تصميما إجرائياً بأنيايعرفيا الباحث و 
قوم تعتبر تطبيقًا تربويًا لنظرية بياجيو في النمو العقمي حيث يظيم المادة الدراسية وتدريسيا و تنو 

( 5E'sدورة التعمم المعدلة ) استراتيجيةفي ىذه الدراسة تم اعتماد المتعمم ببناء المعاني بنفسو. و 
 :المكون من خمس مراحل ىي Bybeeحسب نموذج بايبي 

مرحمة  –Exploration   .0مرحمة الاستكشاف  -Eagagement   .4مرحمة الانشغال  – 4
 . Evaluationمرحمة التقويم  –Elaboration .5مرحمة التوسيع  -Explanation   .2التفسير 

       :                                             (Engagement Phaseمرحمة الانشغال ) -1-6-1
انيماك الطمبة في الميمة التعميمية عن طريق الاىتمام بالموضوع قيد الدرس، و  تقدم لمطمبة لإثارة

إلى حالة من عدم التوازن طرح أسئمة أو عرض مشكمة أو أحداث متناقضة توصل الطمبة 
 .المعرفي

 : (Exploration Phaseمرحمة الاستكشاف ) -1-6-1
 الوصول إلى علاقاتيقوم الطمبة بأنشطة عممية وعقمية لاستكشاف الموقف، أو الأحداث و 

 .وملاحظة أنماط وتحديد متغيرات
 : (Explanation Phaseمرحمة التفسير ) -1-6-6

  .بطريقة واضحة من ثَمَّ يعرض التفسيرات العمميةعمم من الطمبة صياغة تفسيراتيم و يطمب الم
 :(Elaboration Phaseمرحمة التوسع ) -1-6-4
     يوفر المعمم الفرصة لمطلاب لممرور بخبرات أخرى تكون فييا المفاىيم أو العمميات أوسع 
عمومات تؤدي إلى فيم أفضل أنشطة لمبحث عن المفصيلًا، وىم يدخمون في نقاشات و أكثر تو 

 .لمميمة
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 (: Evaluation Phaseمرحمة التقويم ) -1-6-1
كما يقوم بتقديم تقييم فيميم لمموضوع لتوظيف الميارات التي اكتسبوىا و يوجو المعمم فرصاً   

استيعاب الطمبة لمموقف التعميمي، ومدى الأىداف  ، فضلًا عن تحديد مدىتغذية راجعة ليم
 . المنشودة

 :قة التقميدية )التدريس الشائع(الطري -1-4
بينما يكون  ،الرئيسي في تدريس مادة الفيزياء فييا الأستاذ بالدور شائعة( يقومطريقة تعميمية ) 

م الأستاذ لأسموب العرض تتضمن بشكل أساسي استخدامتعمم دورًا سمبيًا بوجو عام. و دور ال
ر الدرس الأخرى أفكامحددة تؤدي إلى توضيح المفاىيم و الأسئمة لإثارة النقاش بطريقة المفظي و 

لتعميمية الأخرى لأغراض التثبت وتأكيد صحة النتاجات المعرفية واد اعروض الموالعرض العممي و 
 .لواجب المنزلياالمدرسي لأغراض التقويم الصفي و  أسئمة الكتابو 

 :التفكير الناقد -1-1
 التي الأدلة ضوء في والحقائق الآراء لاختبار محاولة"  بأنو الناقد التفكير وجلاسر واطسن عرف
 في تساعد التي المنطقي البحث طرق معرفة بالتالي ويتضمن النتائج، إلى القفز من بدلاً  تسندىا
 بطريقة وتقديم المناقشات النتائج صحة واختبار سميمة نتائج إلى والوصول الأدلة قيمة تحديد

 (18: 1111 ،لينا عزالدين عمي) ."موضوعية
 التي لممواقف الدقيق الفحص عمى الفرد قدرة في يتمثلبأنو  (1111)محمد الشرقييعرفو و 

 بالموضوعية ممتزمًا منيا، النتائج واستخلاص وتقويميا وتفسيرىا بينيا، والتمييز ليا، يتعرض
 (8: 1111 )خالد العتيبي، .والحياد

 اختبار عمى أدائو في المتعمم عمييا يحصل التيالكمية  الدرجة: بأنو إجرائيًا الباحث ويعرفو
 :الميارات التاليةيضم و  الناقد التفكير ميارات

 :ميارات التفكير الناقد
صدق معمومات محددة تشير إلى القدرة عمى التمييز بين درجة و  :الافتراضات معرفة -6-5-1

  .الرأي والغرض من المعمومات المعطاةوالتمييز بين الحقيقة و  وعدم صدقيا
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من اختبار ثنى عشر عبارة ا: مجموع الدرجات المتحصل عمييا في تعرف ىذه الميارة إجرائياً و 
 .الناقد المستخدم في ىذه الدراسة التفكير
وتقرير  ،والتعرف عمى التفسيرات المنطقيةيعني القدرة عمى تحديد المشكمة و  :التفسير -6-5-2

 .عمى معمومات معينة مقبولة أم لا النتائج المبنيةفيما إذا كانت التعميمات و 
 اختبار من عبارة عشر اثنى في عمييا المتحصل الدرجات مجموع: إجرائياً  الميارة ىذه وتعرف 

 .الدراسة ىذه في المستخدم الناقد التفكير
التمييز و  ،عني قدرة الفرد عمى تقويم الفكرة، وقبوليا أو رفضياتو  :مناقشاتال تقويم -6-5-3

صدارة والثانوية، والحجج القوية والضعيفة، و بين المصادر الأساسي الحكم عمى مدى كفايات  ا 
 من عبارة عشر اثنى في عمييا المتحصل الدرجات مجموع: إجرائياً  الميارة ىذه وتعرف .المعمومات

   .الدراسة ىذه في المستخدم الناقد التفكير اختبار
معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى لو  عمى الفرد قدرة إلى ويشير :الاستنباط -6-5-4

المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماماً من ىذه الوقائع أم بحيث يمكن أن يحكم في ضوء ىذه 
  .قائع المعطاة أو موقف الفرد منيا، بغض النظر عن صحة الو لا

 اختبار من عبارة عشر اثنى في عمييا المتحصل الدرجات مجموع: إجرائياً  الميارة ىذه وتعرف
 .الدراسة ىذه في المستخدم الناقد التفكير
 ملاحظة معينة حقائق من نتيجة استخلاص عمى الفرد قدرة إلى ويشير :الاستنتاج -6-5-5
 .الحقائق ضوء في خطئيا أو النتيجة صحة إدراك عمى القدرة لديو ويكون مفترضة، أو
 اختبار من عبارة عشرون في عمييا المتحصل الدرجات مجموع: إجرائياً  الميارة ىذه وتعرف 

 .الدراسة ىذه في المستخدم الناقد التفكير
 :التكنولوجيااه نحو مادة العموم الفيزيائية و الاتج -1-1

لعقمي العصبي التي تنضميا التأىب ا( الاتجاه بأنو:" حالة من التييؤ و Allportعرف )ألبورت،
. د لممثيرات تتضمنيا مواقف البيئةتوجيو استجابات الفر ، بحيث تستطيع حالة التأىب من الخبرة

 (618: 6891 )محمد مصطفى زيدان،
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 استجابات محصمةالتكنولوجيا بأنو اه نحو مادة العموم الفيزيائية و الاتج :يعرف الباحث إجرائياً و 
عند دراستيم لمجال الظواىر  متعممي السنة الثانية متوسط سموكية ووجدانية تتكون لدىمعرفية و 
 نحو الحياد أو الرفض أو لمقبول راً مؤش تعد التي والتكنولوجيا الفيزيائية العموم مادةفي الكيربائية 

 الذي الاتجاه مقياس لفقرات لاستجابتو متعممال يايعم حصلي بالدرجة التي عنو ويعبر ،مجالال لكذ
  .لذلك الباحث أعده
 :الدراسات السابقة -1
 :دورة التعمم استراتيجيةالدراسات التي تناولت  -1-1

 :الدراسات العربية -أولاً 
 :(4162العكو )دراسة أحمد أمين  -6

قبعات التفكير الست التدريس بدورة التعمم الخماسية و ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية 
 .الأساسي بغزةى طلاب الصف الثامن في تنمية ميارات حل المسائل اليندسية لد

، ودرست موضوعات الوحدة وفق كل شكال الرباعية من مقرر الرياضياتطبقت عمى وحدة الأو 
كراسة الطالب لتدريس ة من الاستراتيجيتين التجريبيتين، ومن خلال إعداد دليلًا لممعمم و استراتيجي
م . وتت حل المسائل اليندسيةياس ميارا، وقد تم إعداد اختباراً لقاثرائيا وفقاً لكل استراتيجيةو  الوحدة

طة المكافئة ذات ، واتبع الباحث تصميم المجموعة الضابالتحقق من صدق وثبات الاختبار
 .الاختبار البعدي

جموعات، اثنتان منيما طالباً جرى توزيعيم عشوائياً عمى ثلاث م 801وتكونت عينة الدراسة من 
، ى باستخدام دورة التعمم الخماسيةلتجريبية الأولقد تم تدريس المجموعة اتجريبية والثالثة ضابطة، و 

مجموعة الضابطة ، وتدريس النية باستخدام قبعات التفكير الستوتدريس المجموعة التجريبية الثا
 .بالطرق التقميدية

تم استخدام تحميل التباين الأحادي كأسموب احصائي حيث أظيرت النتائج عمى وجود فروق و 
تحديد  :مى المجموعة الضابطة في المياراتع نالمجموعتين التجريبيتي تفوقدلالة احصائية. و  ذات

، التحقق من صحة الحل في حين المعطيات، تحديد المطموب، وضع خطة الحل، تنفيذ خطة الحل
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لم تظير النتائج وجود فروق دالة احصائية بين متوسطات درجات المجموعات الثلاث في ميارة 
صمت الدراسة إلى تفوق مجموعة القبعات الست عمى مجموعة دورة ، كما تو رسم المسألة اليندسية

 (9: 4162 ،)أحمد أمين العكو .التعمم الخماسية في الميارات السابقة
 : (4162) دراسة صفاء محمد ابراىيم -4

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد فاعمية استخدام استراتيجية دورة التعمم فوق المعرفية المطورة في 
لاميذ الصف الخامس التفكير الابداعي لدى تعمى تنمية التحصيل المعرفي و موم تدريس الع
إلى مجموعتين إحداىما  ، قسمتتمميذ 27م اختيار عينة مكونة من لتحقيق ذلك تالابتدائي، و 

اسة إلى النتائج توصمت الدر ستخدم البحث المنيج شبو التجريبي. و اتجريبية والأخرى ضابطة و 
 :التالية
التي درست  التجريبية المجموعة تلاميذمتوسطي درجات  نيب إحصائيال وجود فرق دا -

الضابط التي  المجموعةتلاميذ المطورة درجات  المعرفيةدورة التعمم فوق  استراتيجيةباستخدام 
المعرفي لصالح المجموعة  التحصيل البعدي لاختبار التطبيقالمعتادة في نتائج  بالطريقةدرست 
 .التجريبية

التي درست  التجريبية المجموعة تلاميذمتوسطي درجات  بين إحصائياوجود فوق دال  -
المجموعة الضابطة التي  تلاميذ المطورة ودرجات المعرفيةدورة التعمم فوق  استراتيجيةباستخدام 
 .التجريبيةالمجموعة  لصالح الإبداعي التفكيرالمعتادة في نتائج اختبار  بالطريقةدرست 
 الإبداعي لدي التفكير وتنميةالمعرفي  التحصيل تنمية نيموجبة ب ارتباطيوقة وجود علا -

 المطورة. المعرفيةدورة التعمم فوق  استراتيجيةاستخدام  نتيجة التجريبية المجموعة
ىدفت ىذه الدراسة الحالية إلى معرفة أثر توظيف  :(4162) دراسة محمد صادق العبد -2

التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف العمم بالعموم و  عمميات ( في تنمية بعضE's5) استراتيجية
 الخامس الأساسي بمحافظات غزة.

 ولمتحقق من ذلك استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي القائم عمى التصميم التجريبي
عشوائية  واختار الباحث العينة بطريقة ،لممجموعتين الضابطة والتجريبية مع قياس قبمي وبعدي
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تورانس لمتفكير  واستخدم الباحث اختبارين ىما اختبار لعمميات العمم واختبار ،قصديةبسيطة 
 .(أ)الإبداعي الصورة المفظية 

 وعمل المعالجات الإحصائية اللازمة ،وبعدياً عمى عينة الدراسة أوبعد تطبيق الاختبار قبمي 
وتوصمت  باط بيرسون.باستخدام اختبار "ت" لمجموعتين مستقمتين وحجم التأثير ومعامل ارت

 الدراسة إلى النتائج التالية:
بين متوسطي درجات  ياس البعدي لاختبار عمميات العممفي الق إحصائيةتوجد فروق دالة  -

 والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. طلاب المجموعتين: التجريبية
متوسطي درجات  لإبداعي بينا لاختبار التفكير في القياس البعدي إحصائيةتوجد فروق دالة  -

 والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. ،طلاب المجموعتين: التجريبية
ريبية عمى اختبار درجات طلاب المجموعة التج توجد علاقة ارتباطية في القياس البعدي بين -

  (1: 4162 )محمد صادق العبد، التفكير الإبداعي.عمميات العمم و 
 :(4162) دراسة أحمد عبد القادر -2

التفكير ت اميار  لتنمية اتياضيالر  تدريسدورة التعمم في  توظيفسة إلى معرفة أثر االدر ىدفت 
 .لصف التاسع الأساسي بمحافظات غزةا تلاميذلدى  الإبداعي

بمغ  ثيح، من طلاب الصف التاسع نةيعمى ع التجريبيوقد استخدم الباحث المنيج شبو 
 ، وتم إخضاع ( طالباً مجموعة ضابطة72و) تجريبية( طالباً مجموعو 71، )باً ( طال55)عددىم 
التفكير ت اميار  تنميةالتابع " المتغيرأثره عمى  اسيوق لمتجريب" المستقل "دورة التعمم المتغير
 سة الطالب،االمعمم وكر  دليلالإبداعي و  التفكيرسة تم إعداد اختبار اىدف الدر  لتحقيق" و الإبداعي

تطبيق سة تم اء الدر اسة، وبعد إجر اسة، عمى مجموعتي الدر اء الدر االاختبار قبل إجر  تطبيق وتم
 سة، واستخدم الأسموب الإحصائيا" الاختبار البعدي عمى مجموعتي الدر T –testدلالة "  لحساب
 .التأثيرلمتعرف عمى دلالة حجم  تايالمجموعات، ومربع ا نيب الفروق

 :الآتيةسة إلى النتائج االدر  وتوصمت
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ومتوسط  التجريبيةالمجموعة  تلاميذ متوسط درجات نيب إحصائيةة فروق ذات دلال وجدي -
لصالح المجموعة  اتياضيالإبداعي في الر  التفكير تادرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميار 

 .التجريبية
ومتوسط  التجريبيةالمجموعة  تلاميذ درجاتمتوسط  نيب إحصائيةفروق ذات دلالة  وجدي -

الإبداعي في اليندسة لصالح المجموعة  التفكيرت ار ميا درجات المجموعة الضابطة في اختبار
 .التجريبية

ومتوسط  التجريبيةالمجموعة  تلاميذ متوسط درجات نيب إحصائيةفروق ذات دلالة  وجدي -
جموعة الإبداعي في الجبر لصالح الم التفكير تادرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميار 

 .التجريبية
 مربع الإبداعي حسب التفكيرت اميار  تنمية اتياضيالر  تدريسدورة التعمم في  توظيف حققي -

 .التأثيروحجم  تايإ
 تايإ مربع الإبداعي حسب التفكيرت اميار  تنميةاليندسة  تدريسدورة التعمم في  توظيف حققي -

 .التأثيروحجم 
 تايإ الإبداعي حسب مربع التفكيرت اميار  ةيالجبر تنم تدريسدورة التعمم في  فيتوظ حققي -

 (7: 4162 ،)أحمد عبد القادر .التأثيروحجم 
 :(4164) سة رمضان محمد عبد الحميمدرا -5

 خماسي ىدفت الدراسة الحالية بصفةٍ عامة إلى التعرف عمى أثر استخدام نموذج دورة التعمم
لدى تلاميذ  تدريس مادة العموم عمى اكتساب المفاىيم العممية وتنمية دافعية الإنجاز فيالمراحل 

 فيالدراسة المتمثمة  . وفي سبيل التحقق من ىذا اليدف، تم اعداد أدواتالإعداديالصف الأول 
ة العموم، ومادة المعالج اختبار اكتساب المفاىيم العممية، ومقياس دافعية الإنجاز نحو دراسة مادة

ثم ضبط تمك الأدوات من  التجريبية )الوحدة مصاغة وفقًا لنموذج دورة التعمم خماسي المراحل(،
التدريس وعمم النفس. كما تم اختيار  خلال مجموعة من السادة المحكمين في مجال المناىج وطرق

سمسطا بإدارة  الإعداديتمميذات الصف الأول  تمميذة( بصورة عشوائية من بين 10عينة الدراسة )
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 50تقسيميا إلى مجموعتين، أحدىما تجريبية ) التعميمية التابعة لمحافظة بنى سويف، وقد تم
تمميذة( درست بالطريقة  50المراحل، والأخرى ضابطة )خماسي تمميذة( درست بنموذج دورة التعمم 
لمناسبة، وتحميل البيانات واستخدام الأساليب الإحصائية ا التقميدية. وبتطبيق تجربة الدراسة،

 توصمت الدراسة إلى:
تلاميذ  ميذ المجموعة التجريبية، ودرجاتإحصائية بين متوسطي درجات تلادالة وجود فروق  -

المجموعة  ر المفاىيم العممية لصالح تلاميذالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبا
 التجريبية.

تلاميذ  المجموعة التجريبية، ودرجاتإحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ دالة وجود فروق  -
العموم لصالح تلاميذ  المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس دافعية الانجاز نحو دراسة

 المجموعة التجريبية.
 :(4166) دراسة طارق كامل الجنابي -1

ثاني دورة التعمم في تحصيل طلاب الصف ال استراتيجيةإلى معرفة فاعمية  ىدفت ىذه الدراسة
استخدام الباحث المنيج التجريبي من خلال ، واتجاىاتيم نحوىاالمتوسط بمادة عمم الاحياء 

والقياس البعدي بطة بالإضافة إلى القياس القبمي مجموعتي مجموعو تجريبية ومجموعة ضا
( فقره من 75قام الباحث بإعداد اختبار تحصيمي مكون من ) ،لممتغيرات التابعة الخاصة بالدراسة

أعارض  ،أعارض ،لا أدري ،أوافق ،اختيار من متعدد ومقياس جاىز للاتجاه نحوىا )أوافق بشدة
 .بشدة(

( 50عمى عينة مكونة من ) 7080/7088واجريت الدراسة في الفصل الاول من العام الدراسي 
ب( ( طالباً درست المجموعة )75)لكل منيا  بمجوعتينوسط و طالباً من طلاب الصف الثاني المت

فيما درست المجموعة )أ( بالطريقة . التعمم التي تمثل المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية دورة
 :نتائج منيا . وتوصمت الدراسة إلى عدةادية )بدون استخدام دورة التعمم(الاعتي
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التي درست باستراتيجية دورة  ةالتجريبيالمجموعة  ولصالح إحصائيةوجود فروق ذو دلالة  -
تحصيمي البعدي التعمم عن المجموعة الضابطة والتي درست بالطريقة الاعتيادية في الاختبار ال

 .والمعد ليذا الغرض
وجود فروق ذو دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية دورة   -

تجاه لمادة عمم ياس الاالضابطة والتي درست بالطريقة الاعتيادية وفق مقالتعمم عن المجموعة 
 (412: 4166 )طارق كامل الجنابي،. الاحياء
 :(4116) دراسة جاسم صالح -7
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية استخدام دورة التعمم في تحسين تحصيل العموم لدى  

دراسة شبو تجريبية( حيث تم اختيار عينة الدراسة صف الأول المتوسط بدولة الكويت )تلاميذ ال
تمميذات الصف الأول المتوسط كما تم تقسيميا إلى مجموعتين عشوائية من تلاميذ و  بطريقة

تمميذ  257ريبية درست بطريقة دورة التعمم وضابطة درست بالطريقة المعتادة وتكونت العينة من تج
وقد تم  .مختارة بواقع ست صفوف لكل مدرسةال تمميذة من اثني عشر صفاً من صفوف المدارسو 

ول كثافة الفصو  التحصيل السابقى نتائج الدراسة كالعمر الزمني و ضبط المتغيرات التي قد تؤثر عم
تحديد اللافقاريات لو وقام الباحث بتحميل محتوى وحدة الفقاريات  ،وذلك لضمان تكافؤ المجموعتين

عو ، المفاىيم العممية المتضمنة التلاميذ المستخدمة في  عمل أوراقالوحدة بطريقة دورة التعمم و داد ا 
يمة المتضمنة في الوحدة تضمنت أدوات الدراسة اختبار تحصيمي في المفاىيم العمو ، الدراسة

أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق طريقة دورة التعمم عمى الطريقة المعتادة في اكتساب المختارة. و 
الواردة بالوحدة المختارة مما يشير إلى فاعمية طريقة دورة التعمم في التلاميذ المفاىيم العممية 
 (28: 4116 ،)جاسم صالح تحسين تحصيل العموم.
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 (:4111) دراسة سالم الخوالدة وعمي العميمات -9
مفاىيم عمى التحصيل خريطة الدورة التعمم و  استراتيجيتيىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر   

ريقة التقميدية في التفكير العممي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العممي مقارنة بالطفي الأحياء و 
ن شعب الصف الأول طالبًا في ثلاث شعب م 870تكونت عينة الدراسة من و  .تدريس الأحياء
، والمجموعتين التجريبيتين وزعت ىذه الشعب عشوائيًا لتشكيل المجموعة الضابطةو . الثانوي العممي

وتم تدريس المجموعة ، ( باستخدام دورة التعمم50ولى )ن=دريس المجموعة التجريبية الأقد تم تو 
في حين تم تدريس المجموعة الضابطة  ،( باستخدام خريطة المفاىيم50)ن= التجريبية الثانية

وجدت فروق دالة  - :سة إلى النتائج التاليةت الدراتوصمو  .( باستخدام الطريقة التقميدية50=)ن
 استراتيجيةفي التحصيل في الأحياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي تُعزى إلى  ةإحصائي
خريطة  استراتيجيةو  دورة التعمم باستراتيجيةكان التفوق لصالح الطلاب الذين تعمموا و ، التدريس

دورة  استراتيجيةإلا أنو تكافأ أثر  ،الذين تعمموا بالطريقة التقميديةالمفاىيم مقارنة بنظرائيم الطلاب 
 .خريطة المفاىيم استراتيجيةالتعمم مع أثر 

في التفكير العممي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العممي  ةوجدت فروق دالة إحصائي - 
دورة  باستراتيجيةكان التفوق لصالح الطلاب الذين تعمموا و  ،ستراتيجية التدريساالثانوي تُعزى إلى 

 .تعمموا بالطريقة التقميدية خريطة المفاىيم مقارنة بنظرائيم الطلاب الذين استراتيجيةو  التعمم
 (99: 4111 ،عمي العميمات)سالم الخوالدة و   
 :(4111) دراسة مريم الجواودة -8
عمم الخماسية في التحصيل ستراتيجية دورة التاىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن تأثير   

مة الأساسية مختمفي دافع لدى طمبة المرح، مومالاتجاىات نحو العميارات العمم الأساسية و العممي و 
. أظيرت طالبًا موزعين في شعبتين دراستينسبعين تكونت عينة الدراسة من خمسة و  .الانجاز

 : لبيانات الدراسة النتائج الآتية المعالجة الإحصائية
في التحصيل العممي لطمبة الصف الثامن الأساسي تُعزى  ةوجود فروق دالة إحصائي 

كذلك وجود فروق و  .ستراتيجيةلاولصالح الطمبة الذين درسوا بيذه ا، دورة التعمم المعدلة لاستراتيجية
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اتجاىات الطمبة نحو العموم لصالح الطمبة ميارات عمميات العمم الأساسية و  في ةدالة إحصائي
 (27: 4161 ،)بشرى الظفيري.  رة التعمم المعدلةدو  باستراتيجيةالذين درسوا 

 :(4111) دراسة أزىار غميون  -61
الاتجاىات نحو مادة ستخدام دورة التعمم في التحصيل و التي ىدفت إلى معرفة مدى فاعمية او   

ىذه استخدمت و ، يم الأساسي في الجميورية اليمنيةالعموم لدى طلاب الصف التاسع من التعم
تمميذة من مدرستين  898من تكونت العينة الممثمة لممجتمع و . شبو التجريبيالدراسة المنيج 

 التحصيل السابقؤثر عمى الدراسة كالعمر الزمني و حيث تم ضبط المتغيرات التي قد ت .لمبنات
وقامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيمي في وحدة المحاليل  .وذلك لضمان تكافؤ المجموعتين

كان من أىم نتائجيا و . اسةالتاسع و مقياس للاتجاىات كأدوات لمدر المقررة عمى طلاب الصف 
بية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل العممي ككل لصالح طالبات المجموعة التجري

 كذلك أظيرت نتائج ىذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية .التي درست بالطريقة المعتادة
 . التجريبية في كل محور لصالح المجموعةو ، ككلفي الاتجاه نحو مادة العموم 

 ( 616: 4119 ،)نوال العتيبي
 ( :4119دراسة ىمام عبد الرزاق سويمم ) -66
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام دورة التعمم الخماسية من خلال الكمبيوتر   

م مقارنة بنظرائي، نحو العمومكير العممي و الاتجاه ميارات التففي تنمية بعض المفاىيم العممية و 
طالب من طلاب الصف الثالث  97قد تكونت عينة الدراسة من و . من أفراد المجموعة الضابطة

وقد تم تقسيم العينة بالتساوي إحداىما  ،الأىمية بمحافظة الخبر بالسعوديةمتوسط بمدارس السعد 
لمطالب  استخدم الباحث دليلاً  قدو . والأخرى تمثل المجموعة الضابطة تمثل المجموعة التجريبية

الأملاح بعد إعادة صياغتيا باستخدام دورة التعمم الخماسية يتضمن وحدة الحموض والقواعد و 
لاتجاه الطلاب امقياس ودليلًا لممعمم واختبار تحصيمي لممفاىيم واختبار لميارات التفكير العممي و 

ورة التعمم الخماسية من خلال الكمبيوتر قد دلت نتائج الدراسة عمى أن التدريس بدو . نحو العموم
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ي تنمية ميارات التفكير العممي فو ، دة مستوى تحصيل المفاىيم العمميةزياأدى إلى تحسين و 
 (14: 4161 ،) نايف بن عتيق السفياني .والاتجاه نحو العموم لدى الطلاب

 :(4119دراسة بسام ابراىيم ) -64
( في تدريس العموم E's5استخدام دورة التعمم الخماسية )ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر   

ي وتنمية القدرة الطبيعية في تنمية ميارات الاقتصاد المعرفي الأساسية )تنمية ميارات التفكير العمم
ولتحقيق ىذا اليدف  ،( لدى طمبة كمية العموم التربوية الجامعية في الأردنعمى حل المشكلات

طالبة من طمبة مستوى الثانية تخصص معمم البًا و ط 20نة من طبقت الدراسة عمى عينة مكو 
صف من كمية العموم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية موزعين عمى شعبتين درستا مساق 

طالبة درست باستخدام دورة طالبًا و  20ثل إحداىما المجموعة التجريبية وعددىا العموم الطبيعية لتم
لتعميمي نفسو بالطريقة طالبة درست المحتوى اطالبًا و  20وعددىا الأخرى ضابطة و ، (E's5التعمم )
بين طمبة المجموعتين التجريبية قد أظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية و  .التقميدية

الضابطة في ميارات الاقتصاد المعرفي الأساسية تُعزى إلى التدريس باستخدام دورة التعمم و 
 (26: 4119 ،بسام إبراىيم) .الح المجموعة التجريبيةسية ولصالخما
 :(4119) عبده الله عبد طالب دراسة -62
 وحدة تدريس في الخماسية التعمم دورة استخدام فاعمية عمى التعرف إلى الدراسة ىذه ىدفت 

 من التاسع الصف تمميذات لدى الابتكاري التفكير وتنمية العممية المفاىيم اكتساب في المغناطيسية
 مجموعتين إلى تقسيميم تم ،تمميذة 802من الدراسة عينة تكونت وقد .الأساسي التعميم مرحمة
 التعميمية الوحدة لتدريس المعمم دليل الباحث استخدم وقد ،تمميذة 58 وضابطة تمميذة 57 تجريبية

 التفكير عمى القدرة اختبار ،العممية لممفاىيم تحصيمي اختبار ،الخماسية التعمم دورة لنموذج وفقًا
 الواحدة والضابطة التجريبية المجموعة تصميم باستخدام التجريبي المنيج الباحث واعتمد. الابتكاري

 :الدراسة نتائج دلت وقد والبعدي القبمي الاختبار ذات
  .العممية المفاىيم تحصيل اختبار في الضابطة المجموعة عمى التجريبية المجموعة تفوق –
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 وقدراتو الابتكاري التفكير لاختبار البعدي التطبيق متوسطات في التجريبية المجموعة تفوق –
 (16: 4161 ،السفياني عتيق بن نايف). القبمي تطبيقو متوسطات عن الفرعية
 :(4161دراسة بشرى الظفيري ) -62
      ( في التحصيل E's5ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام دورة التعمم المعدلة )  

العموم الطبيعية في دولة  التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي في مادةو 
الأولى تمثمت في اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الذي  ،الكويت. وقامت الباحثة باستخدام أداتين

تحصيمي قامت بار الثانية تمثمت في اختو ، حثة بما يتوافق مع مادة العموم والبيئة الكويتيةعدلتو البا
طالبة انقسمت إلى مجموعتين تجريبية عدد أفرادىا  51تكونت عينة الدراسة من و  .الباحثة بتطويره

. طالبة دُرست بالطريقة التقميدية 75ضابطة عدد أفرادىا دورة التعمم و  باستراتيجيةطالبة دُرست  75
بين متوسط  0005الدلالة وخمصت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

اللائي مس الابتدائي في كل من التحصيل واختبار التفكير الإبداعي و درجات طالبات الصف الخا
 (66: 4161 ،بشرى الظفيري) (.E's5دورة التعمم المعدلة ) باستراتيجيةدرسن مادة العموم 

 :(4166دراسة محمد طراونة ) -65
ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام دورة التعمم المعدلة في تنمية ميارات التفكير الناقد  ىدفت  

لتحقيق ىدف الدراسة استخدم و . ساسي مقارنة بالطريقة الاعتياديةلدى طالبات الصف العاشر الأ
ن متعدد. فقرة من نوع الاختيار م 75المكون من و ، ليفورنيا لميارات التفكير الناقدالباحث اختبار كا

م المعدلة تجريبية تم تدريسيا مادة الفيزياء باستخدام دورة التعم ،نت عينة الدراسة من مجموعتينتكو 
 58وتكونت من  ،ضابطة تم تدريسيا نفس المادة بالطريقة الاعتياديةطالبة و  52وتكونت من 

لعلامات  بين المتوسطات الحسابية ائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية. أظيرت النتطالبة
ستراتيجية التدريس لاالطالبات في مجموعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التفكير الناقد تُعزى 

 (99: 4166 ،)محمد طراونة .سن باستخدام دورة التعمم المعدلةلصالح الطالبات المواتي در و 
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 :: الدراسات الأجنبيةثانيًا
 :Charles and Miller   (1991)دراسة شارلز و ميمر -11
الطريقة الاعتيادية ى استراتيجيات التدريس الحديثة و دراسة لتقصي أثر دورة التعمم بوصفيا إحد  

. طبقت لفيزيائية المتعمقة بمفيوم الصوتعمى فيم طمبة الصف الخامس الأساسي لممفاىيم ا
 7وطلاب  40تكونت كل منيا من ، طالبًا قسموا إلى مجموعتين 02من الدراسة عمى عينة 

طبقت المقابمة كأداة و ، متعمق بموضوع الضوء لمدة أسبوعينطالبات درسوا المحتوى العممي ال
بعد تحميل البيانات التي تم جمعيا من المقابلات الفردية و . جمع البيانات قبل دراسة المادة وبعدىال

 ظيرت النتائج الآتية: 
موعتين لا يممكون أفكارًا دقيقة عن أشارت نتائج المقابلات القبمية إلى أن طمبة كمتا المج -

 .لفيزيائية المرتبطة بموضوع الصوتالمفاىيم ا
أشارت نتائج المقابلات البعدية إلى أن طمبة المجموعة التي درست باستخدام دورة التعمم  -

                                  .أحرزوا تقدمًا في فيم المفاىيم المتعمقة بموضوع الصوت بفارق ذي دلالة إحصائية
 :Francis (1991)آخرون دراسة فرنسيس و  -11
كان اليدف منيا معرفة أثر نموذج دورة التعمم في تدريس كل من العموم و الرياضيات لدى و   

كان من أىم نتائجيا أن نموذج دورة التعمم قد أحدث نوع و  .طلاب جامعة استرالية عمى التحصيل
كذلك فاعمية نموذج دورة ، لدى الطلاب في ثلاث مقررات اضياتالرين التكامل بين العموم و م

 . نة بالطريقة المعتادة في التدريسالتعمم في تنمية التحصيل الدراسي لدى عينة الدراسة مقار 
                   (116: 1118،)نوال العتيبي

  :Lavoie (1999)دراسة لافوي  -18
كل نمو و  تقديم المفاىيم البيولوجية عمى تحصيمياىدفت إلى معرفة أثر نموذج دورة التعمم في و  

كان من أىم نتائجيا تفوق تلاميذ و . من ميارات التفكير المنطقي والاتجاىات العممية لدى التلاميذ
. العمميةنمو الاتجاىات و  نمو ميارات التفكير المنطقيموعة الضابطة في كل من التحصيل و المج
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 ،س في مجال التحصيل الأكاديمي فقطنتائج ىذه الدراسة إلى أن دورة التعمم ليا أىميتيا لي تشيرو 
نما في تنمية ميو   .                                                 ارات عقمية أعمى من مجرد التحصيلا 

 : Lord (1999)دراسة لورد  -19
وقد . استخدام دورة التعمم الخماسية عمى التحصيل الدراسي ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر 

لفصلان الآخران افصلان منيا المجموعة التجريبية و شكل  ،تكونت عينة الدراسة من أربعة فصول
قد دلت نتائج الدراسة عمى تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة و . المجموعة الضابطة

 (11: 1111 ،يف بن عتيق السفياني)نا. ل الدراسيالضابطة من حيث التحصي

 :Cavallo and Laubach (1111)دراسة كافالو و لوباش  -11
دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر دورة التعمم في قدرة طمبة الصف العاشر في الولايات المتحدة   

عطاء مبررات لياالأمريكية عمى  عينة  تكونت .الأحياءاتجاىاتيم نحو مادة و ، صنع القرارات وا 
احثان لتحقيق أىداف الدراسة قام البو ، لبًا موزعين عمى ستة صفوف دراسيةطا 449الدراسة من 

. تكونت عينة الدراسة من لجمع المعمومات من عينة الدراسة الاستبيانباستخدام طريقة الملاحظة و 
تخدام احثان باسلتحقيق أىداف الدراسة قام البا موزعين عمى ستة صفوف دراسية و طالبً  449

 .لجمع المعمومات من عينة الدراسة الاستبيانطريقة الملاحظة و 
الصف العاشر عمى صنع  أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية دورة التعمم في زيادة قدرة طمبة  

 (61: 1111 ،)بشرى الظفيري .اتجاىاتيم نحو مادة الأحياءو تبريرىا القرارات و 
 :Catalina (1111)دراسة كاتمينا  -11
المكونة من خمس مراحل عمى تحصيل رفة تأثير دورة التعمم المعدلة و دراسة ىدفت إلى مع  

الكشف عن مدى تأثيرىا في اتجاىاتيم و ، التطور المتضمنة في مادة الأحياءطمبة السابع لمفاىيم 
حدى طالبًا من طمبة السابع من إ 460تكونت عينة الدراسة من  .حوىا مقارنة بالطريقة الاعتياديةن

حصائية بين أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إ .المدارس المتوسطة في اسبانيا
التجريبية في تحصيل طمبة عينة الدراسة لمفاىيم التطور المتضمنة في المجموعتين الضابطة و 

  مادة الأحياء واتجاىاتيم نحوىا تُعزى لطريقة التدريس.
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 :Salix (1111)دراسة سالكس  -11
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية طريقة دورة التعمم في تدريس المفاىيم العممية المتعمقة   

 .بالدوائر الكيربائية لمطمبة المرشحين لمعمل كمعممين لمعموم مقارنة بالطريقة الاعتيادية في التدريس
يميم إلى من طمبة المرحمة الجامعية. تم تقس طالبةطالبًا و  440نت عينة الدراسة من تكو 

لأخرى ضابطة او ، طالبة وفقًا لأطوار دورة التعممطالبًا و  64ول تجريبية تألفت من : الأمجموعتين
 .رست باستخدام الطريقة الاعتياديةطالبة دطالبًا و  59تكون من 

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طمبة عينة الدراسة   
التي  لصالح المجموعة التجريبيةو ، الكيربائية تُعزى لطريقة التدريسالدوائر  عمى اختبار مفاىيم

مما يدل عمى الأثر الايجابي ليذه الطريقة في تحسين فيم طمبة عينة ، درست باستخدام دورة التعمم
كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  .الدراسة لممفاىيم المتعمقة بالدوائر الكيربائية

   .ة التدريسقطريبين الجنس و إحصائية في تحصيل طمبة عينة الدراسة تُعزى لمجنس أو التفاعل 
 (61-61مرجع سابق: ، )بشرى الظفيري

 

 :اسات التي تناولت التفكير الناقدالدر  -1-1
 :: الدراسات العربيةأولاً 
 :(4164) دراسة لينا عز الدين عمي -6
التعمم  استراتيجيةفاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد باستخدام المعنونة بـو  

ميم الأساسي في محافظة ريف دراسة شبو تجريبية عمى عينة من تلاميذ مرحمة التع، التعاوني
 ( تمميذًا من تلاميذ الصف الثامن الأساسي في مدرستين251تكون مجتمع الدراسة من) دمشق.

 .(7080/7088) المسجمين في العام الدراسيفي محافظة ريف دمشق و  لمتعميم الأساسيرسميتين 
تمميذًا موزعين بالتساوي عمى  (50وأما عينة الدراسة التي اختيرت بطريقة عشوائية فقد تكونت من )

 استخدمت في الدراسة الأدوات الآتية:و منيما.  ( تمميذًا لكل75مجموعتين تجريبية وضابطة بواقع )
 مقياس الاتجاه نحو البرنامج التدريبي المصمم من الباحثة. -
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المصمم من  التعمم التعاوني استراتيجيةالبرنامج التدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد باستخدام  -
 الباحثة.

 مقياس واطسن وجلاسر لمتفكير الناقد بعد إجراء ما يمزم لمتأكد من صدقو وثباتو.  -
 يأتي:بينت نتائج الدراسة ما 

وجود فاعمية لمبرنامج التدريبي في تنمية التفكير الناقد عمومًا ومياراتو الفرعية )الاستنتاج،   -
 .معرفة الافتراضات، تقويم الحجج( التفسير، الاستنباط،

عمى  شير تقريبًا(لمقترح حتى بعد مضي فترة زمنية )استمرار فاعمية البرنامج التدريبي ا  -
التدريب عمى  ن ذلك من خلال احتفاظ تلاميذ المجموعة التجريبية بنتائجالانتياء من تطبيقو. وتبي

 البرنامج بعد مرور شير عمى الانتياء من تطبيقو.

 أظير معظم تلاميذ المجموعة التجريبية اتجاىات إيجابية بصورة واضحة نحو البرنامج -
 المنفذ بيا، وفوائده(. الاستراتيجيةالتدريبي المقترح وكل من ) محتواه، و 

 (618-619: 4164، )لينا عز الدين عمي
 :(4162دراسة ىاني فايز ربيع ) -4
( في تنمية التفكير Jigsawىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام استراتيجية جيجسو) 

نيج اتبع الباحث في ىذه الدراسة المو  .لعموم لدى طمبة الصف الثامن بغزةالاتجاه نحو االناقد و 
بصورة قصدية تتكون من ، تم اختيارىم طالباً وطالبة 851ة الدراسة من تكونت عينالتجريبي، و 
، درست باستخدام استراتيجية جيجسو ، مجموعة تجريبيةوقسمت العينة إلى مجموعتين. أربع شعب

بع مر و دام اختبار )ت( لعينتين مستقمتين، وقد تم استخ .ومجموعة ضابطة درست بالطريقة التقميدية
تالية: اختبار التفكير الناقد لأغراض الدراسة قام الباحث بإعداد الأدوات الو  .إيتا لإيجاد حجم التأثير

 :وأظيرت نتائج الدراسة عمى .ومقياس الاتجاه نحو العموم
اختبار وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في   -

 ، ومتوسط أقرانيم في المجموعة الضابطة لصالح طلاب المجموعةالعمومالتفكير الناقد في 
 .التجريبية



 الاطار العام للدراسة  الفصل الأول                                                                   

   02 

 

مقياس بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في وجود فروق ذات دلالة احصائية   -
 .ة لصالح طلاب المجموعة التجريبية، ومتوسط أقرانيم في المجموعة الضابطالعموم نحو الاتجاه

 (61: 4162)ىاني فايز ربيع،

 :(4164ة عبد الوارث وسميحة سعيد)دراسة سمي -2
التصورات  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف إلى فاعمية استراتيجية التناقض المعرفي في تعديل

تكونت العينة التي ى طالبات الصف الأول الثانوي. و تنمية التفكير الناقد لدالخاطئة في الفيزياء و 
عرفي، مجموعتين إحداىما تجريبية درست باستخدام استراتيجية التناقض المتم اختيارىا عشوائياً من 

ستخدمت الباحثتان او . طالبة 71ضمت كل مجموعة  ،ى ضابطة درست بالطريقة التقميديةالأخر و 
اختبار تعديل التصورات الخاطئة والثاني: اختبار لقياس التفكير الناقد ومن إعداد : اختبارين الأول

 :أظيرت نتائج الدراسة ما يأتيو  .الباحثتان
متوسط درجات رجات أفراد المجموعة التجريبية و بين متوسط د وجود فروق دالة إحصائية  -

لصالح  أفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار التصورات الخاطئة لممفاىيم الفيزيائية
 .أفراد المجموعة التجريبية

بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية و متوسط درجات  ةوجود فروق دالة إحصائي  -
)التحميل، أفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد بأبعاده 

دراك علاقة السبب بالنتيجةوالاستنتاج والتنبؤ   .لصالح أفراد المجموعة التجريبية (، وا 

 (211: 4164 سميحة سعيد،)سمية عبد الوارث و 

 :(4119دراسة أميمة محفوظ محمد ) -2
 ،الأدوار في تنمية التفكير الناقدتبادل  استراتيجيةىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية  

وطبق  .الثاني الثانوي بالمدينة المنورةطالبات الصف  والتحصيل، والاحتفاظ بمادة التاريخ، لدى
واتبع المنيج شبو ، من طالبات الصف الثاني ( طالبة،25البحث عمى عينة عشوائية بمغت )

( وطبق عمييما ومجموعة ضابطة التجريبي القائم عمى تصميم مجموعتين )مجموعة تجريبية،
أداتين ىما  ، وضم البحثتطبيق تجربة البحث أربعة أسابيع ، وقد استغرقت مدةاختبار قبمي وبعدي
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 ةحثاالب توتوصم .لناقد لواطسن وجميسراختبار تحصيمي من إعداد الباحثة، واختبار التفكير ا
 لمنتائج التالية:

موعة التجريبية )التي درست لمجيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات ا -
موعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( في التطبيق لمجالأدوار( ودرجات طالبات ا بتبادل

موعة التجريبية لمجوفي كل مكون من مكوناتو الفرعية لصالح ا لالبعدي لاختبار التفكير الناقد كك
 ويعزى ذلك إلى العامل التجريبي.

موعة التجريبية )التي درست لمجيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات ا -
الاختبار موعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( في لمجالأدوار( ودرجات طالبات ا بتبادل

 .ويعزى ذلك إلى العامل التجريبي موعة التجريبيةلمجالتحصيمي لصالح ا
وعة التجريبية )التي درست لمجميوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات ا -
موعة الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( في الاختبار لمجالأدوار( ودرجات طالبات ا بتبادل

 التجريبية ويعزى ذلك إلى العامل التجريبي. موعةلمجؤجل)الاحتفاظ( لصالح االبعدي الم
 (64: 4119 )أميمة محفوظ محمد، 
  (:4119) وائل عبد الفتاح عواددراسة  -5
 نموذج )جونسون التعاونيالتعرف عمى فاعمية استخدام أسموب التعمم  دراسةالىذه  تاستيدف 

إكساب المفاىيم العممية  في( الجويف تدريس وحدة )الأرض والغلا فيلنتعمم معا(  وجونسون
 .التفكير الناقد تاوتنمية ميار 

وقد الأزىري  الدينيتم اختيار عينة البحث من طلاب المعيد التجريبي، و استخدم الباحث المنيج 
 22وعددىا مجموعة تجريبية  :تقسيميم مجموعتينتم  اً طالب 22البحث  لعينة النيائيبمغ العدد 

 . 22ومجموعة ضابطة عددىا 
 عمى خمسفقراتو موزعة  ،اختبار التفكير الناقدو  اختبار المفاىيم العمميةاختبارين  أعد الباحثو 

 .(تقويم الحجج – الاستنباط –التفسير  –المسممات  معرفة –الاستنتاج ت)الميار  اختبارات
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كل من تحصيل المفاىيم  فيمن الفعالية  اً يحقق مستوى مناسب التعاونياستخدام أسموب التعمم  -
 .ت التفكير الناقداوبعض ميار  العممية
 توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا -

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا ، التعاونيباستخدام أسموب التعمم 
ومكوناتو الخمسة  ،لاختبار التفكير الناقد ككل البعديالتطبيق  فيالطريقة التقميدية  باستخدام

  .التجريبية لصالح المجموعة
 : (4117اسة خالد بن ناىس العتيبي )در  -1
 )توسعة مجال الإدراك والتفاعل( في معرفة أثر استخدام برنامج الكورتىدفت الدراسة إلى  

 وتحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب المرحمةتنمية ميارات التفكير الناقد 
 الثانوية بمدينة الرياض.

الرياض، وقد تم  ( طالبًا من طلاب الصف الأول الثانوي بمدينة50تكونت عينة الدراسة من )
 مجموعتين: تجريبية وضابطة. اختيارىم بالطريقة العشوائية العنقودية، وقدُ قسمت عينة الدراسة إلى

ميارات التفكير  ع الدراسة المنيج التجريبي لذلك استخدمت الدراسة الأدوات التالية: اختبارتتب
التفاعل( من  ،نامج الكورت )توسعة مجال الإدراك(، وكذلك بر 7005الناقد من إعداد الشرقي)

 ( دقيقة، واختبار55) بواقع ثلاثة دروس أسبوعيًا، ومدة الدرس الواحد، De bono إعداد دي بونو
رافية. وقد قام غالمتغيرات الديمو  المتشابيات لضبط متغير الذكاء، واستمارة البيانات الأولية لضبط

أظيرت النتائج إجمالا وجود فروق تطبيقيا. و  الباحث بالتحقق من صدق وثبات أدوات دراستو قبل
المجموعة والضابطة في ميارات التفكير الناقد لصالح  بين المجموعة التجريبية ةدالة إحصائي

بين القياس القبمي والبعدي في ميارات  ةفروق دالة إحصائي التجريبية. وقد أظيرت النتائج وجود
البعدي، كما كشفت النتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين  التفكير الناقد لصالح القياس

  والضابطة في مستوى التحصيل الدراسي. المجموعة التجريبية
 (5: 4117 عتيبي،)خالد بن ناىس ال
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 :(4117دراسة نبيل بحري )  -7
أن  نياالتي من شأ يدانيةحاول الباحث من خلال الدراسة الحصول عمى بعض الحقائق الم 

الإجابة  وبالتالي المجال، ىذافي  ةيمخرجات المنظومة التربو  ةيموضوعي لنوع مييبوضع تق تسمح
ىذه القدرة  بين ىل ىناك علاقةبشكل نقدي؟ و  ريعمى التفك ذيالتساؤلات: مدى قدرة التلام عمى
 إلى أي مدى رايوأخ ذ؟يالتمم سودر يالدراسي والتخصص الذي  لي: الجنس، نتائج التحصراتيومتغ

 مؤشرا ومعمميو توبأفراد أسر  ذياعتبار حالات التمرد والانتقاد الحاد لمعلاقات التي تربط التمم مكني
وفقا  ثالبح تيافرض اغةيفقد تمت ص يووعم يو؟لنقدي لدا ريمؤشرات نمو القدرة عمى التفك من

 .التساؤلاتليذه 
 ىذه رتيالثانوي، وقد اخت ميمن مرحمة التعم النيائيةالسنة  ذيمن تلام نةيالدراسة عمى ع تيأجر 

 الثانوي. مالتعمي مرحمة من الانتياءعمى مشارف تلاميذىا السنة باعتبار أن 
من  النقدي لكل رالتفكي عمى القدرة اختبار: ىي ةيالباحث في الدراسة ثلاث أدوات أساس استعمل

(8997 )Yli-Luoma & Pertti. V. J نحو العلاقة مع الأسرة،  ذالتلامي اتجاىات اسيمق، و
 ث، بالإضافة إلى المعدلالباح بناء من ىماو نحو العلاقة مع المعمم  ذالتلامي اتجاىات اسيومق

 .لمتلاميذالسنوي  التراكمي
تعوزىم لا  ةيالمرحمة الثانو  ذتلامي أن ىيالنتائج  ليتحم ةيعمم يياخمصت إل نتيجةإن أول  
 عدم فييالدراسة،  يياالتي أفضت إل ةيالثان جةيأما النت النقدي بشكل كامل. ريعمى التفك القدرة
 الجنس. ريتبعا لمتغ ريعمى التفك القدرة في درجة ذيالتلام نبي فروق وجود
 النقدي تبعا ريالثالثة فتتمثل في عدم وجود فروق في درجة نمو القدرة عمى التفك جةيالنت أما 

 نبي علاقة وجود عدم تأكد فيي رةيالرابعة والأخ جةيالنت أما .ذيالتلام ودرسي الذي لمتخصص
 أسرىموأفراد  نالمعممي من بكل تربطيمالعلاقات التي  نحو ذيالتلام يحمميا التي الاتجاىات
  (4117)نبيل بحري، النقدي. رالتفكي قدرتيم عمى ودرجات
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 : (6898يوسف العبد الله )دراسة روبي سيتوارد و  -9
كان اليدف من  .سة العلاقة بين التفكير الناقد والنجاح الأكاديمي في الجامعات: دراموضوعيا 

الأداء الأكاديمي لطلاب الجامعة سة العلاقة بين التفكير الناقد و ىذه الدراسة ىو درا
Undergraduate  من الذكور والإناث.  802لدراسة مكونة من عينة او  .الاناثمن الذكور و

: جميسر لمتفكير الناقد والذي ينقسم إلى-ر واطسونأدوات الدراسة المستخدمة عبارة عن اختباو 
سفرت الدراسة قد أو  .الحججتقييم  -التفسير–الاستنباط –التعرف عمى الافتراضات –الاستدلال 

 :عن النتائج التالية
ستدلال، التفسير، تقييم كل من الاإحصائية بين الأداء الأكاديمي و  ىناك علاقة ذات دلالة  -

الأداء  تقييم الحجج تسيم إسياماً فيتائج إلى القدرة عمى الاستنتاج و كما أشارت الن .الحجج
 .الأكاديمي لطلاب الجامعة

التعرف عمى الافتراضات  –الأداء الأكاديمي لا يرتبط بمكونات التفكير الناقد )الاستدلال  إن  -
 .تقييم الحجج ( بنفس الدرجة –التفسير  –الاستنباط  –

، وقد أظيرت النتائج أن التمكن في ميارة واحدة مثل وجد أن ىناك علاقة مرتبطة بالجنس  -
عالية لمذكور في التحصيل خاصة فيما يتعمق بالدرجات الدلال قد ارتبط بالتفكير الناقد و الاست

التحصيل الدراسي عند تقييم الحجج يتطمبان درجة عالية من ، بينما التمكن في الاستنباط و الدراسي
 .الاناث

نما تتفوق الإناث في ، بيما يتعمق بالقدرة عمى الاستدلال وجد أن الذكور أكثر تفوقاً في  -
 (668: 4111 ،براىيم)محمد أنور ا .تقييم الحججالاستنباط و 

 :(6882دراسة أحمد محمد صالح ) -8
تفكير الناقد لدى كل من أثره عمى نمو قدرات ال"الارتقاء في المستوى الدراسي و  الموسومة بـو  

جامعة  –الجامعية متمثمة في كمية التربية ف الدراسة بالمرحمتين الثانوية و الإناث في صفو الذكور و 
التعرف عمى الفروق بين الجنسين في القدرة الكمية لمتفكير الناقد عمى كل من قدراتو و  –الاسكندرية 

كما ييدف البحث أيضاً إلى معرفة نمو ىذه القدرة  .جميسر –لفرعية كما يقيسيا اختبار واطسونا
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في كل مرحمة من مرحمتي الإناث أو عدم نموىا لدى كل من الذكور و التفكيرية العميا أو تذبذبيا 
، ىذا فضلًا عن تحديد ما إذا كان التعميم الجامعي يحدث فرقاً عن التعميم التعميم والتعميم الجامعي

كانت عينة الدراسة مكونة من أربع و  .لناقد أو في أي من قدرتو الفرعيةالثانوي أو نمواً في التفكير ا
اثنان لمبنات ن، و مبنيمدارس ثانوية بمدينة الاسكندرية بواقع أربعة فصول لكل صف اثنان منيا ل

بحيث تكونت . 8995كمية التربية لمعام الدراسي من طلاب الشعب العممية ب 719بالإضافة إلى 
 .إناث( 292 ذكور، 222من الطلاب ) 259العينة النيائية من 

كما  ،جميسر-بالنسبة لأدوات البحث فإن الباحث استخدام اختبار التفكير الناقد لواطسونو  
دي الاقتصاو  ، مقياس المستوى الاجتماعيالعقمية الأولية لأحمد زكي صالح القدرات استخدم اختبار

 :سفرت الدراسة عن النتائج التاليةوقد أ . والثقافي من إعداد الباحث
ناث الصف اىناك فروق دالة بين ذكور و   - لأول الثانوي في قدرات الاستنتاج، التعرف عمى ا 

 لصالح الذكور. التفكير الناقد ككل و الافتراضات، وتقويم الحجج، وفي 

 .ةالتفسير فكانت "ت" دالة إحصائيين الجنسين في قدرتي الاستنباط و أما بالنسبة لمفروق ب  -

الإناث في الصف الثاني الثانوي في عن وجود فروق دالة بين الذكور و  أسفرت النتائج أيضاً   -
في لصالح الذكور. ى التفكير الناقد و مالقدرة عمن قدرات الاستنتاج والتفسير وتقويم الحجج و  كل

 الاستنباط.و  عرف عمى الافتراضاتحين لم تجد فروق دالة في إناث نفس الصف في قدرتي الت
ناث الصف الثالث الثانويكذلك توصمت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين  في ، ذكور وا 

 .ورالناقد لصالح الذككل من قدرات الاستنباط و تقويم الحجج عمى التفكير 

ذكور التعرف عمى الافتراضات فمم تكن ىناك فروق تذكر بين أما بالنسبة لقدرتي الاستنتاج و   -
ناث الصف الثالث الثانوي  .وا 

الإناث في الصف الثالث الجامعي في القدرة عمى التعرف ظيرت فروق دالة بين الذكور و   -
بينما لم توجد  .لصالح الإناثلتفكير الناقد و ة عمى ا، والقدر مى الافتراضات، والاستنباط، والتفسيرع

 .القدرة عمى تقويم الحججستنتاج و فروق بين الجنسين في القدرة عمى الا

 (  258-259: 6882، )أحمد محمد صالح 
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 :الدراسات الأجنبية ثانيًا:
 :(6894)دراسة مارتيا كييمر -61
د وعلاقتو الثانوية عمى التفكير الناقتأثير برامج لمطلاب الموىوبين في المدارس موضوعيا " 

 .، تقدير المعممين لخصائص السموك"، التحصيل الأكاديميببعض المتغيرات الجنس
كان اليدف من ىذه الدراسة ىو تحديد أثر برنامج خاص لمموىوبين في المدارس الثانوية العميا  
، أيضاً الذكاء، التحصيل الدراسيةن، مقارنة الفروق بين الجنسيتقدم ذي دلالة لمتفكير الناقد و  عمى

سموك والتحصيل الأكاديمي لمطلاب، الذكاء، دراسة الفروق في تقدير المعممين لخصائص ال
طالبة من المدارس الثانوية العميا الذين طالب و  827ينة الدراسة تتكون من عو . التفكير الناقد

 .انساسي بولاية اركيدرسون برنامج عن الموىوبين في مقاطعة بالاسكا
مقاييس لعممية تقدير جميسر لمتفكير الناقد و –أدوات الدراسة مكونة من اختبار تقييم واطسون و  

، وقد استخدم اختبار "ت"، اختبار كاي مربع .وكية المتعمقة بالطمبة المتفوقينالخصائص السم
 :لنتائج التاليةأسفرت الدراسة عن او  .توسطات، تحميل التباين المتلازمالم
 زيادة دالة في التفكير الناقد لدى الطلاب الموىوبين المشاركين في البرنامج.ىناك  -

 .احصائية بين التحصيل الأكاديمي والقدرة عمى التفكيرىناك علاقة ذات دلالة  -

 .الفروق بين الجنسين في التفكير الناقد ليست دلالة احصائية -

 (661: 4111 ،ابراىيمر )محمد أنو 
 :(6889نورين )سة بيتر وفاسيون و درا -66

قة بين ميارات التفكير الناقد وبعض المتغيرات لدى طلاب ىدفت الدراسة إلى دراسة العلا
. طالب وطالبة بجامعة ولاية كاليفورنيا 8892نة الدراسة مكونة من . وكانت عيالجامعة

 –: )التحميل يقيس المتغيرات التالية الذيد و المستخدمة ىي اختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقو 
، تحميل واستخدمت الدراسة اختبار "ت" .الاستدلال الاستقرائي( -ستنباطيالاستدلال الا –التقويم

 :سفرت الدراسة عن النتائج التاليةأإحصائية لمعالجة بيانات الدراسة. و  التباين المتلازم كأساليب
 .ارات التفكير الناقد والجنسن ميليس ىناك علاقة ذات دلالة احصائية بي -
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أشار تحميل التباين المتلازم إلى أنو لا توجد علاقة ذات دلالة احصائية بين ميارات التفكير  -
 .قد والنواحي العرقية والأقمياتالنا

 أشارت نتائج التحميلات البعدية أن الاختبار البعدي لا يوجد فروق ذات دلالة احصائية -
 (649: مرجع سابق )محمد أنور ابراىيم، .سيلمجنس، العرق، التخصص الدرا

 :نحو المواد الدراسية دراسات الاتجاه -7-2
 :أولًا: الدراسات العربية

 :(4118اسة غازي بن صلاح المطرفي )در   -6
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج التعمم البنائي في تدريس العموم عمى 

تكونت عينة الدراسة من  طلاب الصف الثالث المتوسط، التحصيل والاتجاه نحو المادة لدى
( طالباً من طلاب الصف الثالث المتوسط بمدارس المرحمة المتوسطة الحكومية، بمدينة 827)

ابطة درست ، وضت باستخدام نموذج التعمم البنائيجدة، تم تقسيميم إلى مجموعتين: تجريبية درس
( موضوعاً دراسياً 82الدراسة وتحقيق ىدفيا تم اختيار )وبيدف اختبار فروض . ديةبالطريقة التقمي

، وأعد ليا دليلًا المتوسط، الفصل الدراسي الثاني في وحدة )الطاقة( في مقرر عموم الصف الثالث
، ودليلًا آخراً لمطالب يمارس من تقديميا وتدريسيا من قبل المعمم إرشادياً لممعمم يوضح كيفية

، وقد تمثمت أداتا الدراسة في اختبار والتطبيقية وفق ىذا النموذجافية خلالو الأنشطة الاستكش
، وتم ، ومقياس الاتجاه نحو العمومتوياتو الثلاثة )التذكر، الفيم، التطبيق(التحصيل المعرفي بمس

لتصميم وطبق في ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبي القائمة عمى ا. التأكد من صدقيا وثباتيا
صحة الفروض باستخدام اختبار  ، وتم اختبارمجموعتين عمى عينة الدراسةدي( لمالبع)القبمي/
. وأظيرت نتائج الدراسة بشكل عام أن طلاب المجموعة التجريبية تفوقوا عمى نظرائيم في )ت(

ية المجموعة الضابطة في متوسط درجات التحصيل المعرفي البعدي في جميع المستويات المعرف
مستوى ، وأن ىذا التفوق كان دالًا إحصائياً عند ه ككل نحو مادة العموموفي الاتجا، المراد قياسيا

  .( لجميع الفروض0005دلالة )
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط كذلك 
)التذكر،  توى:درجات طلاب المجموعة الضابطة لصالح طلاب المجموعة التجريبية عند مس

  .جميع المستويات المعرفية السابقة، الاتجاه ككل(، يم، التطبيقالف
 (2: 4118 )غازي بن صلاح المطرفي،

 : (4112الحذيفي )خالد فيد دراسة   -4
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن مدى فاعمية طريقة التعميم المرتكز عمى المشكمة كطريقة 

وقد  .وم لدى تمميذات المرحمة المتوسطةمادة العموالاتجاه نحو ، نمية التحصيل الدراسيبنائية في ت
ي ، وقد أعد الباحث الاختبار التحصيمصميم شبو التجريبي كمنيج لمدراسةاستخدم الباحث الت

وقد تكونت عينة البحث من أربعة فصول لمصف الثاني  .ومقياس الاتجاه كأدوات لمدراسة
، ومثل الفصلان ( تمميذة28مميذاتيا )يبية وعدد تالمتوسط، مثل فييا فصلان المجموعة التجر 

، وقد استخدم الباحث تحميل التغاير ( تمميذة22ابطة وعدد تمميذاتيا )الآخران المجموعة الض
لإيجاد الفروق بين المتوسطات البعدية لدرجات تمميذات كل من المجموعة التجريبية والضابطة في 

 : اسي. وكانت أبرز النتائج ما يميالتحصيل الدر 
 . حصيل الدراسي بمستوياتو المختمفةليذه الطريقة المستخدمة تأثيراً كبيراً في تنمية الت  -
المرجع ) .تنمية الاتجاه نحو مادة العمومفاعمية طريقة التعمم المرتكز عمى المشكمة في  -

 (649 السابق:
 :(4112دراسة لبنى العجمي )  -2
، مقارنة م البنائي ونموذج التعمم المعرفيالتعمىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية نموذج    

بطريقة التدريس المعتادة في تنمية التحصيل الدراسي وتعديل التصورات البديمة وتنمية عمميات 
العمم الأساسية والاتجاىات نحو دراسة مادة العموم لدى تمميذات الصف الثاني المتوسط، 

 جريبي والمعروف بتصميم القياسين القبميواستخدمت الباحثة أحد تصميمات المنيج شبو الت
، وقد شممت عينة البحث ثلاث مجموعات تتكون كل مجموعة والبعدي لممجموعة غير المتكافئة

المجموعة التجريبية الأولى ودرس ليا وفق  –من فصمين من فصول المتوسطة الأولى لمبنات بأبيا 
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، المجموعة التجريبية الثانية ودرس ليا وفق ة( تمميذ58لبنائي وعدد أفرادىا )مراحل نموذج التعمم ا
وعة الضابطة فقد بمغ عدد ، أما المجم( تمميذة50لمعرفي وعدد أفرادىا )مراحل نموذج التعمم ا

ات ، ولقياس الأداء القبمي والبعدي في المجموعة ودرس ليا وفق الطريقة المعتادة( تمميذ57)أفرادىا
 : أعدت الباحثة الأدوات التالية

   يل متوسطة مستويات تحص –مستويات تحصيل دنيا حصيمياً مكوناً من ثلاثة أجزاء )اختباراً ت -
 . مستويات تحصيل عميا( –
 . تعديل التصورات العممية البديمة اختبار -
 . اختبار في عمميات العمم الأساسية -
 . دراسة مادة العموم مقياس الاتجاه نحو -

ومربع ايتا  Shefeeميل التباين المتلازم واختبار شافيو وقد استخدمت الباحثة أسموب تح
 :ئية وقد بينت نتائج البحث ما يميلممعالجة الإحصا

( والضابطة 8)متوسط درجات المجموعة التجريبية وجود فروق ذي دلالة إحصائية بين -
وتعديل التصورات ، كما تبين أن لنموذج التعمم البنائي أثر في تنمية التحصيل (8)لصالح التجريبية

 . الاتجاىات نحو دراسة مادة العمومالبديمة وتنمية عمميات العمم الأساسية و 
( والمجموعة 7)متوسط درجات المجموعة التجريبية وجود فروق ذي دلالة إحصائية بين  -

(، كما تبين أيضاً أن لنموذج التعمم البنائي أثر في تنمية 7)الضابطة لصالح تمميذات التجريبية
الاتجاىات نحو دراسة مادة التحصيل وتعديل التصورات البديمة وتنمية عمميات العمم الأساسية و 

 . العموم
( 7)( والتجريبية8متوسط درجات المجموعة التجريبية) لا يوجد فروق ذي دلالة إحصائية بين  -

 . مستويات المتوسطة والتحصيل الكميفي تحصيل المستويات الدنيا وال
( والمجموعة 8متوسط درجات المجموعة التجريبية) ذي دلالة إحصائية بين وجود فروق  -

( في اختبار تعديل التصورات العممية البديمة وتنمية عمميات العمم الأساسية 7)التجريبية
 (621-648 :4118 )غازي المطرفي،. (8)سة مادة العموم لصالح التجريبيـةوالاتجاىات نحو درا
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 :(4114العزيز ) راسة محي الدين عبدد  -2
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام طريقة التدريس بالأىداف السموكية في تحديد 

تحصيميم الدراسي في مادة العموم و ، رحمة الثانية من التعميم الثانويمستوى نوع اتجاىات تلاميذ الم
 .ية والحياةالطبيع

، تم توزيعيم تمميذ 782تكونت عينة البحث من وللإجابة عن أسئمة الدراسة واختبار فرضياتيا، 
 .ن مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطةإلى مجموعتين متكافئتي

التطبيق شممت داف سموكية من مستويات التذكير والفيم و قد زودت المجموعة الأولى بأىو 
حين لم ، في ج المقرر في السنة الثانية ثانوي، من البرنامالرضاعة –الولادة  –مواضيع الحمل 

ث استخدم الباحث المنيج التجريبي، . ولتحقيق أىداف البحزود المجموعة الضابطة بأية أىدافت
موكية من مستوى التذكر والفيم والتطبيق حسب قائمة الأىداف الس :واستعمل الأدوات التالية

 –الولادة  -ىي )الحملغة أىداف إجرائية لثلاث مواضيع و ( في صياW.BLOUM)تصنيف بموم
  .الاتجاه نحو مادة عموم الطبيعة والحياةمقياس  -التحصيمية الاختبارات  –رضاعة( ال

 :فت نتائج تحميل البيانات عما يميقد كشو 
المجموعة الضابطة في نتائج بين تلاميذ المجموعة التجريبية و تبين عدم وجود فروق جوىرية  -

داف السموكية لممجموعة الأى ، وقبل الإعلان عنالدراسي القبمي خلال الفصل الأولالتحصيل 
 . التجريبية

ظير من نتائج الدراسة أن التلاميذ الذين زودوا بالأىداف السموكية لممادة التعميمية قبل بدء  -
، بية التي زودت بالأىداف السموكيةلصالح المجموعة التجريتعمم كان تحصيميم الدراسي أفضل و ال

 .الضابطةائيم من تلاميذ المجموعة كما تفوقوا عمى نظر 

قوة بعد تزويدىم بالأىداف مجموعة التجريبية كان أكثر شدة و الاتجاه البعدي لتلاميذ ال -
 (425-422: 4114 )محي الدين عبد العزيز،.زملائيم تلاميذ المجموعة الضابطةالسموكية من 
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 :(4161راسة عباس ناجي )د  -5
العصف الذىني في تحصيل طالبات  أسموبالحالية إلى تقصي أثر استخدام  لدراسةاىدفت  

 الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات واتجاىاتين نحوىا. 
تين إحداىما تجريبية عدد ، وزعت عشوائياً الى مجموع( طالبة25عدد أفراد عينة البحث)بمغ  

( 27)العصف الذىني، والأخرى ضابطة عدد أفرادىا أسموب، درست عمى وفق ( طالبة27)أفرادىا
( 5)( أسابيع بواقع2رت التجربة مدة)استم .وفق الطريقة المعتادة في التدريسبة درست عمى طال

 ، وظفت الدراسة  الأدوات التالية: أسبوعيادروس 
، الجمل الرياضية( من كتاب مقادير الجبريةتكونت من الموضوعات )ال :المادة التعميمية -

 الرياضيات المقرر.                                
، وتشكل نسبة عتين( خارج أوقات الدروس المقررةتنجزىا الطالبات )كلا المجمو  واجبات بيتيو -
 % من الدرجة الكمية.80
وعتين  المجم% من الدرجة الكمية( لكلا85تحصيميين قصيرين )وزن كل منيما اختبارين -

 ، وتم التأكد من صدقيما بطريقتين ىما الصدق الظاىري وصدق المحتوى.التجريبية والضابطة
  الكمية(.% من الدرجة 20 يائي موحد لكلا المجموعتين )وزنوتحصيمي ن اختبار -
 .الطالبات نحو مادة الرياضيات اتجاىاتلقياس  استبانة -
ولصالح المجموعة  الاتجاىاتإحصائية في التحصيل و  ذات دلالة أظيرت النتائج فروقا 

 (1: 4161، )عباس ناجي .التجريبية
 :(4118دراسة سامية حمزة مداح )  -1

       ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة استخدام التعمم النشط في تحصيل بعض المفاىيم اليندسية
 .دائي بمدينة مكة المكرمةالاتجاه نحو الرياضيات لدى تمميذات الصف الخامس الابتو 
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( 21)، حيث طبقت الدراسة عمى عينة بمغ حجميا الباحثة المنيج شبو التجريبي تاستخدم
المجموعة  ، مثل أحدىمار منيما فصمين اختياراً عشوائياً ، اختيتمميذة من مدرستين مختمفتين

 .(25مثل الآخر المجموعة الضابطة)، و ( تمميذة25التجريبية )
ة في اختبار المفاىيم المتمثمت الدراسة المعدة من طرف الباحثة، و العينة لأدواأخضعت و  

 :الرياضيات. وأسفرت النتائج عن مقياس الاتجاه نحواليندسية و 
متوسط درجات توسط درجات المجموعة التجريبية و بين مدلالة احصائية  وجود فروق ذات -

المفاىيم اليندسية لدى تمميذات الصف  المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار تحصيل
 .بتدائي لصالح المجموعة التجريبيةالخامس الا

متوسط درجات توسط درجات المجموعة التجريبية و وجود فروق ذات دلالة احصائية بين م -
لدى تمميذات الصف  لمقياس الاتجاه نحو الرياضياتالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

  .لح المجموعة التجريبيةالخامس الابتدائي لصا

الاتجاه نحو الرياضيات لدى التحصيل و  بينوجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  -
  .ائي اللاتي استخدمن التعمم النشطتمميذات الصف الخامس الابتد

 ( 41-68: 4161 )سامية حمزة مداح،

 : (4112) الخوالدة سالمدراسة   -7

إلى استقصاء فاعمية أنموذجين في التعمم البنائي، ىما: دورة التعمم، ىذه الدراسة ىدفت  -
واستراتيجية ويتمي في تحصيل طمبة الصف الأول الثانوي العممي في مادة الأحياء واتجاىات 

( طالبا 727الطمبة نحوىا مقارنة بالطريقة التقميدية في تدريس الأحياء. وتكونت عينة الدراسة من )
ي ست شعب من الصف الأول الثانوي العممي في ثلاث مدارس من المدارس وطالبة، موزعين ف

وشكمت شعبتان )شعبة ذكور وشعبة إناث( المجموعة التجريبية الأولى  .الحكومية في مدينة المفرق
درست باستخدام دورة التعمم، وشكمت شعبتان )شعبة ذكور وشعبة إناث( المجموعة التجريبية الثانية 

ستراتيجية ويتمي، وشكمت شعبتان )شعبة ذكور وشعبة إناث( المجموعة الضابطة درست باستخدام ا
درست بالطريقة التقميدية. وتكونت أدوات الدراسة من مقياس لونجيو لمنمو العقمي، ومقياس 
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للاتجاىات نحو الأحياء، واختبار تحصيل في مادة الأحياء. وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق 
ية في تحصيل طمبة الصف الأول الثانوي العممي في مادة الأحياء تعزى ذات دلالة إحصائ

لاستراتيجية التدريس )دورة التعمم، واستراتيجية ويتمي، والطريقة التقميدية(، وكان التفوق في 
التحصيل لصالح الطمبة الذين درسوا باستراتيجية دورة التعمم، واستراتيجية ويتمي مقارنة بنظرائيم 

ن درسوا بالطريقة التقميدية. كما وأظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الطمبة الذي
اتجاىات طمبة الصف الأول الثانوي العممي نحو مادة الأحياء تعزى لاستراتيجية التدريس )دورة 

تيجية التعمم، واستراتيجية ويتمي، والطريقة التقميدية(، وكان التفوق لصالح الطمبة الذين درسوا باسترا
 .دورة التعمم، واستراتيجية ويتمي مقارنة بنظرائيم الطمبة الذين درسوا بالطريقة التقميدية

 (97: 4117)سالم الخوالدة،
 :ثانياً: الدراسات الأجنبية

 :(Siribunnam & Tayraukham, 2009)دراسة سيربونام وتايركيام   -9
في  K.W.Lاستراتيجية السبعة(، و  الياءاتىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة استخدام دورة التعمم )

، في مقاطعة مياساراكام بتايلاندا الاتجاه نحو الكيمياءالتحصيل العممي و كير التحميمي و تنمية التف
طالباً من طلاب الصف  (855)استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة منو 

واختبار تحصيمي، ومقياس الاتجاه  ،تفكير التحميميتمثمت أدوات الدراسة في اختبار الالخامس، و 
توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار التفكير نحو تعمم الكيمياء، و 

ين درسوا ، كما أن الطلاب الذلاب لصالح المجموعتين التجريبتينالتحميمي و التحصيمي بين الط
كانت اتجاىاتيم نحو تعمم الكيمياء مرتفعة أكثر من  K.W.Lاستراتيجية باستخدام دورة التعمم و 

 (78: 4162 )ىاني فايز ربيع، .الذين تعمموا بالطريقة التقميديةالطلاب 
  :(Parker, 2000دراسة باركر ) -8 

تيدف الدراسة إلى )دراسة اثر فاعمية مشروع تطويري في التحصيل العممي والاتجاىات نحو 
روا برنامج أثراء أكاديمي )تقويو( لمدة خمسة ضالمرحمة المتوسطة( الذين حالعموم لدى طمبة 
: محتوىً عممياً مناسباً حسب المعايير الوطنية مشروع التطويري المكونات الفعالةأسابيع تضمن ال
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وتكونت  .واستخدام إجراءات دورة التعمم في التدريس ،الأمريكية والأىداف التعميمية لولايات جورجيا
لحضور  ،إفريقي من طمبة الخامس والسادس ( طالباً أمريكي من أصل88) الدراسة من ةعين

وتم اختبار تحصيمي محكي المرجع ومقياس لمسح . يفي في الريف جنوبي ولاية جورجيابرنامج ص
. وأشارت نتائج الدراسة إلى زيادة في التحصيل العموم في بداية ونياية البرنامجالاتجاىات نحو 

 .اتجاىاتيم الايجابية نحو العموم طمبة المشاركين في البرنامج وكذلك تنميةالعممي لم
 (Parker, 2000 : 236 -243) 
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة -9
، حثيمكنو إلقاء الضوء عمى مشكمة البالبحوث السابقة خلال استعراض الباحث لمدراسات و  من

رة تحديد أىم عوامل القدالدراسات في تصميم بحثو و  بحيث يستطيع الباحث أن يستفيد من ىذه
نسب الأدوات لقياس ىذه العوامل وبناء البعض من ثم اختيار أعمى التفكير الناقد والاتجاه. و 

 .الآخر
 :دراسات دورة التعمم -8-1

  ،دورة التعمم عمى التحصيل العممي ىدفت بعض الدراسات إلى دراسة أثر :بالنسبة للأىداف
، 4004ح جاسم صال (4044دراسة طارق كامل الجنابي ) (4042دراسة أحمد أمين العكو ): مثل

غميون  ، أزىار4006، مريم الجواودة 4006، سالم الخوالدة وعمي الخوالدة 4004فايزة الكيلاني 
، 4999، لورد 4994، فرنسيس وآخرون 4994، شيندر وريندر 4040، بشرى الظفيري 4006
  .(4005كاتمينا )

رمضان ب المفاىيم العممية مثل دراسة : أثر دورة التعمم عمى اكتسا وبعضيا ىدفت إلى دراسة -
شارلز  ،4008، ىمام عبد الرزاق سويمم 4008، دراسة طالب عبدالله (4044محمد عبد الحميم )

 .(4005، سالكس4990وميمر
دراسة مادة مثل دراسة : إلى دراسة أثر دورة التعمم عمى الاتجاه نحو ال و دراسات أخرى تطرقت
، (4006)أزىار غميون دراسة و  (4006) مريم الجواودةدراسة ، (4044طارق كامل الجنابي )
 .(4005، كاتمينا 4004و ولوباش ، كافال 4999، لافوي 4008ىمام عبد الرزاق سويمم 
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ىدفت بعض الدراسات إلى دراسة أثر دورة التعمم عمى تنمية التفكير سوى الابتكاري أو الناقد  -
، سيد عبد (4040)أحمد عبد القادرأو الابداعي أو المنطقي أو الاستدلالي مثل دراسة 

، لافوي 4044، محمد طراونة 4040، بشرى الظفيري 4008د الله ، طالب عب4000الكريم
4999 .) 
: مثل دراسة مية التفكير العمميتنبعض الدراسات إلى دراسة أثر دورة التعمم عمى  تتطرقو  -

 (. 4008، بسام ابراىيم  4008سويمم  ،ىمام عبد الرزاق 4006)سالم الخوالدة وعمي الخوالدة 
في التعرف عمى فاعمية دورة التعمم في  (4044دراسة محمد طراونة )اتفقت الدراسة الحالية مع و 

 . التفكير الناقدتنمية 
: رة التعمم خماسية المراحل كدراسةىنالك دراسات استخدمت دو  :بالنسبة لدورة التعمم الخماسية

محمد صادق العبد  (4040( دراسة صفاء محمد ابراىيم )4042) دراسة أحمد أمين العكو
سويمم اق ىمام عبد الرز و ( 4006مريم الجواودة )و ( 4044رمضان محمد عبد الحميم )و  (4040)
كاتمينا ( و 4999) Lordلورد ( و 4040( وبشرى الظفيري )4008بسام إبراىيم ) ،(4008)

Catalina (4005 كذلك استخدمت الدراسة الحالية .)دورة التعمم خماسية المراحل استراتيجية ،
 .تفق مع الدراسات المذكورة سابقاً وىي بذلك ت

 الاستراتيجيةاتبعت معظم الدراسات السابقة المنيج التجريبي لمقارنة بالنسبة لممنيج المستخدم: 
 تتفق الدراسة الحالية مع ىذا التوجو حيث تستخدم المنيجستخدمة مع الطريقة التقميدية، و الم

بالطريقة ستراتيجية دورة التعمم في تنمية ميارات التفكير الناقد مقارنة ا، لمقارنة أثر التجريبي
 .التقميدية

ى عينات في مراحل جميع الدراسات التي عُرضت في دورة التعمم عم :لنسبة لمعينة المختارةبا
راسة . بالنسبة لمدراسة الحالية كانت عينة الدتعميمية مختمفة: ابتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي

 .متعممي السنة الثانية متوسط
السابقة تنوعت ما بين أدوات القياس التي استخدمت في الدراسات  :بالنسبة لأدوات القياس

، اكتساب المفاىيم لناقد، التفكير اتحصيمية، ميارات التفكير العممي، التفكير الابتكارياختبارات )
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الناقد لتحقيق أىداف بالنسبة لمدراسة الحالية فقد استخدمت مقياس ميارات التفكير  .(العممية
 .الدراسة
عمى الفمسفة  مت بعض الدراسات دليلًا لممعمم لمتدريس وفق الاستراتيجيات القائمةاستخد -

دليلًا آخر لممتعمم لتوضيح خطوات لدراسة الحالية دليلًا للأستاذ و تستخدم االبنائية المستخدمة، و 
 دورة التعمم في تدريس مادة الفيزياء لمسنة الثانية متوسط. استراتيجيةاستخدام 

تنوع المادة العممية التي تناولتيا الدراسات السابقة ما بين الأحياء  :لممادة المقترحةنسبة بال
الدراسة الحالية استخدمت مادة العموم والفيزياء والجغرافيا والرياضيات والبيولوجيا والكيمياء، و و 

 .ستراتيجية دورة التعمماالفيزياء لتطبيق 
دورة التعمم بتنوع مراحميا عمى  استراتيجيةات تفوق أظيرت نتائج جميع الدراس :بالنسبة لمنتائج

 –التفكير الناقد -التفكير العممي –تغيرات التابعة )التحصيل الدراسيالطريقة التقميدية في الم
 .اكتساب المفاىيم العممية ...(

 :دراسات التفكير الناقد -8-1
ات استراتيجيات تدريس استخدمت بعض الدراس :بالنسبة للأىداف والاستراتيجيات المستخدمة

 (4044دراسة لينا عز الدين عمي): تيا في تنمية التفكير الناقد مثلمختمفة لمعرفة مدى فعالي
استراتيجية  متاستخد (4040ىاني فايز ربيع )دراسة و ، ستراتيجية التعمم التعاونيااستخدمت 
سميحة و  سمية عبد الوارث دراسة. و الاتجاه نحو العموم( في تنمية التفكير الناقد و Jigsawجيجسو)
التصورات الخاطئة في الفيزياء  استراتيجية التناقض المعرفي في تعديلاستخدمت  (4044سعيد)

 .تنمية التفكير الناقدو 
استراتيجية تبادل الأدوار في تنمية التفكير  استخدمت (4008دراسة أميمة محفوظ محمد )أما 
أسموب  طبقت (4008دراسة وائل عبد الفتاح عواد ). و والتحصيل، والاحتفاظ بمادة التاريخ الناقد،

التعمم التعاوني نموذج )جونسون وجونسون لنتعمم معا( في تدريس وحدة )الأرض والغلاف الجوي( 
 .في إكساب المفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير الناقد
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ل الإدراك برنامج الكورت )توسعة مجامت استخد (4007دراسة خالد بن ناىس العتيبي )
 .والتفاعل( في تنمية ميارات التفكير الناقد وتحسين مستوى التحصيل الدراسي

ى استخدمت الأخر معظم الدراسات المنيج التجريبي و استخدمت  :بالنسبة لممنيج المستخدم
 .المنيج الوصفي

 قياسوفي الدراسة الحالية استخدم الباحث المنيج التجريبي بتصميم مجموعتين متكافئتين مع 
 .  تطبيق الوحدة التعميمية المقترحةبعدي ليتمكن من  -قبمي

في مراحل جميع الدراسات التي عُرضت في التفكير الناقد عمى عينات  :بالنسبة لعينة الدراسة
راسة متعممي . بالنسبة لمدراسة الحالية كانت عينة الدوي، جامعي، ثانتعميمية مختمف: متوسط

 .السنة الثانية متوسط
وبعضيا  استخدمت معظم الدراسات مقياس ميارات التفكير العممي :سبة لأداة القياسبالن

الدراسة الحالية استخدم اختبار تحصيمي واختبار المفاىيم العممية ومقياس الاتجاه نحو العموم. و 
 .دمت مقياس ميارات التفكير الناقداستخ

سمية ، فدراسة من دراسة لأخرىتنوعت ميارات التفكير الناقد  :بالنسبة لميارات التفكير الناقد
، والتنبؤالاستنتاج التحميل، و : التاليةميارات التفكير استخدمت  (4044سميحة سعيد)عبد الوارث و 

دراك و  التقويم  –التحميلاستخدمت  (4998نورين )دراسة بيتر وفاسيون و و .علاقة السبب بالنتيجةوا 
دراسة لينا عز : . واستخدمت الدراسات التاليةالاستدلال الاستقرائي -الاستنباطيالاستدلال  –

( دراسة وائل عبد 4008دراسة أميمة محفوظ محمد ) (4040ىاني فايز ربيع ) (4044الدين عمي)
، (4992دراسة أحمد محمد صالح ) (4007( خالد بن ناىس العتيبي )4008الفتاح عواد )

 .الاستنتاج، التفسير، الاستنباط، معرفة الافتراضات، تقويم الحجج: الميارات الخمس التالية
ير الناقد الخمس المذكورة تتفق الدراسة الحالية مع ىذه الدراسات في استخدام ميارات التفكو 
 .سابقاً 
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 تنوع المادة العممية التي تناولتيا الدراسات السابقة ما بين العموم :بالنسبة لممادة المقترحة
في اختيار  (4044سميحة سعيد)سمية عبد الوارث و تتفق الدراسة الحالية مع والفيزياء، و  والتاريخ

 .مادة الفيزياء
أظيرت جميع الدراسات التي استخدمت المنيج التجريبي تفوق المجموعة  :بالنسبة لمنتائج

 .ناقدفي تنمية ميارات التفكير ال التجريبية في التطبيق البعدي عمى طمبة المجموعة الضابطة
 :دراسات الاتجاه -8-6

استخدمت بعض الدراسات استراتيجيات تدريس  :بالنسبة للأىداف والاستراتيجيات المستخدمة
( 4009دراسة غازي بن صلاح المطرفي ): ى فعاليتيا في تنمية الاتجاه مثلمختمفة لمعرفة مد

 .نموذج التعمم البنائي في تدريس العموم عمى التحصيل والاتجاه نحو المادة استخدمت
طريقة التعميم المرتكز عمى المشكمة في تنمية  استخدمت( 4000)دراسة خالد فيد الحذيفي

نموذج التعمم  استخدمت( 4000)دراسة لبنى العجميو  ،التحصيل الدراسي والاتجاه نحو مادة العموم
وتعديل التصورات البديمة وتنمية ، لمعرفي في تنمية التحصيل الدراسيالبنائي ونموذج التعمم ا

 .عمميات العمم الأساسية والاتجاىات نحو دراسة مادة العموم
استخدام طريقة التدريس بالأىداف السموكية  استخدمت( 4004دراسة محي الدين عبد العزيز)

  .الحياةمادة العموم الطبيعية و  تحصيميم الدراسي فيتلاميذ و الاتجاىات  في تحديد مستوى نوع
تحصيل في مادة الأسموب العصف الذىني في  ت( استخدم4040)دراسة عباس ناجي

ي التعمم النشط ف ت( استخدم4009)دراسة سامية حمزة مداحو  الرياضيات واتجاىاتين نحوىا.
 (4000)سالم الخوالدة. و دراسة نحو الرياضياتالاتجاه تحصيل بعض المفاىيم اليندسية و 

طمبة في الأنموذجين في التعمم البنائي، ىما: دورة التعمم، واستراتيجية ويتمي في تحصيل  استخدمت
ورة التعمم د ت( استخدم2009)دراسة سيربونام وتايركيام. أما  مادة الأحياء واتجاىات الطمبة نحوىا

الاتجاه نحو في تنمية التفكير التحميمي والتحصيل العممي و  K.W.Lاستراتيجية )الياءات السبعة(، و 
 .الكيمياء
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العموم أما الدراسة الحالية فاستخدمت استراتيجية دورة التعمم البنائية في تنمية الاتجاه نحو مادة 
 .الفيزيائية و التكنولوجيا

الدراسة الحالية  . وفيدمت كل الدراسات المنيج التجريبياستخ :بالنسبة لممنيج المستخدم
بعدي ليتمكن من  -استخدم الباحث المنيج التجريبي بتصميم مجموعتين متكافئتين مع اختبار قبمي

 .  الوحدة التعميمية المقترحةتطبيق 
مراحل  جميع الدراسات التي عُرضت في تنمية الاتجاه عمى عينات في: بالنسبة لعينة الدراسة
راسة متعممي السنة بالنسبة لمدراسة الحالية كانت عينة الدانوي. متوسط، ث ،تعميمية مختمفة: ابتدائي

 .الثانية متوسط
ظم الدراسات الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو استخدمت مع :بالنسبة لأداة القياس

 .مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا الاتجاه نحوالدراسة الحالية استخدمت مقياس العموم. و 
 تنوع المادة العممية التي تناولتيا الدراسات السابقة ما بين العموم :ادة المقترحةبالنسبة لمم

 .العموم الفيزيائية والتكنولوجياالأحياء، الدراسة الحالية اختارت مادة الكيمياء و  الرياضيات وو 
أظيرت جميع الدراسات التي استخدمت المنيج التجريبي تفوق المجموعة  :بالنسبة لمنتائج

 .مجموعة الضابطة في تنمية الاتجاهالتجريبية في التطبيق البعدي عمى طمبة ال
 :من الدراسات السابقةمدى الاستفادة  
، العمميات السابقة بالنسبة لمبحث من كل ما سبق تتبين الأىمية البالغة التي تكتسبيا الدراس 

الحقائق المتعمقة بموضوع دراستو ، شف لو العديد من النقاط اليامة و حيث تثير درب الباحث و تك
يخدم بيئة الباحث شكل يلائم و مما يفتح لو المجال لاكتشاف عناصر جديدة تساعده في بحثو ب

  .دورة التعمم لاستراتيجيةخاصة بالنسبة 
الاستفادة من الإطار النظري لمدراسة الحالية و بقة في وعميو تمت الاستفادة من الدراسات السا -

الاستفادة من الدراسات السابقة أيضاً في و  ،في بناء الوحدة المقترحة الوحدات التي تم بناءىا
 منيجية الدراسة الحالية و إجراءاتيا. 

 التعمم.  النظرية البنائية ودورة ، في مباحثالحالية في مجال الخمفية النظريةتدعيم الدراسة  -
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دورة  استراتيجيةصياغة الوحدة في ضوء اد دليل الأستاذ ودليل المتعمم و المساعدة في إعد -
 .التعمم
 .لتصميم التجريبي المناسب لمدراسةتحديد ا - 
الدراسات السابقة في بيئات مختمفة محمياً وعربياً وعالمياً فعمى المستوى المحمي )في  أجريت -

 الجزائر( أجريت ىذه الدراسة.
جية ، أعطى الباحث مجالًا لمتعرف عمى مدى تأثير استراتينوع العينات في الدراسات السابقةت -

 .دورة التعمم عمى فئات مختمفة
مما  ،لاع عمى عدد من الأدوات المختمفةالباحث من الاطتعدد الأدوات المستخدمة مكنت  -

ومقياس التفكير  الاتجاه نحو مادة العموم الفيزيائيةس أرشده لبعض التفاصيل المتعمقة بتصميم مقيا
 .في ىذه الدراسةالناقد 
 قياس.بناء المتحديد ميارات التفكير الناقد التي عمى أساسيا تم  -
ية اختبار فروض ، منح الباحث خبرة في كيفالإحصائية المستخدمةمى الأساليب الاطلاع ع -

 .الدراسة إحصائياً 
مقارنة النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة وبيان مدى  -

 . ارضيا مع نتائج الدراسات السابقةاتفاقيا وتع
 اسة تم بالاستعانة بالدراسات السابقة.تفسير النتائج المتحصل عمييا في ىذه الدر مناقشة و  -
ومن جية أخرى فإن ىذه الدراسة تعتبر امتداداً لمعديد من الدراسات السابقة ولعل ما يميزىا  -

 عن غيرىا أنيا أجريت في بيئة مختمفة وصفوف مختمفة كما أنيا تقدم رؤية خاصة لكيفية تطبيق
زيائية لمتعممي عمم الخماسية في تدريس العموم الفيالنموذج البنائي المتمثل في استراتيجية دورة الت

 . المرحمة المتوسطة
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 :تمهيد
النظر لمعممية التعميمية مف قبؿ  شيد البحث التربوي خلاؿ العقديف الأخيريف تحولات رئيسية في

مثؿ العوامؿ الخارجية المؤثرة عمى التعمـ  الباحثيف، وتضمف ذلؾ التحوؿ مف إثارة التساؤؿ حوؿ
معرفتو  ، إلى إثارة التساؤؿ حوؿ ما يجرى يداخؿ عقؿ المتعمـ مثؿمتغيرات المعمـ كشخصيتو

لتي اىتمت بذلؾ مف بيف النظريات ا، و السابقة، وقدرتو عمى معالجة المعمومات، وأنماط تفكيره
 .النظرية البنائية

التي اختارىا رة التعمـ و تراتيجية دو ساوانبثقت مف ىذه النظرية عدة استراتيجيات تعميمية مف بينيا 
اه نحو مادة العموـ الاتجناقد و الباحث في ىذه الدراسة ليقيس أثرىا في تنمية ميارات التفكير ال

 .التكنولوجياالفيزيائية و 
ئية الذي تعرض فيو ، المحور الأوؿ خصصو لمنظرية البناوقسـ الباحث ىذا الفصؿ إلى محوريف

ذكر بعض و  تعريفيا ثـ التطرؽ إلى التصور البنائي لاكتساب المعرفة عند بياجيوإلى نشأتيا و 
 .يجيات القائمة عمى الفكر البنائيالاسترات

التطرؽ إلى مراحميا دورة التعمـ يبدأ بتعريفيا ومميزاتيا و  باستراتيجيةفي المحور الثاني الخاص و 
ثـ كيفية تخطيط التدريس ، ستراتيجيةلاه االمتعمـ في ىذالتفصيؿ، ثـ دور كؿ مف المعمـ و الخمس ب
 .      بواسطتيا
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 : نشأة النظرية البنائية -1

شيد المجاؿ التربوي في أواخر القرف الماضي تطوراً كبيراً في التربية العممية نتج عنو تحوؿ 
الماضية ( أنو في العشريف سنة 5995كبير في البناء المعرفي لدى المتعمـ حيث يذكر الخميمي )

ؿ متغيرات شيد البحث التربوي تحولًا مف التركيز عمى العوامؿ الخارجية التي تؤثر في التعمـ مث
 ، إلى العوامؿ الداخمية أي ما يجري بداخؿالمعمـ )شخصيتو، حماستو، تعزيزه(، المدرسة، المنيج

، أي الانتقاؿ أنماط تفكيره ، دافعيتو لمتعمـ،السابقة الخطأ ، المفاىيـعقؿ المتعمـ مثؿ معرفتو السابقة
مف التعمـ السطحي إلى التعمـ ذي المعنى وقد واكب ذلؾ التحوؿ ظيور ما يسمى بالنظرية 

حلاليا محؿ النظرية السموكيةالمعرفية مثؿ النظرية البنائي  . ة وا 
تمت ، فقد ظيرت العديد مف النظريات التي اىتزايد في عمميات التعميـ والتعمـونظراً للاىتماـ الم

فايزة ، وقد صنفت ىذه النظريات في صنفيف حددتيما فسير آلية التعمـ والنمو المعرفيبالتعميـ وبت
ت بدراسة السموؾ الظاىري : الأوؿ ويضـ تمؾ النظريات التي اىتم( في التالي1005الكيلاني)

نتيجة مؤثرات ، والتي يرى أنصارىا أف العممية التعميمية تحدث لممتعمـ، وتعرؼ بالنظريات السموكية
النظريات ىو تعديؿ في سموؾ ، والتعمـ بالنسبة ليذه ؤدي إلى استجابات مف قبؿ المتعمـخارجية ت

 .تيتـ بما يحدث داخؿ عقؿ المتعمـ ، ولاات تيتـ بالسموؾ الظاىري لممتعمـ، أي أف ىذه النظريالفرد
أما الصنؼ الثاني مف  ومف ىذه النظريات نظرية سكنر، وبافموؼ، وثورندارؾ، ونظرية جانييو.

قمية التي تحدث داخؿ ، فيو الذي يضـ تمؾ النظريات التي اىتمت بدراسة العمميات العالنظريات
النظريات بالبنية المعرفية لمفرد، ولـ ، وتعرؼ بالنظريات المعرفية، فقد اىتمت ىذه عقؿ المتعمـ

ـ بأنو ، والتي عرفت التعمالبنائيةـ ىذه النظريات النظرية . ومف أىتركز عمى سموكو الظاىري
، وىو عممية بحث يقوـ فييا المتعمـ عمى إيجاد علاقة بيف الجديد الذي عممية نشطة لبناء المعرفة

 (38: 2007 ،)غازي المطرفي  صادفو وبيف ما كاف لديو مف مفاىيـ.
 : كيؼ تكتسب المعرفة ؟بنائية بالإجابة عف السؤاؿ الآتيوتيتـ النظرية ال

)الحسية(  : الفمسفة العقمية، والتجريبيةعدة فمسفات تتعمؽ بموضوع المعرفة، مثؿت وظير 
. فأصحاب الفمسفة العقمية يروف أف العقؿ بما فُطر عميو مف استعدادات أولية والنقدية، والبنائية
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 ف العقؿ ىو( أDecartes، ويقوؿ ديكارت )لوسيمة الوحيدة لممعرفة اليقينيةومبادئ قبمية يعتبر ا
 . مصدر الإحساس اليقيني

، إلى المعرفة يتـ عف طريؽ الحواس ( فيروف أف الوصوؿصحاب الفمسفة التجريبية )الحسيةأما أ
( أف العقؿ يولد John Locke، ويرى جوف لوؾ )فة إنما ترجع إلى التجربة الحسيةوأف كؿ معر 

مذىب ويذىب أصحاب الي التي تخط عميػو )سطور المعرفة(. كصفحة بيضاء والتجارب الحسية ى
 . والحس مجتمعيف ىما مصدر المعرفة ( إلى أف العقؿKantمف أمثاؿ كنت ) النقدي

وقد نشأت النظرية البنائية منذ فترة ليست بالقصيرة، حيث إف ليا جذور عميقة في الماضي، 
فجأة في  حيث إف أفكار النظرية البنائية لـ تبدأ مف فراغ أو مف نقطة الصفر، فيي ليس نبتاً نما

ف كانت جديدة إلا أف مقاطعيا ليست غريبة عمى الآذاف، فقد قاـ مؤلفوف  مجاؿ المعرفة، ولكنيا وا 
 John Dewey، وجػوف ديويVicoبإعادة تجميعيا وتنسيقيا وبنائيا في صيغة جديدة أمثاؿ: فيكو 

        ، وغيرىػـ. Glassersfeldوجلاسر سفيمد  Jean Piagetوجاف بياجيو 
 (11-10: 1992 ،زيتون وكمال زيتون)حسن 

يسمي  Driverوبرغـ أف الحركة البنائية قد ظيرت في مجاؿ تدريس العموـ مع مقالة دريفر  وا 
Easley ، فقد بدأت مع آراء الفيمسوؼ الإيطالي جيامبتستيا أنيا كفمسفة عامة ليا تاريخ طويؿإلا ،
، وما والعالـ، وبذلؾ فيو أحؽ أف يعرفوالذي يرى أف الله ىو خالؽ ، Giambattista Vicoفيكو 

، وعقؿ الإنساف لا يعرؼ إلا ما يبنيو د ىو أف يبنوا أفكارىـ عف العالـيستطيع أف يفعمو الأفرا
 . لؾ تختمؼ الأفكار مف فرد إلى آخربنفسو، وبذ

والتي تفترض أف الأحكاـ  Kantوتلا ذلؾ الرؤية الفمسفية التي قدميا الفيمسوؼ الألماني كانت 
وفقاً لصور ، ، أي أف العقؿ ينشئ المعرفةأولية سابقة عمى التجربةالعقمية تتضمف أحكاماً تركيبية 

وجوف  William James، ثـ ظير المذىب البراجماتي عمى يد وليـ جيمسيتـ تكوينيا في داخمو
خدـ في ، بمعنى أف المعرفة أداة وظيفية تستالوظيفية والذي قدـ فكرة الأداتية John Deweyديوي 

 حؿ المشكلات التي تواجينا في الحياة العممية.
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مؤسس عمـ تكويف المعرفة. وبرغـ  Jean Piagetوتلا ذلؾ ظيور العالـ السويسري جاف بياجيو 
: إف لأنو قاؿ ،و إلا أف بياجيو يعتبر أوؿ بنائيأف المنظور البنائي يرجع إلى جيامبتسيا فيك

ولذلؾ استخدـ  ،طريقة التي تتطور بيا البيولوجيةبنفس الالمعرفة تبنى في عقؿ المتعمـ وتتطور 
 . اءمة عند تفسيره لمتعمـ الإنسانيبعض المصطمحات البيولوجية مثؿ التمثؿ والمو 

أنيا أعادت تعريؼ مفيوـ  وأخيراً قدـ فوف جلاسر سفيمد البنائية التي ترجع أساساً إلى بياجيو إلا
ناؤىا ، وبذلؾ فالمعرفة يتـ بأف تكوف نفعية ، وتميؿ إلىيفيةوذلؾ باعتبارىا ذات وظيفة تك، المعرفة

، وىي ليست اكتشافاً لواقع مستقؿ عف الشخص ويتـ تأكيد ىذه بصورة نشطة بواسطة المتعمـ
 .طة كؿ مف العمؿ النظري والتطبيقيالمعرفة وتأييدىا بواس

 (360–359: 2005 بـدالهادي،)منى ع
 :تعريف النظرية البنائية -2
  اختمفت تعريفات النظرية البنائية باختلاؼ منظري البنائية عمى معنى أو تعريؼ محدد ليا    
 . يارات الفكرية التي ينتموف إليياذلؾ لاختلاؼ الرؤى التي تعكس التو 
التعمـ فييا يركز عمى ء عمى المعرفة التي لدى الطالب و ىي البنا" Cobrenعرفيا كوبريف   

  (Cobren, 1993:51). الطمبة أف يبنوا معرفتيـ بأنفسيـ"الطالب، حيث يكوف عمى 
 ،( التي يبنييا البشرالفكرة )التصورائية عمى أنيا "البن Joseph Novakيعرؼ جوزيؼ نوفاؾ 

".   ذوؿ لفيميا أو استخراج معنى منياخبراتيـ نتيجة جيد مبعممية بناء معنى داخؿ أفكارىـ و  أو
 (340: 2005 ،)عبد الله خطايبة

النظرية البنائية تـ بالبناء العقمي عند المتعمـ و أف البنائية موقؼ فمسفي ييوعرفيا براوت وفمودف " 
ة حيث تقدـ شرحًا أو تفسيرًا لطبيعة المعرف، ع المعنىىي نظرية لممعرفة والتعمـ أو نظرية صن

كما تؤكد أف الأفراد يبنوف فيميـ أو معارفيـ الجديدة مف خلاؿ ، وكيفية تكويف التعمـ الإنساني
 .                 ما يعرفونو ويعتقدوف مف أفكار وأحداث وأنشطة مروا بيا مف قبؿ"التفاعؿ مع 
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( التعريؼ التالي لمبنائية : "صفة تطمؽ 5991كما حدد معجـ عموـ التربية الفارابي وآخروف ) 
عمى كؿ النظريات والتصورات التي تنطمؽ في تفسيرىا لمتعمـ مف مبدأ التفاعؿ بيف الذات والمحيط 

 ( 46: 2007 ،)غازي المطرفي موضوع المعرفة ". مف خلاؿ العلاقة التبادلية بيف الذات العارفة و 
نظرية معرفة ( لمبنائية بأنيا" Lorsbak and Tobin, 1992تعريؼ لورسباؾ وتوبف )   

  (23: 2002 ،)إبراهيم المومني. رح عممية " كيؼ نعرؼ ماذا نعرؼ "استخدمت لش
"عممية استقباؿ تحوي إعادة  ( لمبنائية بأنياBloom and Burrell,1999تعريؼ بموـ وبورؿ )  

 بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ معرفتيـ الآنية مع خبرتيـ السابقة وبيئة التعمـ".                           
 (362: 2004 ،)مجدي عزيز إبراهيم 

، ائية فمـ يتـ وضع تعريؼ محدد لياأما عف تعريؼ البنائية مف قبؿ البنائييف أو منظري البن
يا معافٍ مختمفة لأشخاص مختمفيف. حيث أشار كثير مف الباحثيف إلى أف البنائية يمكف أف يكوف ل

 : يةالتعريفات التال (18: 2001،)محسن محمود عبد الرزاقولكف عمى سبيؿ المثاؿ فقد أورد 
نظري البنائية المعاصريف ( وىو مف أكبر مVon Glasserfeld,1988)عرؼ فوف جلاسرفيمد

حيث يرى أف البنائية " عبارة عف نظرية معرفية تركز عمى دور المتعمـ في البناء ، وأبرزىـ
 بشكؿ سمبي، بؿ تبنى بشكؿ فعاؿ.  الشخصي المعرفي " أي تؤكد عمى أف المعرفة لا يتـ استقباليا

أنو عندما يمر الأفراد بخبرة جديدة فإنيـ يلائمونيا ( فذكر " Crowther,1993)أما كروثر  
 . "برة أو معرفة سابقة تعرضوا ليا مف خلاؿ خ لذواتيـ

( الذي يعتبر أحد منظري البنائية Watzlawik( تعريؼ واتزلويؾ )5995)وقد أورد الخميمي 
المعاصريف أف البنائية تعرؼ بأنيا " ذلؾ الموقؼ الفمسفي الذي يزعـ أف ما تدعى بالحقيقة ما ىي 

. وبتعبير آخر فإف الذي يصموف إليو ىا واكتشفوىاف يعتقدوف أنيـ تقصو إلا بناء عقمي عند الذي
ويسمونو حقيقة ما ىو إلا ابتداع يتـ مف قبميـ دوف وعي بأنيـ ىـ الذيف ابتدعوه اعتقاداً منيـ بأنو 
موجود بشكؿ مستقؿ عنيـ وتصبح ىذه الابتداعات )التصورات الذىنية( ىي أساس نظرتيـ إلى 

 ( 46: 2007 ،)غازي المطرفي. عالـ مف حوليـ وتصرفاتيـ إزاءه "ال
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( بأنيا " توجو فمسفي يفترض أف التعمـ يحدث داخميًا عند المتعمـ حيث 5995يعرفيا الخميمي )و  
 .              ريؽ إعادة تشكيؿ بنيتو الفكرية والمعرفية "أنو ىو الذي يبني المعرفة عف ط

 (65: 2006 ،)سميم محمد أبوعودة
تقباؿ لمتراكيب أف البنائية عبارة عف عممية اس (212: 2002 ،زيتونعبد الحميد كمال )يرى و 

معاني معرفية جديدة مف خلاؿ خلاليا بناء المتعمميف لتراكيب و يحدث مف  ،المعرفية الراىنة
 . فية الحالية ومعرفتيـ السابقة وبيئة التعمـالتفاعؿ النشط بيف تراكيبيـ المعر 

فؽ ، وتتاريؼ السابقة حوؿ مفيوـ البنائيةري بيف التعيرى الباحث أنو لا يوجد اختلاؼ جوىو 
 : التعريفات السابقة عمى ما يمي

 .متعمـ ىو محور العممية التعميميةأف ال -

  .معموماتيـ الجديدةير خبراتيـ و تفسخبراتيـ السابقة في فيـ و ارىـ و المتعمميف يستخدموف أفك -

 .جماعي بناء معرفتيـ الجديدة بشكؿيعمؿ المتعمميف عمى  -

قبؿ المتعمـ نفسو بطريقة يمكف القوؿ أف النظرية البنائية فمسفة قائمة عمى بناء المعرفة مف و   
ط لممتعمـ في ىي تؤكد في أساسيا عمى الدور النشو  ذات معنى مف خلاؿ خبراتو السابقة .فاعمة و 

 .ى التعمـؿ سميـ في بيئة تساعد عمالمساعد عمى بناء المعنى بشكو ، وجود المعمـ الميسر
 :الملامح الابستمولوجية لمبنائية

 :لوجية لمبنائية عمى النحو التالي( الملامح الابستمو 5991لخص زيتوف و زيتوف )
يبنى بواسطة الذات العارفة  Realityالبنائية عبارة عف رؤية ابستمولوجية ترى الواقع  -

Epistemic subject ...  ًمجرد صورة أو نسخة مف  الأمر الذي يعني أف المعرفة ليست أبدا
 .اء الواقع مف خلاؿ أنشطة العارفةلكنيا تنتج عف بنالواقع و 

أف نشاط )الذات العارفة( يعد أمراً جوىرياً لبناء المعرفة حتى أف بعض مناصري البنائية قد  -
مف ثـ يقوؿ أف المعرفة ىي نشاط المتعمـ. و ، إذ المعرفة شيء واحدنشاط المتعمـ و اعتبر أف 

 كوسيمة لاكتسابيا.  Knowledge transmissionعرفة مالبنائية مبدأ نقؿ ال منظورويرفض 
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، ولكف في كونيا ونيا مطابقة عنوأف معيار الحكـ عمى المعرفة لدى البنائييف ليس في ك -
 .ؿ عمى تيسير أمور الفرد المعرفيةعممية بمعنى أنيا تعم

ليـ عبارة عف أدوات لحؿ  بالنسبة أنيا إذ Instrumentalفالمعرفة لدى البنائييف وسيمية  -
 .المشكمة

بمعنى أنيا قرينة  ،تلازمياعف الذات العارفة بؿ ترتبط بيا و إف المعرفة لا توجد مستقمة  -
مف ثـ فإننا قد لا نغالي إذا قمنا بأنو لا و ، )أي ذات علاقة بالخبرة( Contextual))سياقية( )

لكؿ منا ما يمكف أف نطمؽ عميو مجازاً بصمة  إذ، و شخصاف في معرفتيما عف شيء معيفيتشاب
 (122-121: 2005 )عبد الله خطايبة، معرفية تميزه . 

 النظرية البنائية:بياجيه و  -3
جوف بياجيو" ىو في البنائية بالتأكيد عمى أف "و البنائية حديثيـ عف "بياجيو" و ستيؿ منظر ي  

مف المعموـ أف جوف و  ،التطورية أكثر مف كونو مف عمماء النفس الأبستمولوجياالأصؿ مف عمماء 
وكانت تشغؿ ذىنو في تمؾ . (الأبستمولوجيابياجيو كاف شديد الاىتماـ بمبحث نظرية المعرفية )

ية التي ما ىي الكيفو ، يفية اكتسابيا أو طريقة اكتسابياكتساؤلات كثيرة عف معنى المعرفة و الفترة 
نمو قد رأى "بياجيو" أف تتـ الإجابة عف ىذه الأسئمة مف خلاؿ تتبع الو . رفةيكتسب بيا الفرد المع

لذلؾ ظؿ بياجيو نحو ستيف عامًا تقريبًا يبحث في مسألة تفكير ، المعرفي للأطفاؿ منذ ميلادىـ
وتحميؿ طريقة نمو معرفتيـ عف العالـ  ،ر المختمفة بما في ذلؾ أطفالو ىوالأطفاؿ مف أولي الأعما

امبريقية )مبينة  الذي يعتمد عمى استخداـ طرؽ ،يـ مستخدمًا لذلؾ المنيج الإكمينيكيالمحيط ب
 .                                                       ت عف عممية التفكير ىذهالاختبار( عديدة لجمع المعموماعمى الملاحظة و 

ليذه مو المعرفي لدى الأطفاؿ و حوؿ الننظرية متكاممة ومتفردة  Piaget" ولقد وضع "بياجيو 
 Logical Determinism: الحتمية المنطقيةساسياف مترابطاف يطمؽ عمى أوليماالنظرية شقاف أ

ويختص الشؽ الأوؿ بافتراضات "بياجيو" عف  ،Constructivism : البنائيةويطمؽ عمى ثانييما
العقمي لمطفؿ بناءً عمى تمؾ بتصنيفو لمراحؿ النمو و  Logical Operationsالعمميات المنطقية 

وري ومرحمة ومرحمة التفكير الص : المرحمة الحسية الحركيةعمميات إلى أربع مراحؿ أساسية ىيال
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غير أف الشؽ الثاني مف نظرية "بياجيو" في النمو  ،العمميات المحسة ومرحمة العمميات الشكمية
وفيو أوضح "بياجيو" مبدأ  ،ةمسماىا يخص مسألة بنائية المعرفكما ىو واضح مف و  ،المعرفي

 (83 -82: 2003، )حسن زيتون.  رفة بمعنى أف الفرد بافٍ لمعرفتوبنائية المع
 :ي لدى المتعمميف مف خلاؿ مراحؿ وىيلقد حاوؿ بياجيو تفسير النمو العقمو 
  :المرحمة الحسية الحركية -1

المرحمة يكوف الطفؿ قادراً عمى في ىذه د وتستمر حتى الثانية مف العمر، و تبدأ عند الميلاو    
معرفة خلاؿ ىذه المرحمة لا يكوف لدى الطفؿ أية ىما: الاحساس والحركة فقط، و  أمريف اثنيف

، فيو يكوف المعرفة مف خلاؿ الإدراؾ الحسي والأفعاؿ الحركيةتبنى و  .بالعالـ الخارجي المحيط بو
 .مخططاً ذىنياً لكؿ حركة يقوـ بيا

  :جرائية أو مرحمة ما قبل العممياتالمرحمة قبل الا -2

يكوف تفكير الطفؿ في حتى السنة السابعة مف عمر الطفؿ، و  تمتد ىذه المرحمة مف السنة الثانية  
لمرحمة يبدأ في استخداـ الرموز ، لكف طفؿ ىذه ار قادر عمى القياـ بعمميات عقميةىذه المرحمة غي

 .مخططات ذىنيةو ينتج عنو تكويف يتسع التفكير الرمزي في ىذه المرحمة والمعب و 

  :عيانية أو مرحمة العمميات الحسيةالمرحمة الاجرائية ال -3

القياـ ، ويصبح الطفؿ في ىذه المرحمة قادراً عمى أ مف سف السابعة حتى الثانية عشرتبدو    
 .أنيا قائمة عمى الخبرات المحسوسةالاستقراء طالما و طاف ب، مثؿ الاستبعمميات عقمية

القدرة عمى  ىيالطفؿ في ىذه المرحمة و لقد حدد بياجيو ثماني عمميات عقمية يمكف أف يقوـ بيا و 
مف العلاقات المتناسقة، التمكف سمسؿ والقدرة عمى الاستبداؿ، و انجاز نظاـ التتكويف نظاـ ىرمي. و 

 .فاظالقدرة عمى انجاز ثبات الاحتوالقدرة عمى التسمسؿ الضربي، انجاز التناظر الاحادي و 
 : شكمية أو مرحمة العمميات المجردةالمرحمة الاجرائية ال -4

، ىذه المرحمة بأنو تفكير افتراضي يتميز تفكير أطفاؿه المرحمة مف سف الثانية عشر، و تبدأ ىذو   
توافؽ تاـ، يمكف الفرد مف : امتلاؾ نظاـ بصفتيف رئيستيف ىماويتصؼ ىذا التفكير الافتراضي 
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الذي يمكف الفرد مف  الثاني القدرة عمى الاستدلاؿ الافتراضيو  ظاىرة ماضبط المتغيرات في عزؿ و 
 .حؿ المشكلات

التناسبي والتحكـ  ىناؾ خمس خصائص تميز تفكير الطفؿ في ىذه المرحمة ىي الاستدلاؿو 
  .الاستدلاؿ التوافقيو  الاستدلاؿ الاحتماليلترابطي، و الاستدلاؿ ابالمتغيرات و 

 (342-341 :2005 )عبد الله خطايبة،
 :نائي لاكتساب المعرفة عند بياجيهالتصور الب -4

التي تساعد  يمكف إيضاح التصور البنائي لاكتساب المعرفة مف خلاؿ التعرض لأبرز المفاىيـ
 .في توضيح ىذا التصور

  :أنواع المعرفة -4-1
المثيرات كمعناىا رفة تشير إلى معو  ،ف المعرفة الأوؿ المعرفة الشكميةيميز بياجيو بيف نوعيف م

ىذه المعرفة مف لا تتبع و  ،التعرؼ عمى الشكؿ العاـ لممثيراتمعرفة الأشكاؿ تعتمد عمى الحرفي و 
ىو المعرفة الإجرائية وىي المعرفة التي تنطوي عمى المحاكاة العقمية. أما النوع مف المعرفة و 

 .                                                    ة العقميةبع المحاكاىي تتدلاؿ في أي مستوى مف المستويات و التوصؿ إلى الاست
 : التكيف – 4-2

لكنو عقميًا أيضًا ومف ثـ يمكننا و ، بيئة ليس تكيفًا بيولوجيًا بحتاًبياجيو" أف تكيؼ الانساف لميرى "
قمي مع مؤثرات القوؿ أف بياجيو يعتقد أف التعمـ المعرفي لدى الإنساف ينشأ أساسًا نتيجة لمتكيؼ الع

 (86-85: 2003 ،)حسن زيتون. البيئة المحيطة بو
 : التراكيب العقمية – 4-3

التي تشبو ة مف التراكيب العقمية الفطرية و يرى بياجيو أف الطفؿ يولد وىو مزود بمجموع
)الاسكيمات(  أطمؽ عمييا لفظة الصور أو المخططات الإجمالية( و reflexesالمنعكسات الفطرية )

schemes ، التعمـ و  .دي إلى تكويف تراكيب عقمية جديدةىي تخضع لعممية تغير مستمرة مما يؤ و
ة تغير مستمرة في فترة المعرفي ليس إلا نمو أو تعديؿ في التراكيب المعرفية التي تكوف في حال

 .الطفولة والمراىقة
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 :عممية التنظيم الذاتي )الموازنة( -4-4
الذاتي العممية التي يتـ فييا دمج المعمومات الجديدة مع المعمومات يقصد بعممية التنظيـ و  

الموجودة في البنية المعرفية لممتعمـ , فعندما يتفاعؿ الطفؿ مع البيئة المحيطة بو فإنو عادة ما 
مف ثـ يحاوؿ أف يستخدـ التراكيب المعرفية يبًا عميو أو مشكمة تتحدى فكره و يصادؼ مثيرًا غر 
عندما لا تتوفر لديو التراكيب تفسر ىذا المثير أو تمؾ المشكمة. و  مو مف أجؿالموجودة في عق

المعرفية اللازمة لذلؾ فإنو يصبح في حالة استشارة عقمية أو اضطراب كما يسمييا "بياجيو" حالة 
أو قيامو بالأنشطة التي  ،ينسحب مف ىذا المثير أو المشكمة عدـ الاتزاف فيؤدي ذلؾ بالمتعمـ أف

. حؿ تمؾ المشكمة مما يؤدي إلى تكويف تراكيب معرفية جديدةلمثير و مف خلاليا فيـ ىذا ايحاوؿ 
يعتبر بياجيو أف عممية التنظيـ الذاتي ىي مف أىـ العوامؿ التي تعمؿ عمى نمو الطفؿ معرفيًا و 

               .                                    مستمر في التراكيب المعرفية لديوحيث يحدث التعديؿ ال
 :اف أثناء عممية التنظيـ الذاتي وىمايفترض بياجيو أف ىناؾ عمميتيف أساسيتيف تحدثو 

ي تراكيب عقمية وضعيا فف استقباؿ المعمومات مف البيئة و ىي عممية عقمية مسؤولة عو  التمثل:
ىي العقمية لديو. و فسر طبقًا لمتراكيب تبرات الجديدة و و بذلؾ يكتسب الطفؿ الخ، موجودة لدى الفرد

 .يتكيؼ بيا العقؿ مع صعوبة التعمـطريقة 
فية لتناسب ما يستجد مف ىي عممية عقمية مسؤولة عف تعديؿ ىذه البنيات المعر و  المواءمة:
 .ف مرة أخرىمف ثـ عودة الفرد إلى الاتزاة المواءمة إلى حالة مف التكيؼ و تؤدي عمميمثيرات و 

 اف لبعضيما البعض ونتيجتيما تصحيح البنيات المعرفيةعمميتاف مكممتالمواءمة التمثؿ و 
ثراؤىما وجعميا أكثر قدرة عمى التعميـ وتكويف المفاىيـ  (91-87: ، مرجع سابق)حسن زيتون .وا 
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 :دئ التعمم المعرفي عند البنائيينمبا -5
  غرضية التوجيه :نشطة ومستمرة و التعمم عممية بنائية  -5-1
 :جموعة مف مضاميف التعمـ تتمثؿ فيفي جنباتو مىذا الافتراض يحتوي و 
 :التعمم عممية بنائية -5-1-1
تفسر خبراتو مع ة جديدة )منظومات معرفية( تنظـ و ذلؾ يعني إبداع المتعمـ لتراكيب معرفيو  

بالتالي يصبح لدى المتعمـ إطار مفاىيمي يساعده عمى و ، يط بومعطيات العالـ المحسوس المح
كمما مر المتعمـ بخبرة جديدة كمما أدى ذلؾ إلى تعديؿ لخبراتو التي مر بيا و عطاء معنى إ

ممية تراكمية ليس معنى ذلؾ أف التعمـ عو  ،ودة لديو أو إبداع منظومات جديدةالمنظومات الموج
بناء التراكيب المعرفية مف  ولكنو عممية إبداع عضوي لممعرفة تسمح بإعادة آلية لوحدات معرفية،

 . جديد
 :التعمم عممية نشطة-5-1-2

يتـ ذلؾ عندما يواجو لموصوؿ لاكتشاؼ المعرفة بنفسو و  يقصد بذلؾ أف يبذؿ جيدًا عقميًاو 
وقد  يحاوؿ أف يختبر ىذه الفروضو  ،وقعاتو باقتراح فروض معينة لحميامشكمة فيقوـ في ضوء ت

رض فروض جديدة وىذا غير أنو قد يراجع ىذه النتيجة محاولًا ف. يصؿ إلى نتيجة )معرفة جديدة(
)حسن . ا أي يبني المتعمـ المعرفة بنفسويعني أنو لكي يكوف النشاط تعميميًا يجب أف يكوف بنائيً 

 (98-96: سابق مرجع زيتون،
 :التعمم عممية غرضية التوجيه-5-1-3

أو يجيب  ويكوف التعمـ غرضيًا عندما يسعى الفرد لتحقيؽ أغراض تسيـ في حؿ مشكمة يواجييا
ة داخمية لديو نحو تعمـ موضوع ما. وتوجو ىذه الأغراض عف أسئمة محيرة لو، أو ترضي نزعة ذاتي

 ،رجوةتجعمو يسير في طريؽ تحقيؽ أىدافو الموف بمثابة قوة الدفع الذاتي لو و تكأنشطة التعمـ و 
 .واحتياجاتو ىتماماتوالمتعمـ مف واقع حياة المتعمـ واويستفاد مف ذلؾ أىمية تحديدنا لأغراض 
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 : دما يواجه المتعمم بمشكمة حقيقيةتتهيأ أفضل الظروف عن -5-3

ف عمى أىمية أف تكوف مياـ التعمـ أو مشكلات التعمـ حقيقية أي ذات علاقة ييؤكد البنائي 
بحيث يرى المتعمموف علاقة ىذه المعرفة بحياتيـ بالإضافة إلى أىمية  ،طفؿ الحياتيةبخبرات ال

 ينمي الثقة بقدراتيـ. يساعد المتعمميف لما يتعممونو و  التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلات حيث
 : عممية تفاوض اجتماعي مع الآخريف تتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعرفتو مف خلاؿ

وس مف خلاؿ أنشطتو الذاتية ي معرفتو عف معطيات العالـ التجريبي المحسأي أف الفرد لا يبن  
نما يتـ بناء المعرفة أيضًا مع الآفقط و  ىذا يفرض عمينا و  ،خريف مف خلاؿ تفاوض بينو وبينيـا 

فيما  تصورًا معينًا عف بيئة التعمـ في الفصوؿ المدرسية بحيث تسمح لممتعمميف بتبادؿ المعارؼ
 .بينيـ
 :رط أساسي لبناء التعمم ذي المعنىعرفة القبمية لممتعمم شالم -5-4
اعؿ بيف معرفة المتعمـ المعرفة القبمية لممتعمـ تعد شرطاً أساسيًا لبناء المعنى حيث أف التف 

. فالمعرفة الجديدة لميمة في عممية التعمـ ذي المعنىمعرفتو القبمية يعد أحد المكونات االجديدة و 
تكتسب قبمية تؤثر عمى التعمـ المعرفي و القبمية ولكف ثمة صور لممعرفة التبنى في ضوء المعرفة 

أو المعرفة الساذجة  Gut Knowledegeالعديد مف المسميات مثؿ المعرفة الإحشائية 
Knowledge Naïve   أو المعرفة الحدسية Knowledge Intuitive ، ىي معرفة يكتسبيا و

فية يئة فنجد أف الأطفاؿ يبنوف لأنفسيـ منظومات معر الأطفاؿ ذاتيًا مف خلاؿ تفاعميـ مع الب
قد و ذلؾ لإعطاء معنى لخبراتيـ يستخدمونيا في تفسير ظواىر وأحداث البيئة التي يعيشوف فييا و 

ا ، بمعنى أنيتتعارض مع المنحى العممي السائد تكوف ىذه المنظومات المعرفية التمقائية أو الذاتية
)المغاير( وىذه الظاىرة تعرؼ بالفيـ الخطأ ،ثتتعارض مع معطيات العمـ الحدي

Misconception  أو التصورات البديمةAlternative Conceptions . 
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لمعرفية الهدف الجوهري من عممية التعمم هو إحداث تكيفات تتواءم مع الضغوط ا -5-5
 :الممارسة عمى خبرة الفرد

مف خلاؿ إحداث تغيرات في التراكيب  ،نساف بالتكيؼ مع الضغوط المعرفيةيعني قياـ الإو    
. لتتواءـ مع عناصر الخبرة الجديدة Schemesالمعرفية )أو المخططات المعرفية( أي الاسكيمات 

ىدؼ التعمـ البنائي ىو إحداث و اضطرابًا يسمى الضغط المعرفي و التي يمر بيا الفرد و تحدث لدي
 ( 106-99: سابق مرجع ،حسن زيتون). الضغوط المعرفية لدى المتعمـ التكيؼ معو  التوافؽ

عنى، أي التعمـ القائـ عمى ف يؤكدوف عمى التعمـ القائـ عمى الميوبناء عمى ما سبؽ فإف البنائي  
. وعميو أنو المعرفة الجديدة التي يقتنع بيا ، حيث يستخدـ التمميذ معموماتو ومعارفو في بناءالفيـ

بأنفسيـ، وعمى المعمـ مساعدتيـ عمى أف يجعموا أفكارىـ يجب تشجيع التلاميذ عمى بناء معارفيـ 
داـ ىذه الخاصة واضحة، ويقدـ ليـ أحياناً أحداثاً تتحدى ىذه الأفكار ويمدىـ بالفرص لاستخ

، ولكف يجب أف يعمؿ عمى قتصر دور المعمـ عمى نقؿ المعرفة، ولا يالأفكار في مواقؼ متعددة
 . مية التعمـاطيا وتسييؿ وتوجيو عمتنشيطيا واستنب

وبوجو عاـ فإف الانتقاؿ مف التدريس وفقاً لمطريقة التقميدية إلى التدريس وفقاً لمطريقة البنائية  
 :  العممية، وتشمؿ التغيرات التاليةيتطمب إحداث تغيير في مكونات نظاـ التربية 

 (54: 2007 ،)غازي بن صلاح المطرفي   
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 مقارنة بين الطريقة التقميدية والطريقة البنائية: يوضح (1جدول رقم )          

 
تشكيمة  إعادة في خاصة التقميدي التعمـ عف مختمفة وخصائص مواصفات ليا البنائية طريقةفال

 قدراتو خلاؿ مف بنفسو معارفو بناء المتعمـ يستطيع حيث لممتعمـ العقمية البنية في المفاىيـ
 المتعمـ دور أف وغيرىا، كما والثقافية والاجتماعية العممية المعارؼ استقراء أو في استنتاج التفكيرية

 حيث تواجيو، التي المشكلات لبعض معينة عقمية نماذج تكويف في الآخريف مع نشط ومتفاعؿ
 القرارات واتخاذ الجماعية والمشاركة الفردية القدرات تنمية في التعاوني بالتعمـ يمكف الاستعانة
 وتعديميا تحويميا ومحاولة المعرفة في النشط التفكير خلاؿ مف ذلؾ ويتـ الخاطئة، وتعديؿ المفاىيـ

 (37: 2006 )هبة صالح الغميظ، .أو تطويرىا

 الطريقة البنائية الطريقة التقميدية

 .المعرفة توجد بداخؿ التمميذ نفسو - .المعرفة توجد خارج التمميذ -

 محورىا التمميذ. - .محورىا المعمـ -

 .التمميذ إيجابي ونشط - التمميذ سمبي مف ناحية تمقي المعمومات. -

 .أنشطة تفاعمية - .فردية أنشطة -

 .تعمـ تعاوني - .تعمـ تنافسي -

 .يبحث عف الإجابة الصحيحة -
لا توجد إجابة يتقبؿ آراء كؿ تمميذ " -

 .صحيحة أو خاطئة "

 .تغير مفاىيـ - .تذكر المعرفة -

 التمميذ يبني معارفو مف مصادر مختمفة. - .رسيالاعتماد عمى الكتاب المد -
اختبارات تحريرية تقوـ عمى الورقة  -

 والقمـ.
 .جد بدائؿ مختمفة لتقويـ التلاميذتو  -
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ت مف النظرية البنائية يتضمف الأدب التربوي العديد مف الاستراتيجيات التدريسية التي اشتقو  
 :نذكر منيا

 .التعمـ دورة - 

  .نموذج التعمـ المتمركز عمى المشكمة - 

 .ستراتيجية التعمـ البنائيا - 

 .التحميؿ البنائي - 

 .نموذج بوستر وزملائو - 

 .ستراتيجية خرائط المفاىيـا - 

 .ستراتيجية التعمـ التعاونيا - 

 .والمعايير المتشابيةستراتيجية المتشابيات ا - 

ى المتعمـ كبافٍ الذي ينظر إليجيات منبثقة عف الفكر البنائي و تمف الملاحظ أف ىذه الاستراو  
فيما يمي عرض موضح أفكار يحاوؿ المعمموف نقميا إليو. و ليس مف خلاؿ لممعرفة بنفسو و 

ذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى أثرىا في تنمية و ، التعمـ المستخدمة في ىذه الدراسةستراتيجية دورة لا
 .العموـ الفيزيائية و التكنولوجيانحو الاتجاه ناقد و ميارات التفكير ال

 

 :دورة التعمم -6
يقاتيا التربوية تعتبر نظرية بياجيو في النمو العقمي مف أبرز النظريات المعرفية التي أثرت تطب  

  "Atkinومف التطبيقات لنظرية بياجيو ما قاـ بو كؿ مف " أتكف " " ،عمى طرؽ التدريس
. ثـ 5951سنة  Learning  Cycleزملاؤه في تصميـ نموذج دورة التعمـ و  Karplus"كاربمس" و

حيث استخدمت دورة التعمـ في ، ـ5951أدخؿ عمييا "كاربمس" وآخروف بعض التعديلات عاـ 
ييدؼ مشروع تطوير مناىج كا. و مشروع تحسيف تدريس العموـ في المدارس الابتدائية في أمري

ت الاستقصاء إلى تنمية ميارا Curiculum Science Study  Improvement( SCISالعموـ )
ريخ الطبيعي وتنمية التااىيـ الأساسية لكؿ مف الفيزياء و وتنمية فيميـ المف ،العممي لدى التلاميذ

التفاعؿ معيا في بيئة صادر التعمـ و القدرات العممية لدى الطمبة عمى استخداـ مالاتجاىات و 
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وقد قامت برامج أخرى عمى دورة التعمـ مثؿ مشروع  ،تعمـة حية مف خلاؿ نموذج دورة التعميمي
"ADAPT( في جامعة نبراسكا "Univerity Nebraska )5955حيث تـ صياغة وحدات في ـ ،

درس فييا يتكوف مف ثلاث ؿ دورة كتحتوي كؿ وحدة عمى دورات لمتعمـ تمثؿ مناىج مختمفة و 
مرحمة و  Invention Phaseلعرض مرحمة او  Exploration Phaseمرحمة الكشؼ : مراحؿ ىي
 (ESS)سة العموـ في المرحمة الابتدائيةكذلؾ مشروع دراو  ،Application Phaseالتطبيؽ 

Elementary Science Study،  و ومشرو ، عات ىدفت ىذه المشرو ع الرابطة الأمريكية لنقد العموـ
والتفكير العممي وميارات وعمميات  اكتساب كؿ مف المفاىيـ العممية إلى تنمية قدرة التلاميذ عمى

. اعؿ معيا في بيئة تعميمية مناسبةالتفوالميوؿ والاىتمامات والاتجاىات والتعامؿ و ، العمـ المختمفة
 (39: 2003)أيمن شلايل،

 ستراتيجية دورة التعمم:امفهوم  -7

استراتيجوس إلى الكممة اليونانية  استراتيجيةترجع كممة  :ستراتيجيةلاتعريف ا-7-1
"Strategos دارة المعارؾ، و  Webstersيعرؼ قاموس ويبستر "، والتي تعني فنوف الحرب وا 
"New world Dictionary": "ميات العسكريةوجيو العمتعمى أنيا عمـ تخطيط و  الاستراتيجية." 

 ( 17: 1999)عبد الحميد المغربي،  
يمكف الأخذ بيا في  ويتناوؿ الوسائؿ التي، يستمد مدلولو مف الفنوف العسكريةوىذا المصطمح  

العسكرية والتي ترجع التوجيو في العمميات رفيا البعض بأنيا " فف التخطيط و ، إذ يعقيادة الجيوش
 ."الوسائؿ الموصمة إلى اليدؼ إلى الطرؽ و 

رف السادس عشر ظيرت في أوربا في مطمع الق استراتيجيةأما فيرجوف فيشير مف جيتو أف عبارة 
كموزيوتز  ، ولكف استخداميا لـ يُعمـ إلا في القرف التاسع عشر إثر أعماؿالمجاؿ العسكريفي 

(Clausewiitz               .العسكري البروسي الذي عكؼ عمى تدقيؽ معناىا )                                                                        
    ( 203: 2007 ،لورسي )عبد القادر

نما امتد ليكوف قاسماً ر عمى المياديف العسكرية وحدىا و قصو  الاستراتيجيةولـ يعد لاستخداـ  ا 
 التعميـ. مف بينيا ميداف التربية و و  ،شاطات في مياديف العموـ المختمفةمشتركاً بيف كؿ الن
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 " خطة عمؿ تنجز قصد إحداثبأنيا الاستراتيجيةDesautels (5959 )قد عرؼ ديساتمس و 
 .تغيير وتسيير لتحقيؽ الأىداؼ "

التي تستمزـ المعرفة لخطوات المتخذة لموصوؿ إلى ىدؼ و أيضًا بأنيا " ا الاستراتيجيةتعرؼ و 
أخذ الحموؿ المناسبة ليا بعيف الاعتبار أو ىي مجموع ت التي قد تحدث و المسبقة لممشكلا
 ( 19: 2005 )يوسف خنيش،.  عة لموصوؿ إلى تحقؽ اليدؼ "العمميات المتب

موعة تحركات المعمـ التدريس عبارة عف " مج استراتيجية( أف 5955قد ذكر ممدوح سميماف )و 
داؼ التدريسية المعدة تيدؼ لتحقيؽ الأىداخؿ الفصؿ والتي تحدث بشكؿ منتظـ ومتسمسؿ و 

ونوع  ،ـريقة تقديـ المعمومات لمتلاميذ وطريقة التقويتتضمف أيضاً أبعاداً مختمفة مثؿ طمسبقاً، و 
 .فيي الخطة العامة لمتدريس" الأسئمة المستخدمة وىكذا،

التدريس عبارة عف " إجراءات التدريس  استراتيجية( أف 1006)زيتوفعبد الحميد ويرى كماؿ 
، بحيث تعينو عمى تنفيذ التدريس عمى ضوء الإمكانات ي يخططيا القائـ بالتدريس مسبقاً الت

   .بأقصى فعالية ممكنة"ة لمنظومة التدريس التي يبنييا، و سيالمتاحة لتحقيؽ الأىداؼ التدري
 ( 266 -265: 2003 ،كمال عبد الحميد زيتون) 

الباحث إجرائياً:" كؿ الخطوات والتحركات والإجراءات والأنشطة المقصودة والمخطط يعرفيا و   
 فعالية ".، ولجعؿ عممية التعميـ أكثر بيا المعمـ عند تدريسو لمتعمميو ، والتي يقوـليا
 :تعريف دورة العمم -7-2
" دورة التعمـ بأنيا" نموذج تدريس شامؿ يمكف Abraham &Rennerيعرؼ أبراىاـ ورينر " 

استخدامو في تقديـ مواد المنيج، وىذا النموذج يقسـ التعميـ إلى ثلاثة أطوار ىي: طور استكشاؼ 
." ، وطور تطبيؽ المفيوـ ، وطور تقديـ المفيوـ  (Abraham &Renner,1986: 121) المفيوـ

يكنج  " دورة التعمـ بأنيا "نموذج بنائي يؤكد عمى فكرة  Hemler & Eikingويعرؼ ىيممر وا 
، طور  حدوث التعمـ مف خلاؿ ثلاثة أطوار ضرورية ىي: طور الاستكشاؼ، طور تقديـ المفيوـ

."  تطبيؽ المفيوـ
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تعميـ يقوـ فييا بأنيا " طريقة تعمـ و ( Martin& Seton( )5995يعرفيا مارتف و سيكتوف )و  
 "                         .كما يرى أصحاب الفمسفة البنائية الطمبة أنفسيـ بعممية الاستقصاء التي تؤدي إلى التعمـ

 (14: 2010 ،)نايف بن عتيق السفياني 
تقوـ عمى العممية  ،يقة في تخطيط الدروس في التعمـ والتعميـطر Good (5955" )ويعرفيا جود 

)بشرى ." فيـ الصحيح يمكف بناؤه عف طريقياأف الة مف أجؿ تنظيـ اكتساب المعارؼ و الاستقصائي
 ( 22: 2010، الظفيري

دورة التعمـ تُعد مف أبرز الطرائؽ التي تيدؼ إلى  استراتيجيةBlank (1000 " )تعريؼ بلانؾ  
وتساعد عمى إكسابيـ المفاىيـ المحددة  ،بةتي تبدو صعبة عمى كثير مف الطمتدريس المفاىيـ ال
والتي قد يصعب عمى الطمبة تعمميا مف خلاؿ  ،تيعابيا قدرة عمى التفكير المجردالتي يتطمب اس

. نظيـ عممية التدريس"طرائؽ التدريس الأخرى فضلًا عمى أنيا تسيؿ عمى المعمميف تخطيط و ت
 ( 86: 2011 ،)زيد العدوان

ي يمكف استخدامو في تصميـ مواد مصطفى بأنيا " طريقة أو نموذج تدريسيعرفيا عبد السلاـ و  
يعتمد عمى و  ،عمى التفاعؿ بيف المعمـ والطالبيؤكد و  ،ومحتوى المنيج واستراتيجيات تعميـ العموـ

 ،)عبد السلام مصطفىالشكمي لدى الطلاب." لتنمية أنماط الاستدلاؿ الحسي و  الأنشطة الكشفية
2001 :99 ) 

( عمى 5995بوية عرّفيا أحمد حسيف المقاني وعمي أحمد الجمؿ )معجـ المصطمحات التر في و 
متعمـ مف خلاؿ مراحؿ كشؼ " أسموب لمتعمـ يعتمد عمى خبرات كشفية حيف يمر بيا ال:أنيا

مية التي تساعده عمى المواقؼ التعميـ مستعيناً بمجموعة مف الأنشطة و تطبيؽ المفيو وعرض و 
  (111: 1996 ،د المقاني وعمي الجمل)أحم. تحقيؽ ذلؾ "

، تعتمد عمى " طريقة لمتدريس ونموذج لتنظيـ مواد المنيج( بأنيا1001) تعرفيا عفت الطناويو 
معمـ والمتعمـ والتفاعؿ بينيما، وتتـ وفقاً لثلاث مراحؿ ىي: مرحمة الأدوار المتكافئة لكؿ مف ال

 ( 182: 2002 ،)عفت الطناوي.مفيوـلمفيوـ ومرحمة تطبيؽ المرحمة تقديـ االاستكشاؼ و 
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يخمص الباحث إلى أف دورة التعمـ نموذج تدريسي يمكف أف يستخدمو المعمـ في التدريس و 
ويعتمد  لمتعمـ في أثناء الموقؼ التعميمي،اتؤكد التفاعؿ بيف المعمـ و  ،تدريس كاستراتيجيةالصفي 

 .يتـ ذلؾ خلاؿ مراحؿ دورة التعمـعمى الأنشطة العممية و 
 :ن دورة التعمم وافتراضات بياجيهالعلاقة بي -8

ياجيو في يستند نموذج دورة التعمـ عمى بعض المبادئ و الفروض الأساسية المنبثقة مف نظرية ب
 :النمو المعرفي مف أىميا

ية ييسر عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ انجاز أىداؼ أف تضميف الموقؼ التعميمي خبرات حس -
 .التعمـ

     ف نضع المتعمـ في موقؼ يحتوي عمى مشكمة تتحدى فكره بطريقة معقولة مف الأفضؿ أ -
 .قؼ تعميمية حقيقية كمما أمكف ذلؾ، مستخدمًا في ذلؾ مواوتثير لديو الدافع لمبحث عف حؿ

، الخبرات التي ينتقؿ أثره ويؤدي إلى تعميـ في خبرات الفردأف التعمـ يكوف ذا فاعمية عندما  -
مؿ تمؾ الاعتقادات ، وتعيو اعتقادات عف العالـ المحيط بولتفكير المتعمـ تعكس لدتتضمف تحديًا 
 .كدوافع لمتعمـ

ركة في الأنشطة الصفية الذي يظير مف خلاؿ المشالتفاعؿ الاجتماعي بيف التلاميذ و ا -
التنقيب عف المعرفة مما يؤدي إلى ظيور تعمـ فعاؿ يبعد وتبادؿ الأفكار والبحث و ، التعميمية

 .التلاميذ عف التعمـ الفردي الضيؽ

سة تدفع الطلاب عمى ممار ص التعميمية التعممية التي تحث و ينبغي عمى المعمـ أف يييئ الفر  -
 .توظيفياالمعتقدات بأنفسيـ و واكتشاؼ واستقصاء المعارؼ والأفكار و 

اعدة التي يمكف مف خلاليا مسلتعمـ مف أفضؿ الطرؽ التدريسية و دورة ا استراتيجيةوتعد 
حمة المتعمميف في مرحمة التفكير بالعمميات الحسية )مف سف الثانية عشر( لكي ينتقموا إلى المر 

عابيا قدرة عمى لكي يكتسبوا المفاىيـ المجردة التي يتطمب استيو  ،الأرقى في التفكير بالعمميات
 (202: 2002، زيتونعبد الحميد )كمال .  التفكير المجرد
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 دورة التعمم(: تكون المعرفة عند بياجيه و 02)جدول رقم 
 

 دورة التعمم كتطبيق عمى نظرية بياجيه تكون المعرفة عند بياجيه
        Assimilationالتمثؿ 

يعني القياـ باستجابة سبؽ القياـ بيا مثؿ 
مما يؤدي ا، جمع المعمومات حوؿ ظاىرة م

 إلى فقداف الاتزاف.

 Gathering  Informationجمع المعمومات
الدور ىنا يركز عمى المتعمـ في جمع 

 .المعمومات

 Accommoditionالتواؤـ 

يعني تعديؿ الاستجابة التي أصدرىا الفرد 
 .التمثؿ لكي يستعيد الفرد اتزانو في عممية

 Concept Inventionاستخلاص المفيوـ

يمخص نتائج الطلاب عمى السبورة المعمـ ىنا  
 إلى المفيوـ العممي.يقود نقاشًا لمتوصؿ و 

 Organizationالتنظيـ 

دمج المعمومات الجديدة مع بقية 
وجودة في البنية الذىنية المعمومات الم

 .لممتعمـ

 Applicationالتطبيؽ   
لتطبيؽ ما تعممو الدور ىنا يركز عمى التعمـ 

 .في مواقؼ مشابية

 

 (343: 2005 ،) عبد الله خطايبة                      
ويلاحظ مف الجدوؿ السابؽ ارتباط دورة التعمـ بأفكار بياجيو ارتباطاً وثيقاً يستند في الأساس    

 .ف نظرية بياجيو في النمو المعرفيعمى المبادئ و الفروض المنبثقة م
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 :دورة التعمم استراتيجيةمراحل تطور  -9
،  تكونت  دورة التعمـ في البداية مف ثلاث مراحؿ ىي: الاستكشاؼ، واستخلاص المفيوـ

والتطبيؽ، ومع تطور أىداؼ تدريس العموـ أصبحت دورة التعمـ تتكوف مف أربع مراحؿ، ىي: 
مرحمة الاستكشاؼ، ومرحمة التفسير، ومرحمة التوسيع، ومرحمة التقويـ. كذلؾ تـ تيذيب وصقؿ 

، حيث تـ تركيز نماذج التصاميـ Roger Bybeeـ 5996وجر بايبي عاـ دورة التعمـ مف قبؿ ر 
، ومرحمة الاستكشاؼ Engagementالبنائية في خمس مراحؿ ىي: مرحمة الانشغاؿ 

Exploration ومرحمة التفسير ،Explanation ومرحمة التوسيع ،Elaboration ومرحمة ،
 ( 76: 2007 )سالم الخوالدة،. Evaluationالتقويـ 
 :دورة التعمم العادية استراتيجية -9-1

 :Concept Explorationمرحمة الاستكشاف  -9-1-1
ؤلات ، التي تثير لدييـ تسامباشرة مع إحدى الخبرات الجديدة تبدأ ىذه المرحمة بتفاعؿ التلاميذو   

اعية مف ثـ فيـ يقوموف مف خلاؿ الأنشطة الفردية أو الجمقد يصعب عمييـ الإجابة عنيا، و 
اراً لـ تكف في أثناء عممية البحث ىذه قد يكتشفوف أشياء أو أفكبالبحث عف إجابة لتساؤلاتيـ، و 

 ، ويقتصر دور المعمـ عمى التوجيو.معروفة لدييـ مف قبؿ
 :Concept Introductionمرحمة تقديم المفهوم  -9-1-2
بالخبرات الجديدة التي صادفتيـ أو المبدأ المرتبط  ،لمرحمة بتزويد التلاميذ بالمفيوـوتبدأ ىذه ا 

. و الكتاب المدرسي أو فيمـ تعميميتتـ عممية تقديـ المفيوـ عف طريؽ المعمـ أ، و في مرحمة الكشؼ
 .بداع المفاىيمي، أو مرحمة الشرحأحياناً يطمؽ عمى ىذه المرحمة اسـ مرحمة الإو 

 :Concept Applicationمرحمة تطبيق المفهوم  -9-1-3
عممو أو المبدأ المقصود ت، اتساع مدى فيـ التلاميذ لممفيوـ المرحمة دوراً ىاماً فيتؤدي ىذه و 

بمرحمة " ما تسمى ، لذلؾ فإف ىذه المرحمة أحياناً تقديـ المفيوـمف خلاؿ مرحمتي الاستكشاؼ و 
، ـ بو التلاميذ مف أنشطة يخطط ليايأتي ىذا الاتساع مف خلاؿ ما يقو و  ،الاتساع المفاىيمي"



 دورة التعلم البنائيةاستراتيجية              الفصل الثاني                                               

55 

 

وتتميز ىذه المرحمة  براتيـ السابقة في مواقؼ جديدة تعميـ خو  ،تعينيـ عمى انتقاؿ أثر التعمـيث بح
 .   تلاميذ ما تعمموه عمى أمثمة أخرىبأف المعمـ يعطي فييا وقتاً كافياً لكي يطبؽ ال

                                  

 مرحمة الاستكشاف                                   
             

 مراحل استراتيجية                                   
 دورة التعمم                     مرحمة تطبيق المفهوم                                      

 مرحمة تقديم المفهوم   
 
 

 (204-203: 2002 ،زيتونعبد الحميد : مراحل دورة التعمم العادية )كمال (01شكل رقم )
 

 :(s'4E)دورة التعمم المعدلة استراتيجية -9-2 

تـ تعديؿ دورة التعمـ )الثلاثية( إلى  ،استراتيجيات تدريسيانتيجة لتطور مناىج العموـ و  
( لأف s'4Eوسميت )، ة مف أربع مراحؿ دائرية غير خطيةدورة التعمـ )المعدلة( المكون استراتيجية

                   وىي كما وثقيا مارتف و زملاؤه.، (E) مراحميا تبدأ بالحرؼ الإنجميزي
 :Exploration phaseمرحمة الاستكشاف  -9-2-1

، لمطالب (وتثير عدـ التوازف المعرفي )عدـ الاتزاف، ىي مرحمة تتمركز حوؿ الطالب )المتعمـ(و  
وليا  ،بطرؽ مختمفةمواد وأدوات تتفاعؿ ويتمثؿ دور المعمـ في إعطاء التلاميذ توجييات كافية و 

 .و المبدأ المراد بحثو و استكشافوعلاقة بالمفيوـ أ
 :Exploration phaseمرحمة التفسير -9-2-2
و لكف بدرجة أقؿ مف حيث أف المعمـ يوجو تفكير  مرحمة تتمركز حوؿ الطالب مبدئياً،وىي  

مـ توفير البيئة الصفية لتحقيؽ ذلؾ يتطمب مف المعوف المفيوـ بطريقة تعاونية، و الطلاب بحيث يبن
 .ستخلاص المفيوـ أو إبداع المفيوـويطمؽ عمى ىذه المرحمة مرحمة ا ،المناسبة
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 : Expansion phaseمرحمة التوسع -9-2-3
تيدؼ إلى مساعدة الطالب لب ما استطعنا إلى ذلؾ سبيلًا، و وىي مرحمة تتمركز حوؿ الطا 

يكوف ذلؾ بإيجاد العلاقة أو الربط التعمـ التعاوني، و  يا، وتشجيععمى التنظيـ الفعمي لمخبرات وترتيب
كشاؼ تطبيقات جديدة لما تـ تعممو، لاستوالخبرات السابقة المتشابية، و ، بيف الخبرات الجديدة

.و   أحياناً يطمؽ عمى ىذه المرحمة مرحمة تطبيؽ المفيوـ
 :Evaluation phaseمرحمة التقويم  -9-2-4

لفصؿ، بؿ يجب أف ليس كما يحدث تقميدياً في نياية الوحدة أو امستمراً و يجب أف يكوف التقويـ  
لتقويـ الكمي لتعمـ التلاميذ، وتشجيع بناء المفاىيـ تقديرات مستمرة، لتشكيؿ ايتطمب قياسات و 

في كؿ مرحمة مف مراحميا الأربع يجري  الاستراتيجيةالتقويـ في ىذه وميارات عمميات العمـ، و 
 . في نيايتيا فقطوباستمرار وليس 

    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (430-425: 2007، )عايش زيتون (: مراحل دورة التعمم الرباعية02شكل رقم )
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 :(5E'sدورة التعمم الخماسية ) استراتيجية -9-3

، وىنا تـ تعديؿ دورة (E's1يتضح مما سبؽ أنو تـ تعديؿ دورة التعمـ إلى دورة التعمـ المعدلة ) 
 ،(E's5تمت الإشارة إلييا بػ)و  ،Bybee( بايبي E's5( لدورة التعمـ الخماسية )E's1التعمـ المعدلة )

لكؿ مرحمة وظيفة محددة و  ،(Eلأف كؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ الخمس تبدأ بالحرؼ الأجنبي )
 .عممية التعمـ تسيـ في

ة الخمس في ضوء طبيع الاستراتيجيةمراحؿ   Bybee Rogerلقد وصؼ روجر بايبيو  
 .التدريس المستخدمة مف قبؿ المعمـطريقة المتعمـ، وطبيعة المعرفة، و 

 :(E's5الشكؿ يبف المراحؿ الخمس )و  
 

 
 الانشغاؿ                                    

                                 Engagement 
 التقويـ                                                       الاستكشاؼ     

   Exploration                                                 Evaluation 
 
 
   
 

 التوسيع  ر                             التفسي                 
            Explanation                         Elaboration   

 
                                                      

 (447: سابق مرجع، زيتون )عايشالخماسية : مراحل دورة التعمم (03شكل رقم )
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 :(E's5دورة التعمم الخماسية ) استراتيجيةمراحل 
 :Engagementمرحمة الانشغال  -9-3-1
الطمبة في ىذه المرحمة إلى شيء أو مشكمة أو حدث أو حالة. ويتـ ربط أنشطة  يوجو اىتماـ 

ىذه المرحمة مع الأنشطة السابقة والأنشطة المستقبمية. ويعتمد الربط عمى مياـ التعمـ، وقد يكوف 
ظيار التبايف  الربط مفيوميّاً أو إجرائياً أو سموكيا، وتعد عممية طرح الأسئمة، وتحديد المشكلات، وا 
بيف الأحداث، والتفاعؿ مع المواقؼ المشكمة مف الطرؽ التي تؤدي إلى انخراط )انغماس( الطمبة 
في مياـ التعمـ وتوجيو اىتماميـ نحوىا. ويكوف المعمـ مسؤولا عف تقديـ المواقؼ التعميمية، وتحديد 

كير، ليثير لدييـ . وخمؽ الإثارة وتوليد الفضوؿ وتشجيع التنبؤ وطرح أسئمة مثيرة لمتفمياـ التعمـ
يفكروف تجاه الموضوع  وكيؼ ،لدييـ مف معمومات وخبرات سابقة استجابات تكشؼ عماتساؤلات و 
أف يطرح ، وفييا أيضاَ يجب ـ المتعمميف عمى الميمات اللاحقة، وتستخدـ لتركيز اىتماأو المفيوـ

 : الطمبة أسئمة مثؿ
 لماذا حدث ىذا ؟ -
 كيؼ يمكف أف أجد ىذا ؟ -
 ماذا أعرؼ بالفعؿ عف ىذا ؟  -
  (145: 2003 ،) صادق منيرماذا أستطيع أف أكتشؼ حوؿ ىذا المفيوـ أو الموضوع ؟.   -
 : Explorationمرحمة الاستكشاف  -9-3-2
تصمـ أنشطة مرحمة الاستكشاؼ بيدؼ تزويد الطمبة بقاعدة أساسية تمكنيـ مف الاستمرار في  

يارات. وفي ىذه المرحمة ينبغي توفير مواد محسوسة وخبرات مباشرة بناء المفاىيـ والعمميات والم
قدر الإمكاف. وتيدؼ أنشطة مرحمة الاستكشاؼ إلى تكويف خبرات يستخدميا الطمبة والمعمموف 
لاحقا لمناقشة المفاىيـ، والعمميات، والميارات. ويكوف المعمـ مسؤولا عف إعطاء توجييات كافية 

شاط، وأف يتيح الوقت الكافي والفرص لاستقصاء الأشياء، والمواد، ومواد مناسبة تتعمؽ بالن
والمواقؼ بناءً عمى أفكار الطمبة عف الظواىر. وكنتيجة لانغماس الطمبة فكريا وجسميا في النشاط، 

 فإنيـ يكوّنوف علاقاتٍ، ويشاىدوف أنماطاً، ويحددوف متغيراتٍ، ويستفسروف عف أحداثٍ.
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ىذا، وقد يكوف مف المناسب توجيو تفكير الطمبة مف قبؿ المعمـ عندما يبدأوف بناء أو إعادة    
 بناء تفسيراتيـ، إذا احتاج الأمر. 

 :المعمـ عمى البدء بعممية التخطيط الأسئمة التالية تساعدو 
 ما المفيوـ المحدد الذي سيكتشفو الطمبة ؟ -
 ة ليألفوا المفيوـ ؟ما الأنشطة التي يجب أف يُنفذىا الطمب -
 ما أنواع الملاحظات و التسجيلات التي سيحتفظ بيا الطمبة ؟ -
؟   -  ما أنواع الإرشادات التي يحتاجيا الطمبة ؟ و كيؼ سأعطييا ليـ دوف إخبارىـ بالمفيوـ

 (346: 2005 ،)عبد الله خطايبة                                                        
 : Explanationالتفسير مرحمة الشرح و  -9-3-3
وفي ىذه المرحمة يوجو المعمـ اىتماـ الطمبة إلى أوجو خاصة مف أنشطة مرحمتي الانشغاؿ   

والاستكشاؼ، ويقوـ بعد ذلؾ بتقديـ التفسيرات المناسبة لوضع الخبرات الاستكشافية في وضعيا 
ؿ المعمـ، حيث يستخدـ طرقاً وأساليب الصحيح. وتعتبر مرحمة التفسير مرحمة موجية مف قب

متنوعة في تقديمو لممفاىيـ، والعمميات أو الميارات، منيا: التفسير المغوي والفيديو والأفلاـ 
  التعميمية.التعميمية والبرمجيات 

(، ويصبح الطمبة Mental Organization)رحمة تستمر عممية التنظيـ العقمي وفي ىذه الم
قادريف عمى تفسير خبراتيـ السابقة بعبارات عامة. ويعتبر تقديـ المفاىيـ، والعمميات أو الميارات 

وبشكؿ مبسط ومباشر، اليدؼَ الأساسي ليذه المرحمة، ومف ثـ يتـ التحرؾ نحو المرحمة  ،باختصار
 :استكشاؼ ذاتي لممفيوـ طمبة لبناءالأسئمة التالية تساعد المعمـ عمى توجيو الو  اللاحقة.

 ما أنواع المعمومات أو النتائج التي يجب أف يتحدث عنيا الطمبة ؟ -
 كيؼ أساعد الطمبة عمى تمخيص نتائجيـ ؟ -
عمى الرغـ مف أف أفيميـ  فسو أحجـ عف إخبارىـ ماذا وجدوا،في الوقت نكيؼ أوجو الطمبة و  -

 لممفيوـ لـ يكتمؿ بعد ؟
 كيؼ أساعدىـ عمى استعماؿ المعمومات التي يحصموف عمييا لبناء المفيوـ بطريقة سميمة؟  -
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 ما الأوصاؼ التي يجب أف يسندىا الطمبة لممفيوـ ؟ -
 ما المبررات التي سأعطييا لمطمبة إذا سألوا عف سبب أىمية ىذا المفيوـ ؟            -

 (261: 2005 ،)زيد الهويدي                                                              
 : Elaborationمرحمة التوسيع  -9-3-4
ومف الميـ في ىذه المرحمة أف يستخدـ الطمبة التفسيرات التي تـ تطويرىا في مواقؼ جديدة،  

مف أجؿ تطوير وتوسيع مدى فيميـ لممفاىيـ والعمميات والميارات، حيث وجد أنو في بعض 
الحالات يستمر الطمبة في احتفاظيـ بفيميـ الخاطئ، أو يقتصر فيميـ لممفاىيـ في نطاؽ خبرات 

، وأف يواجيوا مشكلات جديدة لاستكشاؼ. وتقتضي ىذه المرحمة وضع الطمبة في مواقؼمرحمة ا
جديدة تتػطمب تطبيػؽ تفسيرات مماثمة أو مشابية. وتيدؼ ىذه المرحمة إلى مساعدة المتعمـ عمى 

إذ تُكتشؼ  ،التنظيـ العقمي لمخبرات التي حصؿ عمييا عف طريؽ ربطيا بخبرات سابقة مشابية
دة الطمبة عمى تطبيؽ ما تعمموه ىذه ىي المرحمة المناسبة لمساعو  ،تطبيقات جديدة لما جرى تعممو

عمى المعمـ و . ثارة ميارات استقصاء أخرى لدييـذلؾ بإثراء الأمثمة أو بتزويدىـ بخبرات إضافية لإو 
المفاىيـ أو  ربط المفيوـ معو  ،الطمبة ما تعمموه في مواقؼ جديدةأف يعطي وقتاً كافياً لكي يطبؽ 

 :ى توجيو الطمبة في تنظيـ أفكارىـالأسئمة الآتية تساعد المعمـ عمالموضوعات الأخرى و 
 ؟مبة ذات العلاقة بالمفيوـ الحاليما الخبرات السابقة التي امتمكيا الط -
 ؟ بط ىذا المفيوـ بالخبرات السابقةكيؼ أستطيع ر  -
تساعدىـ عمى فيـ العلاقة بيف ىذا المفيوـ بحياة الطمبة ؟ و بط ما ىي بعض الأمثمة التي تر  -

معمومات عف  في امتلاؾاعدىـ في تطوير ميارات الاستقصاء؟ و ؟ كما تسالعمـ والتقانة والمجتمع
 .تاريخ العمـ وطبيعتو

؟ ؟ و الطمبة عمى اكتشاؼ أىمية المفيوـما الأسئمة التي سأطرحيا لتشجيع  - لتطبيؽ المفيوـ
 ة التي أمكف التوصؿ إلى حؿ ليا؟سألتقدير المو 

  ؟ي يحتاجيا الطالب لإغناء المفيوـما الخبرات الت -
   يع تشجيع اكتشاؼ المفيوـ التالي؟ ما المفيوـ التالي ذي العلاقة بالمفيوـ الحالي؟ كيؼ أستط -
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ممية . كما تتـ عوبيف الطلاب والمعمـ ،تتـ المناقشة بيف الطلاب أنفسيـ خلاؿ ىذه المراحؿو  
إلى المرحمة بيف إمكانية انتقاليـ دـ الطلاب في كؿ مرحمة مف جية و التقويـ البنائي لمعرفة مدى تق

 (347: 2005 ،)عبد الله خطايبة. التالية مف جية أخرى
 : Evaluationمرحمة التقويم  -9-3-5

ويجب أف يكوف ، غذية راجعة حوؿ ملاءمة تفسيراتيـعند نقاط معينة ينبغي أف يتمقى الطمبة تو    
التقويـ مستمراً، ولا يقتصر عمى التقويـ في نياية الفصؿ أو الوحدة. ويجب أف تتخذ إجراءات 
   متعددة لإجراء تقويـ مستمر ومتكامؿ لمتعمـ ولتشجيع البناء المعرفي لممفيوـ والميارات العممية.

    مف أف يقع في نيايتيا.ومف الممكف أف يتـ التقويـ خلاؿ كؿ مرحمة مف مراحؿ دورة التعمـ بدلا
وتقييـ معرفة الطمبة  ،بيؽ المفاىيـ و الميارات الجديدةيكوف دور المعمـ ملاحظة الطمبة في تطو 

ة المساعدة في ىذا مف الأسئمو  ،الجماعيةاح ليـ بتقييـ معرفتيـ العممية و السمومياراتيـ و 
 :الخصوص ما يمي

 ؟ات التعمـ المناسبة التي أتوقعياما نتاج -
ما أنواع تقنيات تقويـ الخبرات الحسية اللازمة لمتأكد مف مدى إتقاف الطمبة لمميارات الأساسية  -
 .ؿ الملاحظة والتصنيؼ والقياس والتنبؤ والاستدلاؿمث

ما أنواع تقنيات تقويـ الخبرات الحسية اللازمة لمتأكد مف مدى إتقاف الطمبة لميارات عمميات  -
التجريب و  تحديد الفرضياتوالتعريفات الإجرائية و ، بطياضد المتغيرات و المتكاممة مثؿ تحديالتعمـ 

 ؟مناقشة النتائج وتشكيؿ النماذجو 
ؼ قدراتيـ عمى استعادة ما ما أنواع الأسئمة التي أستطيع طرحيا لمساعدة الطمبة عمى كش -

 (348 -347: المرجع السابق)؟  تعمموه
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 :راحل دورة التعممدور كل من المعمم والمتعمم في م -10
حيث أف عممية التدريس تسير وفؽ خطوات منظمة وتراكمية تعتمد كؿ خطوة فييا عمى   

العممية التدريسية بشكؿ جيد،  المتعمـ دوراً ىاماً في تنفيذتي تسبقيا، فإف لكؿ مف المعمـ و الخطوة ال
 .ف مراحؿ دورة التعمـمرحمة م المتعمـ في كؿدورة التعمـ يختمؼ دور المعمـ و  استراتيجيةفي و 

 :ل مراحل استراتيجية دورة التعممدور المعمم خلا  -10-1
راحؿ دورة التعمـ يتمثؿ أف دور المعمـ في م( 345-344: 2005 )عبد الله خطايبة،أشار   

 : فيما يمي
 .وليست المعرفة ذاتيا ،د الدورة بصورة البحث عف المعرفةإعدا -
 .فقط وأنيا لا توحي ليـ بالمفيوـمف أف التعميمات تساعد الطلاب في جمع المعمومات  التأكد -
 أف يصاغ مفيوـ دورة التعمـ صياغة سميمة وبصورة قريبة مف صياغة المتعمـ. -
، فمف الضروري أف يمتمؾ المتعمـ مفيوـ مع المستوى العقمي لممتعمـتناسب مستوى التجريد لم -

 .تنفيذ دورة التعمـيتطمبو المستوى العقمي الذي 
فيسجؿ المعمـ النتائج  ،دور عمى المعمـ و ليس عمى الطلابعند تسجيؿ المفيوـ يتركز ال -

 .رة ويقود النقاش لموصوؿ لممفيوـالتي حصؿ عمييا في السبو 
 :وىذا يتطمب مف المعمـ ما يأتي

 .عوا و يمخصوا نتائجيـ مف الأنشطةأف يطمب مف طلابو أف يراج –أ 
ي صيغة أسئمة حوؿ معنى النتائج وتجميعيا لموصوؿ أف يقود نقاشاً حوؿ نتائج الطلاب ف –ب 
 .لممفيوـ
عند تطبيؽ المفيوـ ينبغي أف يتيح المعمـ لطلابو الفرص المناسبة لإدراج المفيوـ الذي  – 

وه في مصتعمموه مع المفاىيـ الأخرى التي ترتبط بو بمعنى أف يستخدـ الطلاب المفيوـ الذي استخ
 .مواقؼ أخرى

 .ة التي تخدـ مرحمة تطبيؽ المفيوـيمكف أف يختار المعمـ الأنشطة التعميمي – 
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  مف الضروري أف يتـ إعداد المعمـ لكؿ دورة ، ليتمكف المعمـ مف تنفيذ الدورة بصورة سميمة  – 
قنيات وعمى المعمـ أف يسأؿ نفسو عف أنواع الت ،ييمش دور الطالبولكي لا يتدخؿ المعمـ و 

ـ المتكاممة مثؿ تحديد المتغيرات، وضبطيا توضيح عمميات العمللازمة والمناسبة لمطمبة لعرض و ا
 .ريفات الإجرائية وصياغة الفروض وغيرىا مف العممياتالتعو 

 :دورة التعمـ ما يمي استراتيجيةذ مف الأمور التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا عند تنفيو  
يفضؿ ألا يقؿ عدد التلاميذ في كؿ مجموعة عف خمسة مجموعات و لتلاميذ إلى تقسيـ ا -

 ويجب أف تحتوي كؿ مجموعة عمى تلاميذ ذوي مستويات تحصيؿ متباينة.
 .إعداد الوسائؿ التعميمية والأدوات الخاصة بكؿ درس مسبقاً  -
بيا مناسبة لسف  الملاحظات المدونةنشاط مسبقاً وأف تكوف الأسئمة و إعداد سجلات ال -

 .لتلاميذا
أف يعطي التلاميذ مف خلاؿ الموقؼ التعميمي فرصاً كافية لممناقشة وتبادؿ الرأي داخؿ  -

 .ملاحظتيـ كمما احتاج الأمرييـ و عمى المعمـ توجيات وتنفيذ نشاطات مرحمة الكشؼ و المجموع
 ،اطالمشاىدات والاستنتاجات في سجؿ النشـ مف تسجيؿ التلاميذ لمملاحظات و أف يتأكد المعم -

في نياية الحصة عميو أف يجمع البطاقات مف التلاميذ لكي يسجؿ فييا ملاحظاتو عف مدى و 
 .لاميذ وتفيميـ لممادة التعميميةاستيعاب الت

عممو وربطو بالتعمـ السابؽ التماريف أثناء الحصة لتطبيؽ ما تـ تأف ييتـ بتنفيذ التدريب و  -
 .أيضاً 
لنتائجيـ أو تنبؤاتيـ أو استنتاجاتيـ بغض النظر عما إذا  أف يطمب المعمـ مف تلاميذه تبريرات -
 (54 -53: 2001 ،إسماعيل محمد الأمين). تمؾ النتائج صحيحة أو غير صحيحة كانت
إلى أف ىناؾ مجموعة مف المعايير التي يجب أف  (350: 2005 ،)عبد الله خطايبةأشار و   

لو في التدريس وىذه يمتزـ بيا المعمـ عند استخداـ دورة التعمـ أو الذي يتخذ مف فكر بياجيو دليلًا 
 :المعايير ىي

 .العمؿ الجماعييذه عمى التعاوف و أف يشجع المعمـ تلام -
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وع معيف شرح المعمـ خاصة بموضمف الضروري أف تسبؽ الملاحظات أو التجارب العممية ال -
 .ليذا الموضوع

مواقؼ التي تتطمب يتعمد خمؽ الإجابات الطلاب أثناء مناقشتيـ و  مف الميـ أف يراجع المعمـ -
 .كذلؾ مبادئ التعميؿميات العمـ و كي يمارس الطلاب عم ،استخداـ المنطؽ

يتيح الوقت لمطلاب و صة عند قياـ المعمـ بالشرح عميو أف يتوقؼ عدة مرات ليعطي فر  -
 لمنقاش. 

 .ة المحمية في الحصوؿ عمى العيناتأف يشجع المعمـ تلاميذه عمى استخداـ البيئ -
عند دراسة مفيوـ مجرد )غير محسوس( فإنو مف المفضؿ أف يقرب ىذا المفيوـ لذىف المتعمـ  -

 .مؿ نموذج لو مف الخامات المتوفرةعف طريؽ ع
جع أف يشية ذات الصمة الوثيقة بالموضوع و مف الرحلات العمميمكف أف ينظـ المعمـ عدداً  -

 .تلاميذ النشاطات العممية بأنفسيـيمارس التلاميذه عمى التفكير الناقد و 
يرى بياجيو أف يعطي المعمـ الفرصة مقراطي عمى جو الفصؿ الدراسي. و أف يسود الجو الدي -
 .ميذه كي يشاركوا في صنع القراراتلتلا

 :في مراحل استراتيجية دورة التعممتعمم دور الم -10-2
. يمكف إغفالو أثناء تنفيذ الدرس حيث أف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية إلا أنو لو دوراً لا

 :  دورة التعمـ ما يمي استراتيجيةذ مف الأدوار التي عمى المتعمـ القياـ بيا عند تنفيو 
المرحمة مف المتعمـ أف يستكشؼ المفيوـ المراد : تتطمب ىذه مرحمة الكشؼ عف المفيوـ -5

ْـ مسئولوف عف استكشاؼ الموادتعممو مف خلاؿ قيامو بسمسمة مف الأنشطة كذلؾ فَ   والتعامؿ ،يُ
 .جمع الملاحظات و تسجيميامعيا و 
تعاونية عف طريؽ : في ىذه المرحمة يبني المتعمموف المفيوـ بطريقة مرحمة تقديـ المفيوـ -1

سناد الأوصاؼ لممفيوـتمخيص النت المبررات عف سبب أىمية المفيوـ ، القدرة عمى إعطاء ائج وا 
 إتماـ عممية الاستيعاب المعرفي.  يقتصر دور المعمـ في تقديـ المغة أو الإطار الذي يساعد عمىو 
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: تكوف ىذه المرحمة متمركزة حوؿ المتعمـ حيث يستخدـ المتعمـ مرحمة تطبيؽ المفيوـ -6
زيد مف لتي قدمت لو لتطبيقيا في مواقؼ جديدة حيث أف ىذه التطبيقات تؤدي إلى مالمعمومات ا

وىنا يجب تزويد المتعمميف بخبرات إضافية لإثارة ميارات استقصاء ، الفيـ لمنظريات والنماذج
دي ذلؾ إلى استكشاؼ قد يؤ التقانة و العمـ و  أخرى لدييـ أو مف خلاؿ البحث في الترابط بيف منحنى

 ( 347-345: 2005 ،خطايبة )عبد الله. القادـلمدرس 
 :المتعمـ في ىذه المرحمة يتمخص فييمكف القوؿ أف دور و 
 .ربطيا بالخبرات السابقة المشابيةالتنظيـ العقمي لمخبرات التي حصؿ عمييا عف طريؽ  - أ

 .ما تـ تعممواكتشاؼ تطبيقات جديدة ل - ب
 .  استعماؿ لغة المفيوـ - ت
المعمـ  ( إلى ىناؾ مجموعة مف المعايير التي يجب أف يمتزـ بيا1005  خطايبة،أشار )عبد اللهو 

 :ىيىذه المعايير لو في التدريس و أو الذي يتخذ مف فكر بياجيو دليلًا  ،عند استخداـ دورة التعمـ
 .يذه عمى التعاوف و العمؿ الجماعيأف يشجع المعمـ تلام -

وع معيف شرح الضروري أف تسبؽ الملاحظات أو التجارب المعممية الخاصة بموض مف -
 .المعمـ ليذا الموضوع

مواقؼ التي يتعمد خمؽ الإجابات الطلاب. أثناء مناقشتيـ و مف الميـ أف يراجع المعمـ  -
 .ميات العمـ وكذلؾ مبادئ التعميؿ، كي يمارس الطلاب عمتتطمب استخداـ المنطؽ

عدة مرات ليعطي فرصة لمطلاب ويتيح الوقت ـ بالشرح عميو أف يتوقؼ عند قياـ المعم -
 .لمنقاش

 أف يشجع المعمـ تلاميذه عمى استخداـ البيئة المحمية في الحصوؿ عمى العينات. -

محسوس( فإنو مف المفضؿ أف يقرب ىذا المفيوـ لذىف دراسة مفيوـ مجرد )غير عند  -
   .المتوفرةالمتعمـ عف طريؽ عمؿ نموذج لو مف الخامات 

 .ممية ذات الصمة الوثيقة بالموضوعيمكف أف ينظـ المعمـ عدداً مف الرحلات الع -

 المعممية بأنفسيـ.يمارس التلاميذ النشاطات مـ تلاميذه عمى التفكير الناقد و أف يشجع المع -
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أف يعطي المعمـ الفرصة  يرى بياجيوالديمقراطي عمى جو الفصؿ الدراسي، و أف يسود الجو  -
   (350: سابق مرجع )عبد الله خطايبة،. اركوا في صنع القراراتلتلاميذه كي يش

 :دورة التعمم باستراتيجيةتخطيط التدريس  -11
أو بيف  ،ر التفاعؿ داخؿ الصؼ سواء بينو وبيف الطلابلكي يقوـ المعمـ بدوره في تيسي 

، كانت حسية أو منطقية ما يقدـ ليـ مف خبرات سواءبعضيـ البعض، أو بيف الطلاب و الطلاب و 
وأوضح فولر  .كؿ مراحميا يقع عمى عاتؽ المعمـ في تخطيط أنشطة دورة التعمـ فيفإف عبء 

فإف ، الدروس طبقاً لمراحؿ دورة التعمـ( بأنو عند التخطيط لتنفيذ أحد 1005المشار إليو في )جاسـ
 :المعمـ يتبع الخطوات التالية

الصعوبات التي السابقة بصياغة بعض المشكلات و  يقوـ المعمـ في ضوء خبرتوأف  -
في أثناء  ،عمى أف يضع المعمـ في اعتباره ،ة كؿ مرحمة مف مراحؿ دورة التعمـستتضمنيا أنشط

حديات خلاؿ ذلؾ أف يكوف  ما لدى التمميذ مف قدرات عقمية تمكنو مف أف يتخطى ما يواجيو مف ت
 .شطةممارستو لتمؾ الأن

 .المفيوـ المراد تقديمو لتلاميذه يقوـ المعمـ بتحديد -

لوثيقة ذات العلاقة ا ،يمكف توفيره مف الخبرات المحسوسةأف يكتب المعمـ قائمة بكؿ ما  -
عمى أف تحتوي تمؾ القائمة عمى الخبرات الحسية التي يتوقع المعمـ  ،بالمفيوـ الذي سبؽ تحديده

المباشرة بالمفيوـ يقة معقولة إلى جانب تمؾ الأنشطة ذات الصمة مف تلاميذه التفاعؿ معيا بطر 
 .المراد تقديمو

 -مرحمة الكشؼ-ـ بصدد الإعداد لمخطوة التالية بالانتياء مف الخطوة السابقة يكوف المعم -
التي يمكف محسوسة المتباينة مف حيث الشكؿ والوثيقة الصمة بالمضموف و وعميو اختيار الخبرات ال

حرية ي الفصؿ الدراسي ثـ يتيح لتلاميذه وقتاً مناسباً ليقوموا بأنشطة مرحمة الكشؼ بتوفيرىا ف
مف  ، فإنيا تؤدي إلى المزيدوالتي إذا ما أنجزت بصورة معقولة ،تمكنيـ مف بموغ ىذه المرحمة
 كؿ ذلؾ في إطار التوجيو مف قبؿ المعمـ كمما استدعى الأمر.البحث عف الظواىر المختمفة و 
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عمى المعمـ أف يعتبر ما قاـ بو يط لأنشطة مرحمة تقديـ المفيوـ و بعد ذلؾ دور التخط يأتيو  -
ف خلاؿ مناقشاتو مع مف أنشطة خلاؿ مرحمة الكشؼ لبموغ صياغة المفيوـ المراد تقديمو م

 مساعدات لتلاميذه يمكف ليـ بموغ ما يقصده المعمـ مفالتلاميذ، وفي ضوء ما يقدمو مف علاقات و 
 . تعميمات

، فيضمنيا مجموعة مف الخبرات الحسية التي مـ أف يخطط لأنشطة مرحمة التطبيؽعمى المع -
 ( 351: سابق مرجع ،)عبد الله خطايبة .ا تطبيقاً مباشراً لمفيوـ التعمـيعد تفاعؿ التلاميذ معي

ة التعمـ مف خلاؿ الشكؿ ويمكف توضيح الخطوات الواجب إتباعيا عند تخطيط أنشطة دور    
 :التوضيحي

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطوات الواجب اتباعها عند تخطيط أنشطة دورة التعمم (: 04شكل رقم )
 (352: سابقال مرجعال) 

 
 
 
 

 
 

الخبرات 

السابقة 

لدى المعلم 

 عن طلابه

 تحديد أهداف التعلم

 تحديد المفهوم

 إعداد قائمة بالخبرات المحسوسة

 تحديد أنشطة مرحلة الاستكشاف

 تخطيط أنشطة مرحلة تقديم المفهوم

 تخطيط أنشطة تطبيق المفهوم
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 :مميزات دورة التعمم -12
 :الاستراتيجيات في الجوانب الآتيةتمتاز دورة التعمـ الخماسية عف غيرىا مف   
 فلا يقدـ لممتعمـ مف مفاىيـ إلا ما يستطيع أف يتعمميا.  ،تراعي القدرات العقمية لممتعمميف -
ىذا يتوافؽ مع ر التعمـ فييا مف الجزء إلى الكؿ. و تقدـ العمـ بوصفو طريقة بحث إذ يسي -

 .ستقرائية عند تعمـ مفاىيـ جديدةطبيعة المتعمـ الذي يعتمد عمى الطريقة الا
وـ فقداف الاتزاف الذي يعد بمنزلة الدافع ذلؾ مف خلاؿ استعماؿ مفيتدفع المتعمـ لمتفكير و  -

 .ث عف المزيد مف المعرفة العمميةالرئيس نحو البح
ميارة العمؿ تتناسب مع الكيفية التي يتعمـ بيا ميارات التفكير لدى المتعمميف و  تيتـ بتنمية -

 الطمبة.
 .لطريقة مجالًا ممتازاً لمتخطيط والتدريس الفاعؿ في العموـتوفر ىذه ا -
( أف دورة التعمـ المعدلة توفر في البيئة التعميمية التعممية مجموعة مف 1005،يضيؼ )خطايبةو  

 :طمبة منياالمميزات تمكنيا مف تحقيؽ التعمـ بفاعمية لدى ال
تتيح لممتعمـ فرصة التعمـ الذاتي، وتفعيؿ دوره في عممية التعمـ، فالمتعمـ يبحث ويستكشؼ  -

 .ممية، ويبني المفاىيـ العممية بنفسووينفذ الأنشطة و التجارب الع
المتكاممة فكير العممي المختمفة الأساسية و ممارسة ميارات التتتيح لممتعمـ فرصة اكتساب و  -

وتقويـ ، وضبط المتغيرات وتفسير البيانات ،صياغة الفرضيات)كالملاحظة والقياس والتصنيؼ و 
لإيجابي ، وىذا ينمي لديو الاتجاه العمماءتعطيو الفرصة لتمثيؿ دور امف ثـ الحجج والبراىيف(، و 

 .نحو العمـ و العمماء، ونحو مختمؼ قضايا ومشكلات مجتمعو
 ،ع زملائو المتعمميف أو مع المعمـالحوار الإيجابي مممتعمـ فرصة المناقشة الجماعية و تتيح ل -

 .ى نمو لغة الحوار السميمة لديو وجعمو نشطاً مما يساعد عم
وىذا يُنمي  ،ات متباينة في التحصيؿ الأكاديميرصة التعمـ ضمف مجموعتتيح لممتعمميف ف -

 .ت العمؿ الجماعيميارالدييـ روح التعاوف و 
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تنظيـ خبرات ىذا مية لممحتوى العممي المراد تعممو، ولكيفية انتقاء وتخطيط و تُعطي أى -
وتوظيفو في حياتو عرفي لممتعمـ، بحيث يسيؿ فيمو المحتوى بشكؿ يتناسب مع مراحؿ النمو الم

 (28-27: 2010، )بشرى الظفيري .  اليومية
 :عيوب دورة التعمم -13

تقادات التي توجو إلييا بالرغـ مف الميزات التي تمتاز بيا دورة التعمـ إلا أنيا ىناؾ بعض الان
 :مف بينيا

 الأخرى.تتطمب وقت طويؿ عند التنفيذ مقارنة بالطرؽ  -

 .كبير مف المعمـ عند التخطيط ليا تتطمب جيد -

 .تطغي مادة دراسية قميمة -

 .طبيقيا بالنسبة لممفاىيـ المجردةصعوبة ت -

 ت و معدات للأنشطة المتضمنة بيا. مكمفة ماديا بسبب احتياجيا إلى أدوا -
 :تخطيط درس مبني عمى دورة التعمم -14

 : التكيربموضوع الدرس
 :المفيوـ المراد ابتكاره /المفيوـ  *

 .ي يشحف بيا الجسـ بشحنة كيربائيةالتكيرب : العممية الت
 :مفاىيـ إضافية لمتوسع **

، ، الجسـ المتعادؿالشحنة السالبة، ، الشحنة الموجبةالكيربائية، الدلؾ، الممس، التأثيرالشحنة 
 ، مانعة الصواعؽ.، الكشاؼ الكيربائي، الموصمية الكيربائيةالتجاذب، التنافر

 :لتأكد عمييامواقؼ يجب ا **
 .تاح العضمي، المثابرة، التعاوف، الانفالفضوؿ

 :موبة: وتنقسـ إلى قسميفالمواد المط **
عة صوؼ، قطعة حرير، ، قطمواد لمرحمة الاستكشاؼ: قضيب مف الزجاج، قضيب بلاستيكي

 .قصاصات ورؽ
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 ،لمرحمة التوسع: خيوط، حامؿ خشبي، ماسؾ عازؿ، قضيب نحاسي، كرة نحاسية معزولة مواد
 .دبابيس فمزية

 : مراحل دورة التعمم *
 :Exploration: مرحمة الاستكشاف أولاً 
جذاب قصاصات الورؽ ، ملاحظة انميات العمـ التي يستخدميا الطلاب: الملاحظة، التنبؤعم -

 . والتنبؤ بذلؾ
ملاحظة الصوؼ وتقريبيا لقصاصات الورؽ و  يقوـ الطالب بدلؾ قضيب البلاستيؾ بقطعة -

 (354: 2005 ،)عبد الله خطايبة. ماذا سيحدث
 يـ في استمرارية عممية الاستكشاؼمساعدتـ بالإجابة عمى استفسارات الطمبة، و يقوـ المعم -

ح المفيوـ أو إخبارىـ التفكير دوف قدتطور ميارات ح أسئمة لتوجيو ملاحظات الطمبة و كذلؾ طر و 
 .بو التكيرب

 :Explanationمرحمة التفسير  :ثانياً 
ي حصموا عمييا التي تساعدىـ عمى تنظيـ المعمومات التالمعمـ الطلاب الأسئمة التالية و يسأؿ  -

ومف  .عمييا مف أجؿ بناء صحيح المفيوـ استعماؿ المعمومات التي حصمواوتمخيص نتائجيـ و 
 :مة التي يسأليا المعمـالأسئ
 ؟لحرير بالقضيب الزجاجياعف عممية دلؾ البلاستيؾ بالصوؼ و ماذا ينتج  -
 لماذا تنجذب قصاصات الورؽ إلى القضيب الزجاجي أو البلاستيكي فقد بعد عممية الدلؾ؟ -
 .لمتولدة عمى القضيب مف نفس النوعىؿ الشحنات الكيربائية ا -

 :Expantion: مرحمة التوسع ثالثاً 
التكيرب بما ىو جديد  يساعد المعمـ الطمبة عمى تنظيـ أفكارىـ وربط خبراتيـ السابقة بمفيوـ -

 .عف المفيوـ
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تعريفات يحفزىـ عمى استخداـ ميارات العمـ مثؿ ضبط المتغيرات و اليشجع المعمـ الطمبة و  -
ات مختمفة ثـ الطمب إلييـ و يمكف تحقيؽ ىذا مف خلاؿ تزويد الطمبة بأدالإجرائية والتصنيؼ، و 

 .في ضوء البيانات المتوفرةتعريفيا  ،، تصنيفيا حسب الموصميةشحنيا
حمؿ شحنة محاولة جعميا تبمواد مختمفة مف البيئة حوليـ و  يتحدى المعمـ الطمبة بأف يأتوا -

 .ة أكثر لظاىرة التكيرب في الحياةيسأليـ عف تطبيقات عممي"تطبيؽ لمفيوـ التكيرب"، و 
 :Evaluation: مرحمة التقويم رابعاً 

لتشجيع البناء المعرفي لمفيوـ التكيرب ومتكامؿ لتعمـ الطمبة و  التقويـ يجب أف يكوف مستمر
 ، يسأؿ المعمـ نفسو حوؿ نتاجات التعمـ المتوقعة.                                           ات العممية التي سبؽ الحديث عنياالميار و 
ىذه الأسئمة تكوف مستمرة  الأىداؼ،المعمـ أسئمة عمى الطمبة لمتأكد عمى مدى تحقؽ  ثـ يطرح  

ف الأسئمة التي قد عمى أشكاؿ مختمفة حسب أنواع التقويـ موفي كؿ مرحمة مف مراحؿ الدورة و 
 ؟ما معنى التكيرب - :يطرحيا المعمـ

 ... عمى المادة المعنية حالة مما يميما أنواع الشحنة المتكونة في كؿ  -
 (355: سابق مرجع ،)عبد الله خطايبة                                                      
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 :خلاصة الفصل
ي لممعرفة مف المعمـ تعتبر النظرية البنائية نظرية تقوـ عمى أف التعمـ لا يتـ عف طريؽ النقؿ الآل

نما عف طريؽ إلى المتعمـ بناء المتعمـ معنى لما يتعممو بنفسو بناءً عمى خبراتو ومعرفتو ، وا 
ومف ستراتيجية دورة التعمـ ا، مف بينيا مف ىذه النظرية عدة استراتيجيات ولقد انبثقتسابقة. ال

يتـ بتنمية تدفعيـ لمتفكير فيي تاعي القدرات العقمية لممتعمميف و ستراتيجية أنيا تر لامميزات ىذه ا
وتتيح ليـ فرصة التعمـ الذاتي والمناقشة الجماعية، والتعمـ ضمف مجموعات  ،لدييـ ميارات التفكير

ممارسة ية لممحتوى العممي المُراد تعممو، وتتيح لو كذلؾ فرصة اكتساب و تعطي أىممتباينة، و 
 .ي اتجاىاتيـ نحو المواد الدراسيةتنمو المختمفة  ناقدميارات التفكير ال

دورة التعمـ  تناولنا، وفي ىذه الدراسة ؿ )ثلاثية، رباعية، خماسية(مراحودورة التعمـ متعددة ال
ئة والانشغاؿ ومرحمة الاستكشاؼ ومرحمة التفسير : مرحمة التييخماسية المراحؿ، وىذه المراحؿ ىي

لمتعمـ . وفي كؿ مرحمة مف المراحؿ يكوف فييا لممعمـ والتوسع والإثراء ثـ مرحمة التقويـمرحمة او 
المنظـ للأنشطة الخاصة بكؿ ستراتيجية تحتاج إلى التخطيط لاىذه الكؿ منيما. و دوراً خاصاً 

 .يقوـ بو المعمـ قبؿ تنفيذ درسو ، وىذا التخطيطمرحمة
ية وأجنبية في عدة متغيرات ستراتيجية فعاليتيا في عدة دراسات مختمفة عربلاولقد أثبتت ىذه ا

اكتساب المفاىيـ العممية وأنماط التفكير وـ و والاتجاه نحو العم، منيا التحصيؿ الدراسي تابعة
 ...  تفكير العممي والتفكير الناقد والتفكير الابتكاريالمختمفة مف بينيا ال
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  :تمييد 
، وىو من البشر عن غيرىم من مخموقات الله يعتبر التفكير من أبرز الصفات التي تسمو ببني 

، تخمى عنو إلا في حالة غياب الذىن، ولا يي لا تستقيم حياة الإنسان بدونياالحاجات الميمة الت
فإن المؤسسات  ،ياتووحيث أن الإنسان يحتاج إلى التفكير في جميع مراحل عُمره لتدبير شؤون ح

. وىناك من والاىتمام الرعايةمية التفكير وتتعيده بالعناية و الممتزمة تيدف إلى تنالتربوية الجادة و 
دعوة مباشرة،  يم إلى النظر العقميقد دعا القرآن الكر و  ...د التفكير للئنسان بمثابة التنفسيع

    :نسان مسؤوليتو كما في قولو تعالىصريحة لا تأويل فييا كواجب ديني يتحمل الإو    

                                           

                   :[46]سبأ 

ل التعرض إلى تعريفاتو وأىميتو عميو نحاول في ىذا الفصل التطرق أولًا إلى التفكير من خلبو 
نسبة لمعممية مياراتو وأىميتيا بال، ثم التعرض إلى وأنماطو المختمفةأىم نظرياتو ثم إلى خصائصو و 

 .التعميمية التعممية

الذي تريد ىذه الدراسة التأكد من نموه  ناقدمن ىذا الفصل نركز عمى التفكير ال وفي الجزء الثاني
، ودور المعمم في تنمية تعرض إلى مفيومو وأىميتو وسماتو ومعوقاتو ومياراتو الخمسمن خلبل ال

 مياراتو لدى متعمميو. 
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 :أولًا: التفكير
 :تعريف التفكير -1
حكى  : وقدوالفِكر إعمال الخاطر في الشيء، قال سيبويوفكر الفَكر  :التعريف المغوي -1-1

ابن دريد في جمعو أفكاراً والفكرة: كالفكر وقد فكر في الشيء قولو: " وقد فكر في الشيء...الخ" 
وعن الميث: التفكر أيما التفكير، ومن ، ى ورجل فكير وفيكر: كثير الفكرتفكر بمعنأفكر فيو و 

 . ر بالفتحوالمصدر الفَك، العرب من يقول: الفكر الفكرة
)أي الفتح فيو أفصح فكر أي ليس لو حاجة ". قال: و  " يقال ليس في ىذا الأمرقال يعقوب:

 (307: 1998 ،جمال الدين بن منظور)  .الفَكر أفصح من الفِكر(
تمك القوة  التفكر جولانقوةٌ مُطرِقة لمعمم إلى المعموم، و  " الفكرةوقال العلبمة الراغب الأصفياني: 

ورة في لا يقال إلا فيما يمكن أن يحصل لو صبحسب نظر العقل، وذلك للئنسان دون الحيوان، و 

   :القمب، وليذا قال تعالى                          

                                            

               :[219]البقرة  

 قال تعالى :و                                    

                          :[8]الروم 

وأورد عن بعض الأدباء قوليم أن: الفكر مقموب عن الفرك، لكن يستعمل الفكر في المعاني،  
 ( 14: 2010) أحمد مجدي مشتيى، ل إلى حقيقتيا.بحثيا طمباً لموصو وىو فرك الأمور و 

   الاصطلاحي:التعريف  -1-2

 :ومن بين التعريفات تنوعت بتنوع المدارس والنظريات،تعددت تعريفات التفكير و   
ذا المفكر بمعناه المختصر بأنو: : يعرفو ى(Dewy.J( )9944-9491تعريف جون ديوي )

 في مختمف مجريات الحياة اليومية. الخبرة لإعطاء معنى لمتجربة و عممية ذىنية يقوم بيا الأفراد 
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قد المدروس لمخبرة من أجل غرض ما و  : التفكير ىو التقصي(De Bonoدي بونو)تعريف  
م عمى ، أو الحكرار أو التخطيط، أو حل المشكلبتيكون ذلك الغرض ىو الفيم أو اتخاذ الق

 ( 248: 2006)عبد العزيز حدار، . الأشياء أو القيام بعمل ما
يرى أن التفكير ىو المعالجة العقمية لممدخلبت الحسية بيدف ف (Costa,1985كوستا)أما    

 العتومعدنان  يوسف).الحكم عمييامن أجل إدراك المثيرات الحسية و  تشكيل الأفكار،
 (19: 2007،وآخرون

" إن التفكير يمثل عممية عقمية يتم عن طريقيا معرفة :(Wilson 2002تعريف ولسون )  
 .مور وتذكرىا وفيميا وتقبميا "الكثير من الأ

حيث يريان أن التفكير  (Slomianko  &Heiman 1001زميميا سموميانكو )تعريف ىايمان و  
البسيطة و   عممية نشطة تشتمل عمى أحداث كثيرة تتراوح ما بين الأحلبم اليومية العادية"عبارة عن 

مصاحباً لأفعال متعددة مثل حواراً داخمياً مستمراً و ا تشكل أنيحل المشكلبت الصعبة والمعقدة و  إلى
 ".  القيام بواجب معين أو ملبحظة منظر ما أو التعبير عن وجية نظر محددة

 ( 39: 2003)سعادة جودت أحمد، 
" التفكير ىو ما يحدث في خبرة الكائن العضوي سواء أكان إنساناً  Hemphryتعريف ىمفري    

 . "يسعى لحميا مشكمة يتعرف إلييا و عندما يواجو أم حيواناً 
 (52: 2001 ،عبد اليادي وآخروننبيل )
ميز فيو بين مستويين من  ( تعريفاً أكثر شمولية وجمعاً،Barell 1991وقد أعطى باريل ) 

يمثل سمسمة من النشاطات العقمية التي يقوم بيا التفكير حيث يرى أن التفكير بمعناه البسيط 
أما بمعناه الواسع  .قبالو عن طريق إحدى الحواس الخمسبعد است لمثير ما،عند تعرضو الدماغ 

غامضاً يكون ىذا المعنى ظاىراً حيناً و  فيو عممية بحث عن المعنى في الموقف أو الخبرة و قد
معان النظر في مكونات الموقف أو الخبرةخر ويتطمب التوصل إليو تأملًب و حيناً آ   .ا 

 ( 43: 1999، ) فتحي جروان
 Thinking Inductiveوالتي صممت نمط التفكير الاستقرائي  Hilda Taba أما ىيمدا تابا  
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المعمومات باتجاه غاية أنو عممية تفاعل بين عقل الفرد و فقد نظرت إلى التفكير عمى أساس 
 .ت ويعمميا ويحمميا، ويدرك العلبقايميزىا، ويقارنيا ويربط بينيامعينة 

أو النمو العقمي عند الأطفال ىي كما أن العالم السويسري جان بياجيو يرى أن عممية التفكير 
جديدة لدمجيا في تنظيمو  القدرة الفرد عمى التفاعل مع البيئة من أجل اكتساب أنماط تفكيرية

  .خرى، وبالتالي الانتقال من مرحمة نمائية إلى مرحمة نمائية أالمعرفي

  (4: 2003 المصري،سم محمد ا)ق
كزت عمى تطور الأبنية ( فيبدوا تأثرىا بالمدرسة البنائية واضحاَ حيث ر 1009أما قطامي )  

ميات عممية ذىنية يتطور فييا المتعمم من خلبل عم"ذلك حين تعرف التفكير بأنو المعرفية و 
الوصول إلى المعرفية و طوير الأبنية بيدف تما يكتسبو من خبرات التفاعل الذىني بين الفرد و 

  (19: 2007،وآخرونالعتوم عدنان يوسف ) ". توقعات جديدةافتراضات و 
 عمييا يشتمل التي العميا العقمية العمميات احدى" ىو التفكير بأن محمود وجيو إبراىيم يرى كما 

 ". العامة العقمية الفرد قدرة عمى كبير حد إلى تعتمد والتي ،المعرفي العقمي التنظيم
 حينما الفرد يمارسو الذي النشاط أسموب ىو" التفكير بأن صالح زكي أحمد يؤكد الصدد ىذا وفي  

 -202: 2002 ،وآخرون وجيو إبراىيم) ." داخمياً  يكون عادة الأسموب وىذا مشكمة إزاء يكون
203) 
 معرفي نشاط أنو " عمى التفكير (91: 1997 المبابيدي، الخلايمة وعفاف الكريم عبد)يعرف و  
 ملبحظتيا يمكن لا عمميات إلى وترميزىا الموضوعات معالجة كعمميات داخمية عمميات إلى يشير
 لدى الأفراد عن يصدر الذي الظاىري السموك من استنتاجيا يمكن ولكن ،مباشرة قياسيا أو

 ." معينة مشكمة حل في انيماكيم
التفكير من من خلبل العرض السابق يتضح أن ىناك تعريفات متعددة لمتفكير ركز بعضيا عمى 

والبعض الآخر عمى أنو أسموب لحل المشكمة لذلك فالتعريفان يُكملبن  ،حيث كونو عممية مجردة
بعضيما من حيث أن التفكير ىو عممية عقمية تأخذ أسموب حل المشكلبت كمنطمق لمتغمب عمى 
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حداث التوازن لدى الفرداالموقف  خطوات ميارات و و  تتضمن عممية التفكير عواملو  ،لمشكل وا 
 .متعددة تسيم في حل المشكمة

عميو فالباحث يعرف التفكير إجرائيا بأنو " نشاط عقمي مقصود يقوم بو الفرد عندما تواجيو و   
، المشكمة إلى عناصرىا، مما يدفعو لتحميل ىذه ة معينة لا يتمكن من حميا بسيولةمشكمة أو مسأل

دراك العلبقة بين )المقدمودراسة مكوناتيا الأساسية ام ، والعات والنتائج، والسبب والنتيجة، وا 
لتغمب عمى الصعوبات ( من خلبل الخبرات التي يمتمكيا الفرد بيدف االمجيولوالخاص، والمعموم و 

 . صل إلى حل سميم و مقنع لممشكمة "التو التي أمامو و 
 :الكريم و السنة النبوية ي القرآنالتفكير ف -2
  التفكير في القرآن الكريم: -2-1

نما وردت في عشرين رآن الكريم بصيغة الاسم أو كمصدر، و لم ترد مادة فكرة أو تفكير في الق    ا 

 :المضارع كقولو تعالىموضعاً بصيغة الفعل الماضي و        :[18]المدَّثر . 

               :[622]البقرة،    

         :[69]النحل      

اعل الذي قام بذلك ، والففي المغة العربية يدل عمى حدث وذات، فيناك فعل أي الحدث الفعلو  
وتدل عمى  .ما نقول فكر، يفكر أو تفكر، فيي كممة تدل عمى حدث ىو الفكر، فحينالفعل والحدث
بيذه الطريقة . فحينما يستخدم في القرآن الكريم ليذا الحدث الذي يسمييا بالمفكر الذات الفاعمة

ىو  إنما .بالفكر تعالى يريد أن ينبينا إلى أن ىذا العمل الذىني الذي يسمىفكأن الله سبحانو و 
. فما يميز المفكر، فكمما وجد فكر وجد مفكرأن يتجرد الفكر عن عمل مرتبط بذات فلب يمكن 

، لذلك فالتفكير يرتبط بالإنسان و عمى أساسو يقوم ن بقية المخموقات إلا بالتفكير والعقلالإنسان ع
   .م ترد لفظة عقل في القرآن الكريمكما ل، والاعتقاد والاستخلبف والتكميف الإيمان
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     كقولو تعالى  ،يعقمون، يتفكرون، يتدبرون :وظيفتو وىي التفكير بصيغة الفعل فقد عبر عن 

                :[3]الرعد  

               :[67]النحل،             

       :( 266: 2006، )عبد العزيز حدار   . [24]محمد 

التبصر بحقائق الوجود وليس ىناك شك في أن إعمال العقل والتفكير والتدبر في مخموقات الله و  
 ن الكون، لأنيا وسائل الإنسان من أجل اكتشاف سنلأمور التي عظميا الدين الإسلبميمن ا

جود الخالق ، كما أنيا من وسائمو في الاستدلال عمى و طبيعة وفيميا وتطويعيا لسعادتونواميس الو 
 .وعظمتو وتوحيده، وفي استخلبص الدروس والعبر من التاريخ

تقميب الأمر عمى وجوىو بمعنى التأمل والفحص و  –قد دعا القرآن الكريم إلى النظر العقمي و  
دراكو و  لفيمو ديني يتحمل الإنسان مسؤوليتو. دعوة مباشرة و صريحة لا تأويل فييا كواجب  –ا 

، والدعوة لاستخدامووظائفو ة التي وردت فييا مشتقات العقل و يكفي أن نعرف عدد الآيات القرآنيو 
يات كثيرة عن ولقد أورد الله آ، أىمية التفكير في حياة الإنسانحتى نتوصل إلى نتيجة حتمية حول 

 :البصيرة والتدرب ومنياالفكر و ن و العاقمو 
 .آية 94العقل بالصيغة الفعمية:  آيات وردت فييا مشتقات -
 .آية 914آيات تدعو إلى النظر: -
 .آية 999إلى التبصر:  تدعو آيات -
 .آيات 9إلى التدبر:  تدعو آيات -
 .آية 99إلى الفكر:  تدعو آيات -
 .آيات 9الاعتبار: إلى  تدعو آيات -
 .آية 10إلى التفقو:  تدعو آيات -
  (13: 1999 فتحي جروان،) .آية 194آيات تدعو إلى التذكر:  -
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والتفكر في التدبر في معانيو الله عز وجل عمى تدارس القرآن و  قد ورد الحث الشديد في كتابو  
دارة العقل وتشغيمو بالتكرار،  إلىمع كثرة الآيات التي تدعو مقاصده وأىدافو، و  التفكير، والتأمل، وا 

 . يات والإلمام الكامل لمدلولاتيالا يمكن لأحد حصر ىذه الآو 
 :السنة النبويةالتفكير في  -2-2
من يقين الإنسان بربو جل لسنة النبوية ورد الأمر بالتفكير في كل شيء من شأنو أن يزيد افي  

، ذلك لأن الانسان ميما فكر في ذات الله سبحانو وتعالىيفكر ، سوى أن تو عمى دينوثباجلبلو و 
فعن عائشة  .الله سبحانو لعظمتو وجميل شأنو بمفرده أو اجتمع مع غيره من البشر فمن يقدروا قدر

    :وجل رضي الله عنيا أن الرسول صمى الله عميو وسمم قال في قولو عز  

                           

                                

            :لم يتفكر فييا(.يل لمن قرأىا و ) و  [191]آل عمران 

  (226: 8988 ،ن كثيرب إسماعيل)
 سولرضي الله عنو أن ر ففي الحديث النبوي الحسن عند الامام الألباني عن عبد الله بن عمر  

)محمد ناصر الدين  .(، وَلا تَفَكَّرُوا فِي اللهِ تَفَكَّرُوا فِي آلاءِ اللهِ الله صمى الله عميو وسمم قال: )
  (572: 1988 ،الألباني

ن كان مطمقاً يفيم من ىذا الحديث و و  ، حيث أن المتاح في مفيومو لكنو محدود في ميدانو ا 
نزغات الشياطين لى، دون الانسياق خمف الأىواء و لممسمم فقط أن يفكر فيما خمق الله سبحانو وتعا

 .والتي تذىب لمتفكر في ذات الله جل و شأن
جالًا واسعاً في القرآن الكريم والسنة أعطاه ماىتم بالتفكير اىتماماً كبيراً و باحث أن الإسلبم يرى ال

لذلك دل عمى أىمية التفكير في الإسلبم، وأن الإسلبم بدونو لا قيمة لو، و ىذا يالنبوية المطيرة، و 
 .بو يجب عمى كل مسمم أن يُعمل عَقمو خدمةً للئسلبم و لمرقي
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 :أىمية التفكير -3
 حيث. والتكنولوجيا المعمومات ثورة عصر ،الحالي عصرنا في محوريا مكانا التفكير يحتل 

 يستطيع لكي ذلك ،عامة بصفة لمحياة ضرورة أصبح بل لمتعميم ضرورة فقط ليس التفكير أصبح
  .لممعرفة المذىل التسارع ويواكب العصر ذلك تحديات يواجو أن والعشرون الحادي القرن إنسان
 لفيم ووسيمة تقدمو في جوىرياً  وعنصراً  الحياة توجيو في أساسيا عاملبً  الإنساني التفكير ويعد

 .وفاعمية بكفاءة معيا الذكي ولمتعامل ،والعالمية المحمية المستجدات
 (  206: 2002 الكريم، عبد مجدي)

من يساعد عمى حل كثير فيو  الإنسان،لمتفكير أىمية كبيرة في حياة  من المسمم بو أنو 
لما يقوم بو من ة وذلك عن طريق توقع الخطر نتيجر، عمى تجنب كثير من الأخطاالمشكلبت و 

ير مما يقع فيو من مشكلبت عن طريق ، كما أنو يساعد الفرد عمى حل كثخلبل استدلالات وتحميل
أو معالجتيا معالجة استخدام معاني الأشياء دون الحاجة إلى تناول الأشياء نفسيا أو تجربتيا 

 (60: 1999 ،عبد الرحمن العيسوي). واقعية عممية
و ويقوم في أساس خاصة إذا كان بشكل عممي ومنطقي ،فالتفكير إذاً لو قيمة في اختصار الجيد 

بيل استنتاج النتائج سواء كانت عمى سو  ،تصنيفيا بشروط معينةعمى تحديد الحقائق وتجميعيا و 
الفيزياء يتساءل ما السبب فعمى سبيل المثال عندما يفشل طالب ما في امتحان  ،التعميم أو التفسير

ئمة التي قد تكون أعمى من ، أو إلى الأستمكنو من المادة، فقد يعُزى فشمو إلى عدم في ذلك
 .احي منطقية ذاتيةالمسببات التي تستند إلى نو ر ىنا يعتمد عمى إيجاد الأسباب و ، فالتفكيمستواه
 ( 110: 2000، عبد اليادي )نبيل

 :أىمية التفكير في النقاط التالية (24: 2002 ممحم، محمد سامي) يحددو  
 حياتو في والتكيف التوافق عمميات في الفرد بيا نييستع التي الوسائل أىم من التفكير يعتبر -  

 .اليومية
 والأشياء والغائبة البعيدة الأشياء جميع رمزية بطريقة يعالج أن الفرد يستطيع بالتفكير - 

 .الماضي في حدثت التي والأحداث
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 .والمكان الزمان قيود من الإنسان يتحرر أيضا بالتفكير - 
 . المستقبل في تقع التي والأحداث بالأشياء الإنسان يتنبأ بالتفكير - 
    .                          القرارات واتخاذ المشكلبت حل في يساىم التفكير - 
 :التفكير نظريات -4  

ى مفيوم التفكير وحاولت الاتجاىات المختمفة في عمم النفس إللقد تطرقت غالبية النظريات و 
 :تفسيره ويمكن تمخيص ىذه النظريات كما يمي

 : السموكية النظرية -4-1
 السموك خلبل من لمملبحظة القابمة المعطيات دراسة تعني معانييا أبسط في السموكية نإ  

 الاستعانة ودون الشعور استبعاد مع (والفردية والمغوية ركيةحال المعطيات أي) بالتحديد الخارجي
 العممية الدراسات عمى تقوم فالسموكية .الفيزولوجية العمميات أو (introspection)بالاستبطان

 السموكية دوتعتق ،(watson)واطسن نظر وجية هىذو  الشرطية المنعكسات دراسة وعمى لمسموك
 مجرد يتجاوز المثير بأن السموكية وترى واستجابات مثيرات شكل عمى السموك وصف بإمكانية
 الاستجابة وأن الاشراط،طريقة  عن مستمر تغير في الاستجابات هذوى، العضوية من استجابة
   .التكيف إلي تؤدي نقية أو ظاىرة كانت سواء المثير عن الناتجة

 محدد مثير تجاه شرطية استجابة التفكير بأن ترى( وواطسون بافموف) الشرطية فالسموكية  
 الثواب الفكرة هىذ استمرار ويحدد ضمنيا توجد التي بالظروف مرتبطة محددة استجابات يستدعي

 الفرد بيا يبادر ذىنية إجرائية عممية التفكير بأن فتري( سكنر)الإجرائية ةالسموكي أما بيا اتبع الذي
 لاقاه لما ستجابةلاا ىذه تكرار وتعزز مشكمة بحل أو ذىنية بحالة مرتبطة تكون قد استجابة فيلبقي

 (66- 64: 2007العزيز، عبد سعيد). ذاتيا أصبح ثم خارجي بتشجيع مرتبط وتصحيح تعزيز من
  :التفكير في المعرفية النظرية -4-2
 الاتجاه ىذا ينظر حيث الحيوية الذىنية وعممياتو الإنسان طبيعة من قربا أكثر الاتجاه ىذا إن

 بناءه ويعيد الموقف بناء بإمكانو ليا نشط ومعالج والمعرفة والخبرة لمموقف منظم انو عمى للئنسان
 أعماليم واليات نشاط مستوى في مختمفون الأفراد بان الاتجاه اذى ويفترض. استيعابو بيدف



 التفكير الناقد                                                           الفصل الثالث                

901 

 

 الذىني العمل مستوى ويتحدد الخبرة معالجة في أو المختمفة المواقف في المستخدمة الذىنية
 تحصمت التي والخبرات الموقف في النشطة تفاعلبتو جراء الفرد طورىا التي المعرفية البنى بطبيعة

 عادة تحدد والتي الخبرة أو الموقف في المستخدمة الذىنية العمميات وبمستوى، ذلك نتيجة لديو
 ولقد. الخبرة ىده استدخال في المستغرق الزمن ووحدة لديو المتطورة واستراتيجياتو المتعمم بخبرة
 المعرفي الاتجاه صحة ثبت حيث( ميكر) عمييا اعتمد والتي الذىن في نظريتو في جيمفورد اىتم

 في فروق إلى ترجع الطمبة بين الفروق أن وجد المتعممين عمى دراسة وفي .(المعرفية العمميات)
 تدريب أن يعني اذوى النواتج، أو المحتوى في فروقات إلى ترجع ولا ،والمعرفية الذىنية العمميات
 الاستنباط مثل معرفية ذىنية عمميات عمى تدريبيم عمى يقوم أن يجب التفكير عمى الطمبة

 في الاتجاه ىدف يشكل ليا الطالب إتقان نأو  ،والاسترجاع والتخزين والتنظيم والترميز والاستقراء
 وتقصير وتوظيفيا الميارات هذى تحقيق إلى تسعى أن يجب المناىج نإف اذول التفكير عمى التدريب
 .ميارة شكل عمى تصبح لكي استخداميا في المستغرق الزمن
 من مجموعة وفق التحميل ىو السموك تحميل أنواع بسطأ أن المعرفيون النفس عمماء يرى 

 لو يذوال العقل يمثل الذي الحاسوب جياز ذلك عمى ومثال. نفسو السموك تنتج التي القوانين
 الاتجاه ىدا ويرى .المطموبة العمميات لإجراء اللبزمة بالعمميات تزوده وبرامج ومخرجات مدخلبن
 يريدون التي الطريقة حول معينة فرضيات يضعون البشر نأب جالنتر ،بريبرا ،ميمر: في الممثل
 عام بشكل والمعرفيون. والخطأ بالمحاولة التجربة عممية إلى الرجوع بدون ما مشكمة للح إتباعيا
 تمكنو بحيث فيو الموجود المحيط من راجعة تغذية يتمقى مشكمة بحل يقوم الذي الفرد نأ يرون
 الروابط لاستخدام والوحيد المناسب المجال نوأ ،خاطئة أم صحيحة افتراضاتو كانت إذا فيما معرفة

     . لتباعديا التفكير إلى الإنسان فيو يتجو الذي الموقف ىو الاستجابات مع
 (                                                                          67- 66: سابق مرجع العزيز، عبد سعيد) 
ركائز التفكير عند النظرية المعرفية يقوم عمى توازن المواقف الخارجية ممثمة في المثيرات و 
ما ىو داخمي ممثلًب في البنى المعرفية التي الحواس الخمسة و م نقميا عن طريق الظروف التي يتو 
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، ويجب أن تتوفر يؤدي إلى تشكيل الخبرة تشكل في المحصمة النيائية الإدراك المعرفي الذي
    (85: 2009 )نبيل عبد اليادي،  .لنضج لدى الفرد حتى يحدث التوازنمسألة ا
 :معرفي كاتجاه التفكير تعمم في بياجيو رأي
 لذلك المعرفي النمو ىرلظوا ولوجييالب بالتفسير الأصل السويسري( Piadget)بياجيو  اىتم
 ما عمى التفكير تطور عمى ركز ولقد المعرفي والتكوين البيولوجي نيالتكو  بملبحظة اىتم بياجيو

 اىتمامو وكان الأطفال عرفي بماذا ييتم وياجيب وكان  .وئتيب مع فيلمتك ومحاولت في الفرد بو وميق

 ببن التفاعل قيطر  عن الفرد لدى بناؤه جرى ما ىي المعرفة بأن رىيو  ،يعرفون ما عرفوا فيبك أشد

 الخبرات وتنظيم لتصنيف صور ىي إنما الذىنية المخططات بأن يواجيب وبرى ،بيئتو و المعرفية بُناه
 بصورة العالم الطفل بيا تمثلي طريق ىيو  المعرفية الذىنية أبنت في الطفل يدخميا التي الجديدة
 نتيجة تعقيدا أكثر وتصبح نسبيا بسيطة مبكرة سن في نتتكو  (Reflexes) وانعكاسات ذىنية

استراتيجيات  أو فكرية تناسقات إلى تتحول ثم ذىنية تكوننيا بأ وتتميز والمواءمة، المتبادل ليلمتمث
الحسية  والبيانات المعموماتو مع تتوافق ذىنيا  إطاراىذه ذىنية ال الصور وتشكل توقعات، أو ذىنية
 البيانات ىذه تتناسب أن من بد فلب ذلك بتحقق ولكي عيام لمتفاعل الطفل يأتي سوف التي

طار المخزونة الصباغة مع ما تأثير بيا بكون حتى الطفل لدى بوجد ما مع والمعمومات  المعرفي وا 

 الخبرات تنظيم عمى القدرة ييالد ولتصبح المعرفي ئيابنا تنظيم إعادة عمى الطفل قيابعمل وف والتي

دخا ظيارىاليا وا   مخزون هي الصور وىذه ويلد الاستعدادات تنعكس ذىنية أداءات صورة عمى وا 

 بأن وياجيب وبرى طة،يالمح المعرفية ئاتيالب عمى والانفتاح الظروف ريبتأث لياأشكا وتأخذ متطور
 نيتيبعمم قومي الطفل بأن وبرى امة،ه هيممفا (Shemes) الذىنية الصور أو الذىنية المخططات

 ميالتنظ ةيعمم وأن تشتمل( Adaptation) فيوالتك (Organization) ميالتنظ هما نيتيأساس
 رىيو  ،ذىنو في منطقي بشكل مترابط نظام في اتيوالعمم والأحداث اءيالأش بيوترت اتيعمم ىي

 المختمفة المواقف نيب فرقي أنتيا بواسط الطفل عيستطي ىنياذ مخططا لتنتجا تتحدان نيتيالعمم بأن

 الطفليواجييا  وعندما ،بيةالمتشا والمواقف الخبرات نيب عممي وأنليا  تعرضي أو يشاىدىا التي

 ليالتمث أو المواءمة ةيبعمم قوميو  ،ييالد الموجودة السابقة الذىنية تيامخططا مع يقارنيا فإنيا موقفا
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 مخطط عندئذ اييلد كوني ثيبح الجديدة الخبرة تشمل استجابة أو موقف اتخاذ عيستطي حتى ليا

 .المستقبل في موقف من يواجييا ما فيمو  ريتفس في ياستخدمي ديجد
 ةيوعمم فةيالوظ ريتغ ذلك عمى ترتبي ولا ريتغي الذي وه المعرفية الأبنية محتوى أن وياجيب رىيو 
 والمواد اءيالأش وتمثلييا لد تحققت التي والخبرات مياتفاع بفعل الطفل رىاطو  التي المعرفية ميالتنظ

 ذات ةيمعرف ةيبنليا  مثلب فالوردةصيا وخصائتيا مكونا حسب ريتتغ لذلك هيو والمحتويات
 ميالتنظ ةيعمم إلى ثم المواءمة ةيعمم إلى ليالتمث ةيعمم من يياف انتقل الطفل لدى زةيمم خصائص

 فالبناء مختمفة، ألوان ليا رائحة، بدون أو رائحة ليا ةيبمد أو ةيجور  وردة تكون قد هيو فيوالتك
 المعرفية الأبنية فةيوظ وتبقى ريالمتغ فيو المحتوى أما الطفل، نهذ في الخصائص مستقل المعرفي

  .الأخرى الموضوعة ةيالأبن باقي مع فيميا في وتوسع تطور عياتبي وقد ر،يتتغ لا
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  (                                                  68: 2007، العزيز عبد سعيد) 

  :الجشتمطية النظرية -4-3
 الكمية المنظومات عمى تشددىا كان ولقد التعمم، جانب إلى بالإدراك المدرسة هذى اىتمت لقد
 منيا كل مأخوذا الأجزاء من الكل استخلبص معو يمكن لا بشكل ديناميكيا الأجزاء تتواصل حيث
 أو شكلب تعني والتي، "(gestalt) جشتالت" الألمانية الكممة ورتيايمر استعمل وقد. حدة عمى
 كما الفيزياء في تحدث وىي متعددة الكميات وأنواع الديناميكية الكميات ىده عمى لمدلالة نمطا
 .النفس عمم في تحدث
 سماهأ لما العامة البنية طريق عن يتقرران الحسي والإدراك التفكير أن كوفكا كولر رأى ولقد
 .عضوي النفس بالمجال( koffka)كوفكا

 في تعمل( ديناميكية -فعالة) القوى نتيجة الإدراكية الخبرات أن النظرية هذى أصحاب ويرى  
 هذى نإف بالجشتالطية يسمى ما أو ،المنتظمة الأشكال في توازن إحداث جلأ من الإدراكي المجال
 انعكاس ىي الإنسان يمارسيا التي الحسية دراكاتالإ أن ترى التماثل أو التشاكل لمبدأ وفقا النظرية
. الخارجية البيئة لمجال كالاستجابة الدماغ أعضاء وظائف مجال في موجودة تنظيمية لقوى مباشر
 لأدراك نتيجة وليس ،لمموقف الكمي للئدراك نتيجة يحدث التعمم أن المدرسة هذى أصحاب يرى كما
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 دراسة ىي لمتعمم فيمنا في الشكمية لمنظرية مساىمة أىم وكانت. منفصمة الموقف أجزاء
 يفيم الآن بأنو الشخص قبل من بشعور مرفقا مفاجئ بشكل التعمم يحدث ما كثيرا إذ الاستبصار،

 بالطبع وىو. الجديدة الأوضاع إلى نقمو ويسيل لمنسيان مقاوما يبدو التعمم اذى ومثل حقيقيا، فيما
 مقبولة الإدراكي التنظيم إعادة عن الشكمية النظرية لغة تكون لكذوب الاستبصار، عمى يشتمل
 (40-39: 2005 جمل، جياد محمد) .خاصة بصورة
  :فيجوتسكي نظرية -4-4

. والتطور النمو عممية خلبل التفكير من العميا الأشكال من اتطورً  ىناك أن تسكي فيجو يعتقد
 معرفية عممية أية ففي( الذاتي التنظيم من) الفرد إلى البيئة من لمتحكم انتقال ىناك يكون لكذول

 أو يءش تعمم بيدف العممية يستخدمون الطمبة أن يعني الذاتي التنظيم فان الانتباه أو التذكر: مثل
 مع ينمو حيث اجتماعي أصل لو التفكير أن فيجوتسكي ويؤكد ،واعٍ  بشكل ما شيء عمى التكيف
 من جيل إلى جيل من مررتُ  الإنساني التفكير أشكال أفضل نإف لكذل الاجتماعي، النفسي التطور
 الأقل والأشخاص درسينموال الآباء مثل كفاءة الأكثر الأشخاص بين الداخمية التفاعلبت خلبل
 ( 34: 2007 وآخرون، العتوم عدنانيوسف ). الأطفال: مثل كفاءة
 :خصائص التفكير -5
 :جماليا في ما يمييتميز التفكير بخصائص يمكن إ 
 .لا يحدث في فراغ أو بلب ىدف ،عمى وجو العمومالتفكير ىادف  -
 .قاً مع نمو الفرد وتراكم خبراتوحذتعقيداً و داد التفكير سموك تطوري يز  -
يسترشد أفضل المعمومات الممكن توافرىا و التفكير الفعال ىو التفكير الذي يستند إلى  -
 .لأساليب والاستراتيجيات الصحيحةبا

التفكير الفعال غاية يمكن بموغيا بالتدرب و ، التفكير أمر غير ممكن في الواقع الكمال في -
 .والمران
أو الموقف و  شكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان )فترة التفكير(يت -

 .المناسبة والموضوع الذي يجري حولو التفكير
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شكمية( لكل منيا ، مكانية، كمية، لفظية رمزيةال و أنماط مختمفة )يحدث التفكير بأشك -
 (36: 1999 ان،)فتحي جرو   .وتخصوصي

 “Abstraction“   التجريد و   “ Judging ”متعددة منيا الحكميتخذ التفكير مظاىر و  -
يبدو و  ،”Anticipating“التوقع و  ”Remembering“الاستدلال و  ”Conceiving“التصور و 

عمى الأفكار أكثر من اعتمادىا عمى التفكير أيضًا في عممية حل المشكلبت التي تعتمد أساساً 
 (25: 2001، جمل جياد) محمد  .الإدراك الحسي

  :ح خصائص التفكير في الشكل التالييمكن توضيو  
 

         
                                                                          

                            
 
 
 
 

                                                                      
 
              

 (20: 2007 العتوم، عدنانيوسف ) (: خصائص التفكير05شكل رقم )
 

وجيو ىدف يريد الفرد أن ، يالتفكير تنحصر في أنو سموك ىادف يتضح مما سبق أن خصائص
 .خبرةالسابقة و رابطاً العلبقات بين عناصر ىذه ال، موظفاً في ذلك خبراتو يصل إليو
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 :مستويات التفكير -6
   لاحظ الباحثون أن مستوى التعقيد في التفكير يعتمد بصورة أساسية عمى مستوى الصعوبة  
أو رقم ىاتفو، فإنو يجيب  اسمو. فعندما يسأل الفرد عن يد في الميمة المطموبة أو المثيرالتجر و 

دون أن يشعر بالحاجة إلى أي جيد عقمي ولكن إذا طُمب إليو أن يعطي تصوراً لمعالم بصورة آلية و 
 تستدعيو  فإنو بلب شك سيجد نفسو أمام ميمة أكثر صعوبة ،ون كيرباء أو بدون أجيزة كمبيوتربد

 ( 37: 1999 ،فتحي جروان) .القيام بنشاط عقمي أكثر تعقيداً 
 :فكير ىُمامجال التفكير بين مستويين لمت استناداً إلى ذلك فقد ميز الباحثون فيو 
 Basic\ Lower- Level Thinking: تفكير من مستوى أدنى أو أساسي -6-1
والملبحظة  ،(تسابيا وتذكرىااكميارات كثيرة من بينيا المعرفة )يتضمن التفكير الأساسي و  

قبل أن يصبح  ىي ميارات يتفق الباحثون عمى أن إجادتيا أمر ضروريوالمقارنة والتصنيف و 
ف إذ كيف يمكن لشخص لا يعر  ،الانتقال ممكناً لمواجية مستويات التفكير المركب بصورة فعالة

 .راً لعالم يخمو من أجيزة الحاسوباستعمالاتو أن يُقدم تصو شيئاً عن طبيعة جياز الحاسوب و 
 Complex\ Higher- Level Thinking: تفكير من مستوى أعمى أو مركب -6-2
خصائصو  –ن ارتبطت أسماؤىم بموضوع التفكيرأحد الباحثين الذي –(1989بول )أورد  فقد  

 :عمى النحو التالي
ية يمكن تحديد خط السير فيو بصورة واقع بمعنى أنو لا ،تقرره علبقات رياضية لوغاريتمية لا -

 .بمعزل عن عممية تحميل المشكمة
 .يشتمل عمى حمول مركبة أو متعددة -
 .اء رأياصدار حكم أو إعطيتضمن  -
 .يستخدم معايير أو محكات متعددة -
 .يحتاج إلى مجيود -
 (37: 1999 ،فتحي جروان). يؤسس معنى لمموقف -
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 :أنماط التفكير -7
ي حياتنا اليومية ىو ذلك النوع من التفكير المنظم الممكن استخدامو ف :التفكير العممي -7-1

عة من المبادئ التي العالم المحيط وىو مبني عمى مجمو ، أو في العلبقات مع من عمل أو غيره
 بأحداثالتفكير و يتضمن المنطق وحل المشكلبت وىو ينبثق من المعرفة العممية و  ،يطبقيا الفرد

ظواىر تفسير الكير ىادف يوصل الفرد إلى الفيم و ، وىو تفلحياة اليومية بشكل منظم وتراكميا
  (52: 2007 د العزيز،)سعيد عب  .المختمفة والتنبؤ بحدوثيا

يمارس عند محاولة بيان الأسباب والعمل التي وىو التفكير الذي  :المنطقيالتفكير  -7-2
ن مجرد تحديد الأسباب أو لكنو أكثر ممحاولة معرفة نتائج الأعمال، و ، و تمكن وراء الأشياء

 .يد أو تثبت وجية النظر أو تنفييا، إنو يعني الحصول عمى أدلة تؤ النتائج

تي تتصل ىو الذي يقوم عمى تقصي الدقة في ملبحظة الوقائع ال: و التفكير الناقد -7-3
   .التقيد بإطار العلبقات الصحيحة الذي ينتمي إليو ىذا الواقعبالموضوعات ومناقشتيا وتقويميا و 

   (47: 1996 مجدي عبد الكريم،)

، توجيو رغبة قوية في البحث عن ىو نشاط عقمي مركب وىادف: التفكير الابتكاري -7-4
ذا النمط من التفكير بالشمولية ، ويتميز ىنواتج أصيمة لم تكن معرفة سابقاً حمول أو التوصل إلى 

 .وي عمى عناصر معرفية وانفعالية وأخلبقية تشكل حالة ذىنية فريدةلأنو ينط ،والتعقيد

 (39: 2008، )وليد صوافطة

أن تحول المألوف ا من شيء غير مألوف و شيئًا مألوفً وىو أن توجد  التفكير الإبداعي: -7-5
 إلى شيء غير مألوف.

القدرة عمى فكير الذي يتصف صاحبو بالمرونة وعدم الجمود و وىو الت :التفكير التوفيقي -7-6
يغير من أفكاره ليجد طريقًا وسيطًا الآخرون فيظير تقبلًب لأفكارىم و استيعاب الطرق التي يفكر بيا 

 .لجة وأسموب الآخرين فيياي المعايجمع بين طريقتو ف

بيدف تحصين اليدف من استعراض ىذا النمط من التفكير ىو فيمو و  :التفكير الخرافي -7-7
 .الطلبب من استخدامو وتقميل مناسبات وظروف حدوثو
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استخدامو  إلى فيمو بيدف تحصين الطلبب من ييدف من عرضوو : التفكير التسمطي -7-8
 .تفكير يقتل التمقائية والنقد والإبداع فإنو لأن ىذا النوع من التفكير إذا شاع

 ( 34: 1999 )فتحي جروان،

ن ، فلب يمكالتفسيرجاء لمدراسة والتحميل و يرى الباحث أن تصنيف التفكير إلى عدة أنماط و  
، إذ أن استخدام أي نمط من أنماط التفكير يوجب استخدام أنماط الفصل التام بين أنماط التفكير

، يس ىناك نمط تفكير مستقل بخصائصو، فمفيذه الأنماط متعددة ومتداخمة ى من التفكير،أخر 
 .ك في كونيا ىادفة وقابمة لمتعممغير أنيا تشتر 

 :مفيوم ميارات التفكير -8
أن الميارة ىي نشاط سموكي ينبغي  (76: 2001 نايفة قطامي،و  قطامي)يوسف يرى كل من  

: أن الميارة ذات جانبينيتضمن ذلك الاستجابات الحركية و و سمسمة من عمى المتعمم أن يكتسب في
نب الجاو  .الحركة ثم يفكر فييا ثم يستوعبياالجانب الأول نفسي و فيو يدرك الفرد الحركة ثم يفكر 

 :من تعميم الميارة ثلبثة مراحل ىيقد يتضو  ،الثاني يتمثل في ممارستيا
  .مرحمة التدريب عمى الميارة -1. مرحمة تعميم الميارة -1 .مرحمة تقديم الميارة  -9

: القدرة عمى أداء عمل أو عممية معينة تتكون عمى أنيا (4: أ2001 ،زيتونحسن )يعرفيا و  
لسموكيات التي تتم بشكل متسمسل في الغالب من مجموعة من الأداءات أو العمميات الأصغر أو ا

 :التي منياحدد سمات الميارة تناسق فتبدو مؤتمفة بعضيا مع بعض. و مو 
 .نظم والمتناسق مع زيادة الانتاجالأداء الم -

 .ة والسيولة والتناسق عمى الأداءالدقالسرعة و   -

 . توفير الجيد والوقت والخامات  -

 .والفيم من أجل مزيد من الإنتاج الكفاءة  -

 .حسن التصرف في مواقف العمل  -
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موعة الأعمال والأفعال بأنيا " مج (130: 2001 )نبيل عبد اليادي ونادية مصطفى،يعرفيا و  -
موقف معين بقدرة عالية الجسدية التي يقوم بيا الفرد لإنجاز شيء معين أو التفاعل مع الذىنية و 
 .الإتقان "

العقمية التي نقوم بيا من أجل جمع ( عمى أنيا تمك العمميات Wilson 2002عرفيا ويمسون )و  
ول إلى الوصو التقييم خلبل إجراءات التحميل والتخطيط و ت وحفظيا أو تخزينيا وذلك من المعموما

 .استنتاجات وصنع القرارات
     وىناك تعريف آخر لميارات التفكير عمى أنيا عبارة عن عمميات عقمية محددة نمارسيا  
 البيانات لتحقيق أىداف تربوية متنوعة تتراوح بينيا عن قصد في معالجة المعمومات و نستخدمو 

وتقييم  تصنيف الأشياءالملبحظات إلى التنبؤ بالأمور و  تدوينات ووصف الأشياء و تذكر المعموم
 ( 45: 2003.) جودت أحمد سعادة، المشكلبت، والوصول إلى استنتاجاتحل الدليل و 

عمميات معرفية إدراكية يمكن اعتبارىا " بأنياأبو جادو و محمد نوفل  صالح يعرفيا كل منو  
   (74: 2007 ،أبو جادو ومحمد نوفل صالح)."بنية التفكيربمثابة لبنات أساسية في 

 :ة تعميم ميارات التفكير وتعممياأىمي -9
إذا ما تم إبراز إن أىمية ميارات التفكير بالنسبة لمعممية التعميمية التعممية يمكن توضيحيا  

 :التلبميذ والمعممينأىميتيا لكل من 
 :وتتمثل في الآتي :أىميتيا بالنسبة لمتلاميذ -9-1

 .ا المختمفة من وجيات نظر الآخرينمساعدة التلبميذ في النظر إلى القضاي 

 .الحكم عمييا بنوع واضح من الدقةتقييم آراء الآخرين في مواقف كثيرة و  

 .ام وجيات نظر الآخرين وآرائيم وأفكارىماحتر  

 وأفكارىم. التحقق من الاختلبفات المتعددة بين آراء الناس 

 .الاستمتاع بياعممية التعمم و  يزتعز  

 .توى الثقة بالنفس لدى التلبميذ وتقدير الذات لدييمرفع مس 
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والحمول المقترحة تفكيرىم من القيود عمى الإجابة عن الأسئمة الصعبة تحرير عقول التلبميذ و  
  .أو التخفيف من حدتيا عمى الأقل يعممون عمى حميامشكلبت العديدة التي يناقشونيا و لم

ثارة التفكير لدييم الالمام بأىمية العمل الجماعي بين   .التلبميذ وا 

 .م وبالطرق والوسائل التي تدعموالالمام بكيفية التعم 

 .و تنشئة المواطنة الصالحة لدييم الاستعداد لمحياة العممية بعد الدراسة 

  (45: 2003 ،سعادة أحمد جودت) 
 :وتتمخص في الآتي :أىميتيا بالنسبة لممعممين -9-2

 مساعدتيم في الالمام بمختمف أنماط التعمم و مراعاة ذلك في العممية التعميمية التعممية. 

 .ط والحيوية لدى المعممينالنشازيادة الدافعية و  

 .والتعاون بينيم و بين التلبميذ المشاركةة التدريس عممية تتسم بالإثارة و جعل عممي 

. لأن التلبميذ يستمتعون بالأنشطة الالقاء لممادة الدراسيةى عممية التخفيف من التركيز عم 
لميارات والاتجاىات المرغوب ايعون عن طريقيا اكتساب المعارف و التعميمية المختمفة التي يستط

 .فييا

داء التلبميذ وأنشطتيم ثقتيم بأنفسيم مما ينعكس إيجاباً عمى أرفع معنويات المعممين و  
 ( 78:سابقال مرجعال). المختمفة

 :التفكير في ميدان البحث التربوي ميارات -10
ء ذلك عن طريق إجراوالتمحيص و تناول الكثير من الباحثين التربويين ميارات التفكير بالبحث  

ية التعميمية أثرىا ليس عمى العممالمئات من الدراسات التربوية والتجريبية من أجل بيان أىميتيا و 
ىذه الأبحاث الكثير لقد أظيرت المتعمم ذاتو بالدرجة الأساس، و أيضاً عمى التعممية فحسب بل و 

 :من النتائج والتوصيات التي يتمثل أىميا
 إن تزويد الطمبة ببرامج دقيقة لتعميم ميارات التفكير ميمة لمغاية وذلك للؤسباب التالية: -9

 المعمومات. و  في عصر التكنولوجياسيما  ىذه الميارات لمناس في عالمنا المتغير ولا لأىمية -
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لأن الطمبة ما زالوا بصورة عامة غير مزودين بميارات التفكير المطموبة في معظم المناطق  -
 .التعميمة العالمية

خاصة لرغم أن العديد من الناس يعتقدون بأن الإنسان يولد مزوداً أو غير مزوداً بالقدرات ا -
أن نتائج البحث التربوي قد أشارت إلى أن  ميارات التفكير الناقد إلابميارات التفكير الابداعي و 

 .الميارات قابمة لمتعميم والتعمم ىذه
 التحصيل الأكاديمي.لتفكير إلى زيادة النمو العقمي و تؤدي عممية تدريس ميارات ا -1
معرفية وفوق يؤكد البحث التربوي عمى ضرورة الاىتمام بتدريس ميارات التفكير المختمفة ال – 1

 .واحدالمعرفية في آن 
 :التدريس تدعم ميارات التفكير مثلعمى أن عدداً من اساليب  التربوي البحث يؤكد -9

ام بالأسئمة ذات التفكير واستخدام المناقشة الفاعمة التي يتم من خلبليا الاىتم ،رةطرح الأسئمة الساب
 .العالي، واستخدام أسموب حل المشكلبت

 .النمو الفكري والتحصيل الأكاديميب يرتبط التدريس بواسطة الحاسوب إيجابياً  -9

زيادة تحصيل التلبميذ  يؤدي تدريب المعممين عمى تدريس ميارات التفكير المختمفة إلى -9
 .الأكاديمي

المشجع لعممية تعميم ميارات عمى ضرورة توفير الجو الإيجابي و تؤكد نتائج البحث التربوي  -7
   .مع الأفكار والاطروحات الجديدة التفكير بحيث يؤكون المتعمم حراً في التعامل

 (85-84: سابق مرجع ،أحمد سعادة ) جودت    
 

 :ناقدالتفكير ال: ثانياً 
 الغرب في نشأ مصطمح وىو العشرين، القرن من الأول النصف في المصطمح ىذا ظيور يرجع

 وجد الناقد التفكير أن الباحثين بعض ويرى عممائيم، بعض بيا قام التي الدراسات خلبل من
 القدماء، والمفكرين الفلبسفة أيام منذ فمسفي، إطار في الزمان قدم منذ الواقع أرض عمى تطبيقو
 وضع والذي قرناً، عشر خمسة قبل أرسطو مع بدأ الناقد التفكير أن"  :(9111)العطاري ترى حيث
 برزت حيث سقراط، وكذلك أفلبطون تمميذه ذلك بعد وتبعو الناقد، التفكير في الراسخ لمتفكير أساساً 
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 معتقداتيم بسبب وذلك وتعمق بتوسع الإيحاءات وتتبع منيجي، بشكل لمتفكير الحاجة أياميم في
 في عميو تبدوا عما حقيقتيا في مختمفة تكون الغالب في الأشياء أن أكدوا حيث الأشياء، حول

 ."الظاىر
 السرور ناديا ترى حيث نسبياً، النشأة حديث يعد معرفي، عممي كمجال الناقد التفكير ولكن

 John Dewey ديوي جون أمثال الرواد التربويين من عدد إلى يرجع الناقد التفكير أن( " 9111)
 التأممي التفكير: التالية المصطمحات استعمل عندما (9191-9191) بين ما الفترة خلبل

Reflective Thinking والتساؤل Inquiry، في الذىني الجمود من التحرر إلى ودعوتو 
 المنظمة التربية إلى لمدعوة استمراراً  يعتبر والذي ،(والتربية الديمقراطية) كتابو ظيور ثم التفكير،
 إدوارد جاء ثم الناقد لمتفكير الحقيقي الرائد ديوي جون يعتبر ولذلك لمحقائق العممي والتقصي
 المعمومات صحة من التأكد ليشمل الناقد، لمتفكير أوسع معنى وأعطوا Edward Gaser جميسر

 (.9199-9191) بين ما الفترة في وذلك والعبارات
 التفكير حول فكرتيما( Lipman 1996-1998)وليبمان Max Black بلبك ماكس قدم كما
 الناقد لمتفكير نظرتيما فيو أوضحا حيث ،(التربية ومفاىيم المغة) كتابيما في تمثمت والتي الناقد
 .نفعمو وما بو نؤمن ما نقرر أن يساعدنا عقلبني تفكير بأنو

 مصطمح معنى ضاق حيث ،(م9191 إلى 9191) عام من آخرين و إنيس جيود وامتدت
 في التدقيق فقط وليتضمن العممي، الأسموب واعتماد المشكلبت، حل ليستثني الناقد التفكير
 .صحتيا من والتأكد العبارات
 جوانب ليشمل اتسع الناقد التفكير معنى فإن( 9111-9111) عامي بين ما الفترة في أما
 والاىتمام الوعي زيادة عمى يدل مما وزملبئو، أنيس جيود خلبل من المشكلبت حل أسموب

 تشمل والمختصين، الباحثين قبل من عديدة جوانب من إليو والنظر الناقد التفكير بموضوع
 حيث الناقد، التفكير موضوع حول ذلك بعد الاىتمامات تعددت ثم المختمفة، وتطبيقاتو خصائصو

 من العديد جيود في ذلك وتمثل الراىن، وقتنا إلى وتنميتو ومجالاتو جوانبو بمختمف تناولو تم
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 :4102الشمراني، الله عبد) .Beyer وبايير ، Paul وبول ،Lipman ليبمان أمثال الباحثين،
003-004) 
 Critical Thinking: الناقد التفكير تعريف -00
 :لغة الناقد التفكير -00-0
 نقد: يقال. رديئو من جيده ليميز أو ليختبره نقده -نقدا – الشيء( نقد) الوسيط المعجم في 

 من جيدىما ميز: وتنقاداً  نقداً  وغيرىما والدنانير الدراىم ونقد. بأصبعي رأسو ونقدت الفخ، الطائر
 يعيبيم: الناس ينتقد وفلبن. حسن أو عيب من فييا ما أظير: الشعر ونقد النثر، نقد ويقال. رديئيا

 جيده: الفني العمل تمييز عممو كاتب: الفني والناقد الأمر، في ناقشو أي( ناقده) ويقال ويغتابيم
 .زيفو من صحيحو رديئو، من

ذا  تقييم أنو: (Criticisme نقد) مادة في يقول شو ىاري نجد فإننا الكممة أصل إلى رجعنا وا 
 التي ،Kritikos الإغريقية الكممة من Criticisme كممة وتنحدر الجوانب، متعدد فكري وتحميل
 الآراء، لبعض وخلبفاً . وتحكم وتقيم تزن، التي العممية تمك النقد يكون ىنا ومن. (القاضي) تعني

 الرداءة، وخاصيات الجودة خاصيات يحدد الحصيف فالنقد. فحسب العيوب مع النقد يتعامل لا
 ومظاىر الاخفاق مظاىر بين يقابل بل الازدراء، أو الإطراء يعمن لا وىو. والنقائص الفضائل
 (  452: 4100 فسيو، صالح).المتأني الحكم يصدر ثم التميز،
 في الواردة الناقد التفكير لتعريفات متعمقة مراجعة إن :اصطلاحاً  الناقد التفكير -00-4

 والتي التفكير، من النوع ليذا المتعدد التعريفات من كبير زخم توافر إلى تشير التربوية الأدبيات
 المنطمقات اختلبف إلى يعود التعريفات ىذه وتعدد المختمفة، مياراتو من كثير غطت بدورىا
 .الباحثين ليؤلاء النظرية
 ديوي جون محاولة أن إلى (443-442: 4112 نوفل، بكرو  جادو أبوصالح ) يشير حيث

(John Dewey )تفكير بأنو عرّفو حيث الناقد التفكير تعريف في الأولى المحاولات من تعتبر 
 وما المعتقدات وتحميل دراسة يتناول حذر تفكير وىو والمثابرة، النشاط عمى الفرد بقدرة يرتبط تأممي
 . الاستنتاج عمى القدرة تدعميا حقيقة أرضية إلى استناداً  المعارف من متوقع ىو
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 وتأثيرىما، ميولو و باتجاىاتو الفرد قدرات تأثر عممية أنو( Dressel,1955) دريزل يرى حين في
 حل عن البحث أجل من بالمشكمة يشعر أن إلى يدفعو نحو عمى والتقصي التساؤل نحو والاتجاه

 .ليا
 من مركب فيو( Watson & Glasser,1964) وجلبسر واطسن من كل عند الناقد التفكير أما 

 الاتجاىات استخدام في والميارة المشكمة، أبعاد تعرف عمى القدرة ويتضمن والمعارف، الاتجاىات
 ( 24 :4114 عمي، ابراىيم اسماعيل). وتطبيقيا السابقة والمعارف
 الشيء من التحقق أو المشكلبت حل ىو( Udall & Daniels ،9119) ودانيالز اودل تعريف
 (10: 4112 فتحي جروان،) .مسبقا عمييا متفق معايير إلى بالاستناد وتقييمو

 الثلبث العميا المعرفية المستويات استخدام يتطمب الذي التفكير بأنو (Polette, 1982)يعرفو و 
 (Polette, 1982: 112).والتقويم والتركيب التحميل وىي ،بموم تصنيف في

 محكوم تأممي تفكير: " بأنو الناقد التفكير( 22: 4112 ،وآخرون العتومعدنان )يوسف  وعرَّف
 وتقويم والتفسير، الافتراضات، كمعرفة متعددة معرفية لمظاىر نتاج وىو التحميل، و المنطق بقواعد

  ."والاستنتاج والاستنباط، المناقشات،
 مجموعة تضم عقمية عممية: بأنو الناقد التفكير (221: 4115 ابراىيم،عزيز  مجدي) ويعرف

 ترتيب بأي الالتزام دون مجتمعة، أو منفردة بصورة تُستخدم أن يمكن التي التفكير ميارات من
 حُكم إصدار أجل من معينة، معايير إلى بالاستناد وتقويمو الموضوع، أو الشيء من لمتحقق معين
 .  قرار اتخاذ أو تعميم أو استنتاج إلى التوصل أو الشيء، قيمة عمى

 متكامل مفيوم أنو عمى الناقد التفكير إلى النظر يجب بأنو( Mentkowski)مينتكوسكي ويرى
 في الأخلبقية القرارات اتخاذ عمى الفرد تساعد واجتماعية، وجدانية، معرفية،: أبعاداً  يتضمن الأبعاد
 (Mentkowski, 1998:431). اليومية حياتو

 من يحتاج الذي المعقول التأممي التفكير من نوع أنو عمى الناقد التفكير( Ennis)إنيس ويعرف
 أو مبررة وقرارات استنتاجات إلى يؤدي ما موقف أو حادثة حول معيناً  اعتقاده يكون أن الفرد
 (Ennis, 1985:45). معقولة بأدلة مؤيدة
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 وعمل والنزعات النظر وجيات لتقييم منظم ذىني نشاط الناقد التفكير أن( Huitt)ىويت ويرى
 (Huitt, 1998:6). بالأفعال والقيام المعتقدات توجيو باستطاعتيا التي الأحكام

 يتعمق فيما منظمة لعمميات تأمل بأنو الناقد التفكير Miller Mary( 9111)ميمر ماري عرّفتو 
نجاز بفاعمية  الشكل نمو لزيادة المعمومات تقويم عممية التحميل، التطبيق، العقمي، التصور عممية وا 

 (Miller Mary, 1998: 12) .والاتصال والاستدلال، والاستنتاج الخبرة البناء، أو
عقمي " عممية تنظيم لمنشاط الالتفكير الناقد بأنو Paul,Richard( 9111)وعرف ريتشارد بول

التوليف، ملبحظة، توليد ، مية التطبيق، التحميل، التأليف، التركيب، عميتعمق ببراعة التصور العقمي
 الاعتقاد."  ،التوجيو ،الاتصال ،الاستدلالالخبرة، الاستنتاج،  ،بيانات

(Paul Richard, 1995: 1-2) 
 العقيمة العمميات الصور، الاستراتيجيات، من مجموعة أنو عمى الناقد التفكير تعريف يمكن كما
 وليس عممي، تفكير إنو. جديدة مفاىيم لتعمم أو قراراتو، ولاتخاذ مشكلبتو لحل يستخدميا الفرد التي
 إنو ،(حدث فعل، كلبم،) منتوج إعطاء خلبلو من يمكن بل إلى الفيم فقط يسعى لا عممية، مجرد
 حتى ويمكن الأقل، عمى حكم في إصدار يتمثل معقول بتغير لمقيام المعرفة استخدام يستمزم

   (lipman, 2006:203-205) الحكم. ىذا تطبيق إلى الوصول
 وضعية اكتشاف ىو منو اليدف استقصاء "ىو الناقد التفكير أن (Kurfis 1988 ,)كرفيس ويرى
 المتاحة المعمومات كل تتضمن نتيجة او فرضية صياغة بيدف مشكمة أو سؤال ما، ظاىرة معينة،
 (Boisvert, 1999: 03) ."مقننة بطريقة اثباتيا يمكن والتي
يستخدميا عندما رة يمتمكيا الفرد و قدالتفكير الناقد نشاط عقمي تأممي، و  يستخمص الباحث بأنو 

الشواىد و  مدعم بالأدلة وعيضيتطمب منو إبداء رأي أو اتخاذ قرار أو إصدار حكم مو يواجو موقفاً 
   .المنطقية فيما يتوجب عممو أو الاعتقاد بو
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 :الناقد التفكير خصائص -04
 أشار التي الناقد التفكير خصائص استعراض يمكن الناقد لمتفكير السابقة التعريفات خلبل من
 الأدلة، وفحص المشكلبت، وتحديد الأسئمة، طرح: في تتمثل وىي (4112 ،سعادة)جودت  إلييا

 للؤوامر، الزائد التبسيطوتجنب  العاطفي، التفكير وتجنب والتحيزات، الافتراضات من كل وتحميل
 .الغموض وتحمل للؤمور، الأخرى التفسيرات الحسبان في والأخذ
 الناقد لمتفكير الميمة الأساسية الخصائص من مجموعة حدد فقد( Beyer،9111)باير أما

 :وىي أوضحيا
 المتفتح والعقل التشكك مثل: Dispositions الميمة العقمية العادات أو القابميات توفر  -0

 في المواقف وتغيير النظر، وجيات مختمف إلى والنظر والوضوح بالدقة والاىتمام الدليل، وتقدير
 .الجديدة والمبررات الأسباب ضوء
 فإنو سميمة نافذة بطريقة التفكير أجل فمن: Criteria المناسبة المحكات أو المعايير توفر  -4
 دراسية مادة كل أن حول جدال يوجد أنو ومع الملبئمة، المحكات أو المعايير تطبيق من بد لا

 .المواد ىذه جميع عمى تطبيقيا يمكن المعايير ىذه بعض فإن بيا، خاصة معايير إلى تحتاج
 فإنّ  لذا بدليل، مدعوم مقترح أو عبارة في تتمثل والتي: Argument المجادلة من نوع توفر  -2

 .وتطويرىا تقويميا عمى والعمل المجادلات تحديد يتضمن الناقد التفكير
 عمى المقدرة توفر الضروري من حيث: Inferring الاستنتاج أو بالاستنباط الاىتمام  -2

 الوصول أجل ومن المسممات، من وأكثر واحدة من النيائية القواعد أو الأحكام واستنتاج استنباط
 . المتوفرة والمعمومات البيانات بين المنطقية العلبقات فحص يتطمب الأمر فإن ذلك إلى
 أو الظاىرة إلى ينظر الناقد فالمفكر: Point of Views الأخرى النظر بوجيات الاىتمام  -5

 ىذه في نظر وجية لديو كانت إذا أنو الحسبان في واضعاً  ،مختمفة زوايا من المشكمة أو القضية
 منيا والاستفادة بل إلييا الاستماع يجب أخرى نظر وجيات للآخرين فإن الموضوع ىذا أو القضية

 . وصوابا دقة الأكثر القرار إلى الأمر نياية في الوصول أجل من
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 الناقد التفكير في يتم حيث: المحكات أو المعايير لتطبيقProcédures  إجراءات توفر -1
 طرح في أىميا يتمثل التي المحكات أو المعايير تطبيق عمى تساعد التي الإجراءات من العديد

 (012: 4112 سعادة، جودت) .الافتراضات وتحديد أحكام، إلى والتوصل الأسئمة،
 : ىي الناقد التفكير بيا يتسم التي الخصائص من مجموعة "السيد عزيزة" حددت

 مشغول فرد ىو ناقداً  تفكيراً  يفكر الذي فالفرد: خلبق إيجابي نشاط ىو الناقد التفكير أن  -0
 وليس أمامو مفتوحاً  المستقبل ويرى الإبداعية، والأعمال الإبداع ويقدر فييا، فينخرط بالحياة،
 عالمو من جوانب تغيير عمى قدرتو من بالنفس الثقة من عالية درجة عمى أنو وكما مغمقاً  أو محدداً 
 .جماعة في كعضو أو كفرد
 تساؤلات يحمل الناقد التفكير صاحب فالفرد: فقط نتاجاً  وليست عممية الناقد التفكير أن  -4
 ثابتة حالة إلى ينتيي لا أنو إذ الإطلبق، عمى لو بالنسبة يقين ىناك وليست المسممات، عن دائمة

 .نيائية أو
 تفكيراً  يفكر الذي الفرد تميز التي فالمؤشرات: السياق بتغير الناقد التفكير عن التعبير يتغير  -2
 لا وىؤلاء تماماً، داخمية البعض لدى العممية ىذه تكون فقد كبيراً  اختلبفاً  تختمف غيره عن ناقداً 
 البعض أما أحاديثيم أو كتاباتيم مثل الناتج خلبل من إلا لدييم التفكير من النوع ىذا تمييز يمكن

 الخارجي سموكو من يبدو كما وبحيوية مباشرة عنده الناقد التفكير عممية عن يكشف فقد الآخر،
 ىو عما يبعدون الذين المديرون أو الآخرين مع علبقاتيم في التفكير يعيدون الذين الأفراد مثل

 .المشكلبت حل أو القرارات اتخاذ من عميو متعارف
 معرفياً  نشاطاً  باعتباره التفكير إلى ينظر قد: معاً  وعقلبني انفعالي نشاط الناقد التفكير  -2

 التفكير عممية أساس ىي الانفعالات أن ىي الحقيقة ولكن والعواطف الانفعالات عن بعيداً  خالصاً 
 قمق نتيجة ذلك يكون فقد اكتسبيا، التي أفكاره أو معتقداتو تقويم إعادة الفرد يحاول فحين الناقد

 النتائج من بالخوف يشعرنا قد بدائل في التفكير أن كما المعتقدات أو الأفكار ىذه نحو استشعره
 أن عن فضلبً . عمييا اعتدنا التي والمعتقدات الأفكار ىذه استخدام عمى تترتب أن يمكن التي
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 ثم ومن القمق من والتخفيف والسعادة بالراحة يشعرنا قد جديد بديل أو جديدة رؤية إلى الوصول
 .معاً  انفعالية عقمية عممية ىو بل يشاع كما صرفة عقمية عممية إذن ليس الناقد فالتفكير

 الكبرى الأحداث أن الشائع من يكون قد: والإيجابية السمبية بالأحداث الناقد التفكير يستثار  -5
 من بيا مر وما حياتو تقويم إعادة إلى الفرد فتدعوا الناقد، التفكير تستثير التي ىي الأزمات أو

 التفكير أن ىو أيضاً  الصحيح أن غير حياتو عمييا تقوم التي المسممات تمحيص واعادة أحداث
 أو الحب في كالوقوع الخاصة الطبيعة ذات تافالخبر  الإيجابية بالأحداث أيضاً  يستثار الناقد

 حياتو جوانب لجميع الناقد لمتفكير مثيرات أيضاً  ىي تمثل قد المتوقع غير المفاجئ النجاح
  .الفرد لدى الناقد لمتفكير مثيرات تمثل والسمبية والإيجابية سارةال وغير السارة فالأحداث

 (54-50: 0445 السيد، عزيزة)
 :الناقد التفكير أىمية -02
 وذلك وحديثاً، قديماً  التربية بيا انشغمت التي والحيوية الميمة الموضوعات من الناقد التفكير يُعد

 تتجمىو  .التعميم و التعمم عممية في أساسية ميارات من الطمبة تمكين في بالغة أىمية من لو لما
 لتعميم استراتيجيات تبني إلى العممية مواقعيم اختلبف عمى التربويين ميل في الأىمية ىذه جوانب
 تحسين ىو الناقد التفكير وتعمم تعميم من الأساسي اليدف أن إذ الناقد، التفكير ميارات وتعمم

 تشجيع أن كما حياتيم، جوانب مختمف في النجاح من تمكنيم والتي الطمبة، لدى التفكير ميارات
 إلى يؤدي الاستكشاف أو التحري دون بالحقائق التسميم وعدم والاستفيام، والبحث التساؤل روح

 عمى يعمل مما أوسع، عممية مجالات إلى الانطلبق نحو يدفعيم و المعرفية، الطمبة آفاق توسيع
 (440: 4112نوفل، ومحمد مرعي توفيق) .النوعي تعمميم وزيادة المعرفية أبنيتيم إثراء

 عمى القدرة تنمية ضرورة عمى المعرفيين النفس وعمماء التربويين بين إجماع ىناك أن كما
 التي الأسئمة وما ومتى؟ نسأل كيف تعمم يتضمن الناقد التفكير أن إلى ذلك ويرجع الناقد، التفكير
 إنتاج في نافعة تبقى القدرة وىذه نستخدميا؟ التي التعميل الطرق وما ومتى؟ نعمل وكيف تُطرح؟

 الزمان عن النظر بغض وتقويميا وتحميميا المعرفة اكتساب من تمكننا كما نوع، أي من المعمومات
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نما تربوياً  خياراً  ليس الناقد فالتفكير اللبزمة، القبمية المعرفة أنواع أو المكان أو  تربوية ضرورة ىو وا 
  عنيا. غنى لا

 :أنو في الناقد التفكير أىمية وتكمن
 . الإتقان إلى فيؤدي فاعميتو ويرفع العقمي المتعمم نشاط من يزيد -
 .ودقة صحة أكثر أفكارىم يجعل الذي الأمر وضبطو، تفكيرىم مراقبة إلى الطمبة يدفع -
 تحميل إلى تحتاج التي والدعايات والإعلبنات العولمة عصر في الأساسية المقومات من يعد -

 .الضار وتمييز النافع، الصالح ومعرفة وتمييز
 . بمسبباتيا العمل ربط يستطيعون وبذلك التعميل عمى القدرة الطمبة يكسب -
 والبراىين والادعاءات والمعمومات والآراء، الحقائق بين التمييز عمى قدرة الطمبة يكسب -

 (034-030: 4114 عطية، محسن).والتطابق التناقض أوجو وتعرف الواىية، والحجج
 أفضل إتقان إلى يؤدي عقمي نشاط إلى خاممة عممية من المعرفة اكتساب عممية يحول -

 .المعرفي لممحتوى
 مشكلبت من واسع مدى في المطروحة لممواضيع ومقبولة صحيحة تعميلبت الطمبة يكسب -
 .اليومية الحياة
 في اليامة القرارات صنع في يساعدىم مما لو، وضبطيم تفكيرىم بمراقبة الطمبة قيام إلى يؤدي -

 (423 :4105 ،نوفل بكرو  جادو صالح أبو).حياتيم
 . المعمومات عصر تحديات مع التعامل أجل من يحتاجيا التي التفكير بأدوات المتعمم يزود -
 . مدارسو في المجتمع يحتاجيا التي التربوية الأىداف من يعد -
 القومية واليوية والعولمة المعاصرة بين توازناً  تحقق أن تستطيع التي الناقدة العقمية تكوين -

 .والثقافية
 . الثقافية اليوية عمى والحفاظ الثقافي الغزو حملبت مواجية في يساعد  -
 . العممي والتثقيف الاتصال ميارات الفرد لدى ينمي  -
 . المتعمم لدى العقمية الميارات واستخدام التعمم فاعمية من يزيد  -
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 الجديدة الألفية في التحديات لمواجية الضرورية الميارات بين من الناقد التفكير ميارات تعد  -
 الأزمات، إدارة ميارات ناقد، تفكير ميارات اتصال، ميارات أكاديمية، ميارات :تتطمب والتي

 .منظومية تكنولوجية ميارات المعمومات، نظم مع التعامل ميارات
 الدخول وبالتالي المعرفة استخدام إلى المعرفة اكتساب من المتعمم نقل في الناقد التفكير يفيد  -
 .المعرفة إنتاجية مجتمع إلى
 والثقافية والعقدية الفكرية بمستوياتو والإرىاب العنف مواجية عمى العمل في الناقد التفكير يفيد -
 (015-012: 4111 محمود، الدين صلاح). الرأي استقلبلية نمو خلبل من

 والتي الطلبب، لدى الناقد التفكير ميارات وتنمية اكتساب أىمية مدى سبق مما لمباحث يتضح
 تحقيقيا إلى تسعى أن التربوية المؤسسات عمى يجب إذ الحديثة، التربوية الأىداف أحد أصبحت

 الميارات اكتساب في لمطالب الفاعمة المشاركة عمى يعتمد لمطلبب يدرس منياج خلبل من
 إجرائية سموكية أىداف ورصد الطالب، ايجابية عمى تعتمد تدريسية طرائق واستخدام والمعارف،

 .الناقد التفكير ميارات اكتساب عمى أثرىا قياس يمكن سموكية
 :ناقداً  تفكيراً  المفكر الفرد سمات -02
 بروكفيمد تحديد يعتبر" Brocfeld" التعريفات أكثر ناقداً  تفكيراً  يفكر الذي الفرد لخصائص   

 :التالي النحو عمى يفصميا وىو. وعممية وضوحاً 
 مشغول فرد ىو ناقداً  تفكيراً  يفكر الذي فالفرد :خلاق إيجابي نشاط ىو الناقد التفكير 
 والاجتماعية والعممية الشخصية حياتو من لجوانب خالقاً  نفسو في يرى فييا، فينخرط بالحياة،

 مميئة الحياة بأن قوي شعور عن ويعبر الإبداعية، والأعمال الإبداع يقدر. مرات عدة والسياسية
 عالية درجة عمى يكون أنَّو كما. مغمقاً  أو محدداً  وليس أمامو مفتوحاً  المستقبل ويرى. بالاحتمالات

 .جماعة في كعضو أو كفرد، عالمو من جوانب تغيير عمى قدرتو من بالنفس الثقة من
 دائمة تساؤلات يحمل الناقد التفكير صاحب فالفرد :فقط نتاجاً  وليس عممية الناقد التفكير 
 أو ثابتة حالة إلى ينتيي لا إنِّو إذ. الإطلبق عمى لو بالنسبة يقين ىناك وليس المسمَّمات، عن

 .نيائية
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 لتفكير وضوحاً  أن الخاصية ىذه وتعني :السياق بتغير الناقد التفكير عن التعبير يتغير 
 عن ناقداً  تفكيراً  يفكر الذي الفرد تميز التي فالمؤشرات .فيو يظير الذي السياق عمى يعتمد الناقد
 تمييز يمكن لا وىؤلاء تماماً، داخمية البعض لدى العممية ىذه تكون فقد. كبيراً  اختلبفاً  تختمف غيره
 .أحاديثيم أو كتاباتيم مثل الناتج خلبل من إلا لدييم التفكير من النوع ىذا

 الكبرى الأحداث أن الشائع من يكون قد :والايجابية السمبية بالأحداث الناقد التفكير يستثار 
 من بيا مر وما حياتو تقويم إعادة إلى الفرد فتدعو الناقد، التفكير تستثير التي ىي الأزمات أو

عادة أحداث،  التفكير أن ىو أيضاً  الصحيح أن غير حياتو، عمييا تقوم التي المسممات تمحيص وا 
 أو الحب في كالوقوع الخاصة الطبيعة ذات فالخبرات .كذلك الإيجابية بالأحداث يستشار الناقد

. الفرد حياة من لجوانب الناقد لمتفكير مثيرات أيضاً  ىي تمثل قد المتوقع، غير المفاجئ النجاح
 ىنا، ومن. لمحياة جديدة رؤية صياغة في والبدء بل حياتو عمييا تقوم التي المسمَّمات ومناقشة
 .الفرد لدى الناقد لمتفكير مثيرات تمثل والسمبية الإيجابية السارة، وغير السارة فالأحداث

 معرفياً  نشاطاً  باعتباره التفكير إلى ينظر قد :معاً  وعقلاني انفعالي نشاط الناقد التفكير 
 التفكير عممية أساس ىي الانفعالات أن ىي الحقيقة لكن. والعواطف الانفعالات عن بعيداً  خاصاً 
 قمق نتيجة ذلك يكون فقد اكتسبيا، التي أفكاره أو معتقداتو تقويم إعادة الفرد يحاول فحين الناقد.

 كما صرفة عقمية عممية إذا ليس الناقد فالتفكير ثم ومن. المعتقدات أو الأفكار ىذه نحو استشعره
 (51: 0445، السيد عزيزة) .معاً  انفعالية عقمية عممية ىو بل يشاع،
 الجديدة، الأفكار نحو الذىن متفتح ناقداً  تفكيراً  يفكر الذي الفرد أن (1119)فراس السميتي ويرى 

 شيئا، عنو يعرف لا أمر في يجادل ولا والوقائع، الرأي بين ويفرق والمنطق، التحيز بين ويفرق
 تعبيراتو في الدقة ويتوخى وموضوعياً، سببياً  تحميلبً  الأشياء وتحميل الآراء، فحص في الرغبة ولديو

 مع ويتعامل المفردات، معاني حول مختمفة أفكاراً  الناس لدى أن ويعرف المفظية، وغير المفظية
 مع ويتسامح إلييا، ويشير موثقة عممية مصادر ويستخدم منظمة، بطريقة المعقد الموقف مكونات

 .بوضوح المشكمة ويعرف العاطفي، الاستنتاج ويتجنب التبسيط، في الإفراط ويتجنب الغموض،
 (45: 4111 السميتي، فراس)
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 :الناقد التفكير معايير -05
 المواصفات تمك ىي الناقد التفكير بمعايير المقصود أن( 30-23: 0444 جروان،فتحي ) يرى
 نوعية عمى الحكم في أساساً  تتخذ والتي التفكير، مجال في الباحثين لدى عمييا المتفق العامة
 المطروح، الموضوع أو لممشكمة معالجتو في الفرد يمارسو الذي التقييمي أو الاستدلالي التفكير
 التفكير عممية في بيا والالتزام ملبحظتيا ينبغي والطالب، المعمم من لكل موجيات بمثابة وىي
 التفكير لنشاطات مكملبً  جزءاً  المعايير ىذه تصبح وحتى خاص، بشكل الناقد التفكير و عام بشكل
 معالجتو وفي الطمبة، مع تواصمو في نفسو يراقب أن المعمم عمى يجب التعميمي، الموقف في

 يمارسون وىم طمبتو، قبل من بو يحتذى نموذجاً  سموكو يكون حتى التوضيحية، والأسئمة لممشكلبت
( Elder & Paul 1996) وبول إيمدر الباحثان أورده ما المعايير ىذه أبرز ومن التفكير، عممية
 :وىي
 المدخل باعتباره الناقد التفكير معايير أىم من الوضوح يعد :Clarity الوضوح -05-0
 مقاصد معرفة نستطيع ولن فيميا، تستطيع فمن واضحة العبارة تكن لم فإذا المعايير، لباقي الرئيس
 يدرب وحتى الأشكال، من شكل بأي عمييا الحكم بمقدورنا يكون لن بالتاليو  الطالب، أو المتكمم
 الايضاحية الأسئمة من الإكثار ينصح استجاباتيم، في العبارات بوضوح الالتزام عمى طمبتو المعمم
  :مثل واضحة العبارات تكون لا عندما

 أوسع؟ بصورة النقطة ىذه تفصل أن تستطيع ىل 

  أخرى؟ بطريقة الفكرة عن تعبر أن يمكن ىل 

  بقولك؟ تقصد ماذا 
 وقد وموثقة، صحيحة العبارة تكون أن الصحة بمعيار يقصد :Accuracy الصحة -05-4
 ومن مذكور، غير العبارة منو الذي المصدر أن أي موثقة غير ولكنيا واضحة العبارة تكون

 :العبارة صحة لاستقصاء المعمم يثيرىا أن يمكن التي الأسئمة
  بالفعل؟ صحيح ذلك ىل 

 ذلك؟ نفحص أن يمكن كيف 
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 المعمومة؟ بيذه جئت أين من  

 (035: 4114 غانم، محمد محمود)  ذلك؟ صحة من التأكد يمكن كيف 
 من حقو الموضوع استيفاء عامة بصورة التفكير في بالدقة يقصد :Precision الدقة -05-2

 قال والمساواة، الدقة فييا تتحقق التي العبارات ومن. نقصان أو زيادة بلب عنو والتعبير المعالجة
    :تعالى                                   

               :لفظ، زيادة تحمل لا الكريمة الآية ىذه إن ،[99]النحل 

 يوجو أن المعمم ويستطيع بالمعنى الإخلبل شأنو فمن الإسقاط أما فائدة تضيف لا الزيادة لأن
 :التاليين السؤالين طريق عن المعيار ليذا الطمبة
 تحديداً؟ أكثر تكون أن يمكن ىل -
 أكثر؟ تفصيلبت تعطي أن يمكن ىل -
 أو الحجة أو المداخمة أو السؤال بين العلبقة مدى الربط يعني :Relevance الربط -05-2
 مدى عمى يحكم أن الطالب أو لممعمم ويمكن المطروحة، المشكمة أو النقاش بموضوع العبارة
 المؤشرات ملبحظة طريق عن وأسئمة افكار من حوليا يثار وما المشكمة بين العلبقة أو ارتباط
 :التالية
 لممشكمة؟ إيضاحات أو تفصيلبت عن الأسئمة أو الأفكار ىذه تعطي ىل -
 لمموقف؟ داحضة أو مؤيدة أو مؤيدة أدلة الأسئمة أو الأفكار ىذه تتضمن ىل -

 من بد لا بيا المرتبطة غير والعناصر بالمشكمة المرتبطة العناصر بين التمييز يتسنى وحتى
 (031: 4114 غانم، محمد محمود). ووضوح دقة بكل الموضوع أو المشكمة تحديد
 الأحوال من كثير في الموضوع أو لممشكمة الفكرية المعالجة تفتقر :Depth العمق  -05-5
 مشكمة فإن المثال سبيل وعمى. الموضوع تشعب أو تعقيدات مع يتناسب الذي المطموب العمق إلى

 السرعة عدم عمى السائقين لحث" السرعة نتيجة الحوادث" عبارة استخدمنا فإذا معقدة الطرق حوادث
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المعمم أن يوجو طلببو  يستطيعو  .المطموب العمق ينقصو تفكيرنا فإن الحدث ىذا عند توقفنا ثم
 :المعيار عن طريق الأسئمة التاليةليذا 

 ؟تقسيم و تحميل الفكرة إلى...أكثرىل ىذا كل ما يتعمق بالموضوع أو ىل يمكن  

 ؟تضمنات الكافية في الحجج المقدمة؟ ما المىناك عوامل أخرى تؤثر في الموضوعىل  

 ؟أخرى تقف خمف الموضوع أو المشكمةىل توجد أفكار  

  السطور؟ ه بين أ؟ ما الذي يمكن أن نقر يك في ..... ىل ىذا جوىر الموضوعرأ ما 

 (012: 4105، جمعة آمال)
 جميع تؤخذ عندما الشمولية أو بالاتساع الناقد التفكير يوصف :Breadth الاتساع -05-1
 من أسئمة عدة إثارة يمكن المعيار ىذا توفر مدى لتقييم بالاعتبار، الموضوع أو المشكمة جوانب

 :نوع
 بالاعتبار؟ أخرى نظر وجية لأخذ حاجة ىناك ىل -
 الوضع؟ ىذا عمييا ينطبق لا جيات أو جية ىناك ىل -
 السؤال؟ أو المشكمة لمعالجة أخرى طرق ىناك ىل -
 منطقياً، يكون أن الاستدلال أو الناقد لمتفكير الميمة الصفات من :Logic المنطق -05-2
 بين تناقض يوجد ىل معقول؟ ذلك ىل :التفكير منطقية عمى لمحكم التالية الأسئمة إثارة ويمكن
 ؟ بالضرورة النتيجة ىذه إلى تؤدي المقدمات أو المبررات ىل العبارات؟ أو الأفكار

  (032: 4114 غانم، محمد محمود)
 :لتالية لمحكم عمى منطقية التفكيريمكن إثارة الأسئمة او 

 ؟ىل ذلك معقول 

 ؟الأفكار أو العبارات د تناقض بينىل يوج 

 ؟إلى ىذه النتائج بالضرورة ىل المبررات أو المقدمات تؤدي 

 ؟الاستدلال استقرائي أم استنباطي ىل 

 (013: 4105 جمعة، آمال). تقوم باستدلالات بطريقة مختمفة؟ىل يمكن أن  
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 :الناقد التفكير ميارات -01
في نظراً لتعدد الاتجاىات النظرية في دراسة التفكير الناقد و اختلبف وجيات نظر العمماء 

طبيعتو فقد اختمفوا أيضاً في تحديد مياراتو إلا أن كل منيم اجتيد في تحيد مياراتو فيومو و تحديد م
المواد تنميتيا من خلبل التفكير الناقد التي يرى أن يمكن قائمة أو تصنيف لميارات ووضع 
 .الدراسية

 :فكير الناقدالباحثون لميارات التت المختمفة التي قدميا العمماء و فيما يمي عرض لمتصنيفاو 
 خمس Watson & Glasser وجلبسر واطسن من كل حدد :وجلاسر واطسن فيتصن -أ

 : ىي الناقد لمتفكير ميارات
وعدم  محددة صدق معمومات تشير إلى القدرة عمى التمييز بين درجة و  :الافتراضات معرفة -

 .المعطاةالرأي و الغرض من المعمومات صدقيا والتمييز بين الحقيقة و 
ا ذتقرير فيما إتعرف عمى التفسيرات المنطقية، و الويعني القدرة عمى تحديد المشكمة و  :التفسير -

  .مقبولة أم لا مبنية عمى معمومات معينةالالنتائج كانت التعميمات و 
المصادر  التمييز بينالفكرة، وقبوليا أو رفضيا، و  تعني قدرة الفرد عمى تقويمو  :الحجج تقويم -

صدارالأساسية والثانوية، والحجج القوية والضعيفة، و     .الحكم عمى مدى كفايات المعمومات ا 
أو معمومات تحديد بعض النتائج المترتبة عمى مقدمات عمى  الفرد قدرة إلى ويشير :الاستنباط -
 .سابقة
          ملبحظة معينة حقائق من نتيجة استخلبص عمى الفرد قدرة إلى ويشير :الاستنتاج -
  .الحقائق ضوء في خطئيا أو النتيجة صحة إدراك عمى القدرة لديو ويكون مفترضة، أو

 (44 :4105، آمال جمعة)
 :Beyer باير تصنيف -ب
 .القيمية المزاعم أو والادعاءات إثباتيا يمكن التي الحقائق بين التمايز -
 .بو المرتبطة وغير بالموضوع المرتبطة والأسباب والادعاءات المعمومات بين التمييز -
 .العبارة أو الراوية دقة مستوى تحديد -
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 .المعمومات مصدر مصداقية تحديد -
 .الغامضة المعطيات أو والحجج الادعاءات عمى التعرف -
 .بيا المصرح غير الافتراضات عمى التعرف -
 .أو التحامل التحيز تحري -
 .المنطقية المغالطات عمى التعرف -
 .الاستنتاج أو التفكير مسار في الاتساق عدم عمى التعرف -
 .الادعاء أو البرىان قوة تحديد -
 .عممي بإجراء لمقيام سميمة أرضية وبناء الموضوع بشأن قرار اتخاذ -
 (35-32 :4114 محمد غانم، )محمود. الحل أو القرار بمترتبات التنبؤ -
 :& Robert Ennis  Ennis Millmanأنيس ميممان نيف روبرت أنيس و تص -ج
 .تعرف استنتاجات صادقة 

 .التمييز بين الحقيقة والرأي 

 .معمومات المرتبطة وغير المرتبطةالتمييز بين ال 

 .ارنة بين وجيات النظر المتعارضةالمق 

 .أو المنطقيةالافتراضات الأساسية صياغة و توضيح  

 .ة والتي تؤيد أو ترفض التعميماتتوضيح المعمومات الضروري 

 .الاعتماد عمى الملبحظة والسمطة 

 .إدراك معنى الادعاء 

 .بعضيا بعضا والمغالطة والغموض جود مبادئ تناقضالتقرير بو  

 .كار والحكم بصدق ملبحظة الادعاءالحكم بضرورة تتابع الأف 

 .افتراض الحكم بدقة الادعاء ووجود 

 .بمدى قبول النتيجة الاستقرائية والقدرة عمى تحديد المشكمةالحكم  

 .د بالمعمومات والبحث عن الأسبابالإلمام الجي 
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 (011: 4105 جمعة، آمال) .الحساسية لمشاعر الآخرين واستخدام المصادر الموثوق بيا 
 تفكيرا الناقد التفكير أن يعتبر البعض أن (55-52 :4112 العزيز، سعيد عبد) في جاءو

 العديد يتضمن الناقد التفكير أن ويرى بأدائو، يقوم أو الفرد بو يعتقد ما عمى يعتمد معقولا شاملب
 :يمي ما منيا الميارات من
 .الآخرين تفكير عن الاستقلبل ميارة -
 .المعمومات مصادر مصداقية تحديد ميارة -
 .المختمفة الموضوع بجوانب الإحاطة ميارة -
 .المنطق قواعد تطبيق ميارة -
 .والمعمومات والمبررات الأداءات قواعد بين التمييز ميارة -
 .الواضحة من الغامضة والحجج الأدلة فرز ميارة -
 .التفكير ىذا في الشائعة الأخطاء تجنب ميارة -
 .والألفاظ العبارات في الدقة تحديد ميارة -
 .المتعمقة الدقيقة الملبحظة تنمية ميارة -
 .الواحد لمموقف عديدة بدائل عن البحث ميارة -
 .وتحد بمرونة التعامل ميارة  -

 أو بعناصر الاىتمام والمتعمم المعمم عمى أن (012: 4112 سعادة،أحمد جودت ) ويرى
 :تشمل والتي الناقد التفكير مكونات

 .والأسئمة المشكلبت عمى التركيز -
 .المختمفة المشكلبت تحديد -
 .المتنوعة القضايا توضيح -
 .العلبقة ذات الموضوعات عمى التركيز -
 .التجريبي الدليل عمى الاعتماد -
 .الصمة ذات والمعمومات البيانات إلى الوصول سيولة -
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 .الميمة والبيانات الإحصائيات استخدام عمى القدرة -
 .التطبيق في الإعادة نظام استخدام طريق عن الدليل قدرة من التحقق عمى القدرة -
 .الرغبات و الآمال و الذاتية عمى القائم التفكير تجنب -
 .المتنوعة المجادلات تحميل -
 .المختمفة المعرفية المصادر مصداقية عمى الحكم  -
 .المتعددة الافتراضات تحديد -
 .التشكك من بنوع الواضحة غير أو بيا الموثوق غير المعمومات مع التعامل  -
 .التسمطية التأثيرات من الحذر  -
 .العقلبني التفكير استخدام  -
 .الاستنتاج وميارة الاستقراء ميارة من كل فيم  -
 .المنطقية المغالطات تجنب  -
 .صحيح بشكل قيمية أحكام إصدار  -
 .الآخرين معتقدات مع التعامل  -
 .الآخرين نظر وجيات الحسبان في الأخذ  -
 .الآخرين مشاعر نحو الحساسية  -
 .الآخرين وأعمال أخلبقيات عمى الحكم  -
 .الآخرين أعمال تبعات توقع  -
 .الخادعة المجادلات من الحذر  -
 التفكير لميارات التالية القائمة( 204: 4111 قطامي، نايفةو  قطامييوسف ) في ورد حين في
 :وىي الناقد،
 .القيمية المزاعم أو الادعاءاتو  إثباتيا يمكن التي الحقائق بين التمييز -
  .بالموضوع مرتبطةال وغير المرتبطة والأسباب الادعاءاتو  المعمومات بين التمييز -
 .العبارة أو الرواية دقة مستوى تحديد -
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 .المعمومات مصدر مصداقية تحديد -
 .الغامضة المعطيات أو والحجج الادعاءات إلى التعرف -
 .بيا المصرح غير الاقتراحات إلى التعرف -
 .المنطقية المغالطات إلى التعرف -
 .والاستنتاج التفكير مسار في الاتساق عدم إلى التعرف -
 .الادعاء أو البرىان قوة تحديد -
 .عممي بإجراء لمقيام سميمة أرضية وبناء الموضوع بشأن قرار اتخاذ -
 .الحل أو القرار عميو يترتب بما التنبؤ -
 :ىي الناقد التفكير ميارات أن (14: 0444 ،جروانفتحي ) في جاء وقد
 المزاعم أو الادعاءات وبين صحتيا من التحقق أو إثباتيا يمكن التي الحقائق بين التمييز -

 .القيمية أو الذاتية
 عمى تقحم التي وتمك بالموضوع العلبقة ذات والأسباب والادعاءات المعمومات بين التمييز -

 .بو ترتبط ولا الموضوع
 .المعمومات مصدر مصداقية تحديد -
 .الرواية أو لمخبر الحقيقية الدقة تحديد -
 .الغامضة والحجج البراىين أو الادعاءات عمى التعرف -
 .النص في المتضمنة أو الظاىرة غير الافتراضات عمى التعرف -
 .التحامل أو التحيز تحري -
 .المنطقية المغالطات عمى التعرف -
 أو المقدمات من الاستدلال عممية مسار في الاتساق عدم أو التناقض أوجو عمى التعرف -

 .الوقائع
 .الادعاء أو البرىان قوة درجة تحديد -
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معرفياً من سموكاً ضيتضح من العرض السابق لميارات التفكير الناقد أن البعض منيا يت
. وىنا يتوقف عمى أنواع المعمومات التي ينبغي تاج والاستنباط والتفسيرالاستنكالتعرف والتمييز و 
تحديد انفعالياً كالتقييم والتحيز و ، وبعضيا يتضمن سموكاً والمفاىيم والتعميماتتحديدىا كالحقائق 
كما  ،الفرد القائم بعممية التفكير الناقدقيم النظر ويتوقف ذلك عمى اتجاىات و الأولويات ووجيات 

نظر الآخرين وفق معايير مقبولة ومتفق ووجيات يشمل التفكير الناقد تقويم وجيات النظر الخاصة 
 .عمييا
 -: رئيسية من ميارات التفكير الناقدقد أقتصر الباحث في الدراسة الحالية عمى خمس ميارات و 

 .الاستنتاج –الاستنباط  –تقويم المناقشات)الحجج(  –التفسير  -الافتراضات معرفة
 :الناقد التفكير ميارات تعميم في المعمم دور -02
 دوره ندرك أن يجب الطمبة عند الناقد التفكير عمميات تفعيل في المعمم دور أىمية مناقشة عند
نّ  المتعمم، وسموك المعمم سموك: ىما رئيسين مكونين الصفي التعميم لعممية إنّ  حيث كقدوة،  وا 
 التي الأدوار ومن المتعمم، عند والأخلبق والسموك الفكر إنتاج في الأساسي الدور المعمم لسموك
: 4113 مجيد، شاكر سوسن) إليو أشارت ما الطمبة عند الناقد التفكير عممية يسيل كي بيا يقوم
 :يمي بما( 024-022
 أىداف الفصمية والخطط اليومية، دروسو خطط في المعمم ينظم: التعميم لعممية مخطط المعمم -

 ووسائل التعميم أىداف تحدد أن شأنيا من التي والنشاطات التعميمية والمواد الأسئمة وعينات الأداء،
 . تحقيقيا
 والمشاركة المجموعة ديناميات عمى المبني الصفي المناخ إن: الصفي لممناخ مشكل المعمم -

 والاستكشاف الرأي، عن التعبير فيو يقدر متماسك، اجتماعي مناخ يوطد الذي ىو الديمقراطية
 .والتشجيع بالنفس، والثقة والدعم، والتعاون، الحر،
 بمواقف الطمبة وتعريف والنشاطات المواد من تشكيمة استخدام طريق عن وذلك: مبادر المعمم -
 الطمبة لإشراك الأسئمة طرح أسموب ويستخدم لمطمبة، الحقيقية الحياتية المشكلبت عمى تركز

 .بفاعمية
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 اىتمام إثارة ىي المعمم يمارسيا أن يمكن ميمة أسيل إن: التواصل عمى محافظ المعمم - 
نما وحقيقية، ممتعة بقضايا الطمبة  وىذا انتباىيم، عمى الحفاظ في ىي يواجييا التي الصعوبة وا 

  .الطمبة لتحفيز مثيرة وأسئمة ونشاطات مواد استخدام المعمم من يستدعي
 بإعداد يقوم إذ لممعرفة، دور الحالات من كثير في المعمم يمعب: لممعرفة مصدر المعمم -

 الطمبة تزويد يتجنب حين في لاستخداميا، لمطمبة اللبزمة والمواد الأجيزة وتوفير المعمومات
 بأنفسيم إلييا التوصل يمكنيم استنتاجات إلى لموصول الحثيث سعييم تعوق التي بالإجابات
 .وتكوينيا

 أو تبريرا تتطمب متفحصة، عميقة أسئمة طرح خلبل من وذلك: السابر بدور يقوم المعمم - 
 . إلييا توصموا التي واستنتاجاتيم وفرضياتيم لأفكارىم دعما
 شخص أنو يبين الذي السموك بتقديم أنموذجاً  بوصفو المعمم يقوم: القدوة بدور يقوم المعمم -
 سبر في راغب متعاطف، مبدع، بحيوية، منيمك وقراءتو، تفكيره في ناقد للبستطلبع، محب ميتم،
 الدراسية المواضيع خلبل من الناقد التفكير دعم المعممون ويستطيع .الأدلة وراء سعيا تفكيره

 : طريق عن (454-450 :4112 ،نوفل بكرو  جادو )صالح أبو أشار كما المتعددة
 .نفسيا الناقد التفكير مفردات استعمال - 
 اختلبف حيث التاريخية، الأحداث تفسير أو الأدوار، لعب في التلبميذ إشراك عمى العمل - 

 .النظر وجيات
 تحتمل ومواجيات منافسات في الطمبة إشراك تتضمن مضادة مجادلات أو مناقشات تنظيم - 
 .معين موضوع في رأي من أكثر
 .الكمية المقاييس عن كبديل النوعية، المقاييس استخدام عمى الطمبة تشجيع - 
 وفي حل، من أكثر احتمالية فييا تتوفر حيث عادية، حياتية مشكلبت لحل الطمبة دعوة - 

 .المطموبة المعمومات لجمع وطريقة مصدر من أكثر الحل يتطمب نفسو الوقت
 .والملبحظة والتدقيق والتيقظ الانتباه عمى الطمبة تشجيع - 
 .صحيحة إجابة من أكثر ليا يكون الطمبة عمى أسئمة طرح - 
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  .ذلك وراء الكامنة الأسباب بيان مع ما، قضية حول نظرىم وجية عن بالدفاع الطمبة تكميف -
  من المجلبت أو الصحف في الواردة والبيانات المعمومات بعض تحميل نحو الطمبة توجيو -
  .المجتمع في السائدة الحقائق مع اتساقيا ودرجة والمنطق، والموضوعية، الدقة، مستوى حيث
التفكير الناقد لدى  ميمة في تنميةممعمم أدواراً متعددة ومتنوعة و ضوء ما سبق يتضح أن لفي و 

عطائيم الفرصة لمتفكيراالمتعممين و  رىم عن ، ولك بإثارة تفكيلتي تتضمن تييئة المناخ أماميم وا 
 ، كما يساعدىمف تجعميم في بحث دائم عن المعرفةوضعيم في مواقطريق المناقشة و الحوار و 

يتم التأكد آراء يتفق عمييا المتعممين و نقدىا حتى يتم التوصل عرض وجيات نظرىم المتباينة و  في
أيضاً يتقبل المعمم آرائيم بحرية تامة حتى يساعدىم في تيا من خلبل المصادر المتمفة، و من صح

لناقد إلا أنو رغم أىمية الدور الذي يؤديو المعمم في تنمية التفكير او أفكارىم. و التعبير عن آرائيم 
خر في ، بل ىناك المتعمم نفسو أو الطالب فعميو دور ىو الآس العنصر الوحيد في عممية التعمملي

 .سبيل تنمية التفكير الناقد
 :المتعمم في تنمية التفكير الناقددور  -03

فإنو يرى التربويون أن المتعمم لكي يفكر تفكيراً ناقداً أو يحل أي مشكمة أو يتعمم أي معرفة 
لو دور أساسي في  أن يكون المتعمم نشط فعالدوراً إيجابياً في عممية التعمم. و  بحاجة إلى أن يتخذ

 من ثم فعميو أن يشترك بفاعمية في عمميةمحور العممية التعميمية. و التفكير فيو عممية التعمم و 
لا يقف متفرجاً سمبياً، و  دوار تساعده عمى تنمية بناء عمى ذلك فإنو يقوم بمجموعة من الأالتعمم وا 

 :وىي كما يميالنقد من قدرتو عمى التعمم و تزيد تفكيره و 
 .ة في إصدار الأحكام والقراراتاستخدام القواعد السميم -
 .أو توقع الأحداث واستيعابو ليا التنبؤ -
 .اك التتابع والتسمسل في أفكارهإدر  -
 .الأفكار وتنظيميا واستخداميا استخداماً صحيحاً  تصنيف -
 .تكوين وجية نظر بعيدة عن الشك وربما يساعد في ذلك التخمين الجيد -
 .فيم ومعرفة كيف يفكر الآخرون والإحساس بيم -
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 فيم النصوص المقروءة.التعرف عمى أسموبو في التفكير و  -
 .الالتزام بالدقة والوضوح -
 الضعف في أداؤه.معرفة نقاط القوة و  -
 .المعمم والاستقلبلية في التفكيررفض الاعتماد عمى  -
 .الفروق وأوجو الشبو والاختلبف تسجيلإجراء المقارنات و الموازنات، و  -
    .حظات بدقة والتمخيص والتحديد والانتقاءتسجيل الملب -
 .ت اللبزمة لأداء الميمة المطموبةالمعموماتحديد المصادر و  -
-003: 4105 ،)آمال جمعة. الرأي الذي يتم الموافقة عميو تقديم الحجة عمى صحةالبرىنة و  -
004 )  
 :الناقد التفكير ميارات تعميم تعترض التي المشكلات -04
 تعترض التي المشكلبت أىم أن (42: 4112 ،آخرونو  العتومعدنان يوسف ) في جاء

 :ىي الصفية الغرفة في الناقد التفكير تعميم محاولاتيم خلبل المعممين
 من الإجابات ليذه الوصول من بدلا المعمم من محددة إجابات عمى الحصول الطمبة يتوقع 
 .الجاد والتفكير والنقد التحميل خلبل
 دراسة قبل والفرضيات البدائل مناقشة إلى يسارعون فتجدىم الصبر بقمة الطمبة بعض يتصف 

 .فعال بشكل فيو والتفكير الموقف
 لمنقاش المطروحة الأفكار أو الآخرين أفكار مناقشة في الرغبة عدم الطمبة بعض يبدي 

 .الصفي
 أو بدائل إلى الوصول أو تطوير إلى الحاجة عند بعمق التفكير في الطمبة بعض يفشل 

 .الموقف حول فرضيات
 الأساسية أو النظرية المعمومات توفر عدم رغم الآخرين مع مناقشات في الطمبة بعض يدخل 

 .المناقشة في لمدخول
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 محاولاتيم خلبل المعممين تعترض التي المشكلبت من عدد الى( Ediger, 2001)ايدغر ويشير
 :أىميا ومن الصفية الغرفة في الناقد التفكير تعميم
 من الإجابات ىذه إلى الوصول من بدلا المعمم من محددة إجابات عمى الحصول الطمبة يتوقع 
 .الجاد والتفكير والنقد التحميل خلبل
 دراسة قبل والفرضيات البدائل مناقشة إلى يسارعون فتجدىم الصبر، بقمة الطمبة بعض يتصف 

 .فعال بشكل فيو والتفكير الموقف
 لمنقاش المطروحة الأفكار أو الآخرين أفكار مناقشة في الرغبة عدم الطمبة بعض يبدي 

 .الصفي
 أو بدائل إلى الوصول أو تطوير إلى الحاجة عند كبير بعمق التفكير في الطمبة بعض يفشل 

 .الموقف حول فرضيات
 الأساسية أو النظرية المعمومات توفر عدم رغم الآخرين مع مناقشات في الطمبة بعض يدخل 

 .المناقشة في لمدخول
 .التفكير وليس التمقين عمى تعتمد والتي المدارس في المتبعة التدريس طريقة 
 ومن التعميم عممية في المتبعة الحديثة الأساليب مع التعاطي المعممين من كبيرة فئات رفض 
 .التعمم ثم

 . التربوي الجياز منيا يعانى التي والميارات الكفاءة قمة 
 . الحديثة بالمغريات وانشغاليم الاطلبع عن الطمبة عزوف 
 . لمنقد موضوع أي بطرح يجازف لا تجعمو المعمم ثقافية محدودية 
 . المختمفة الموضوعات في أرائيم عن لمتعبير كافية حرية مساحة من الطمبة حرمان 
 الإعلبم مصادر من مصدر أي من ثقافتيم بزيادة رغبتيم وعدم المدرسي بالكتاب الطمبة التزام 

 .المختمفة
 . الناقد التفكير لتنمية لطالب أو لممعمم مجال ىناك يوجد لا بحيث بالطمبة الصفوف اكتظاظ 
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 نفس عمى والاعتماد نفسو إرىاق في رغبتو وعدم المدرس عمى الطالب قبل من الكمي الاعتماد 
 .تعميمو عممية
 ومكانتيم ىيبتيم من يقمل اعتقادىم حسب ذلك لأن الطلبب أراء إلى للبستماع المعممين رفض 
 (025: 0445 الألوسي، صائب) .الطمبة لدى
 

 الفصل:خلاصة 
إلى ىذا الفصل إلى جانب من أىم الجوانب المُكونة لمسموك البشري، وىو التفكير الذي  تعرضنا 

المعارف التي يكتسبيا أثناء تفاعمو مع الخبرات الذي يعالج بو الفرد المعمومات و يتضمن الأسموب 
  .اليومية
ة عميا من عممية عقميسموك إنساني و  ناقدوفي ختام ىذا الفصل يُمكننا القول أن التفكير ال  

أدت  يتم بمقتضاه تفسير أي ظاىرة بالكشف عن الأسباب التينسان و شأنيا أن ترفع من قيمة الإ
 .لكن ىذا لا يتأتى إلا بالدراسة الجيدة لمظاىرةو ، إلى حدوثيا عمى ىذا النحو

 عمى القدرة تنمية ضرورة عمى المعرفيين النفس وعمماء التربويين بين إجماع ىناك أن كما 
 الاستنباط،و  المناقشات وتقويم والتفسير الافتراضات معرفة: وىي مياراتو الخمس، و الناقد التفكير

 المؤسسات عمى يجب إذ .الحديثة التربوية الأىداف أحد أصبحت والتي الطلبب، لدى والاستنتاج
 الفاعمة المشاركة عمى يعتمد لمطلبب يدرس منياج خلبل من تحقيقيا إلى تسعى أن التربوية
 الطالب، ايجابية عمى تعتمد تدريسية طرائق واستخدام والمعارف، الميارات اكتساب في لمطالب
 .الناقد التفكير ميارات اكتساب عمى أثرىا قياس يمكن سموكية إجرائية سموكية أىداف ورصد
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 :تمهید

الاجتماعي والتربوي  یحتل موضوع الاتجاهات النفسیة أهمیة كبیرة خاصة بالنسبة لعلم النفس

الاجتماعي للفرد وتوجیهه في  فهي تكون جزءا هاما من حیاتنا لما تحدثه من تأثیر على السلوك

 ممارساتها المختلفة تنشأ عنفاتجاهات التلمیذ في المدرسة و  الاجتماعیة.الكثیر من مواقف الحیاة 

كون بمعنى أن مصیره الدراسي یتحدد من الاتجاهات التي ت ،مواقف یستخدمها في إصدار أحكامه

اهات مسألة ضروریة نحو المدرسة تجیجمع المربون أن تطویر الاو  .حكما لأحداث حیاته التعلیمیة

 .متعلمینالنشاطات التعلیمیة المتنوعة، بل یجب أن یكون هدفاً تعمل على تحقیقه لدى الو 

تحدید ماهیتها  الاتجاهات لاُ ترى ولكن یمكن استنتاجها، ومن هنا یأتي الاختلاف حولهذه و 

الاتجاهات، وأهم خصائصها مما الضوء على تعریف  وفي هذا الفصل سوف نلقي .ةوتعریفها بدق

أنواعها، وظائفها، خصائصها، علاقتها ببعض  ،وینهاكعن ت وناتها والعوامل المسئولةكنتعرض لم

 وأخیرًا طرق قیاسها. المفاهیم، طرق تغییرها، أهمیتها
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 :تطور مفهوم الاتجاه  -1

 كان الفلاسفة أول من استخدم ،قبل أن یصبح الاتجاه من أهم مواضیع علم النفس الاجتماعي 

الفیلسوف  نَّ یبدو أو  ،" في اللغة الانجلیزیةAttitude"هذا المفهوم كترجمة عربیة لاصطلاح 

استخدام هذا  كان من أسبق علماء النفس إلى" H.Spencer" ""هربرت سبنسرالانجلیزي 

" إن كتب یقول فقد 1862المبادئ الأولى) الصادر سنة ذلك في كتابه المسمى (لاصطلاح و ا

كبیر على اتجاهنا  وصولنا إلى أحكام صحیحة في مسائل مثیرة لكثیر من الجدل، تعتمد إلى حد

: 2000 (خلیل عبد الرحمن المعایطة، "نحن نصغي إلى هذا الجدل أو نشارك فیه .العقلي، و 

161( 

مجال  یلعبه فياستعمل هذا المفهوم أولا في علم النفس حیث ركز في دراسته على الدور الذي و  

هام في فهم  اتضح فیما بعد أن للاتجاهات دورالإدراك وفي مجال الانتباه وفي حقل الوعي، و 

نقله إلى و المفهوم  یعود الفضل في تعمیم هذاو هیل عملیة الاتصال بین الأفراد، أي تس ،الآخرین

اللذین نشرا  )F.Znanieckiزینانیكي (و  )W.I.Thomas( السیكولوجیة الاجتماعیة إلى توماس

الفلاح البولندي في " " The polish peasant in Europe and America"  1918سنة 

محركا للعمل على مستوى  حیث بینت هذه الدراسة أن الاتجاه لم یعد استعدادا ،أمریكا"أوروبا و 

 بشكل ما إزاء غرض اجتماعي. إلى التصرفو  ،ریة تدعو الفرد إلى تكوین رأيالفرد بل حالة فك

 ،انطلاقا من هذه الدراسة قدما هذا الاصطلاح إلى میدان علم النفس الاجتماعي بصورة قویةو 

 أرغمت عددا كبیرا من الباحثین على الاعتراف به كاصطلاح یجب أن یحتل مركزا ممیزا في

 یفسر ألبورت سبب إقبال علماء النفس إقبالا كبیرا على استخدام مصطلح الاتجاهات و  المیدان.

 أكثرهاوم الاتجاهات هو أبرز المفاهیم و بدراسات تجریبیة حوله بقوله: " یمكن القول بأن مفه امالقیو 

إلزاما في علم النفس الاجتماعي الأمریكي المعاصر. فلیس ثمة اصطلاح واحد یفوقه في عدد 

 مرات الظهور في الدراسات التجریبیة و النظریة المنشورة. 

 یعود ذلك إلىفس الاجتماعي، انتشر بشكل واسع و علم الننقله إلى وبتوسیع هذا المفهوم و 

حیث  أعطاه بعدا إمبریقیا منظما،الذي درس الاتجاه و "  Gordon Allport" " "جوردون ألبورت
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نذكرها فیما  یرى أن السبب الذي شجع الباحثین على استخدام هذا المفهوم یعود إلى عدة عوامل

 :یلي

 ء النفس الذین كانوا لا ینتمون إلى المدارس السیكولوجیةإن مصطلح الاتجاه رحب به علما -

 المدرسة خاص الصراعات التي كانت تدور بینیقصد بذلك بوجه و  ،التي كان یسود الصراع بینهما

 .Gestalt مدرسة الجشطلتالسلوكیة وبین مدرسة الغرائز و 

 لأحدهما.التحیز ئم حول مسألة الوارثة والبیئة و یبعد هذا المفهوم الجدل القا -

مما  ،الجماعاتامه على نطاق واسع بین الأفراد و إن مفهوم الاتجاه مفهوم مرن یسمح باستخد -

 البحث التعاوني.اء الاجتماع تتیح لهم المناقشة و علمه نقطة التقاء بین علماء النفس و جعل

 ساد في بدایة القرن اتجاه یدعو إلى استخدام القیاس في جمیع المجالات العلمیة، لقد -

 لما كانتحوله إلى دراسة علمیة موضوعیة. و واستخدام القیاس في مجال الاتجاهات هو ما ی

 قد ذهبفقد قوبلت لأجل ذلك بالترحاب. و  ،بحوث الاتجاهات تقوم أساسا على استخدام القیاس

لیس  " زینانیكي " إلى حد القول بأن " علم النفس الاجتماعيتوماس " وولسوم و ف"بوجاردس" و"

 )25-24: 2004 (سعیدة لونیس، سوى الدراسة العلمیة للاتجاهات النفسیة. "

 :تعریف الاتجاهات النفسیة  -2

 الاتجاه،غالباً ما تواجه الدراسات الخاصة بموضوع الاتجاهات صعوبة ملحوظة في تعریف   

 هي:بسبب ثلاث مسائل رئیسیة و 

خلفیة السیكولوجیة التي یؤمن : یرجع إلى حد كبیر إلى تأثر صاحب كل تعریف بالالسبب الأول

 .بها

 بینها.صعوبة التفریق و  الاتجاهات،وهو وجود أنواع عدیدة من  الثاني:السبب 

 .اتهو كثرة التعاریف التي قدمها العلماء عن الاتجاهالسبب الثالث: و 

موماً یستطیع المستعرض للتعاریف الخاصة بموضوع الاتجاهات أن یمیز بین مذهبین في وع

 .ولهما للاتجاهات مفهوماً مضموناً تنا
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 : المذهب الأول

     داخلیاً مبهماً  حیث یتناول الاتجاهات على اعتبارها قوة أو استعداداً  الفلسفة،وهو قریب من  

یأتي على رأس هذا المذهب العالم و  معین.غیر واضح یلون سلوك الفرد نحو موضوع ما بشكل و 

فالاتجاه الفلسفة. ) الذي لا یخلو تعریفه المشهور لهذا المفهوم من G.Alportجوردن آلبورت (

الاستعداد العقلي أو العصبي التي تؤثر على استجابة الفرد إحدى حالات التهیؤ و عنده هو: "

 .مواقف التي ترتبط بهذا الاتجاه"دینامیكیة لكل الموضوعات و ال بصورة

الذي یصف الاتجاه  (Bogardus)من أصحاب هذا التوجه الفلسفي نجد أیضاً بوجاردوس و  

، فیضفي علیها معاییر یئة أو بعیدا عنها" میل یتجه بالسلوك قریبا من بعض عناصر الببأنه:

 .ر منها"أو النفو  موجبة أو سالبة تبعا للانجذاب نحوها

 :المذهب الثانيأما 

بحیث لا  للاتجاه.فهو على خلاف ذلك تماماً إذ یتمیز بأنه مذهب علني أو صریح في تعریفه 

ومن  الأول،مجهولا كما یرى أصحاب المذهب ولا شیئاً منفصلا و  غیبیة،یعتبر قوة مؤثرة بطریقة 

بقوله: صف الاتجاه وصفا إجرائیاً ی) حیث Green، جرین (رواد هذا الرأي، المذهب الثاني

لفرد إزاء مشكلة ، یخلقه الانسان لنفسه لیصف به ترابط الاستجابات المتعددة لمفهوماً، أي الاتجاه"

إن الاتجاه : ) حیث یقولCampellإلى نفس المنحى یمیل كامبل (. و "أو موضوع معین

 .لمجموعة من القضایا الاجتماعیة"الاجتماعي للشخص ما هو إلا ترابط مبین لاستجابته بالنسبة 

، فإن الاتجاه یعرف لدى المشتغلین بین السابقین، الفلسفي والعلنيبغض النظر عن منحى المذهو 

عناصر البیئة التي یعیش فیها مثل تهیئ قت) ینتج عن التفاعل بین الفرد و به أنه تهیئ لحظي (مؤ 

قد یكون الاتجاه ، و حساس الجائع بالشبعتهیئ ینتهي بإ، فهو الجائع نحو الطعام في تلك اللحظة

یذ نحو صدیق له في یتصف بالثبات النسبي مثل اتجاه التلم في هذه الحالةذو المدى البعید، و 

  )49-47: 2003، (محي الدین عبد العزیز. القسم الدراسي
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 :الاتجاهات لغة -2-1

 البیت:ووجه  بیناً،صیّروا أثره ووجه القوم الطریق: سلكوه و  ما،أداره إلى جهة  الشيء:وجه فلان  

منه فالاتجاهات تعني السلوك و  .له رأي: سنح اتجه، و اتجه إلیه: أقبل القبلة.جعل وجهه نحو 

 )889: 1986وف، ل(لویس مع .والتبیان والإقبال

 اصطلاحاً:الاتجاه  -2-2

، الخبرة هاتضمنتالتأهب العقلي العصبي التي حالة من التهیؤ و ) بأنه: Allport عرفه (ألبورت،

(محمد . د للمثیرات تتضمنها مواقف البیئةبحیث تستطیع حالة التأهب من توجیه استجابات الفر 

 )169: 1986 مصطفى زیدان،

استعداد ذهني یفسر الاستجابة محو المواقف المرتبطة  ") بأنه:Touréتوري كما عرفه (

 )Touré, 2007: p137(بأحاسیس وآراء وقیم ومعارف ومعتقدات". 

هة القضایا بأن الاتجاه هو المواقف التي یتخذها الأفراد في مواج ":Upshawوعرف "هاري أبشو

 )154: 1999 ،(عبد الفتاح دویدار. والأمور المحیطة بهم

بأنه :" تنظیم مستمر للعملیات الانفعالیة والادراكیة والمعرفیة  Crutchfieldكراتشیلد  هكما عرف

 )Schwarz and Bohner, 2001:p2( إزاء بعض جوانب المجال الذي یعیش فیه الفرد".

و التفاعل مع موقف بطریقة " بأن الاتجاه هو حالة عقلیة للاستجابة Harrimanیرى "هاریمانو 

ت ثابتة ثبوتاً قلیلاً أو حین أن هذه الحالة یمكن أن تكون وقتیة ، والاتجاها ، علىمعدة ومهیأة

، كثیراً، وهي تشیر إلى المحاذاة، الانحیاز، والإحساس، الإقناع المشاع، الانفعالات الآمال

 .ء الشكل التعبیري اللفظي للاتجاه، وتعد الآراالآراءالمخاوف و 

رتبط على أنه درجة الشعور الایجابي أو السلبي الم" الاتجاه Thurstoneكما عرف "ثرستون 

  )155: مرجع سابق ،(عبد الفتاح دویدار .ببعض الموضوعات السیكولوجیة

بحیث  معین،أما أحمد زكي صالح فیذكر أن الاستجابة عامة عند الفرد إزاء موضوع نفسي 

ودون  سریعة،تجعله یستجیب بطریقة معینة  صاحبه،استعداد لدى یتضمن الاتجاه حالة تأهب و 

 )214: 1998 (صالح أبو جادو، معین.إزاء موضوع تفكیر أو تردد 
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ذها الأفراد في مواجهة إلى تعریف الاتجاه بأنه " المواقف التي یتخ Upshowقد انتهى أبشو و 

نظر إلى ، بحیث یمكن أن نستدل على هذه المواقف من خلال الالقضایا والأمور المحیطة بهم

 :تباره بناء یتكون من ثلاثة أجزاءالاتجاه باع

والمتعلقة بهذه  یشیر إلى المعلومات التي لدى الفردو  المعرفي:یغلب علیه الطابع الجزء الأول و  -

 المسائل.القضایا و 

أو  عنها،أو یعمل على الدفاع  الفرد،یتمثل في الأفعال التي یقوم بها و  سلوكي:الجزء الثاني  -

 القضایا.تسهیلها فیما یتصل بمثل هذه 

(عبد الفتاح . الفرد لكل ما یتصل بهذه القضایا یعبر عن تقییمات: و انفعاليالجزء الثالث  -

 ) 157: 1999 دویدار،

والدفع،  التحریكالدینامیكیة و تخذ صفات الثبات و تتجاهات إذن تتضمن شحنات انفعالیة، و فالا

، فهي تتضمن فكرة أو رأي محاید نحو موضوع ما حسب الناحیة بینما لا تتصف المعتقدات كذلك

 .السائدة مثل اعتقاد كرویة الأرض المعرفیة

 : خصائص الاتجاهات  -3

الكثافة تماشیاً مع قوة المثیر كما أنها الاتجاهات متباینة، فهي متفاوتة الدرجة في الشدة و  -

، وهي لیست على زمنیة معینة ریة أو الدوام لفترةمتفاوتة أیضاً من حیث خاصیة الاستمرا

 .لسفة الأساسیة لشخصیة الفرد ذاتهق إذ یشتد عمقها كلما نلمس الفمنسوب واحد من العم

كمؤشر للتنبؤ ، إذ یمكن استخدام الاتجاهات جاهات من محددات السلوك الانسانيتعتبر الات -

علاقة سببیة بین الاتجاه مؤشر للنزعات والاستعداد للسلوك، وهي إدارته لأنها بالسلوك وتفسیره و 

 . عامةكانت الاتجاهات غیر محددة و السلوك الانساني تكون أقل وضوحاً إذا و 

  )276: 2001 (جمال الدین مرسي،

 الفرد.لیست وراثیة من خلال المواقف التي یواجهها إن الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة و  -

عدد من الأفراد أو الجماعات یشترك مواقف اجتماعیة و لاتجاهات تتكون وترتبط بمثیرات و ا -

 فیها.
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نها تتضمن دائما علاقة بین فرد وموضوع من موضوعات لكالاتجاهات لا تتكون من فراغ و  -

 .البیئة

الموضوعات ولكل فرد عد من الاتجاهات نحو الاتجاهات تتعدد وتختلف حسب المثیرات و  -

 الموضوعات.عدد من 

 .الاتجاهموضوع علاقة بین الفرد و الاتجاهات توضح وجود  -

خبراته عن تقدات الفرد أو معرفته العقلیة و الاتجاه یتضمن عنصراً عقلیاً معرفیاً یعبر عن مع -

 الاتجاه.موضوع 

 الاتجاه.لظاهر الموجه نحو موضوع الاتجاه یتضمن عنصراً سلوكیاً یعبر عن سلوك الفرد ا -

شیر إلى السلوك في ، وتهات تعتبر نتاجاً للخبرة السابقة، وترتبط بالسلوك الحاضرالاتجا -

 .المستقبل

الاتجاه تمثل فیما بین استجابات الفرد للمثیرات الاجتماعیة من اتساق واتفاق یسمح بالتنبؤ  -

 المعینة.باستجابة الفرد لبعض المثیرات الاجتماعیة 

 محتواه.الاتجاه تغلب علیه الذاتیة كثر من الموضوعیة من حیث  -

وتغییرها تحت ظروف  تعدیلها،ولكن من الممكن  النسبي،الاستمرار الاتجاه لها صفة الثبات و  -

 )175: 2000 (حامد عبد السلام زهران، معینة.

 :الاتجاهات وبعض المفاهیم الأخرى  -4

وذلك نظراً  الأخرى،وبعض المفاهیم النفسیة الاجتماعیة  قد یحدث خلطاً بین مفهوم الاتجاه  

          وعلیه نحاول أن نركز على أوجه التشابه صعب،لتداخلها مما یجعل التمییز بینها شيء 

 المفاهیم:هذه والاختلاف بین الاتجاه و 

 المعتقد:الاتجاه و  -4-1

، في لشخص أو یفعله " فهو میل إلى فعل" رأي بسیط یستنتج مما یقوله اعرف الاعتقاد على أنه

المعارضة، وعلیه فالمعتقد حیادیاً ع وفقاً للتأیید أو حین أن الاتجاه هو وصف الشيء أو الموضو 

ود بشحنة یصبح حینها موضوعاً لضغوط دینامیة خاصة فیز نسبیاً ویمكنه أن یتحول إلى اتجاها و 

 )170: 1999 (عبد الفتاح دویدار،. صفات الثبات النسبيیمتلك بذلك انفعالیة و 
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 :المیلالاتجاه و  -4-2

، والفرق من حیث التأیید أو المعارضة معینیعبر المیل عن استجابات الفرد إزاء موضوع  

، جاه یتعلق بما نعتقد، بینما الاتالمیل هو ما نحب أو نفضلالأساسي بین المیل و الاتجاه في أن 

عقیدة بینما المیل یعبر  العكس صحیح أي أن الاتجاه یعبر عنن لیس كل ما نحبه نعتقد فیه، و لأ

، كأن یكون مسألة قابلة للجدل أو اعیةن هناك موضوع لدیه صبغة اجتم، فإذا كاعن شعور

، ن الاستجابات اتجاهاً ، سمي المفهوم المعبر عل، أو محل صراع نفسي أو اجتماعيموضوع تساؤ 

ة الشخصیة أو أما إذا كان الموضوع لا تغلب علیه صفة الجدل أو الصراع بل تغلب علیه الصف

، شرط ظهور اتجاه صبح المیل اتجاهاً حیان یمكن أن ی، إلا أنّه في بعض الأالذاتیة سمي بالمیل

 . وع معین لخدمة هدف سیاسي أو قوميایجابي نحو موض

 )171: مرجع سابق (عبد الفتاح دویدار،

  :الاهتمامالاتجاه و  -4-3

، فالاهتمامات عبارة عن اتجاهات لاقة بین الاتجاهات والاهتماماتأوضح (إیزنك) أن هناك ع 

وجود  على الرغم منشعر الفرد نحوها بجاذبیة معینة و یمعینة و جهات ایجابیة حیال أشیاء ذات و 

هتمام ، فبینما یشیر الااختلافاً بین المفهومینمفهوم الاهتمام فإن هناك علاقة بین مفهوم الاتجاه و 

 .یة أو سیاسیة أو غیرها من الأمور، یشیر الاتجاه إلى أمور اجتماعإلى بعض التفضیلات المهنیة

، هتمامات غالباً موجبة أو مرغوبةالاتجاهات على أن الاین الاهتمامات و كما فرّق آخرون ب 

الخصوصیة و  ، كما تتسم الاهتمامات بالتحدیدتكون موجبة أو سالبة أو محایدة بینما الاتجاهات قد

 )33: 1986 (عبد اللطیف محمد خلیفة،. الاتجاهات بالعمومیة والشمولیة في حین تتسم

 : الاتجاه والرأي -4-4

الرأي هو تنظیم خاص للخبرة المعرفیة الإدراكیة فقط سواء كانت هذه الخبرة منقولة أو مباشرة، 

، (فؤاد البهي السیدالنفسي. الاتجاهوواضح من هذا أن الرأي یخلو من المكون العاطفي الذي یمیز 

  )257: 1999 سعد عبد الرحمن،

لخصائص الدینامیة أو بسیادة ا الاتجاهخال من الدافعیة أو الدینامیة، في حین یتسم  اعتقادهو و 

موضوعات من الصعب یتناول  الاتجاهالرأي یتناول وقائع یمكن التحقق منها، بینما الدافعیة، و 
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 السرعة التي یتغیرتغیر إلا أنه لیس بنفس البساطة و لا یتغیر نهائیا فهو ی الاتجاهالتحقق منها، و 

مختلف  يوخلاصة القول أن الفرد له اتجاهاته ف .الاتجاهالرأي أكثر خصوصیة من بها  الرأي و 

من خلال ما اجمع إلا إذا كانت هناك مشكلة تحتاج إلى حل، و  یهرأ ي الشخصیبد ع، ولایالمواض

 والاتجاه أحد محدداته. نهائیة ظیةالرأي ما هو إلا استجابة لف ن أنیالعلماء والباحث

مفاهیم التي عادة ما ترتبط به، مع بعض ال الاتجاهمفهوم  اختلافالعرض السابق مدى  یوضح 

مكونات یكمل بعضها البعض، حیث لها علاقة بتوجیه  للاتجاهما یمیزه عن هذه المفاهیم أن و 

 الموالي. هذا ما سنحاول توضیحه في العنصرتحدیدها و و  الاستجابة

 الاتجاهات:وظائف   -5

 محمد ملحم وظائف الاتجاه وهي كما یلي:ولقد ذكر سامي  

 یحدد طریق السلوك ویفسره. -

في  ینظم العملیات الدافعیة والانفعالیة والإدراكیة والمعرفیة حول بعض النواحي الموجودة -

 المجال الذي یعیش فیه الفرد.

في  فةتنعكس في سلوك الفرد في أقواله وأفعاله وتفاعله مع الآخرین وفي الجماعات المختل -

 الثقافة التي یعیش فیها.

من  تیسر للفرد القدرة على السلوك واتخاذ القرارات في المواقف النفسیة المتعددة في شيء -

 الاتساق والتوحید دون تردد أو تفكیر في كل موقف في كل مرة تفكیر مستقل.

 تبلور وتوضح صورة العلاقة بین الفرد وبین عالمه الاجتماعي. -

 ات الفرد للأشخاص والأشیاء والموضوعات بطریقة تكاد تكون ثابتة.توجه استجاب -

 الخارجیة. تحمل الفرد على أن یحسن ویدرك ویفكر بطریقة محددة إزاء موضوعات البیئة -

 )163: 2001 سامي ملحم،(

 معتقدات.  ا یسود مجتمعه من معاییر وقیم و المعلنة تعبر عن مسایرة الفرد لم الاتجاهات -

مكانته في المجتمع الذي یعیش الفرصة للفرد للتعبیر عن ذاته وتحدید هویته و  الاتجاهاتتتیح  -

، الأمر الذي اعلیة للمثیرات البیئیة المختلفةفبقوة ونشاط و  للاستجابة اتجاهاته، حیث تدفعه فیه

 .أو اللامبالاة الانعزالیضفي على حیاته معنى هاما ویجنبه حالة 
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معینة لتبریر صراعاته الداخلیة أو فشله في أوضاع معینة  اتجاهاتوین یلجأ الفرد أحیانا لتك -

سلبیا نحو المنهاج أو المدرس أو النظام  اتجاها، فقد یكون الطالب بكرامته وثقته بنفسه للاحتفاظ

 التعلیمي بمحمله عندما یفشل في إنجاز المستوى التحصیلي الذي یرغب فیه.

 الأداء.تعلم و دورا هاما في ال الاتجاهاتتلعب  -

 ت(جود تحقق الرضا المهني عن طریق تأهیله على نحو یشعره بمتعة العمل الذي یقوم به. -

  )26: 2004 بني جابر،

 :فإن وظائف الاتجاهات تتمثل في )49: 2003 السید،(عبد الحلیم محمود حسب و 

مما تمكنه من  ،عن مفهوم متكامل عن ذاته وتدعمه فاتجاهات الفرد تعبر :التعبیر عن القیم -

 .التعبیر عنها بشكل یحقق له الرضاقیم و  امتلاك

ي الفرد من فهم العالم المحیط به لأنها تمده بإطار مرجع الاتجاهاتإذ تمكن  :مصدر للمعرفة -

بالتالي یشعر بأنه أكثر كفاءة مما تجعله قادرا على توقعها و  ،یضفي معنى على الأحداث الجاریة

 عند التعامل معها. 

تشیر هذه الوظیفة إلى مساعدة الفرد على إنجاز أهداف معینة، تمكنه من  :وظیفة منفعیة -

الجماعة التي یعیش معها لأنه یشكل اتجاهات مشابهة لاتجاهات الأشخاص الهامین  التكیف مع

 بیئته، الأمر الذي یساعده على التكیف مع الأوضاع الحیاتیة المختلفة والنجاح فیها، وذلك في

 .قبله لمعاییر الجماعة وولاءه لهابإظهار اتجاهات تبین ت

یستجیب الفرد طبقاً للاتجاهات التي یتبناها بالنسبة إلى فئات من  وظیفة تنظیمیة واقتصادیة: -

وذلك باستخدام بعض القواعد البسیطة المنظمة التي تحدد سلوكه حیال هذه  ،الأفكار الأشخاص أو

إلى معرفة جمیع المعلومات الخاصة بالموضوعات أو المبادئ دون ضرورة اللجوء  الفئات،

 ت البیئیة المتباینة على نحو ثابت ومتسق.االتي تمكنه من الاستجابة للمثیر  السلوكیة

توفر الاتجاهات للفرد فرص التعبیر عن الذات، وتحدید هویة معینة في  وظیفة تعبیریة: -

 ت البیئیة على نحو نشط وفعال، الأمر الذي یضفيار للمثیعیة وتسمح له بالاستجابة المجتم الحیاة

 ل.از ه معنى هام، ویجنبه حالة الانععلى حیات
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تشیر الدلائل إلى أن اتجاهات الفرد ترتبط بحاجاته ودوافعه الشخصیة أكثر  :وظیفة دفاعیة -

لفرد بالخصائص الموضوعیة أو الواقعیة لموضوعات الاتجاهات، لذلك قد یلجأ ا من ارتباطها

 عاته الداخلیة أو فشله حیال أوضاع معینة،ار ین اتجاهات معینة لتبریر بعض صتكو  أحیاناً إلى

 أي أنه یستخدم هذه الاتجاهات للدفاع عن ذاته.، مته وثقته بنفسهار كللاحتفاظ ب

 مكونات الاتجاه النفسي: -6

 یتركب الاتجاه من ثلاثة عناصر:

 الأول: تتكون الاتجاهات من شعور إیجابي أو سلبي تجاه شيء ما.  العنصر

 العنصر الثاني: الاتجاه هو حالة استعداد عقلیة توجه تقییم أو استجابة الشخص نحو الأشیاء.

 . )الأفعال(والسلوك  )الوجدان(العنصر الثالث: الاتجاهات تتضمن المشاعر 

المعرفي  ثة مكونات أساسیة متمثلة في المكونمن خلال العرض السابق یتبین أن للاتجاه ثلا

حیث یذكر  )2003(وهذا ما یشیر إلیه عبد المجید نشواتي السلوكي.والمكون  )الانفعالي(والوجداني

المعرفي والمكون  أن الاتجاه ینطوي على ثلاثة مكونات أساسیة هي: المكون العاطفي، المكون

 )471: 2003 عبد المجید نشواتي،(السلوكي. 

یبین وجود أنه  )Gustave ficher,1997( یقول عنه جستاف فیشر :المكون الانفعالي -6-1

 الشيء وهو حالة وجدانیة تتناغم مع الأشیاء الخارجیة. نحو ایجابیة أو سلبیة مشاعر

)p61:Gustave ficher,1997( . إذ والتي تفرق بینه وبین الرأي لاتجاهالصفة الممیزة لیعتبر و ،

درجة كثافته یتمیز ذلك اللون الذي بناء على عمقه و  الانفعال المصاحبة للاتجاه هيأن شحنة 

ى مثل الرأي الاتجاه القوي عن الاتجاه الضعیف كما یتمیز الاتجاه عموماً عن المفاهیم الأخر 

 )  254: 1999 سعد عبد الرحمن،و  (فؤاد البهي السید. الاهتمامالمیل و والعقیدة و 

جابة قبول موضوع الاتجاه أو ، یؤثر في استالعاطفي إلى أسلوب شعوري عامكون شیر الموی 

. فقد یُقبل الطالب على مادة الریاضیات ذا الشعور غیر منطقي على الاطلاق، وقد یكون هرفضه

  .الرفض دون وعي منه للمسوغات التي دفعته إلى الاستجابة بالقبول أو

 )471: 2003 (عبد المجید نشواتي،
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الدراسة یتضمن هذا المكون مشاعر الرفض أو مشاعر الحب والاقبال التي اكتسبها  في هذهو 

 المعلم من خلال الأبعاد والظروف المرتبطة بدراسته لمادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا.

عارف التي تتصل المعن مجموعة المعلومات والخبرات و هو عبارة و  المعرفي:المكون  -6-2

ك ذل ین أو عن طریق الممارسة المباشرة.لتي انتقلت إلى الفرد عن طریق التلقابموضوع الاتجاه و 

 الحضاریةو  على ذلك فإن قنوات التواصل الثقافیةو  .بالإضافة إلى رصید المعتقدات والتوقعات

صدر هام آخر هو مؤسسات التربیة تكون مصدرا رئیسیاً في تحدید هذا المكون المعرفي بجانب م

مثال ذلك المعلومات التي یتلقاها الفرد لالها الفرد للخبرات المباشرة (و یعترض من خالتنشئة التي و 

     )  254-253 :1999 سعد عبد الرحمن،و  (فؤاد البهي السید عن خصائص شعب من الشعوب).

المعرفیة المتكونة  وفي الدراسة الحالیة نرى بأن هذا المكون یستند إلى تلك العملیات الادراكیة 

المواقف التي یتعرض لها المتعلم خلال دراسته لمادة العلوم الأفكار والمعلومات والخبرات و  یجةنت

 الفیزیائیة والتكنولوجیا والتي تعمل على تكوین اتجاهه نحوها.

وفق أنماط محددة في  یشیر هذا المكون إلى نزعة الفرد للسلوك :المكون السلوكي -6-3

ى العمل وفق الاتجاه ، حیث تدفع الفرد إلوجهات للسلوكن الاتجاهات تعمل كم. إأوضاع معینة

النشاطات  ، یساهم فيتجاهات تقبلیة نحو العمل المدرسي، فالطالب الذي یملك االذي یتبناه

وفي هذه الدراسة یشیر هذا المكون إلى  .ثابر على أدائها بشكل جدي وفعالیالمدرسیة المختلفة، و 

 ایجابیاً أو سلبیاً إزاء مادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا.سلوكاً استعداد المتعلم لأن یسلك 

رة ، فقد یملك شخص ما معلومات وفینات الاتجاه من حیث درجة قوتها واستقلالیتهاتتباین مكو  

، غیر أنه لا یشعر حیاله برغبة قویة (المكون العاطفي) تؤدي عن موضوع ما (المكون المعرفي)

ومات ، فقد لا یملك الشخص أیة معل(المكون السلوكي). وعلى العكس ذ أي عمل حیالهبه إلى اتخا

یملك شعوراً تقبلیاً قویاً نحوه.  ، إذا كانمع ذلك یتفانى في العمل من أجله، و عن هذا الموضوع

، من خلال سلوك ظاهري یؤدیه صاحب وفي جمیع الأحوال، لا یمكن الاستدلال على الاتجاه

تؤدي إلى أنماط  ، بأن الاتجاهات ذات المكونات العاطفیة القویة،اً الاتجاه، وتوحي الدلائل عموم

  .هات أو صدقها من الوجهة المعرفیة، بغض النظر عن وضوح هذه الاتجاسلوكیة معینة

  )472: 2003عبد المجید نشواتي،(
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 :تكوین الاتجاهات  -7

 : وفق الأنماط الافتراضیة التالیة كون الاتجاهات لدى الانسان بشكل تدریجيتت 

یسعى دوماً كائن هدفي  فالإنسان: باع حاجاتهتتكون الاتجاهات أثناء محاولة الفرد إش -

من الخبرات السارة وغیر السارة،  یصادف في سعیه لتحقیق ذلك العدیدلإشباع حاجات معینة و 

یُكون الإنسان اتجاهات إیجابیة ابیة المحققة لبعض تلك الحاجات وغیر الإیجابیة أیضاً، و الإیجو 

، وتلعب تلك الاتجاهات بعد ذلك دوراً دوه في إشباع حاجاتهحیال الخبرات أو الأشخاص الذین ساع

 .وتوجیهیاً في سلوكه المستقبلي مؤثراً 

المتوفرة إن الاتجاهات تتكون عند الفرد حسب المعلومات  الاتجاه:المعلومات المتوفرة عن  -

لا یتعلق ذلك بصحة و  اتجاهات،بدونها یصعب تكوین س تكوین الاتجاهات و لمعلومات أسافا له،

 ات بالشكل الذي تعرضه المعلومات. لأن مجرد توفرها یشكل الاتجاه أو زیف المعلومات

 )189: 2009 (محمد قاسم القریوتي، 

 ،دینیةتجاهاتنا بما تشمله من نظم تلعب الثقافة دوراً هاماً في تشكیل ا: المؤثرات الثقافیة -

لال علاقاته ، فهذه النظم تتفاعل تفاعلاً دینامیكیاً یؤثر في الفرد من خوأخلاقیة، وسیاسیة

، بمعنى أن مختلف الجماعات التي ینتمي الاجتماعیة مع بیئته، سواء أكانت أسرته أو مدرسته

 .في اكتسابه لاتجاهاته ومعتقداتهإلیها الفرد تؤثر 

عل من أقوى العوامل المؤثرة في تكوین اتجاهات الأفراد نحو ل :المؤثرات الوالدیة والجماعیة -

كبیر في عملیة ذلك لأن الأسرة تلعب دوراً الدین وسائر أفراد الأسرة، و موضوع معین هي الو 

 )105: 2006 (أحمد علي حبیب،. التطبیع الاجتماعي

لفرد كما تعد جماعة الأقران المساویة في العمر خاصة مصدرا من مصادر تزوید ا   

ویستمد الأقران قوتهم من تساویهم مع الأبناء في العمر  .اتجاههوبالتالي في تكوین  بالمعلومات،

حتى في  ،وذلك بعكس الوالدین تقریبا اللذین توحد بینهما وبین الأبناء مسافة اجتماعیة ورسمیات

حین یستطیع الأبناء التعامل مع رفاقهم على قدم المساواة فیمكنهم  في هذا.أكثر البیوت تسامحا 

ولكنهم لا  الذنب،الاختلاف أو حتى الشجار معهم إذا تطلب الأمر ذلك دون أن تنتابهم مشاعر 

 وهكذا نجد التأثیر الكبیر للسلطة الوالدیة على الأبناء  یستطیعون ذلك مع الوالدین بطبیعة الحال.
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محمد مصطفى ( .ؤلاء الأبناء ثقافة مجتمعهم عن طریق التوقعات الوالدیةوبالتالي یمثل ه

 )17: 2002 ،الشعبیني

وم مقام فأوامر الوالدین عن الخیر والشر والصواب والخطأ تكون لدى الطفل سلطة داخلیة تق 

الذي ، والتي یطلق علیها أصحاب مدرسة التحلیل النفسي(الأنا الأعلى)، الوالدین حتى في غیابهما

 (بالضمیر). وزاایمثل الرقیب النفسي والوازع الخلقي والذي یمكن تسمیته تج

عن  یشعر الفرد بأنه یجب أن یكف ،فعن طریق التربیة والتنشئة الاجتماعیة والثواب والعقاب 

ویتعلم بعد مرات متعددة من التمرد والاحتجاج كیف یكون سلوكه  ،رالأعمال التي یستهجنها الكبا

-245: 1999 ،خلیل میخائیل معوض( اییر التي یراها الكبار ویراها المجتمع مناسبة.وفق المع

246(    

 أنواع الاتجاهات: -8

الاجتماعي بصفة  تتنوع التصنیفات التي وضعها علماء النفس بصفة عامة وعلماء علم النفس

حیث  )172 :2000 حامد عبد السلام زهران،(خاصة، ومن أشهر التصنیفات تلك التي وضعها 

 :وهي صنفها على عدة أسس

في هذا التقسیم على مدى انتشار اتجاهات نحو موضوع  ویعتمد :الموضوععلى أساس  -8-1

 ما، فیقسم إلى:

 وهو الاتجاه الذي یكون معمما نحو موضوعات متعددة متقاربة مثل: الاتجاه الاتجاه العام: - أ

 الأجانب من جنسیات مختلفة وهو أكثر ثباتا واستقرارا من الاتجاه الخاص. نحو

 وهو الاتجاه الذي یكون محددا نحو موضوع نوعي محدد وهو أقل ثباتا الاتجاه الخاص: - ب

 من الاتجاه العام. واستقرارا

یؤخذ في الاعتبار عدد الأفراد الذین یشتركون في نفس الاتجاه،  وهنا على أساس الأفراد: -8-2

 فهناك:

 وهو الاتجاه الذي یشترك فیه جماعة أو عدد كبیر من الناس. الاتجاه الجماعي: - أ

 وهو الاتجاه الذي یكون لدى الفرد ولا یوجد لدى باقي الأفراد، كما هو الاتجاه الفردي: - ب

 ین والمرضى النفسانیین.لدى المبتكرین والفنان الحال
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به مدى إمكانیة الفرد للتعبیر على الاتجاه بكل تلقائیة أو  قصدی و على أساس الوضوح: -8-3

 ویقسم الاتجاه حسب هذا الأساس إلى نوعین: والكتمان، أنه یلجأ إلى السر

 حرج أووهو الاتجاه الذي یعلنه الفرد ویجهر به ویعبر عنه سلوكیا دون  الاتجاه العلني: - أ

 .خوف

 كما، كره ویستتر عن السلوك المعبر عنهوهو الاتجاه الذي یخفیه الفرد وین الاتجاه السري: - ب

 هو الحال في الاتجاهات نحو المنظمات المحظورة.

هذا التقسیم معرفة مدى قوة شعور الفرد نحو موضوع  یستهدف على أساس القوة: -8-4

 كالآتي: التقسیم الاتجاه وبالتالي جاء

 وهو الاتجاه الذي یتضح في السلوك القوي أو الفعلي الذي یعبر عن العزم الاتجاه القوي: - أ

 فالاتجاه القوي أكثر ثباتا واستقرارا ویصعب تغییره نسبیا. والتصمیم

 وهو الاتجاه الذي یكمن وراء السلوك المتراخي المتردد، والاتجاه الاتجاه الضعیف: - ب

 دیل.سهل التغییر التع الضعیف

به معرفة اتجاه شعور الفرد نحو موضوعات معینة وتنقسم  یقصد على أساس الهدف: -8-5

 إلى نوعین:

 وهو الاتجاه الذي ینحو بالفرد نحو موضوع الاتجاه كالاتجاه الذي یعبر الاتجاه الإیجابي: - أ

 التأیید. الحب و عن

 وهو الاتجاه الذي ینحو بالفرد بعیدا عن موضوع الاتجاه كالاتجاه الذي الاتجاه السلبي: - ب

  النفور. عن الكره و یعبر
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 )173: 2000 زهران، السلام عبد حامد( .تهاالاتجا فیتصن لی) تمث06(رقم الشكل 

 

 :النظریات التي فسرت الاتجاهات -9

مجموعة من النظریات التي حاولت تفسیر الاتجاه، ولكل نظریة توجهها ورؤیتها في هذا  هناك

 :ليالتفسیر سیتم عرض هذه النظریات كما ی

 نظریة التحلیل النفسي: -9-1

بمراحل  تمر» الأنا«وهذه » أناه«ي تكوین تؤكد هذه النظریة أن لاتجاهات الفرد دورا حیویا ف

مختلفة ومتغیرة من النمو منذ الطفولة إلى مرحلة البلوغ، متأثرة في ذلك بمحصلة الاتجاهات التي 

یكونها الفرد نتیجة لخفض أو عدم خفض توتراته وإن اتجاه الفرد نحو الأشیاء یحدده دور تلك 

ة وبین الغریزی» الهو«الأشیاء في خفض التوتر الناشئ عن الصراع الداخلي بین متطلبات 

الأعراف والمعاییر والقیم الاجتماعیة إذ یتكون اتجاه إیجابي نحو الأشیاء التي خفضت التوتر أو 

یتكون اتجاه سلبي نحو الأشیاء التي أعاقت أو منعت خفض التوتر، ویمكن لاتجاهات للفرد أن 

راض التي من تتغیر إذا ما تم دراسة میكانزمات الدفاع لدیه والحلول التي تقدمها، وكذلك الأع
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خلالها یخفض من توتراته، ویتم ذلك عن طریق إخضاع الفرد للتحلیل النفسي، لتبصیره بأساس 

 المصطنعة وما یصاحبها من وجود اتجاهات قبول أو رفض. هتوافقات

 وجهة النظر السلوكیة: -9-2

النظر هذه المبادئ المستمدة من نظریات  ةلتفسیر تكوین الاتجاهات وتغییرها استخدمت وجه

م، سواء نظریات الارتباط الشرطي أو نظریات التعزیز. فالاتجاهات هي عادات متعلمة من لالتع

 البیئة وفق قوانین الارتباط وإشباع الحاجات. 

من تجارب اشتراطیة، أن الاتجاه استجابة متوسطة متعلمة ویمكن تكوینه » روزنو«استخلص 

ن اسـتخدام صور من التعزیز الایجابي اللفظي، أو التعزیز أباستخدام الـتعزیز اللفظي، و وتـعدیله 

اللفظي السلبي للحجج المؤیدة أو المعارضة للرأي یؤدي إلى تغییر في الرأي نحو الحجة التي 

أن تغییر » روزنو«كانت قریبة زمنیا من التعزیز الایجابي وبعیدة عن التعزیز السلبي وافتراض 

 )51: 2001 ،(أحمد عبد اللطیف رأي یؤدي إلى تغییر الاتجاه.ال
 

 وجهة النظر المعرفیة: -9-3

تندرج في إطار هذا الاتجاه كل التصورات النظریة التي اهتمت أساسا بأثر المعلومات الملائمة 

تذهب إلى أن » أبلسون روزنبرج و«للاتجاه على البناء المعرفي للفرد. فنظریة الاتساق المعرفي 

الاتجاه حالة وجدانیة مع أو ضد موضوع أو فئة من الموضوعات، وإن هذه الوجدانات ترتبط عادة 

وإن الاتجاهات ذات بنیة نفسیة منطقیة، وإنه إذا حدث . بمجموعة من المعارف أو المعتقدات

وعلیه فإن ، رؤدي بالضرورة إلى تغییر في الأطتغییر في أحد المكونات أو العناصر فإن ذلك سی

أي تغیر في المكون الوجداني للاتجاه سیؤدي إلى تغیر في المكون المعرفي والعكس صحیح لذا لا 

بد من وجود اتساق بین المكونین وهذا الاتساق في بنیة الاتجاه هو الذي یسمح لنا بالتنبؤ 

 بالسلوك.

اتزان الاتجاه فیقول: إذا كانت العناصر الوجدانیة والمعرفیة  دینامیات» لروزنبرج« ویصف

للاتجاه في الحالة اتساق، كان الاتجاه ثابتا ومستقرا. إما إذا كانت هذه العناصر في حالة عدم 

اتساق بدرجة تفوق حدود احتمال الفرد، فإن الاتجاه یكون في حالة عدم استقرار، وفي هذه الحالة 

تجاه ینتج عنه إما رفض للرسائل أو القوى الجدیدة التي أوجدت عدم الاتساق یحدث عادة تنظیم للا
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بین المكونین الوجداني والمعرفي وعندها تستعاد الحالة الاستقرار للاتجاه القدیم، أو أن یحدث 

تفتیت للاتجاه عن طریق عزل العناصر المعرفیة والوجدانیة غیر المنسقة عن بعضها أو یحدث 

 ي إلى تكوین اتجاه جدید.تغییر بحیث یؤد

 نظریة التعلم الاجتماعي:        -9-4

على أن الاتجاهات متعلمة وأن تعلیمها هذا » والترز باندوروا و« یؤكد علماء هذه النظریة ومنهم

 أوضح النماذج التي یحاكي الأطفالیتم من خلال نموذج اجتماعي ومن المحاكاة. فالوالدان هما 

ثم یأتي دور الأقران في المدرسة، ومن ثم ، معهما منذ مراحل العمر المبكرةن سلوكهما ویتوحدو 

 )53-52 :مرجع سابق (أحمد عبد اللطیف وحید،الوسائل الإعلام المختلفة. 

تتمیز النظریات المفسرة للاتجاهات بأن كل نظریة تفسر الاتجاه بطریقتها الخاصة حیث ترى كل 

وهذا یكون على حسب ما یتطلبه كل نظریة فیما یخص الاتجاه  تغییره،نظریة أن الاتجاه یمكن 

فلكل نظریة توجهها ورؤیتها لهذا الاتجاه ولهذا كان  وكیفیة تكوینه والمبادئ التي یعتمد علیها.

 الاختلاف في هذه النظریات.

 :طرق تغـــییر الاتجاه -10

یعد من أهم العوامل المؤثرة في تغییر الاتجاهات للفرد وثمة ثلاث مصدر المعلومات:  -

خصائص وجد أنها بالغة الأهمیة في هذا الصدد هي: ما یتمتع به المصدر من ثقة (أو قابلة 

، وتؤدي زیادة تأثیر یتمتع به المصدر من سلطة أو قوةللتصدیق) ومبلغ حظه من الجاذبیة وما 

، فالقائد الذي یتمتع بهذه الخصائص یكون قادرا الات تغییر الاتجاهى ارتفاع احتمهذه العوامل إل

 على التأثیر في اتجاهات مرؤوسیه بصورة كبیرة. 

ي : من المعروف ان لعضویة الفرد في جماعة ما أثرا فتغییر الفرد للجماعة التي ینتمي الیها -

انتقل من  جاهات الفرد إذ مان یترتب على هذا احداث تغیر في اتأ، ومن الطبیعي تحدید اتجاهاته

 جماعة إلى جماعة أخرى. 

، فانتقال الفرد إلى مستوى بها تتغیر اتجاهات الفرد بتغیر المواقف التي یمر تغییر المواقف: -

 مثلة ذلك أیضا اتجاهات الفرد نحو، ومن أاته ویغیرهاأعلى یؤثر في اتجاه اقتصاديجتماعي ا

بسرعة  قد یرى أن سائقي السیارات یقودونیكون الفرد سائرا على قدمیه  فعندما .قوانین المرور
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أحد السائقین في  ا یكون راكبا في سیارته أو بجواروعندم للراجلین،لا یحسبون حسابا  مفرطة وأنهم

عبد العزیز السید (سیارة فقد یرى أن المارة یجازفون بأنفسهم ویعبرون الطریق بدون اكتراث. 

  )133 :2001 ،الشخص

إن التعلیم داخل المؤسسات التربویة قد یؤدي إلى تعدیل اتجاهات الفرد  :التعلیم المدرسي - 

 وذلك عن طریق توضیح الاتجاهات القائمة، ومحاولة إلقاء الضوء على بعض، الموضوعات نحو

تاج ن سات عدیدة أن الاتجاهات ترتكز على النشاطات التربویة، بل هياجوانبها، ولقد أثبتت در 

بأسالیب  ولكي یحدث المدرس التغییر المنشود في اتجاهات طلابه، ینبغي علیه أن یهتم .للتربیة

الصفوف، وأن  العمل الجماعي والمناقشات الجماعیة ومحاولة تحسین العلاقات الإنسانیة داخل

في النواحي الوجدانیة  ت الأساسیة حول القضایا التي تشكل اتجاهاتهم، وأن یؤثرار یمد طلابه بالخب

 سیة والقصص، والأساطیر، وأن یجعل منار میذه من خلال عرضه للمواقف الدالعاطفیة لتلاو 

 )165 :1989 ،یعقوب أمال(. المدرسة قطعة حقیقیة من المجتمع

الأحداث الاجتماعیة الهامة لها تأثیر كبیر في تغییر  تأثیر الخبرة المقصودة والألفة: -

اً، مما یسهل عملیة التغیر، فالذین واتصالا نسبی وتتضمن خبرة كانت واضحةالاتجاهات إذا 

بأنفسهم یكونون أكثر میلاً للتأثر من أولئك الذین یسمعون أو یقرؤون  یعانون من ویلات الحرب

 عنها.

تتغیر الاتجاهات من خلال وسیلة الإقناع التي یستخدمها الأغلبیة  ي الأغلبیة:أر  تأثیر -

بینهم من هو معروف بخبرته ومشهور في مجال عمله وله مركز اجتماعي  كان بالخصوص إذا

الكلمة المسموعة بین قومه، وبالتالي فهو قادر على سوف یكون له الأثر البارز و  مرموق، فإن هذا

 .اتجاهاتهم نحو بعض المواضیع تغییر

الاتجاهات حیث أن التطور تكنولوجي أثر واضح في العلاقات و للتغیر ال :التغییر التكنولوجي -

شمل وسائل الاتصال والمواصلات أدى إلى تغییر ملموس في اتجاهات الناس على  العلمي الذي

 الأسرة والمجتمع في الریف والحضر، ویمكننا أن نعطي مثالا حول اتجاهات بعض الناس مستوى

والعمل،  سةار الد ة منأنلاحظ أن منع المر  ة وعملها، حیثأر في الأریاف خاصة حول تدریس الم
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بالتغیر  ار تأث ذلكفشیئا و  هذا الموضوع، قد بدأ یضمحل شیئا انطلاقا من الاتجاه السلبي نحو

 )98: 1988 ،لسامرائهاشم جاسم ا( .بعوامل أخرى لها أهمیتها أیضاالتكنولوجي و 

لا ) من مجموعة من المدخنین أن یدعوا أنهم Alan Almsطلب ألان ألمز(أثر لعب الأدوار:  -

یدخنون ویحاولون إقناع غیرهم من المدخنین بضرورة توقفهم عن التدخین وكان عدد المشتركین 

واحدة منهم  ،) مدخنا وزعوا بطریقة عشوائیة في مجموعتین80في هذا البحث من المدخنین (

 ولقد كان اختیار أفراد المجموعتین ،مستمعة والأخرى تقوم بعملیة النصیحة بالإقلاع عن التدخین

ولقد تغیر سلوك أفراد العینة من  ،بناء أعلى معتقداتهم عن التدخین قبل إجراء البحث قد تم

یدخنون قد زاد عن إلا أن سلوك من مثلوا أنهم لا  ،المجموعتین نحو التدخین بعد انتهاء التجربة

 ،لتجربةوبعد فترة ثلاث أسابیع نكص المستمعون إلى ما كانوا علیه قبل إجراء ا، سلوك المستمعین

% منهم قد قللوا من عدد السجائر التي 46وكان . الممثلون في اتجاههم ضد التدخین استمربینما 

% 27ویقابل هذا في مجموعة المستمعین أن  ،% زادت نسبة تدخینهم11یدخنونها یومیا في مقابل 

تجربة ویلاحظ أن  % منهم.30وزادت كمیة التدخین بین  ،منهم قلل من عدد السجائر المدخنة

ومع هذا كان لها التأثیر الكبیر في تغییر الاتجاه نحو  فقط،ألمز هذه لم تستمر سوى ساعتین 

 التدخین.

أو بمعنى  فیه،تستثمر هذه التقنیة في توریط الناس فیما لا یرغبون تكنیك القدم في الباب:  -

تطلب من الآخرین وفكرة هذا التكتیك الأساسیة هي أن  آخر إدخاله في أمور هو في غنى عنها.

 ،دفاعاتهموهذا الذي یقومون به یؤدي إلى تحطیم  ،أن یقدموا لك معروفا یعتبر أمرا عادیا تافها

 فیصبحوا بعد ذلك على استعداد لتقدیم شيء أكبر من هذا الذي قدموه بعدما كانوا یحجمون.

  )40-39: 2003 ،عباس محمود عوض(

من البدیهي أن اتجاه الفرد نحو أي موضوع یتوقف على إطاره  تغییر الإطار المرجعي: -

إنه یتأثر ولا شك بالإطار المرجعي(الذي یتضمن  ،المرجعي والاتجاه كما رأینا لا یتكون من فراغ

إن الفرد الرأسمالي ینظر إلى جمع الثروة  المعاییر والقیم والمعتقدات والمدركات) ویؤثر به.

فالارتباط الوثیق بین الإطار  ،رة الفرد الاشتراكي لنفس الموضوعالشخصیة نظرة تختلف عن نظ

 المرجعي والاتجاه یؤكد أن تغییر الاتجاه یتطلب إحداث تغییر في الاطار المرجعي للفرد.
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فإن  لفرد ذلك،إذا حدث تغییر في موضوع الاتجاه نفسه وأدرك االتغییر في موضوع الاتجاه:  -

زادت ثقافة وكفاءة العامل والفلاح كلما أدى ذلك إلى تغیر الاتجاهات ، فكلما اتجاهه نحوه یتغیر

 نحوهما.

الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه یسمح للفرد بأن  الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه: -

، وفي معظم ییر اتجاه الفرد نحوهیتعرف على الموضوع من جوانب جدیدة مما یؤدي إلى تغ

ه نتیجة الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه إلى أفضل إذا تكشفت جوانب الأحوال یكون تغیر الاتجا

تكشف نتیجة ، إذا كانت الجوانب التي تض الأحیان یتضح الاتجاه إلى أسوءایجابیة ،إلا أنه في بع

 )314-313 :2004 ،باسم محمد ولي ومحمد جاسم محمد(. للاتصال المباشر سیئة

المعلومات التي تصل عن طریق وسائل الإعلام لها تأثیر لقد ثبت أن  أثر وسائل الاعلام: -

في الأیام الحالیة نشهد ذلك التسابق بین وسائل الإعلام في إقناع اتجاهات الفرد، و  واضح على

 و كسب التأیید العام، خاصة في القضایا الكبرى المتعلقة بالجوانب الاجتماعیة والسیاسیة، الناس

االله  عبد أكده مجدي أحمد هو ماحتاج إلى تفاعل عوامل أخرى، و لكن یبقى هذا التأثیر نسبي وی

الاتجاهات  مج التلفزیونیة بمثابة مثیر یؤدي إلى استجابة تتعلق بتكوینار أنه إذا اعتبرنا الب )2003(

 .فان هذا یتوقف على نمط شخصیة الفرد المستقبل وإطاره المرجعي 

 )72: 2003 ،مجدي أحمد عبد االله(

 سهلا:* العوامل التي تجعل تغییر الاتجاه 

 أو تیسیر عملیة تغییر الاتجاهات:یلي سنذكر أهم العوامل التي تساعد على تسهیل  وفیما 

 ضعف الاتجاه وعدم رسوخه. -

 وجود اتجاهات متساویة في قوتها بحیث یمكن ترجیح أحدهما على باقي الاتجاهات. -

 .الاتجاه ح اتجاه الفرد نحو موضوععدم تبلور ووضو  -

 .برات مباشرة تتصل بموضوع الاتجاهوجود خ -

 عدم وجود مؤثرات مضادة للاتجاه. -

دیة والنقابات والأحزاب سطحیة الاتجاه مثل الاتجاهات التي تتكون في الجماعات الثانویة كالأن -

 )106 :2006 ،أحمد علي حبیب(. السیاسیة
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 * العوامل التي تجعل تغییر الاتجاه عسیرا:      

 عند الفرد.تجاه ورسوخه وزیادة درجة وضوحه قوة الا -

، وهنا إلى مكون من مكونات شخصیة الفرد، والجماعة التي ینتمي إلیها بمرور الوقت تحوله -

 .فرد دورا كبیرا في ترسیخ الاتجاهتلعب دوافع ال

مسألة تعدیل الاتجاه ضیق الأفق والانغلاق العقلي عند بعض الأفراد یجعل من تغییر أو  -

، لأنه لیس هناك التقاء بین ما یؤمن به الشخص من اتجاهات وبین ما یؤمن به شبه مستحیلة

 الآخرون من اتجاهات.

، یزید من ثبات الاتجاهات ورسوخها محاولة استخدام العنف أو القهر في تغییر الاتجاهات -

، وأن من فعلى العن تطرف، وإن التطرف یشجعإن العنف یولد ال hofferولهذا یؤكد أریك هوفر 

، وأن أن مبادئ القوة تشجع على التطرف ferrero، وقد وضح فیرار الصعب تحدید أیهما أولا

التطرف یشجع على اعتناق مبادئ القوة  فالثوار في الثورة الفرنسیة كانوا كلما سفكوا مزیدا من 

 . اق مبادئهم على أنها نتائج مطلقةالدماء كلما زاد احتیاجهم إلى اعتن

 )114: 2000 ،محمد ابراهیم عید(

 كیفیة إعداد مقیاس الاتجاهات: -11

لو اتفقنا على أن تعریف الاتجاه هو میل لفظي ینتظم ویدور حول قیمة من القیم أو موضوع  

فإن قیاس الاتجاه یصبح تسجیلا للاستجابة  ،من الموضوعات أو جماعة من الجماعات البشریة

هذا التسجیل لاتجاه الفرد إلى قیمة عددیة من خلال أحد الاستبیانات ویمكن ترجمة  ،اللفظیة للفرد

 الخاصة بقیاس الاتجاه.

والاستبیان عبارة عن مجموعة من الأسئلة المصممة للتوصل من خلالها إلى الحقائق التي  

 یهدف إلیها البحث. ویراعى في إعداد الاستبیان ما یلي:

لألفاظ والكلمات التي تتضمنها أسئلة أو جمل فیجب أن تكون االسهولة وعدم الغموض:  -

كما یجب أن تراعي  ،المقیاس بسیطة وسهلة ومعروفة ولیست غریبة أو غامضة بالنسبة للمبحوثین

وإذا كانوا حضر أو بدو وبالتالي نضع المفردات الشائعة في كل  ،المستوى التعلیمي لهم

 المجتمعین.
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على عبارات أو ألفاظ تجعل المجیب على  ستبیانالایجب أن لا تشتمل أسئلة عدم التمیز:  -

السؤال متحیزا عند إجابته علیها كالسؤال الذي یوجه إلى جماعة من المسیحیین عن رأیهم في 

 .  واضحة أي أنهم ینحازون إلى دینهمفالإجابة تكون  الإسلام،

 ،یقة غیر مباشرةالإجابة علیها بطر هي التي تتضمن و  :التي یؤدي إلى الإیحاءتجنب الأسئلة  -

، ومن الأحسن أي الإیحاء إلیه بإجابة معینة ،للمبحوث سوى احتمال واحد للإجابةفهي لا تترك 

 .د الاحتمالات لكي تتعدد الإجاباتأن تتعد

وهي الأسئلة المتعلقة بالحیاة الخاصة للمبحوث إذ تعتبر : تجنب الأسئلة الخاصة والحرجة -

(الجنس ل المجند بما أنك بعید عن زوجتك كأن نقو  ،یجیب عنها حیاته وبالتالي فهو لنتدخلا في 

 .أو أسئلة خاصة بعلاقته مع زوجته بالزنا ؟ فعلالآخر) فهل ت

 ،بطریقة نهائیة مراجعة أسئلته الاستبیان استخدامیراعى قبل : قبل تطبیقه الاستبیانمراجعة  -

ئلة وما لتأكد من مناسبة الأسوذلك بإجرائها على مبحوثین تتفق خصائصهم وخصائص العینة ل

كما یجب  ،أو إضافة بعض الألفاظ والعبارات واحتمال القیام بحذف ،تتضمنه من ألفاظ وعبارات

 . الشهیرة الارتباطبأحد معاملات  الاختبارحساب ثبات وصدق 

   )128-127: 1996 ،محمد عویضة كامل(

 قیاس الاتجاهات: -12

وحوافز وقوى محركة وموجهة لسلوك الفرد، لذلك أدركنا أهمیتها الاتجاهات إنما هي دوافع قویة  

القصوى فوضعنا مقاییس لقیاسها بهدف فهم سلوك الأفراد والتنبؤ به ومن ثم ضبطه 

 )          40: 2003 (عباس محمود عوض،وتوجیهه.

طرق قیاس الاتجاهات وتختلف فهناك طرق مباشرة وأخرى غیر مباشرة وهنا نتعرض  تتعددو  

 لنماذج منها:

 :«Bogaradus 1925 »مقیاس بوجاردوس  -12-1

أو البعد الاجتماعي بین (social distance) اهتم بوجاردوس بقیاس المسافة الاجتماعیة  

الأفراد، ویشتمل مقیاسه على سبع وحدات تمثل درجات متفاوتة لمواقف الحیاة الواقعیة یمكن من 
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خلالها الاستدلال على شعور الفرد بالقرب الاجتماعي أو البعد نحو جنس أو شعب أو فرد آخر أو 

 جماعة أخرى.

، وكانت مقیاس وضع لقیاس الاتجاهاتة أول وقد كان مقیاس بوجاردس للمسافة الاجتماعی

الدراسة التي طبق فیها هذا المقیاس تستهدف التعرف على مدى تقبل الأمریكیین أو نفورهم من 

 أبناء الشعوب الأخرى.

تمثل متصل متدرج أول عبارة فیه تمثل أقصى درجات القبول أو ولقد وضع العبارات السبعة 

 الاجتماعي،ابعة تمثل أقصى درجات الرفض أو النبذ وآخر عبارة وهي الس الاجتماعي،التقبل 

  التالي:انت العبارات على النحو وك

 أوافق على تكوین علاقة متینة بهم عن طریق الزواج.  -أ

 أوافق علیهم كأصدقاء في النادي الذي أنتمي إلیه. -ب

 أوافق علیهم كجیران في الشارع الذي أعیش فیه. -ـج

 عملي. مثل عملاأوافق أن یشغلوا  -د

 أوافق علیهم كموظفین في بلدي. -هـ

 أوافق أن یكونوا مجرد زوار فقط لوطني. -و

 أستبعدهم من وطني. -ز

وهذا  منهم)،أوافق على الزواج (بات السبع تمثل متصل متدرج طرفهاویلاحظ بهذا أن الاستجا

(استبعدهم من وطني) إنما یتمثل ت القبول، بینما على القطب الآخرالقطب یمثل أقصى درجا

أقصى درجات الرفض. وعلى امتداد هذا المتصل الكمي، یمكن أن تتدرج استجابات الفرد فإما أن 

تمیل إلى الرفض، وإما أن تمیل إلى القبول، وقد استخدم هذا المقیاس لمعرفة استجابات الشعب 

 )74-73: 2003 ،.(مجدي أحمد عبد اهللالأمریكي نحو السویدیون والأتراك

وكان المطلب أن  أمریكیا،) 1725وكانت العینة التي طبق علیها هذا المقیاس تتألف من (

یحددوا اتجاهاتهم نحو عدد من أبناء الشعوب الأخرى والتي توردها هذه الدراسة في الجدول 

  :الآتـــي

 

161 
 



 الاتجاهات النفسية                             الفصل الرابع                                          
 

 یوضح دراسة بمقیاس بوجاردوس :)03الجدول رقم (

 

 %الاتجاه نحو السویدیین %نحو الأتراك الاتجاه رقم العبارة
1 01.40 45.30 
2 10.00 62.10 
3 11.70 75.60 
4 19.00 78.00 
5 25.30 86.30 
6 41.00 05.40 
7 13.40 01.00 

 

ك وأفراد هذا البحث یمكن لكل منهم أن یستجیب بالرفض لأكثر من عبارة من عبارات القیاس، ذل

  بالقبول.، كذلك من یستجیب متنافیةلأنها لیست متعارضة أو 

 )40-39: 2003، عباس محمود عوض(

 -ثرستون -قام العالم النفسي الشهیر 1929في عام  ":thurston"طریقة ثورستون -12-2

بمحاولة كان الهدف منها هو وضع مقیاس ( وحداته  Chave -شیف -بالاشتراك مع زمیل له

مع تلامیذه یصممون مقاییس اتجاهات الناس  –ثرستون  –متساویة الظهور) ثم انطلق بعد ذلك 

 ،المرأة وهجرة الأفراد والشیوعیة ، وحریةلكتاب المقدس والاعتماد على االلهنحو الوطنیة والرقابة وا

محمد ابراهیم (والزواج والطلاق وما إلى ذلك من موضوعات تكشف عن اتجاهات الناس نحوها.

 )103: 2000 ،عید

على  له عددا من العبارات بینها فواصل أو مسافات متساویة عرضهاضع ثورستون وزمیو 

برأیهم أي العبارات تمثل أقصى درجات الایجابیة وأیها تمثل  مجموعة من المحكمین لیسترشد

أقصى درجات السلبیة ولقد استخدما طریقة المقارنة الزوجیة لتحدید مواقع العبارات الأخرى بین 

 هذین الطرفین.

"، فلقد كان  intervals methad of equol-appearing " هذه الطریقة تسمىولقد كانت 

بحیث توضع ، قسما أو فئة 11ت المعطاة لهم إلىالباحث یطلب من المحكومین أن یقسموا العبارا

162 
 



 الاتجاهات النفسية                             الفصل الرابع                                          
 

الموافقة الشدیدة أو التقبل الشدید في الفئة الأولى وتوضع العبارة التي تدل على الرفض أو النفور 

والعبارات التي لا تدل على تقبل أو نفور توضع الحادي عشر  أي الفئة ،لفئة الأخیرةالشدید في ا

تبعا للفئة التي تقع فیها  11-1 وهي العبارة المحایدة. والعبارات تأخذ درجة من السادسة في الفئة

 التالي:  وذلك كما هو موضح في الشكل عند كل محكم.

 

 

 

 

 

 »وشیف  ثرستون« المسافات المتساویة البعد في مقیاس الاتجاه  :)07(رقم شكل 

وهذا سوف یؤدي على أن یتضمن المقیاس أقل تشتتا، ذلك أن المحكمین  سوف یتفقون بدرجة 

وهذه العبارات التي سیختلفون علیها  ،لا بأس بها على مجموعة من العبارات، كذلك سیختلفون

عبارة،  22تكون كبیرة التشتت وهذا سیؤدي إلى حذفها الأمر الذي یمكن أن یؤدي إلى اختیار

 المسافة بین كل وحدة منهم متساویة. 

ولقد وضع الباحث العبارات التي وقع الاختیار علیها في القائمة مبدئیة طبقت على مجموعة من 

الأفراد لكي یتثبت من أن العبارات تقیس ما وضعت له، ولقد كان یفرغ درجات المجموعة من 

سؤال معین، فإذا اتفق اتجاه الشخص الذي اختار عبارة مع ما لهذه العبارة من قیمة في تعبیرها 

عن الاتجاه فهي جیدة... أما إذا وجد عبارة تعكس عدم الموافقة على كل شيء وقد اختارها عدد 

فإن هذه العبارة ینبغي استبعادها من المقیاس. فقد كانت  ،كبیر من یوافقون أو یحبون هذا الشيء

 العبارات الواضحة والتي تناسب الموضوع الذي وضعت لقیاسه هي التي تختار....

قد تفتقر و  للاستعمال.وجهدا كبیرین حتى یصبح المقیاس صالحا  عناءهذه الطریقة  تتطلبو    

التي یعطیها المحكمین إلى الموضوعیة. وبالتالي فعیوب هذا المقیاس أنه یتطلب من  الأوزان

الحكام جهدا لیحددوا وزن كل عبارة من العبارات التي بدأ بتجربتها لكي تنتهي للعبارات التي تكون 

، وقد ویتبین أنهم متعصبین أو متحیزین المقیاس في صورته الأخیرة ، كذلك فقد یستعان بمحكمین

          
 

    1        2        3      4         5       6        7        8        9       10      11    
 مؤید                                               محاید                                        معارض
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، أنه لو حصل نفس الحكام مختلفة بالنسبة للمفحوصینتكون العبارات المتساویة البعد في نظر 

(عباس الشخصین على متوسط درجات واحد فإن هذا المتوسط یختلف بالنسبة لكل فرد منهما.

 )44-40: 2003 محمود عوض،

بتصمیم مقیاس لدراسة المواقف حول  1932في عام قام لیكرت :likertطریقة لیكرت  -12-3

وقد اتسم مقیاسه بالسهولة  .یع الأخرىضبعض المواة، السلام العالمي، الزنوج، و الامبریالی

 ،لاطنیة وحسان الحیلالي(بلقاسم س .ثیرستونالموضوعیة بالنسبة لمقیاس ة والدقة، و طالبساو 

2012 :40 ( 

لذى فقد اقترح "لیكرت" طریقة . ثرستون" تتمیز بالصعوبة والتعقیدكما تبین لنا فیما سبق طریقة " 

أبسط تقوم على اختیار عدد من العبارات تتناول الاتجاه الذي نرید قیاسه وأفراد عینة البحث یدلون 

بإجاباتهم، فهم یوافقون بشدة على العبارة أهم یوافقون فقط أو أنهم غیر متأكدین، أو أنهم لا 

 بارة، أو أهم لا یوافقون إطلاقا علیها.یوافقون على الع

 والمفحوص یحصل على درجات على النحو التالي:

 

 

 

 لیكرت " في قیاس الاتجاهاتطریقة "  :)08الشكل رقم (

وكان "لیكرت" یقوم بجمع درجات المفحوص على العبارات في ضوء التقسیم السابق ثم یحاول أن 

یعرف على أي حد ترتبط درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة ثم یحذف العبارات التي لا تظهر قدرا 

 كبیرا من الاتفاق أو الارتباط مع الدرجة الكلیة للمقیاس.

تقدم یتضح من أن طریقة "لیكرت" تتمیز على طریقة "ترستون" في أن طریقة لیكرت تتیح ومما ی

لنا اختیار عدد أكبر من العبارات التي ترتبط ارتباطا عالیا مع الاختبار ككل رغم اختلاف الحكام 

في حكمهم على مدى قیمتها من ظاهر محتواها في قیاس الاتجاه موضع البحث، الأمر الذي یتیح 

بع هذه الطریقة تناول جوانب عدیدة للاتجاه لا یشملها مقیاس "ثرستون" كذلك فإن طریقة لمت

"لیكرت" لا تعول كثیرا على الحكام ولا على اتفاقهم وتتیح طریقة " لیكرت " للباحث أن یقیس 

 موافق      غیر متأكد    غیر موافق       غیر موافق إطلاقا       اً موافق جد
5                4              3            2                     1 
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 لا توافق. وفي درجات من الاتجاه بالنسبة لكل عبارة بینما في طریقة " ثرستون" إما أن توافق أو

طریقة "لیكرت" تتمكن من معلومات أكمل عن المفحوص ذلك أنه یستجیب لكل عبارة. بینما في 

 طریقة "ثرستون" فإنه حر في ترك العبارة أو الإجابة علیها...                 

إلا أن مقاییس الاتجاهات اللفظیة یمكن للمفحوص أن یزیف إجابته علیها بسهولة لو شاء ذلك 

إذا لم یأخذ الموضوع بطریقة جدیة. أو إن كانت الأسئلة تتناول جوانب یشعر حیالها المفحوص 

 :2003 ،عباس محمود عوض ...(كذلك قد تختلف إجابته عن سلوكه الفعلي بحساسیة خاصة.

45-46( 

ومن خلال التطرق لهذه الطرق المختلفة لقیاس الاتجاهات یتبین لنا أن كل طریقة لها قیاس 

خاص بها لمعرفة اتجاه الناس حول موضوع ما، وهو یكون باستعمال بعض الأبعاد التي وضعها 

المصمم لهذا المقیاس من خلال العبارات الموجودة في هذا المقیاس واستجابات الأفراد لهذه 

 ت وتناول الاتجاه الذي یرید قیاسه. العبارا

حیث اعتمدت طریقة "بوجاردوس "على سبع وحدات تتمثل درجات متفاوتة لمواقف الحیاة الواقعیة 

أما طریقة "ثرستون"  ویمكن أن استجابات الفرد بالمیل إلى الرفض، وإما أن تمیل إلى القبول.

قة أبسط تعمل على اختیار عدد من العبارات طری "ة والتعقید لذا فقد اقترح "لیكرتفتتمیز بالصعوب

للاتجاه الذي نرید قیاسه. وأفراد العینة یعطون إجاباتهم فهم یوافقون على العبارات أو غیر موافقون 

أو أنهم غیر متأكدین. وهذا ما تم في الاستبیان المصمم لمعرفة الاتجاهات الوالدیة نحو الإرشاد 

 النفسي.  
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 التعلیم:قیاس الاتجاهات النفسیة في مجال  -13

المهتمین بهذا علیم هو أن كثیراً من المختصین و لعل من أبرز التطورات الحدیثة في مجال الت

طرق حدیثة لإجراء عملیات تقویمیة لعناصر علیم حاولوا التوصل إلى تقنیات و أي الت ،الحقل

 .)الوسائل ...، الأهداف البرامج، (التلمیذ،العملیة التعلیمیة 

      قد أضافت هذه الجهود إلى ما هو متراكم من معرفة سابقة تتعلق بمفاهیم القیاس التربويو 

ا ذمع هو  .اذج التقویمیة للعملیة التعلیمیة"بالنموأسالیبه أمور جدیدة وهي ما أطلق علیه لمختصون "

التعلیم حتى الآن لیس كافیاً إذا اس الاتجاهات في میدان التربیة و كله فإن المجهود الذي بذل في قی

بشكل عام وعلم النفس الاجتماعي ما قورن بما بذل في بعض المیادین المعرفیة كالسیكولوجیة 

واتفاقهم حول ، رة كلام المربین والمعلمین عنها، أي الاتجاهات من جهة، رغم كثبشكل خاص

 .مقابلةللمتعلمین من جهة التوجیه الدراسي علاقتها بالتحصیل و 

كبیرة وقعت في مجالات التربیة وفي عناصرها  على أنه یمكن القول أیضاً أن هناك تحولات

 ،والتعلیم التربوي حظي باهتمام كبیر لدى رجال التربیة مثلاً أن القیاس النفسي، حیث الفاعلة

 وشیوع استخدامها المقاییس المنشورةو  ذا الموضوع زیادة في عدد الاختباراتیلاحظ المتتبع لهو 

 .اصفات العلمیة لهذه الاختبارات والمقاییسالمو لاتمام بوضع القواعد الموضوعیة و او 

إذ تشغل دراسات الاتجاهات المتعلقة  الاهتمامات،قد تأتي مقاییس الاتجاهات في طلیعة تلك و 

 بشكلو  النفسیة.لا بأس به في البحوث التربویة و  العوامل المؤثرة فیهم حیزاً و المعلمین و بالتلامیذ 

یذهب البعض بعض المربین إلى بل و  الدراسیة.المباحث اص تلك المتعلقة بمهنة التدریس و خ

أنها من أهم الموضوعات التي یجب أن و  العلمیة،اعتبار الاتجاهات هي الهدف الأساسي للتربیة 

تربویة في -یبررون ذلك بأن جمیع الظواهر السیكوو  للأطفال.تركز علیها المدرسة في تنشئتها 

السلوك ، خاصة أو عامة تخضع في أساسها لمحددات ت التعلیمیة بسیطة كانت أم معقدةؤسساالم

 .یوجهه ویسیطر علیه بقدر واضح وفعال ما یسمى بالاتجاه النفسي الذي

في نظرهم مرتبط ارتباطاً وثیقاً باستجابات المتعلم طالما أنه هو الذي كما أن الاتجاه النفسي 

یستخدمها في ممارساتها المختلفة تنشأ عن مواقف فاتجاهات التلمیذ في المدرسة و  وراءها.یقف 
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حكما لأحداث حیاته . بمعنى أن مصیره الدراسي یتحدد من الاتجاهات التي تكون إصدار أحكامه

 .التعلیمیة

النشاطات اهات مسألة ضروریة نحو المدرسة و كما یجمع هؤلاء المربون أن تطویر الاتج

غیر أن الملاحظات  التلامیذ.لدى  على تحقیقه بل یجب أن یكون هدفاً تعمل المتنوعة،التعلیمیة 

یظهر من و  فیه.على النحو المرغوب الدائمة للواقع التعلیمي تشیر إلى عدم إنجاز هذا الهدف 

انخفاض في النوعیة یة كالتسرب والرسوب المدرسیین و خلال بعض الظواهر التربویة السلب

 المعلمین،كما یظهر من خلال بعض الاتجاهات السلبیة التي یبدیها المتعلمون نحو  لیمیة،التع

 .المقررات والنظام المدرسي...الخوممون 

تؤكد أن الخبرات غیر السارة التي  1982عام  Hanlyإذا كانت الدراسات مثل دراسة هنلي و 

عدد  دبازدیاة النظام المدرسي تتضاءل ئبیالمتعلقة بالمعلم أو هها المتعلم في حیاته الدراسیة و یواج

من التأثیر في اتجاهات التلامیذ فهذا یشیر إلى أن المدرسة لیست طرفاً محایداً  .ت الدراسیةسنوا

فمن خلال العملیات التعلیمیة  نحوها.لأن ما یجري في مجالها یرتبط مباشرة بتكوین مشاعرهم 

، الأمر الذي یوضح أن المستقبلیة نحو التعلم والتعلیمأحكامهم المستمرة تتراكم لدى التلامیذ 

قسط فعال في تكوین هذه فالمدرسة تساهم ب .هي نتیجة طبیعیة لعملیة التمدرس ذاتجاهات التلامی

تطور وفي كثیر من الأحیان، أن تنشئ و ، لذلك یجب على هذه المؤسسة التعلیمیة الاتجاهات

یر المناخ الاجتماعي والتربوي والنفسي السلیم ن طریق توف، عتجاهات الایجابیة للتلامیذ نحوهاالا

استغلالها في تحقیق اهات ونوعیتها، وإنما صقلها و إلى كشف الاتج ط، لا یؤدي فقبین جدرانها

 )57-56: 2002 (محي الدین عبد العزیز، .علیمیة وتحسین النوعیة التربویةأهداف العملیة الت

 بتعدیل الاتجاهات الدراسیة طرائق أسهمت في تعدیل اتجاهاتلقد اعتمد الباحثون المهتمون 

 من ذلك نجد طریقةالدراسیة، وتغیرها نحو الأحسن، و الطلاب نحو دراسة بعض المواد المقررات 

) لتحسین اتجاهات الطلاب نحو دراسة التاریخ عن طریق الاستمتاع Brown)1959 براون

كلیة ال) لتحسین اتجاهات طلبة 1960(وبرنكليوطریقة سكوت  ،ریخبالبحث الجماعي في التا

لدیهم اتجاهات أفضل من مهنة التدریس عن طریق العمل تحت إشراف مدرسین  التربویة نحو
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) لتحسین اتجاهات الطلاب نحو الشعر والتذوق الأدبي 1952(أعطت طریقة إیفانز وقد ،اتجاهاتهم

 )38: 2003 (یوسف رحیم،. الشعرطریق الاستمتاع بالانهماك بكتابة  نتائج إیجابیة عن

ة المجال النفسي في تعلم ، وإقرار الخبراء التربویون بأهمیذكرهلكن على الرغم من أهمیة ما جاء و 

عبر دول العالم تمیل إلى التأكید  نمو شخصیته فإن معظم المنظومات التربویة المعمول بهاالفرد و 

د ذلك یعود إلى أسباب مر في، و طمجال العاعلى الجانب المعرفي أكثر من نزعتها إلى تنمیة ال

      :عدیدة منها

دید أهداف المجال العاطفي تمكنهم من تحدید أهداف المجال عدم تمكن خبراء التربیة من تح -

 الانفعالي،الذي یختلف فیه هؤلاء في تحدید الأهداف التعلیمیة ذات البعد في الوقت  المعرفي.

 المعرفیة.لا یجدون صعوبة في تدریس المقررات بالمهارات في الوقت ذاته فإنهم 

لتلونه بذاتیة الفرد مما یعیق معرفته ذلك نظراً المجال العاطفي و  صعوبة تحدید محتوى -

 ) 58-56: 2002، (محي الدین عبد العزیز قیاسه.و 
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 الفصل:خلاصة 

إلى نزعات سلوكیة نحو  یشیره یتضح أنمن خلال ما جاء في هذا الفصل حول الاتجاه النفسي    

السلوكي، وللاتجاه النفسي عدد  المعرفي، شتى المواضیع وینطوي على مكونات ثلاثة: الوجداني،

كون ایجابي أو سلبي، وبفضل الأسالیب یو  من الخصائص فهو مكتسب ونتاج التعلم وثابت نسبیا،

 .دیله إلى الاتجاه المرغوب فیهتغییره وتع والوسائل المختلفة لقیاسه والكشف عنه یمكن

كان في التأثیر على الفرد والجماعة خاصة  وعلى هذا الأساس فدراسة الاتجاه من الأهمیة بما   

التربیة والتعلیم فمن الضروري الاهتمام  وفي مقدمتها بالنسبة للمواضیع الكبرى الحساسة

، موادوالمكانة التي تحتلها في تدریس الالعلمیة النفسیة و ونظرًا لأهمیة الاتجاهات بالاتجاهات 

 صحیحة، فإن اكتساب الاتجاهات أو تعدیلها لا یحدث بتقدیم المعرفة تنمیتها بطریقة ضرورة

لابد  كحقائق جامدة أو باستخدام الطرق التقلیدیة في التدریس والمعتمدة علي التلقین والحفظ، بل

 .تدریسیة مختلفة تاستراتیجیاخدام ولا یتم ذلك إلا باست، من تقدیمها كمادة وطریقة
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 :تمهید

 الذي الواقع لفهم مفاتیح من تقدمه وما خدمات من تسدیه لما نبیلة، علمیة مادة الفیزیاء تعتبر 

 جانب إلى فالفیزیاء العالم، تطور من قسط أكبر في الفیزیائیین إلى الفضل ویرجع. بنا یحیط

 .الإنسانیة لتقدم القواعد أهم من الكیمیاء تعتبر

صغر  منذ تدرس أن وتستحق العقل تغني ومحسوسة، واقعیة دةما فهي للتعلیم بالنسبة أما 

 الفیزیائي، نشاط أساسیات التلامیذ تلقین العلوم، تدریس یجعل إذ. علمیة ثقافة من تحمله لما العمر

 الفیزیاء مادة تدریس فعالیة تعترض التي بالصعوبات الاعتراف یجب أنه إلا. أهدافه من بین

 وتقع. الدیداكتیكیة والمعینات بالمنهجیات مرورا التلامیذ تقویم إلى جالبرام من تدبیر والكیمیاء،

 الجمیع على ویتحتم وتلامیذ، وأساتذة إداریین من التعلیم في فاعل عاتق كل على المسؤولیة

 .الفاعلین باقي انسجام مع في تحملها

 تطویر في دوره للتلمیذ العلمي التكوین یلعب حتى بعنایة، تعلیمها یحظى أن یجب ذلك أجل من

 التجریبي الموقف على والاطلاع بالتعوید إلا ذلك یتسنى ولن. لدیه الفكریة والمؤهلات القدرات

 على أبعاده مختلف في العلمي المنهج عناصر امتلاك أن نجد لذا. التجریب خلال من الذي ینمى

    .المادة برامج في الفیزیاء تدریس من المستهدفة رأس الكفایات

المحور الأول ، من خلال محوریننتطرق في هذا الفصل إلى تعلیمیة العلوم الفیزیائیة علیه سو 

مفاهیمها و  نتعرض من خلاله إلى تطور مفهومها وموضوعها ثم إلى فروعها، یتحدث عن التعلیمیة

 .الأساسیة

لى إ ناحیة موضوعها ووظائفها ثم نعرج ي لتعلیمیة العلوم الفیزیائیة منخصصنا المحور الثانو 

أبعادها ومجالاتها الحیاتیة المختلفة ثم و ما یحتوي من طبیعة المادة في مرحلة المتوسط منهاجها و 

ناقد علاقتها بتنمیة التفكیر الم، وأخیراً نتطرق إلى أهدافها و ملمح المتعلم في هذه المرحلة من التعلی

 .بالنسبة للمتعلم الاتجاه نحوهاو 
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 :تطور مفهوم التعلیمیة -1

ود الأخیرة من القرن مفهوم التعلیمیة یحتل مكانة بارزة في الأدبیات التربویة خلال العقأصبح 

 .لها دور متمیز ضمن علوم التربیة أضحىالعشرین، و 

، فبلغت فضل اهتمامات العلماء والباحثین، بد تطورها التاریخي خطوات متسارعةلقد شهو 

 .بادئ التي ترتكز علیهاوكذا الم ،لیا من الضبط والتحدید لموضوعهادرجات ع

ب المعاصرة في مجال علوم على ضوء التجار –قد توصلت الدراسات التحلیلیة لمفهوم التعلیمیة و 

، فكانا تباطاً عضویاً ضمن علاقة تفاعلیةار إلى ما أكد ارتباط التعلیم و التعلم ببعضهما  –التربیة

غیر متناقضة) لكل بعلاقة منطقیة (یعني یرتبط هذا ا متكاملاً لا یقبل التجزئة، و یشكلان معاً كلاً 

 .بین نشاطات كل طرف

لمتعلقة ترتبط مباشرة بالظواهر ا الأحكام،من هنا أصبح ینظر إلى التعلیمیة على أنها نظام من 

 .ن عناصرهما، یحللها على ضوء علاقة الارتباط بیالتعلمبعملیة التعلیم و 

  )127-126: 2005 (خیر الدین هني،

العربیة عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد، ولعل ذلك یرجع إلى  نجد في اللغة

، وهما اة من الإنجلیزیة أم من الفرنسیةتعدد المصطلحات المستق تعدد مناهل الترجمة، من ذلك

منها مصطلح و  على تنوع خطاباته، المعاصر،اللغتان اللتان یأخذ منهما الفكر العربي 

didactique   علم  ،: تعلیمیة، تعلیمیات، علم التدریسلغة العربیة عدة ألفاظله في الالذي تقاب

 ... التعلیم ،التدریسیة، الدیداكتیك

تتفاوت هذه المصطلحات في الاستعمال، ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثین استعمال 

لم س، وعدیداكتیك تجنبا لأي لبس في مفهوم المصطلح، نجد باحثین آخرین یستعملون علم التدری

 . تعلیمیات أو مصطلح تدریسیةالتعلیم، وباحثین آخرین قلائل، یستعملون مصطلح تعلیمیة و 

، وهذه العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم ، كلمة تعلیمیة في اللغة2003یقول حنفي بن عیسى 

 .الأخیرة مشتقة من علّم أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة على الشيء دون إحضاره

 )2: 2011 الدریج،محمد (
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وهو شبیه بالشعر  ،اول بالشرح معارف علمیة أو تقنیةوكانت تطلق على ضرب من الشعر یتن

ن على ، والذي نظمه أصحابه من أجل تیسیر العلوم للدارسین لیكونوا قادریالتعلیمي عندنا

 )10:دت ،(هیئة التأطیر .استیعابها، واستظهارها والاستشهاد بها عند الضرورة

أن كلمة دیداكتیك الفرنسیة قد اشتقت ): "1971) عن فولكي(2002لورسي عبد القادر(وقد ذكر 

علم منك، ، أو أتوالكلمة تعني: فلنتعلم، أي نُعلم بعضنا البعض Didactikosمن الأصل الیوناني 

 .تعني تعلیم Didaskon، وكلمة أتعلم Didasko، وكلمة وأُعلمك

شرح من ، أو التدریس لیست هي إلقاء و لي أو عملیة التعلیمالمصطلح الأصمما یفهم من هذا 

المتمدرس بالمفهوم النفسي س فقط، وإنما تعني عملیة أخذ وعطاء بین المدرس و طرف المدر 

 .ر لعملیة التدریسالتربوي المتطو 

" didactique، كما استخدمت كلمة دیداكتیك "م)1554الكلمة إلى الفرنسیة سنة(لقد دخلت هذه 

) من قبل كشوف كلمن 2002م) كما یذكر لورسي عبد القادر(1613التربیة أول مرة سنة ( في علم

" من خلال تحلیلهما لأعمال المربي فولف كانج J.Jang" و یواخیم جانج "K.Helwigهیلنج "

لتعلیمیة، ) في بحثهم في نشاطات رایتش اWulf Gang Ratiche) "1635-1571رایتش "

 . فن التعلیم (التدریس) عند رایتش" ، أيقریر مختصر في الدیداكتیكت: "والذي ظهر تحت عنوان

و كانت تعني عندهم  ،لتعلیمیة مرادف لمعنى فن التعلیممن نص التقریر یتضح أن مصطلح ا

استخدم بان أموس كومینوس ، هو بنفس المعنى الذي الخبراتمن المعارف التطبیقیة و  نوعاً 

 Didactica"لح في كتابه الدیداكتیكا الكبرىط" هذا المصJ.A.Comminius"م)1657(

Magna" :م ، أي أنه فن لتعلیالفن العام لتعلیم الجمیع كل شيءأنه یعرفنا ب"، حیث یقول عنه

 )48-47: 2009 (موسى حریزي، ."الجمیع مختلف المواد التعلیمیة

ي مفهومها بقي، و في النشاط التعلیمي التعلم منحصراً المفهوم سائداً لغایة الستینات و وظل هذا 

النظام الذي یتبّع في  ) ذلكFoulquié(قریباً من البیداغوجیة، التي تفید على حد قول فولكي

 .مما جعل من الصعب التمییز بینهما، مالتعلیالتربیة و 

 .تضح بین التعلیمیة والبیداغوجیا، بدأ الفرق یأنه مع تطور البحث في التعلیمیة غیر
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، إذ اتسع مجالها فانصبت مباحثها على قطعت التعلیمیة شوطاً كبیراً  وفي السبعینات والثمانیات،

 .والتعلّم وعلاقتهما بمحتویات الدراسةدراسة ذلك التفاعل القائم بین نشاطي التعلیم 

 )195: 2009 (فضیلة حناش،

) على أنها: "فرع فروع التربیة، موضوعها خلاصة المكونات 1962عرفها سمیث أب( لقدو 

وكل ذلك في إطار وضعیة وسائلها تربویة، وموضوعاتها ووسائطها و ین الوضعیات الالعلاقات بو 

كیفیة مراقبتها و  ها بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیةبعبارة أخرى یتعلق موضوعبیداغوجیة. و 

 ."وتعدیلها عند الضرورة

 ."تقنیات التعلیمطرق وأسالیب و  ةمجموع) بأنها: "1979وعرفها میلاریج(

أن الموضوع الأساسي للتعلیمیة هو دراسة الشروط اللازم توفرها : "1983یقول عام أما بروسو ف

ل بها في الوضعیات أو المشكلات التي تقترح للتلمیذ قصد السماح له بإظهار الكیفیة التي یشغ

 ."تصوراته المثالیة أو رفضها

لم التي یندرج فیها التعلیمیة هي الدراسة العلمیة لتنظیم وضعیات التع: "1981ویقول في عام 

 )11-10: دت ،(هیئة التأطیر." كیةالطالب بلوغ أهداف معرفیة عقلیة أو وجدانیة أو نفس حر 

) هي علم تطبیقي موضوعه Desautels)1979تعتبر التعلیمیة من وجهة نظر دسیتیل و 

 :بیداغوجیة تهدف إلى إنجاز مشاریعتجریب استراتیجیات تحضیر و 

 .خصائص العلم التطبیقي ة أن تكتسبیمكن للتعلیمی -1

، فهي تسعى إلى تحقیق هدف عملي (وضع استراتیجیات اعتبار التعلیمیة علماً تطبیقیاً ب -2

 بیداغوجیة).

 .ا والسوسیولوجیا والابستمولوجیالتحقیق هدفها تستعین التعلیمیة بعلوم السیكولوجی -3

 :ان تصبح مطبوعة بطابع علمي لأنهتسعى التعلیمیة كمجال معرفي متمیز لأ -4

لمعارف القدیمة یمكن أن تؤلف نظاماً منسجماً من المعارف في تحول مستمر بفعل اندماج ا -أ

 .بالمعارف الجدیدة

یمكن أن تتمخض عن نتائج إذا ما وضعت تحت الملاحظة المنهجیة بواسطة أدوات  -ب 

 .من الدقة والموضوعیةربها أكثر تق
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 .أن تمتنع عن كل تأمل میتافیزیقي یمكن -ج 

ا فقط ولكن یمكنها أیضاً الربط بینهخیر أن لا تكتفي بوصف الظواهر و یمكنها في الأ -د 

 ) 133-132: 2010، ( أحمد بن سعد .تفسیره

المتفاعلة ترتبط میة نظام من الأحكام المتداخلة و غیرها أن التعلینستشف من هذه التعاریف و 

ربویة ومحتویاتها، وتطبیقاتها تال ، فتخطط للأهدافالتي تخص عملیة التعلیم والتعلمبالظواهر 

سبة، ، والطرائق المناسائل المساعدة على تحقیق الأهداف، كما تهتم بدراسة الو ومواقیتها ،التعلیمیة

 . ووسائل مراقبتها وتعدیلها

طریقة تدریس أو بیداغوجیة  لاحقلاً أو حقولاً معرفیة معینة و  التعلیمیة بمفهومها الحالي لیستو 

 . ین عناصرها الثلاثة، المتعلم، المعلم، المعرفةهي بحث في تلك التفاعلات القائمة ب، وإنما معینة

، تعنى بالمكانة التي یشغلها التعلمیة–بحث في مسائل العملیة التعلیمیة حیث أنها فالتعلیمیة من

اء ، كما أنها تسعى في نفس الوقت إلى تحلیل شامل لعملیة بندرس كوسیط بین التلمیذ والمعرفةالم

 .ستیمولوجیة المعرفة ومستجدات علم النفس المعرفيالمعرفة انطلاقاً اب

 :تمد التعلیمیة أسسها من حقول عدةلذلك تس

المعرفة  ومصادرویتضمن ابستیمولوجیة المادة وموضوعها ومنهجیتها،  :حقل الابستیمولوجیة -

ضوعه البحث في ، ومو ن هذا الحقل ابستیمولوجیة المعلم. كما یتضموخصوصیاتها طبیعتهاو 

 .م وللعملیة التربویة بصورة عامةصوراته للمتعل، وتعلم و مواقفه اتجاه المعرفةشخص الم

یة حقل الأنثروبولوجوعلم النفس المعرفي وعلم النفس الاجتماعي و  حقل علم النفس التكویني -

  .ى تعلمهأثر ذلك علوخصوصیات الوسط الذي ینشأ فیه و  ،الذي یتناول الطفل وخصوصیاته

أصبحت محتویات التعلیم في إطار التعلیمیة مجال نقاش واسع بین  :حقل المادة التعلیمیة -

سیما بإشكالیة المفهمة دة التي تطرحها هذه المحتویات لا المربین وذلك للإشكالیات العدی

)Conceptualisation ( ومسألتي النقل) التعلیميLa transpositio didactique والعوائق (

 )196: 2009 ،حناشفضیلة (. )Les obstacles didactiques( التعلیمیة
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 :موضوع التعلیمیة -2

، نجد أنها مرت بمراحل متسارعة، نتیجة د المعرفي للتعلیمیة عبر مراحلهااذا تتبعنا الرصی

الكبیر في المعارف  ، لأن هذا الانفجارجي الهائل الذي زامن هذه المراحلالتكنولو التطور العلمي و 

العقود الأخیرة من القرن العشرین، أدى إلى تكثیف البحوث الصناعیة الذي صاحب فترات یة و التقن

 .وتعمیقها في مجال التعلیمیة

تطورت  ، ثم لم تلبث أنلستینات على النشاط التعلیمي فقطلذلك كانت هذه البحوث تتركز في ا

، التعلمي/لنشاطین التعلیمي، فأصبحت تبحث عن التفاعل الموجود بین افي السبعینات والثمانیات

التعلیمي وارتباطه بالمحتویات ومفاهیمها المتعلقة ومن ثم أصبحت التعلیمیة تتمركز حول الفعل 

   ) 128-127: 2005 (خیر الدین هني، .بها

 :ثلاثة هي معارف بین التفاعلیة الظواهر دراسة هو العامة التعلیمیة موضوع أن یتضح ومنه

 .العلمیة المعرفة -

 .للتدریس الموضوعة المعرفة -

 .المتعلمة المعرفة -

هذه العناصر تتفاعل فیما عناصر أساسیة تتمثل في الأستاذ والتلمیذ والمحتوى و هناك ثلاث 

 Jean  هوسیي حسبو  ،)triangle didactique( ، مُشكلة ما یسمى بالمثلث التعلیميبینها

Houssaye  الأضلاع متساويال المثلث خارج التعلمیة -التعلیمیة العملیة تصور الممكن غیر من 

 وآخر طرف كل بین والعلاقة. المعرفة وأ الدراسیة والمادة والتلمیذ الأستاذ: الثلاث الأقطاب ذو

 لا الذي المدرس أن إذ بیداغوجیة، علاقة والتلمیذ الأستاذ بین فالعلاقة. وحوار تواصل علاقة

 تلامیذه یجعل أن یستطیع لا والتواصلیة ستراتیجیةوالا الثقافیة: الكفایات من قسط أدنى یمتلك

 . للتلامیذ بالنسبة الشيء ونفس ،الدرس في ویتماهون ینخرطون

 الانزیاحات بعض في الوقوع تجنب ضرورة على PH. Meirieu میریو فلیب نبه كما 

 المثلث، هذا في یركز كأن والإنجاز التخطیط عملیتي خلال المدرس لها یتعرض التي والانزلاقات

 على یركز أو ،Dérive programmatique المقرراتي الانزیاح في فیسقط الدراسیة المادة على

 أو ،dérive démiurgique الدیمیورجي بالانزیاح یسمى ما وهذا للمعرفة وناقل كمدرس ذاته
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 dérive السیكولوجي بالانزیاح یسمى ما وهذا الآخرین الطرفین ویهمل التلمیذ على یركز

psychologique. 

 المعرفة

 

 

 المحور السیكولوجي                       المحور الابستیمولوجي

 

 المتعلم                               المعلم

 المحور البیداغوجي
 

 )4: 2011 الدریج، محمد( ): المحاور الثلاثة لموضوع التعلیمیة09الشكل رقم (

ه مجموعة من الحقول المعرفیة، التعلیمیة تصب فی یلاحظ من خلال الشكل أعلاه أن موضوعو 

البعض إلى طرح إشكالیة ما إذا كان علماً أساسیاً ینتج مفاهیمه الخاصة أم أنه علم هذا ما یدفع و 

نفس الاشكالیة كعلم النفس والابستمولوجیا، و  تطبیقي یستعیر مفاهیمه من مجالات معرفیة أخرى

تعلیمیة المواد رغم العدید من الباحثین في هذا المجال  تلقي بظلالها على عنصر المنهجیة في

في محاولته لحصر  ),1967Koop, (كوبلكن  ،ن بأن البحث یتم وفق خطوات محددةیصرحو 

میة من إحدى الزاویتین موضوع التعلیمیة یذكر أن معظم الباحثین المتخصصین ینظرون إلى التعلی

 :التالیتین

 .ریستعلیمیة كنظریة لمحتویات التدال -

 .التدریس لطرق كنظریة التعلیمیة -

بالفعل فإن عددا رقه، و طعلیمیة هي علم محتویات التدریس و بناء على هذا الطرح ستكون التو 

، وهذا بالضبط ما احد من هذین الجانبینمن التعاریف التي وضعت لها العلم تركز على جانب و 

واحد فقط أي حصره في محتویات انتقده كوب الذي نبه إلى خطأ اختزال التعلیمیة في جانب 
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تعلیمیة یعتقد أنه یمكن إدماج المجالین في نظرة شمولیة بحیث تتضمن الالتدریس أو في طرقه، و 

 :الجوانب الأربعة التالیة

 .محتوى التعلیم -

 .م أثناء سیرورة التعلیمالمتعل -

 .المساعدة التي یؤدیها المدرس لتسهیل التعلم -

 .المدرسة كمجال حیوي -

 وع التعلیمیة الأساسي هو البحث عن تفسیر التفاعل بین مختلف العناصر (المدرس،إذن فموض

ظیم تنعاییر للتطبیق، معاییر فعالة من أجل عقلنة و مالمحتوى) وهو ما یقتضي إنشاء  المتعلم،

المنطقي) تفضي إلى تنظیم ن هذه العقلنة (التنظیم المحكم و ، على أنشاط كل من المدرس والتلمیذ

 :اط عبر ثلاث مراحل أساسیةلك النشذ

  .التحضیرالبرمجة و  -

 وسائل تربویة. إلى تقنیات و  استناداتنفیذ ما تمت برمجته الانجاز بمعنى إجراءات وتطبیق و  -

اته ذتمحیصه في الوقت و ، ه عاملاً من عوامل ضبط المردودیةالمراقبة أو التقویم، باعتبار  -

 .فعالیة النشاط التعلیمي
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 وبین بینها یمیز الذي المنظور حسب ومجالاتها التعلیمیة ضوعمو  ):10الشكل رقم(

 البیداغوجیا

موضوع یعلق الدریج على الشكل السابق بقوله أن التعلم لا یشكل موضوع التعلیمیة بل هو و 

ي تفسر میكانیزمات حدوث مع ذلك فإن النظریات التلعلم النفس التربوي، أو سیكولوجیة التعلم، و 

، إنها بمعنى أوضح  مهماً لولوج النموذج التعلیميى الكائن البشري تشكل مدخلاً طبیعته لدالتعلم و 

نفس موضوعاً لها، و لكنها لا تشكل س نظریة علمیة حول التعلیمیة، و عناصر أساسیة في تأسی

مي لما یعرف الملاحظة تنطبق على المدرسة فالموضوعات التي تندرج في إطارها تنت

نشاط تعلیمي في مستوییه النظري مفیدة لكل تبقى مع ذلك ضروریة و  بسوسیولوجیة التربیة، لكنها

 )8: 2011 ،(محمد الدریجالعملي. و 
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 :التعلیمیةییز بین البیداغوجیا و التم -3

 pedكلمة إغریقیة الأصل تتكون من مقطعین:  pédagogie :البیداغوجیا مفهوم -3-1

المعنى الحرفي الأصلي و . ةومعناه القیاد agogueومعناه الطفل و) paidosهي من (و 

 .) للأطفال من البیت إلى المدرسةesclaveللبیداغوجیا هو مرافقة العبد الرقیق الكهل (

یراً ووجدت عدة صعوبات في تحدیده، هل هو علم عرف مصطلح البیداغوجیا كذلك اختلافاً كث

وعها ضعملیة  مو  البیداغوجیا، نظریةبما یلي: " Durkheim؟ عرَّفها دوركایم أو فن أم فلسفة

شنشتاینر ، أما كرنالتفكیر في نظم التربیة وطرائقها قصد تقدیر قیمتها وبالتالي توجیه عمل المربین

Kerschensteinder ى التربیة بل هي علم مستقل فهو یرى أن البیداغوجیا لیست علماً مطبقاً عل

 .بذاته

فولكي و . علم وفن"تربویة و  تقنیة) "Lafon,1980في التعاریف الحدیثة یعتبرها لافون (و 

)Foulque,1977 (فة التقنیات معر و  طفل، یتضمن علم الإلى تربیة الطفل "هي اختصاص یهدف

 ) 34د ت: باجي، بوبكر(."  هافن تنفیذالتربویة و 

 –الأحیان أغلب وفي – الشخص هو الإغریق عهد في المربي كان :البیداغوجیا وظیفة -3-2

 مربیا كان إنما معلما البیداغوجي یكن فلم المعلمین، إلى طریقه في لالطف یرافق الذي الخادم هو

 یراه الذي التعلیم ونوع المعلم له یختار الذي وهو بیده والأخذ الطفل رعایة على یسهر الذي فهو

 الخلق بتهذیب التربیة ارتبطت وقد مربیا الأصل في البیداغوجي كان .تصوره حسب ملائما

 .الضیق بالمعنى المعرفي بالتحصیل ارتبط فقد لتعلیما أما الواسع، بالمعنى

 ناقل المعلم إلى الواسع بالمفهوم المربي من عدة لأسباب البیداغوجي تحول الوقت وبمرور

 من البیداغوجیا تحولت وبذلك ،تكوینه إلى یسعى الذي المواطن نمط عن التساؤل دون المعرفة

 یعرف بما ذلك وارتبط المعرفة تقدیم في منهجیة إلى یةالتربو  القیم بإشباع المرتبط الأصلي معناها

 كثیرة بیداغوجیات وظهرت .للتعلیم المختلفة الطرائق اقتراح على الاهتمام وانصب التدریس بفن

 لتحلیل موحدة نظریة بناء من البیداغوجیا تتمكن ولم، ومنتسوري هربرت بأصحابها عرفت

 .العلمي بعدال من بذلك فخلت القسم أو التدریس وضعیات
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 كل في النجاح تحقیق على قادرة شاملة لمدرسة العقلاني التأسیس إلى تهدف فإنها التعلیمیة أما

 عقلنة إلى وتسعى .البیداغوجیا تفتقده الذي العلمي البعد بإضافة المتعلمین لجمیع التخصصات

 فهي ،معینا؟ علیمیات محتوى نعلم بكیف المتعلقة التساؤلات عن الإجابة خلال من التعلیمي الفعل

 .منهجي تفكیر الأصل في

 البیداغوجیا:أوجه الاختلاف بین التعلیمیة و  -3-3

 والبیداغوجیا التعلیمیة بین الاختلاف : أوجه)04جدول رقم (

 البیداغوجیا التعلیمیة

تهتم بالجانب المنهجي لتوصیل  -

خصوصیاتها في المعرفة مع مراعاة 

 .یم والتعلمعملیتي التعل

التعلم انطلاقا من منطق  منطق تتناول -

 .المعرفة

یتم التركیز على شروط اكتساب  -

 .لمعرفةالمتعلم ل

تهتم بالعقد التعلیمي من منظور  -

-المعلم-العلاقة التعلیمیة (تفاعل المعرفة

 .المتعلم)

التعلم من لا تهتم بدراسة وضعیات التعلیم و  -

، بل تهتم بالبعد المعرفي زاویة خصوصیة المحتوى

 .وبأبعاد أخرى نفسیة اجتماعیةلم للتع

-تتناول منطق التعلم من منطق القسم (معلم -

 .لم)متع

تنفیذ التركیز على الممارسة المهنیة و  یتم -

بقیادة القسم في الاختیارات التعلیمیة التي تسمح 

 .أبعاده المختلفة

تهتم بالعلاقة التربویة من منظور التفاعل داخل  -

 .متعلم) -القسم (معلم

 

 )11:دت ،لتأطیرهیئة ا( 
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ب ) في القاموس المعاصر للتربیة أنه یجLogendre(یذكر لوجندر: التعلیمیة فروع -4

 .التمییز في كل تعریف للتعلیمیة

 :)Didactique Généralالتعلیمیة العامة ( -4-1

لعملیة التعلیمیة في شكلها العام، وما یتعلق بها من مبادئ یرتبط معنى التعلیمیة العامة با   

وطرائق یقصد بها الأسس العامة التي تستند إلیها العناصر المكونة لها من مناهج استراتیجیات، و و 

یمكن العناصر وفي وظائفها التعلیمیة. و  النظریات التي تتحكم في تلكووسائل وتقویم، والقوانین و 

ج التعلیمیة ضمن النماذ، مجال ما كان یسمى التربیة العامةعلى  مفهوم التعلیمیة طغىالقول بأن 

 ) 128: 2005 (خیر الدین هني،. عن الآخرمنهما  ، مع استقلال كلالتقلیدیة

جها على مجموع المواد التعلیمیة، وتنقسم إلى هي التي تسعى إلى تطبیق مبادئها و خلاصة نتائو 

 أساسیة، حیث تقدم المعطیات القاعدیة التي تعتبر م الأول یهتم بالوضعیة التعلیمیة: القسقسمین

تي تدرس . والقسم الثاني یهتم بالتعلیمیة المجموع التلامیذلتخطیط كل موضوع وكل وسیلة تعلیمیة ل

  .ظر عن محتوى مختلف مواد التدریس، بغض النالقوانین العامة للتدریس

 :)Didactique Spécialeالتعلیمیة الخاصة ( -4-2

 المعطیاتتهتم مثلها بالقوانین و كما أنها تعتبر التعلیمیة الخاصة جزءاً من التعلیمیة العامة  

لأنها تتعلق بمادة دراسیة واحدة، وتهتم بعینة تربویة خاصة  ،ولكن على نطاق أضیق المبادئ،و 

 .وبوسائل خاصة

مختلفین ومتكاملین في آن  ویفید هذا التقسیم في التمییز داخل هذا العلم على الأقل بین فرعین  

، حیث تشیر التعلیمیة العامة إلى مجموع المعارف میة الخاصةلیمیة العامة والتعلی: التعواحد وهما

، ولفائدة جمیع التلامیذ في حین یقصد بالتعلیمیة لقابلة للتطبیق في مختلف المواقفالتعلیمیة ا

والاهتمام بالقضایا  ،قسم في ارتباطه بالمواد الدراسیةبالنشاط التعلیمي داخل الالخاصة الاهتمام 

أي  ، تعلیمیة الریاضیات ...)لك (تعلیمیة العلوم الفیزیائیةبهذه المادة أو ت التربویة في علاقتها

 )9: 2011 (محمد الدریج، .Didactiques Discplinairesتعلیمیة المواد 
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بعبارة أخرى فإن التعلیمیة الخاصة تمثل الجانب التطبیقي للتعلیمیة العامة إذ تهتم بأنجع و  

 ، وتهتم بمراقبة العملیة التربویةف وتلبیة حاجات المتعلمینسبل أو الوسائل لتحقیق الأهداال

 )11:د ت ،هیئة التأطیر(.وتقویمها وتعدیلها

 :التعلیمیة إلى ما یليإدراج المادة الدراسیة ضمن اهتمامات ویهدف 

عند حدود التصنیف  ، وهو منظور لا یقفالتعلیمي الجدید للمادة الدراسیةإبراز المنظور  -

 .ل إلى مستویات أكثر عمقاً وأهمیةوإنما ینتق ،السطحي للمادة

 نهائیة ولا مجال لاستبدالها رغم شعورنامعرفة مسبقة و تغییر النظرة التي تعتبر المادة الدراسیة  -

ئل من المعارف المتجددة في عصرنا. ویعتبر الشخص ـ أمام الزحف الهابقصورها ومحدودیتها

ت الضروریة علیها. أي إدخال التعدیلالتصنیفها و  من المواد هو المؤهل ، في مادةالمختص عادة

غة، ما ینبغي تعلمه من طرف التلمیذ من معارف إنما هو من شأن المختص في اللترتیب انتقاء و 

 .الریاضیات هو من شأن المختص فیهاما ینبغي تعلمه في و 

 :اً من بُعدینالتي هي موضوع التعلیمیة الخاصة، إنما تتم انطلاق إن دراسة المادة التعلیمیة

یث طبیعتها وبنیتها، ومنقها ومناهج ، من حولوجي یتعلق بالمادة في حد ذاتهابُعد ابستم -

 .دراستها

 )9: 2011 (محمد الدریج،. تبط بالأساس بتعلیم هذه المادة وبمشاكل تعلمهابُعد تربوي مر  -

 :المفاهیم الأساسیة للتعلیمیة -5

 الأبستمولوجیا           كانت تعتمد على اللسانیات  ن التعلیمیة علم حدیث النشأةأبالرغم من 

، وهي تشكل المجال ة وطورتها، فإنها قد أوجدت لها مفاهیم نظریة خاصوالبیداغوجیا وعلم النفس

 ومن هذه المفاهیم النظریة:  ،ینهاالحیوي لتطویر التفكیر في التعلیمیة وهي مترابطة فیما ب

 :)Contrat Didactiqueالعقد التعلیمي ( -5-1

 :بأنه Guy Brousseau حسب أعمال جي بروسو تعلیميالیمكن تعریف العقد 

مجموع السلوكات والمنتظرة من طرف المتعلمین، و  مجموع السلوكات الصادرة عن المدرس"

هذا العقد عبارة عن مجموع القواعد التي تحدد، علم والمنتظرة من طرف المدرس. و الصادرة عن المت
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ما ، تدبیره و أكثر تسترا، ما یتوجب على كل شریك في العلاقة الدیداكتیكیةا و بصورة أقل وضوح

 )46: 2010 (عمر خیري، ."خرسیكون موضوع محاسبة أمام الآ

بینا من  1990"شوفالار" في التعلیمیة حوالي " و,Brousseauهذا المصطلح أدخله "بروسو

ن نسق من الالتزامات المتبادلة بین الطرفین ، وهو عبارة ععلاقة التي تربط المعلم بالمتعلمخلاله ال

ستظهر في شكل سلوكات مبنیة على قواعد واضحة یعبر عنها بشكل صریح أحیاناً وبشكل 

سلوكات المحددة من الأغلب الأحیان. فالمعلم ینتظر ویتوقع مجموعة من الاستجابات و  ضمني في

لوكات المعلم تمكنهم من التعلم دة من سبالمقابل فإن المتعلمین ینتظرون مجموعة محدالمتعلمین، و 

 ....وكسب المهارات والقدرات

 ستراتیجیة التعلیم بلافي كونه لم یكتف بالاهتمام ب تعلیمي یختلف عن العقد البیداغوجيالعقد الو 

، لأن الركن الأساسي في العقد التعلیمي تعداه إلى البحث في المحتویات وطرائقها وتعلیمها وتعلمها

 )17دت:  ،(هیئة التأطیر .یذ للقدرات والمهارات والمعارفالتلام هو اكتساب

 ویعمل العملیة التعلیمیة یخدم بما للقیام المتعلمالمعلم و  بین یربط التزام هو بمثابة التعلیمي العقدو 

 أطراف مختلف بین للعلاقات المنظمة القواعد التعلیمي مجموع العقد ویعتبر تنشیطها، على

 التفاعلات أشكال مختلف سواء، وینظم حد على والمعلّم المتعلّم مكانة فیحدد یة،الوضعیة التعلیم

إذ خلال  والمرونة، بالحركیة التعلیمي العقد ویتمیز. المعرفة ألا وهو الثالث القطب وبین بینهما

. يالتعلیم العقد كلیاً فیفسخ تختفي ربما أو تتطور، أو قواعد، عدة تتغیر قد معینة، تعلیمیة وضعیة

 . جدیدة أخرى قواعد تظهر أن الممكن ومن

 بین والمستمر المتبادل التفاعل عن تنتج التلمیذ مفاهیم فإنّ  )Brousseau(بروسو  وحسب

 تعدّل قد التي السابقة مكتسباته استغلال خلالها یتم حیث الأخیر، هذا لها یتعرض التي الوضعیات

 المقترحة، للمسائل مدروسة تااختیار  من انطلاقا المعلّم، یتدخل طبعا وهنا تُرفض، أو تتمّمّ  أو

 أو ذهنيّ  أو شفهيّ  أو حركيّ  بنشاط لها والاستجابة بقبولها للتلمیذ المسائل هذه تسمح بحیث

 بالوضعیات النشاط هذا في المعلّم ویستعین. الذاتي بالنشاط مكتسباته ءاإثر  خلال من النمو إحداث

 .التعلیمیة المرجعیة ذات
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 تحقیق عن ویتخلّى التعلیمیة العلاقة أو التلمیذ المعلم یخترق عندما إلا تعلیميال العقد یظهر ولا

 أهداف جعةامر  یرمي إلى التعلیمي للعقد الدائم التفاوض أن بروسو ویرى. مطلوب منه هو ما

 إن. والانجاز طاالانخر  في تهماقدر  یتجاوز قد والذي من التلامیذ المطلوب الجهد ضوء على التعلم

 كانوا وكلما لمساعدتهم، میلٌ  له لذلك یحدث ما، مهمة انجاز في التلامیذ نجاح هي المعلم رغبة

 أو علیهم، المفاهیم المستعصیة وتقریب الشرح خلال من المساعدة لهم الانجاز، یقدّم عن عاجزین

 ابالجو  إیجاد إلى بالتلامیذ یؤدي مخرج عن بحثه وفي. حل المشكلات في بسیطة خطوات یتبع

 )371: 2012 (عابد بوهادي، .التعلیمي العقد على سلبي تأثیر یحدث المنتظر،

 والظواهر الأفعال من إلى مجموعة بسیر الدرس علاقته في السلوك هذا بروسو صنف وقد

  :منها

 تدخل"  وهو توباز أثر صعوبة یحدث التلمیذ یصادف عندما :Effet topazeتوباز أثر -

تسمح  أخرى مسائل باختیار وهذا الصعوبة، هذه ملاحظة مطروحة عندال المسائل بتغییر المعلم

 الحالة هذه وفي ،)المعنى على مع الحفاظ المسائل تغییر( الأولى المسألة حول تامؤشر  بإعطاء

 .الهدف یتحقق لا وبالتالي المنشودة، المعرفة لاكتساب بالجهد اللازم التلامیذ یقوم لا

 توقعات كانت فكلما بظاهرة التوقعات، الأثر هذا یسمى :effet Pygmalionبجمالیون أثر -

 التفاعل معها كان كلما ضعیفة، أو متوسطة أو جیدة ستكون التلامیذ بأنها تاانجاز  عن المعلم

 .المتوقع المستوى قدر على قد یكون التلامیذ مستوى أن أي المتوقعة، الوضعیات حسب

 أشكال من شكل وهو ،"الفهم الأساسي" سوء كذلك ویسمى :Effet gordiens جوردن أثر -

وقوع  یتجنب أن لأجل وكذا المعرفة، حول التلامیذ مع یتجنب النقاش كي فالمعلم. توباز أثر

 أنها رغم التلامیذ إجابات أو خلال سلوكات من المعرفة عن مؤشر على التعرف یفضل الفشل،

 .ساذجة بصفة مبررة

 أحد في المعلم یفشل عندما :Le glissement métacognitifالمعرفة  وراء ما الانزلاق -

 وأسالیبه شروحاته من ویتخذ فعله، في یستمر وبالتالي ما، تبریر إلى یهتدي أن یمكنه نشاطاته،

 .المقررة المعرفة مكان للدراسة مواضیع
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 توضیحیة وسیلة التشابه یعدّ  : L’usage abusif de l’analogieللتشابه المفرط الاستعمال -

. فعل توباز إنتاج إلى یؤدي قد التعلیمیة العلاقة في استعماله مسئولة، لكن بصفة ستعملا إذا جیدة

 أن إلا نفسه، الموضوع حول ثانیة من فرصة بد لا معینٍ، تعلّمٍ  في التلامیذ بعض یخفق فعندما

 قد لحلا وبالتالي یكون السابقة، والمسألة الحالیة المسألة بین التشابه إلى اكتشاف یسعون التلامیذ

 یغطي تعلیميال فالنشاط المشكل، في استثمار نتیجة ولیس التعلیمیة، تامؤشر  استعمال نتیجة أتى

 عمقاً  أكثر أخرى بجوانب الاهتمام إلى لیمتد المثلث فابأطر  الانشغال تتجاوز عدیدة مجالات

 إلى لیمیةتعال الوضعیة داخل التفاعلیة العلاقات مجموع تصل كیف معرفة إلى تسعى حیث وحیویة

  )372مرجع سابق: ،(عابد بوهادي .القصوى مردودیتها إعطاء

 :)Transposition Didactiqueالنقلة التعلیمیة ( -5-2

 Michel(شال فیريیعود هذا المفهوم إلى فكرة الاستبدال التعلیمي التي تحدث عنها می 

Verret (1975 قراطي للمعرفة یستلزمبلیغ البیرو الذي یرى فیها أن التو ، في سوسیولوجیا التربیة: 

ج عن ذلك ممارسات تعلیمیة ، فینتلةتقسیم الممارسة النظریة إلى حقول معرفیة معزو  -

 )Désyncritistation du Savoir، أي حدوث تداخل المعرفة (متخصصة

في هذه الممارسات تعزل المعرفة عن الشخص الذي أنتجها ،أي حذف شخصنة المعرفة  -

)Dépersonnalisation du Savoir(. 

عملیات المراقبة، حسب مقاطع معقلنة باكتساب تدریجي للخبرات برمجة التعلمات و  -

)Programmablité(. ،أحمد بن سعد) 142: 2010( 

) النقلة التعلیمیة في الانتقال بالمعرفة العلمیة الدقیقة (معرفة Chevalardقد حدد (شوفلار،و  

، فهو مجموعة التحولات التي تطرأ على المعرفة رجمة تعلیمیة لموضوع هذهالعلماء الصرفة) إلى ت

وتقتضي هذه  ،إلى معرفة تعلیمیة قابلة للتدریسمعرفة معینة في مجالها الصرف من أجل تحویلها 

 :عارف التي نمیز فیها ثلاثة أنواعالتحولات إدراك طبیعة الم

 :)Savoir Saventالمعرفة العلمیة ( -

لا یمكن بأي حال من ف العلماء المختصین و ر تداولة من طتعتبر المعرفة العلمیة  المعرفة الم 

، لأنه من الصعوبة بمكان تمثلها نظراً لكونها مبنیة ن تمرر للمتعلمین على حالتها تلكالأحوال أ
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لا یمكن إهمالها  مع ذلك، و اهیم مجردة كما أنها غیر ثابتة وذات طبیعة دینامیة متغیرةعلى مف

اء ة الابستمولوجیة تفید في التعرف على العراقیل التي واجهها العلمأنها من الناحیبالكامل خاصة و 

هي نفس العراقیل غالباً التي یواجهها المتعلمون خلال عملیات في اكتشاف المفاهیم العلمیة و 

 .  الاصطناعي للمفاهیم العلمیة التملك

 :)Savoir a Enseigneالمعرفة الواجب تعلیمها ( -

الفارق العلمیة و هي مستقاة من المعرفة و الكتب المدرسیة و  د في المناهجوهي التي توج 

، لمعرفة العلمیة تتمیز بالشساعة والانفتاح والوفاء للأغراض العلمیة الصرفةالأساسي بینهما أن ا

 . نتقاء خدمة لأهداف مشروع تعلیميالاهذه المعرفة محكومة بالانغلاق و  بینما

 :)Savoir Enseignéالمعرفة المتعلمة ( -

المتعلمین وهي تستقي محتواها م تداوله فعلاً من قبل المُدرس و فیما یتتتمثل المعرفة المتعلمة  

اضیع من المعرفة الواجب تعلیمها (المناهج والكتب المدرسیة) كما تأخذ من روافد أخرى مثل مو 

التكوینیة التي یخضع لها المدرس، تجارب المدرس  الدوراتالامتحانات، الملتقیات، و 

 )143-142:، مرجع سابق(أحمد بن سعد. صة...إلخالخا

تنتقل بصورة آلیة من المعلم  لا ،الفنیة، والأدبیة و المصطلح على أن المعرفة العلمیة هذایدل  

صبح ملائمة للقیمة التي المهتمون لتقییم و تعدیل یقوم به المختصون و إلى المتعلم بل تخضع إلى ت

بد أن تمر بمستویین ، ولا وتكییفتحتاج إلى غربلة  وقبل أن تصبح معرفة معلمة ،وضعت لها

 : مترابطین هما

دبیة والفنیة التي الألمعارف المدرسیة العملیة و اوتتمثل في مجموعة  :مستوى النقلة الخارجیة  -

ارة التربیة من أساتذة جامعیین صادق علیها المربون المختصون على مستوى وز بحث فیها، و 

 .العمل في بناء المناهج التعلیمیةكل من كلف بو لكتب مؤلفي اومفتشین ومهنیین و 

والمراد بها مجموعة من التكییفات التي یدخلها المعلمون على  :مستوى النقلة الداخلیة  -

ذلك أن المعارف المتضمنة في الكتب المقررة  ،المعرفة الموضوعة للتدریس لتصبح معرفة معلمة

المعلم و  .ف لتصبح ملائمة لمستوى المتعلمینتكییتقویم و المتوافقة مع المناهج الدراسیة تحتاج إلى 

، ویكیفها یقوم بوظیفتي التفكیر والممارسة، یحلل المادة المعرفیة المدرسیةفي هذا المستوى 
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درج آلیات الاكتساب والتبلیغ، والتقویم وأسالیب التدخل أثناء یلتستجیب لخصائص فوجه التربوي و 

الاختبارات تتطلب منه أن یتخذ جملة من كبیر من الوضعیات و  كون أمام عدد، وهو بهذا یالحصة

 .لى معرفة التلمیذ تُحسن قدراته وتؤثر في سلوكاتهالقرارات سعیاً إلى تحویل المعرفة المُدرسة إ

  ) 18-17:، دتهیئة التأطیر(
 

 :و یمكن تجسید عملیات النقلة التعلیمیة في الشكل التالي  

 )Savoir savant(المعرفة العلمیة 

 العلماء

 

 

 )(Savoir à enseignerمعرفة موضوعة للتدریس

 المناهج اواضعو 

 

 

 )Savoir ensseigné( معرفة مدرسة

 المعلم

 

 

 )Savoir acquis( معرفة مكتسبة

 المتعلم

 

 ): النقلة التعلیمیة11الشكل رقم (
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ح جاهزة للتدریس، إلا هذا یدل على عملیات التحویل التي تتعرض لها المعرفة العلمیة حتى تصب

أن هذه الأخیرة خاضعة لعوامل تشكل ضغوطاً حتى تصل إلى مرحلتها النهائیة وتتمثل في القیم 

الاجتماعیة وضغوط الحیاة الواقعیة، ومستوى فهم المتعلمین وطبیعة استعدادهم والبیعة 

مة المعرفة التي تلعب الابستمولوجیة للمفاهیم موضوع للدراسة، لذلك ینبغي التمییز بین مختلف أنظ

 -Savoirوالمعرفة المهنیة Savoir- quotidianدورا في هذه العملیة كالمعرفة الشائعة 

professionnel  والمعرفة العلمیةSavoir- savant  والمعرفة المدرسیةSavoir- enseigné 

 .Savoir- cultureوالمعرفة الثقافیة 

المعرفة المدرسة لا یمكن أن تكون أكثر قرباً أو  یرى أن Chevallard.Yانطلاقاً مما سبق فإن 

أكثر بعداً عن المعرفة العلمیة الأكادیمیة والمعرفة المألوفة، فإذا كانت المعرفة المدرسة قریبة جداً 

بعیدة جداً  ، وإذا كانتمن المعرفة العلمیة فإنها تكون غیر مفهومة من طرف التلامیذ والمعلمین

جهة أخرى إذا كانت المعرفة المدرسة قریبة جداً من المعرفة المألوفة  فإنها تصبح متجاوزة. ومن

عنها فإن التعلمات سواء في محتواها أو في تصبح المدرسة غیر ضروریة وإذا كانت بعیدة جداً 

    أهدافها لا تجد لها معنى واضحاً من طرف الأولیاء الذین یصبحون یمیلون إلى رفضها.

 )10 :2010 (علي تعوینات،

 ):Obstacles Didactiqueالعوائق التعلیمیة ( -5-3

ل إلى بناء المعرفة في ظروف تشیر كلمة العوائق التربویة إلى العقبات التي تحول دون الوصو 

تعیق تحكم تقف حجر عثرة والتعلم بالكیفیة المرغوبة، و  ، وتعرقل حصول عملیة التعلیمحسنة

وف الخبرات في ظر و إكساب المهارات رف و المتعلمین في المفاهیم، وتمنعهم من اكتشاف المعا

 :ملائمة. ویتخذ العائق مظهرین

یساعد المتعلم على تحقیق یتحول إلى مثیر مظهراً إیجابیاً: وذلك عندما یأخذ صورة تحد، و  -

 .تعلماته

 ذلك حین یعتبره المدرس صعوبة تشكل مصدراً لفشل المتعلم.مظهراً سلبیاً: و  -

. ویشترط استغلال لتزام بالمفهوم الإیجابي للعائقرورة الاتؤكد وجهة نظر السیكولوجیین ضو 

 .ظهورها والبحث في طبیعتها العوائق في التعلیم الوقوف عند ظروف

188 
 



 تعليمية العلوم الفيزيائية                          الفصل الخامس                                      
 

 : طبیعة العوائق التعلیمیة

 :تعلیمیة إلى مجموعتین من الأسبابیرجع التعلیمیون العوائق ال

تیار أسلوب تربوي باخع بیداغوجي معین، و ترتبط بتبني مشرو أسباب ابستیمولوجیة: و  -

 .طریقة تربویة غیر ملائمة للمتعلم، أو كاختیار منهجیة

في إطار دراساته لصعوبات تعلم الریاضیات أن  Brousseauوفي هذا الصدد یشیر بروسو 

العوائق التعلیمیة كثیراً ما تعود إلى الخیارات البیداغوجیة غیر الملائمة الناجمة عن النظام التربوي 

راً ما لا تستجیب لمستوى ، وإلى ممارسات المدرسین التي كثیعقبة أمام تعلم التلامیذتي تسبب ال

 .ي یرتكبونها خلال النقل التعلیمي، وإلى الأخطاء التالتلمیذ

 Bachelard.Gجعل باشلارهذا ما وخصوصیاتها.قد ترجع العوائق إلى طبیعة المادة الدراسیة و 

ق الابستیمولوجیة، مؤكداً طابعها المعرفي وآثارها في تعلیمیة بالعوائ) یصف العوائق ال1938(

 .اً في تباطؤ التعلم أو محركاً له. فقد تكون هذه العراقیل سببالتعلم

ورات التي یحملها كل من المعلم والمتعلم والتي تقف تتعلق بالتصأسباب سیكولوجیة: و  -

بشكل واضح ، یتأثر معارفن تعامل التلمیذ لأول مع الیرى التعلیمیون أكعوائق في التعلم. و 

 )20 -18:، دت(هیئة التأطیر .برصیده المعرفي السابق

 :هو العائق ان في تتلخص الابستمولوجي للعائق باشلار مقاربة إن

 أفكاره مع یتجانس لا ما كل ضد وعي لا او وعي عن الفرد یبدیها التي المقاومات مجموعة -

 .وتصوراته الذهنیة وعاداته السابقة

 .ألفناه ما مع وتضاربا قلقا ینتج ما لك ضد دفاعیة آلیة یمثل قالعائ -

 .الوهمیة حالته تمثل عقبة ویكون الفكري الضلال من نوع الى یقوده الفرد، في متغلغل العائق -

 :وهي أساسیة أقسام 5 الى باشلار قسمها متعددة أشكال له العائق -

 والعائق اللغوي والعائق الحسي والعائق وهريالج والعائق العامة بالمعرفة المرتبطة العوائق  

 .الإحیائي

، ناتج عن عدم نضج المتعلم النضج النفسي الكافي ي فإنه یعتقد أن العائق التعلیميأما بیاج 

 )27:الرحمان، دت عبد بن الأمین (محمد الذي تقتضیه الخبرات المدرسیة .
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تیمولوجیة ابسو  نفسیة متعلقة بالمتعلم، ) هذه العوائق لأسباب عدةAstolfi )1997یرجع استلفيو 

  :یلخص هذه العوائق في الشكل الآتيو  .مرتبطة تارة بالمعلم وتارة بالمعرفة ذاتها
 

 عوائق ابستیمولوجیة                                

 (المعرفة)                                      

 

 

 عوائق نفسیة                                     عوائق تعلیمیة          

 (المتعلم)                                     (المدرس)            
     

 )19(هیئة التأطیر، دت: : طبیعة العوائق)12الشكل رقم (
 

، لأنه یمكن المربي عوائق التعلیم و معاینتها وحصرها، یعد عملاً جوهریا في التعلیمیةإن التنبؤ ب

، وتحول دون ت المحتملة التي تعترض المتعلمینم منهجیة صحیحة تمكنه من تجاوز العقبامن رس

 .ي اكتشاف الحقائق و بناء المعرفةمساعدتهم ف

 :Représentation Didactiqueالتصورات التعلیمیة  -5-4

قواعد عملیة راسخة بناها أصحابها بناءاً التعلیمیة مجموعة مفاهیم شائعة و یراد بالتصورات  

في إقامة التواصل مع  أساسیاتعتبر هذه التصورات ركناً و  .نتائج أبحاثهماربهم و معارفهم و ى تجعل

 .ین، ولبناء الدروس وحصول التعلمالمتعلم

خصوصیاتهم الفردیة اتهم القبلیة و إن تصور المعلم الصحیح لوضعیات التلامیذ ومكتسب 

ضیر الدروس وإنجازها ، وتحم عوامل النجاح في إعداد المناهج، وطریقة تفكیرهم من أهوالجماعیة

ي معین بل یكون قبل إعداد الدروس، وأثناء ، أو التنبؤ به لیس مرتبطاً بحیز زمنوتصور الشيء

اعل مع وإنما یرتبط بالمواد كلها ویتف ،مادة معینة ، وهو لیس مقتصراً علىإنجازه وبعد إنهائه

 )21-20 :دت التأطیر، هیئة( .مختلف الوضعیات التعلیمیة

أن الخطأ  ، ومن مبادئ التربیة الحدیثةت التلامیذ عبارة عن معارف خاطئةقد تكون تصورا 

ان البحث عن مصدرها الحقیقي أمر جزء من عملیة التعلم وعلى هذا فتحلیل أخطاء التلامیذ و 
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 ،ة من قبل المتعلمینلا یجد استجاب، وألا یستعمل الضغط لأنه ضروریان لترقیة العمل التربوي

. والحل السلیم یتمثل في إثارة وضعیات تجعل وإنما یواجه الرفض والمقاومة ولو بشكل ضمني

 .لمین یكتشفون أخطاءهم و یصوبونهاالمتع

، فإنه ادة المتعلمین إلى فهم التصور، واكتشاف الحقائق بأنفسهموإذا كان المعلم مطالباً بقی 

لا یكن كذلك رفة، وفرضیات تعلم التلامیذ، و تصوراته العملیة للمعمطالب كذلك ببناء دروسه على 

 .   ار وفق المعرفة العلمیة المتجددةإلا إذا حسن تصوراته باستمر 

لا یبقى معتمداً على تصورات اكتسبها أثناء دراسته أو یكون رهن فترة زمنیة معینة من مساره و  

أنه  قد كانت التربیة القدیمة تنظر إلى الطفل على. فالنظریات تتغیر و المفاهیم تتبدلالمهني لأن 

الخبرات. بید و  من المعلم أن یملأها بالمعارف والمعلومات المطلوبصفحة بیضاء أو علبة فارغة و 

الحقائق المتجمعة بل یستوجب إتباع یتحقق عن مجرد تكدیس المعلومات و أن البناء المعرفي لا 

 .اته الأولیة بمقابلتها مع الواقعر طریقة فعالة تمكن المعلم من تجاوز تصو 

أن رأس المتعلم لیست خاویة كما كان الستون) من خلال نتائج دراساته "غ وقد أثبت (باشلار 

الم الذي یحیط به بطریقته . بل إن المتعلم غالباً تكون له تصورات أولیة تسمح له بفهم العد"یعتق

 .القبلیة و الخبرات في التعلم باتالمكتسولا بد من استغلال هذا التصور و  ،الخاصة

 تلقین المعارفمعلم تنحصر في تبلیغ المعلومات و إن التصور الذي كان یعتقد أن رسالة ال

 :ة أو علمیة سلیمة للأسباب الآتیة، لأنه لم یبن على أسس تربویوالحقائق تصور خاطئ

 یفكربها و  والطریقة التي یعمل ،لأنه أهمل شخصیة المتعلم، وخصائصه النفسیة ومیوله -

 .ویتذكر ویتصور

 .لم یراع الفروق المتباینة بینهماستعداداتهم و أغفل قدرات المتعلمین و  -

أغفل خصائص المتعلم مع أنه عنصر أساسي في العملیة عنایة للمادة التعلیمیة و أولى  -

 التربویة.

عند استظهارها ي استقبال المعلومات والمعارف وتخزینها في ذاكرته و حصر دور المتعلم ف -

هیئة (  .ال، یتلقى ما ینقل إلیه ویسجله، وهذا دور سلبي للغایةالحاجة فهو یضارع جهاز الاستقب

 )22: سابق مرجع، التأطیر
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 : ةیالوضعیة التعلیم -5-5

، وانتهى به المطاف ببناء نظریة ة لتعلیم الریاضیات منذ الستیناتبدأ بروسو في تطویر مقارب 

وقد  ،)La Théorie des Situations Didactique(أسماها نظریة الوضعیات التعلیمیة

ت تحسین وتنظیم تعلیم لكل إمكانا، و بذلك فإنها تقدم فهماً جیداً استفادت من عدة حقول معرفیة

 .الریاضیات

، لكن المقصود بالوضعیة النموذج جموعة الشروط المحیطة بنشاط معینوتعني الوضعیة م 

دف أو للحفاظ یه المعارف المعطاة كوسیلة لبلوغ هف الذي یصف تفاعل الشخص مع وسط تًحدد

. وبعض الوضعیات تستدعي المخططات و المكتسبات القبلیة من معارف على حالة من القبول

حسب بروسو فإنه و  .تعلم ببناء معارفه الجدیدة بنفسه، لكن وضعیات أخرى تسمح للممعلوماتو 

 :یما یليلوضعیة التعلیمیة تتمثل فیرى أن الخواص المُمیزة ل

 وذلك بهدف اكتساب معرفة جدیدة.  بالاقتصاد،ینبغي أن تتسم معارف التلمیذ بعدم الكفایة أو  -

ن النتائج ، الصراع بأنفسهم (المقارنة بییجب أن یتوفر التلامیذ على وسیلة لمراقبة نتائجهم  -

 ).السوسیومعرفي

 .الأكثر ملائمة لحل مشكلة ینبغي أن تكون المعرفة نرغب في إكسابها للتلامیذ الأداة -

 .الحل القبلي للوضعیة -

 .اكتیكیةاختبار متغیرات دید -

 )151: 2010، (أحمد بن سعد .یتوفر المشكل على عدة أطر معرفیةیمكن أن  -

 :أنواع الوضعیات

 :La situation d’actionوضعیة الفعل  -5-5-1

 ذه الوضعیات خلق نوع. إن هدف هبإظهار معارفهم على شكل أخذ قراروهي تسمح للتلامیذ 

، ویتعلق الأمر أولاً بأن تعمل الوضعیة المطروحة على دفع من التفاعلات بین الطفل والوسط

یكون تمثیلاً أولیاً  التلمیذ إلى القیام بمحاولة أولى حیث تتدخل هنا معارفه السابقة التي بواسطتها

شكل مباشر معلومات حول ب بأن یتلقى، ثم من الضروري أن تسمح الوضعیة للطفل عن الموضوع

بشكل و  ، وكل شيء یجب أن یكون مساعداً لیدرك المتعلم أنه في حالة الفشل یمكنهآثار فعله
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لنتائج التي تشكل الإعادة وفق ایغیر محاولاته وتجریب حلول أخرى، یجب التحسس و إرادي أن 

تواصل الإخباري بینهم الكنة بین أعضاء مجموعة التلامیذ و ، وتكون العلاقات ممتغذیة راجعة له

حقیقي المرحلة هو إقامة حوار . ومن نتائج هذه وذج ضمني للحلممكناً حول المشكل لخلق نم

هو عبارة عن ردود ، و ي یؤدي إلى خلق نموذج معرفي ضمنيوالذ ،ضمني بین المتعلم والوضعیة

 .صیاغتها وتنظیمها في شكل نظریاتأفعال لم یصل المتعلم بعد إلى 

 :La situation de formulationیاغة وضعیة الص  -5-5-2

، حیث ان لهذا النموذج الذي كان ضمنیاً إن هذه الوضعیة تقتضي من المتعلم بناء وصف أو بی 

یقومون الإجراءات التي تصورهم للخاصیات المتعرف علیها و یعبر التلامیذ بأسلوبهم الخاص عن 

یة تسمى جدلیة الصیاغة عبر رسائل یحدث هذا في إطار تشاور بین التلامیذ من خلال جدلبها. و 

حول قصور إلیه عبارة عن (رموز كتابة ...) ویمكن حدوث وعي عند التلامیذ  مرسلن مرسل و بی

المكتوبة بین ینتج عن تبادل الرسائل الشفهیة و ، و تالي قصور النموذج في حل المسألةالرسائل وبال

 .یجیاً لغة مفهومة عند الجمیع وذلك تدر عناصر المجموعة إنشاء 

 :La situation de validationوضعیة المصادقة  -5-5-3

یحة بین كان بناء الرسالة الریاضیاتیة أثناء مرحلة الصیاغة یتم وفق قواعد ضمنیة غیر صر  

طلاحات تحدید الاصرحلة إلى التصریح بهذه القواعد و . وتهدف هذه المكل من المرسل و المستقبل

. إن هذه الوضعیة تقتضي المصرح بهاالكتابات الریاضیاتیة  صلاحیةوتقدیم الدلیل على صدق و 

، النتائج المتوصل إلیها من لدنهم مشروعیةعلى إقناع الآخرین بصحة و توفر القدرة لدى التلامیذ 

، وما تستهدفه "معارضین"مستقبلین ولكن "مقترحین" ویصبح التلامیذ لیس فقط مرسلین و  وبالتالي

هور شرح لمفاهیم منطقیة وریاضیة یستعملها التكوین قناعاتهم ویبدو أن التحققیة هو ظهذه الجدلیة 

طلبه من تعلیل ووضع هذه الوضعیة هي الأكثر صعوبة وتعقیداً ضمن الوضعیات الثلاث لما تت

 ) 153-152(أحمد بن سعد، مرجع سابق:. سیاق للبرهان
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 :الجزائریة التربویة تاریخ المنظومة في التعلیمیة -6

 هكذا یظهر ولم بالمسح، ولیس النصوص بعض خلال من ظهر المواد تعلیمیة طلحمص إن 

 حبیب ذكر حیث" التعلیم منهجیة" وهو معناه إلى یشیر ما إلى ظهر بل الاستقلال، بعد نصاً 

 بعد الجزائریة المدرسة ینظم رسمي نص أول إن: "قولها) 1989( قریقو عن نقلاً ) 1994(تیلیوین

 هو) بالضبط النص هذا یذكر لم( النص هذا یمیز الذي والشيء ،1965 سنة إلى یعود الاستقلال

 ذلك منذ الفرنسیة، أو العربیة، باللغة منها تعلق ما سواء التقلیدیة بالبیداغوجیات صلة كل قطع أنه

 منهجیات عهد في كلیة لندخل التقلیدیة الطریق عمر من الحاسم النص هذا بفضل خرجنا الحین

 الفرنسیة واللغة العربیة اللغة" تعلیم منهجیة" وعممت أدخلت وهكذا ،)التدریس رائقط أي( التعلیم

 . السواء على

 Didactique( دیداكتیك مصطلح أن) 1994( بویكة بن الرحمن عبد الصدد هذا في ذكر وقد 

Didactics (بالاحتفاظ المغرب في الأخوة اكتفىو  المادة، تعلیمیة إلى الجزائر في ترجم الذي 

 المادة، تمدرس طرق العربي المشرق في الأخوة في علیه ویطلق دیداكتیك، للكلمة الأجنبي بالنطق

 .التعلیم علم البعض علیه وأطلق

 تعلیمیة مصطلح إن" -العهد ذلك في السابق التربیة وزیر–) 1991(محمد بن علي ذكر وقد

 عندما ،1991 مارس بدایة في ائریةالجز  المدرسة في ورسمیاً  جلیاً  استعماله ظهر المواد أو المادة

 بدایة من امتدت التي الأمم قصر في الوطنیة الملتقیات من سلسلة الجزائریة التربیة وزارة نظمت

 وتعلیمیة العلمیة، المواد وتعلیمیة ،...والآداب اللغة تعلیمیة لدراسة ،1991 أفریل آخر إلى مارس

 ماذا: هي الملتقیات هذه خلال المطروحة لإشكالیةا وكانت. الأجنبیة واللغات الاجتماعیة العلوم

 وقت أي من أكثر مطالباً  أصبح المدرس أن یعني وهذا... ندرس؟ وكیف ندرس؟ لمن ندرس؟

 بعین وأخذها التعلم، لآلیة الدقیقة بالمعارف والتزود الحدیثة، المعلومات على بالاطلاع مضى

 الدراسیة، النتائج وضع من ابتداء التعلیمیة، ویةالترب العملیة والخطوات المراحل كل في الاعتبار

 التعلیمیة الوسائل بإعداد وانتهاء التربویة، والأسالیب الطرق باختیار ومروراً  المضامین، وتحدید

 .وتقییمها
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 انتشار أدى وقد" :بقوله الجزائر في التعلیمیة ظهور سبب) 1991( حروش إبراهیم ذكر وقد 

 ظهور إلى الثمانیات بدایة من أي الأخیرة، العشریات في) التعلیمیة مضامین أفكار( الأفكار هذه

 بدراسات معرفي مجال كل حظي أن ذلك نتیجة وكانت ظهورها، وبدایة) دیداكتیات( التعلیمیة

 الباحثون فركز لتقدیمها الملائمة والوسائل والطرق،) المناهج( الضروریة المضامین لتحدید معمقة

 واولوا ،)التعلیم سیكولوجیة( التعلم أثناء التلمیذ یستخدمها التي النفسیة لآلیاتا معرفة على اهتمامهم

 ."  )الخاصة الدیداكتیك( معرفي مجال بكل الخاص المعارف وتسلیم لطرق خاصة أهمیة

 )61: 2009 ،(موسى حریزي
 

 تعلیمیة العلوم الفیزیائیة: -7

معارف العلمیة في العلوم الفیزیائیة بالنسبة تعتبر تعلیمیة العلوم الفیزیائیة كمجال لتطویر ال 

ذا المشتغلین في میدان التربیة وبالخصوص كلفیزیائیة في كل مراحل التعلیم و لأساتذة العلوم ا

ونفسیة الكیمیاء بطرق تربویة عارف العامة والخاصة للفیزیاء و . وهي تختبر المالمفتشین والمعلمین

بالتالي فإن تعلیمیة العلوم الفیزیائیة روس العلوم الفیزیائیة. و ا في داستعمالهواجتماعیة قصد نقلها و 

وأساتذة  والمدرسة، التلامیذو  ،میة دقیقة، وتهتم أیضاً بالمنهاجالكیمیاء كمادة علتعالج الفیزیاء و 

 )13: 2009(مهدي بن بتقة، .والوسائل التعلیمیةعلوم الفیزیائیة والكتاب المدرسي ال

ة كعلم، لأن المتطلبات الفیزیائیة أرتبط كثیرا بتطویر العلوم الفیزیائیإن تطویر دروس العلوم و 

العنایة، إلا أن لعلمیة في الدرس بنوع من الدقة و الصناعیة للمجتمع تتطلب معالجة المواد االتقنیة و 

نقص الوسائل والأدوات المخبریة في المؤسسات التعلیمیة كان یشكل عائقا لتطویر تدریس هذه 

 ث مازالت الوسائل القدیمة في بعض الأماكن تسیطر على تدریسها وتقتصر على العملالمواد، حی

" ذلك لقلة التجهیزات المخبریة وهذا یقتضي التفكیر في إنجاز دروس بالطباشیر والطلاسة " و  

هذا ما أدى إلى تكوین الروح العلمیة لدى لمیة تجریبیا: بدایة نشأة الدروس التجریبیة و المواد الع

المیل لم الفیزیاء طریقا نحو التقنیة والتكنولوجیا كلما زاد التشویق و د المجتمع وهكذا كلما كان عأفرا

م من اكتساب إلى استعمال التجربة كإطار أساسي لتدریس العلوم الفیزیائیة، فهي تمكن المتعل

لعلوم س اإدماجه في عالم الشغل. وهذا أبرز درو ارات والقدرات في إطار تحضیره و المهالمعارف و 

   .فرع خاص قائم بذاتهالفیزیائیة كمادة مستقلة و 
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وعلیه فتعلیمیة العلوم الفیزیائیة، تبحث في العلوم الفیزیائیة كعلم ونظریات التعلم وعملیة التعلیم 

یمكن القول، بان تعلیمیة العلوم الفیزیائیة تشمل تخصصین أساسین مرتبطین م الفیزیائیة. و في العلو 

الفیزیائیة العلوم ...) و نظریات التعلم، علم النفس الطفل، علم النفس التربوي (ضهما البعضیبع

والتعلیم فهم  على هذا ینبغي على الفیزیائیین الذین یشتغلون في میدان التربیةكمادة علمیة دقیقة، و 

 ة.استعمالها في العلوم الفیزیائیو تفسیر هذه النظریات وشرح و 
 

 :ائیةموضوع تعلیمیة العلوم الفیزی  -8

وتربویة  نفسیةة یشمل عدة جوانب (أوجه) علمیة و إن مجال البحث في تعلیمیة العلوم الفیزیائی

بناء المناهج والكتب المدرسیة والتدریبات في خرى و علاقة الفیزیاء بالمواد الأواجتماعیة وسیاسیة و 

بالتالي فتعلیمیة .. و خ..الوسائل التجریبیة الذة و تكوین الأساتسات التربویة وعملیات التفتیش و المؤس

العلوم الفیزیائیة تحاول الجواب عن مختلف تساؤلات الأوجه السابقة الذكر في درس العلوم 

لفیزیائیة یكمن في كیفیة تطویر الفیزیائیة، إلا أن السؤال المحوري بالنسبة لموضوع تعلیمیة العلوم ا

 .الجوانب) السابقة الذكرتقویم عملیتي التعلیم/التعلم تحت تأثیر الأوجه (وتحسین و 

من هنا یظهر أن تعلیمیة العلوم الفیزیائیة كتخصص قائم بذاته یقتضى من أساتذة العلوم و  

العلوم الفیزیائیة والریاضیات واللغة والتربیة وعلم النفس  محكمة فيیقة و الفیزیائیة معارف دق

المبادئ الفیزیائیة، والمفاهیم و  على اكتساب المعارف ذا لا یقتصر فقطهوالفلسفة وعلم الاجتماع. و 

وجیا التكنولو الإعلام الآلي قاتها واستعمالاتها في التقني و بل یجب أن یشمل أیضا مجالات تطبی

 )21-15(مهدي بن بتقة، مرجع سابق:  .في میادین أخرى كالطب مثلو 

 :وظائف تعلیمیة العلوم الفیزیائیة  -9

 :في النقاط الآتیة إن وظائف تعلیمیة العلوم الفیزیائیة تكمن   

تجدید المناهج العلوم الفیزیائیة على أساس القرارات الثقافیة والسیاسیة مراجعة وتطویر و  -

والاجتماعیة والاقتصادیة، التي تتجدد وفقها كفاءات المنهاج أي انه یجب إن تتجاوب هذه 

 .الكفاءات مع المعطیات الثقافیة والسیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة للمجتمع
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تعلیمیة العلوم الفیزیائیة كأن یكون من خیة عن تطویر العلوم لفیزیائیة و إعطاء لمحة تاری -

ضمن مؤشرات الكفاءة لدرس العلوم الفیزیائیة الجانب التاریخي لمختلف مراحل تطور المفهوم 

  .الفیزیائي

تب كي تسایر الكتمر الذي یستلزم تغییر المناهج و الاهتمام بالتطور العلمي التكنولوجي المس  -

أهمیة المعارف التي ینبغي أن تسایر الواقع حتى تظهر في هذه المناهج قیمة و  هذا التطور

  .تجدید المناهجلیمیة العلوم الفیزیائیة تطویر و من وظائف تعو  ،المعیشي للفرد والمجتمع

 )21(مهدي بن بتقة، مرجع سابق: 

 :لمتوسطفي التعلیم ا التكنولوجیافیزیائیة و مادة العلوم ال  -10

، یهدف تعلیمها إلى تكوین الفكر العلمي لدى التلمیذ الذي یفهم أساساً المادة ذات طابع تجریبي  

لا یمكن للفرد أن یثق بنفسه إلا من  .إیجابایؤثر فیه تكنولوجي الحدیث ویتفاعل مع و محیطه ال

 .كوینه المستقبليسیر سبل مواصلة تتیتكیفه مع محیطه، وشعوره بذاته، ودعم استقلالیته، و  خلال

ووسائل التكنولوجیا تمكن التلمیذ من اكتساب مفاهیم علمیة تدریس مادة العلوم الفیزیائیة و  إن

فعالیة في إطار الانتماء إلى القیام بدوره في المجتمع بثقة و  إجراءات مناسبة تمكنه مناكتشافها، و 

 –متزاید هو الآخر  –مي محیط اجتماعي یتطلب كفاءات عمل متزایدة باستمرار ضمن عالم عل

طه ویقوم بدوره في المجتمع بثقة یتفهم المتعلم محی .في شمولیته ومتنامي بصورة سریعة ومستمرة

، والمجتمع مبادئ تعلم رحلة من التعلیم وترسي في الفرد، حیث تساهم المادة في هذه الموفعالیة

 )80: 2003 ،اللجنة الوطنیة للمناهج( :غایاتها هي

  أولي متناسق (متماسك)  تمثیلیة قاعدیة لتفهم العالم الكوني و علمثقافة التمكن من

 لانتظامه.

 بیر عنها الكیمیائیة فإنه مع ذلك یمكن التع–الفیزیائیة  إدراك أنه بالرغم من تعقد الظواهر

 نحفاظ الكتلة. ا ،طاقة ،: ذرة جزيءض المفاهیم الأساسیة الموحدة مثلبعببعض القوانین العامة و 

 انین بیر عن قوانین العلوم التجریبیة بصیاغات ریاضیة یستدعي توظیف هذه القو التع

، الأدوات الریاضیة مثل: التناسب، النسبة المئویة، الدوال كذلك بعضاستعمال استدلالات منطقیة و 

 .شكال هندسیة في المستوي والفضاءأ
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 وقائع والفرضیات مع تبریر والتساؤلات، ما بین ال تعلماته ما بین الحقیقة التفریق في مختلف

 .بعض المعارف

 التكنولوجیا لكيه في المادة على المسعى العلمي وخاصة التجریب و التعود من خلال تعلمات 

 .والتعبیر عنها بتحریر علمي دقیقیتمكن من الملاحظة 

  غالبها منطلق الفیزیاء والكیمیاء كمسلك یفسر ویبرر التفتح على كل التقنیات التي یعتمد

 .واهر الیومیةالظ

 ل استعمال جهاز الاعلام ممارسة القواعد الأولیة في البحث على المعلومة العلمیة من خلا

 .بالأنترنیتتقنیات الاتصال الآلي و 

 :والتكنولوجیا الفیزیائیة العلوم مادة أبعاد -11

 رالظواه وتفسیر بوصف تهتم التي العلمیة المواد إحدى هي الفیزیاء :الفیزیائي البعد -11-1

 تدریس یعتمد المتوسط التعلیم وفي .والتكنولوجیة التقنیة والتركیبات العملیات ببعض الطبیعة وكذلك

 في المكتسبة المعارف توظیف على وترتكز .للظواهر الكیفیة الوصفیة الدراسة على عموما الفیزیاء

 اعتمد، حیث تها،ممیزا بعض وتفسیر فیزیائیا للظاهرة الملحوظة والملموسة الخارجیة الأوجه وصف

 ...التجربة إجراء وصف -تقني جهاز تركیب وصف – التجریبي حیز الأولى متوسط، السنة في

                                       .الكمي للقیاس الأولي التلمس وبدایة ذلك یترافق بحیث

 الشروط ر وتحدیدوالتفسی الوصف اعتماد في یبدأ المتوسط التعلیم من الثانیة السنة من ابتداء

 المقادیر بعض قیاس في مواصلة التدرج مع صحتها، وكذا ما ظاهرة علیها تتوقف التي والأسباب

 ...الكهربائي التیار مثل خصائصها ووصف

 وإكمال المخبري لتدعیم العمل في خاصة ومتنوعة، كثیرة تجارب إنجاز الدراسة بهذه ویرتبط

 في تساهم كما متوسط، والسنة الأولى الابتدائي التعلیم من المكتسبة الأساسیة والمعارف المفاهیم

 التاریخي الجانب على التركیز مع المتوسط عامة، التعلیم في جدیدة ومعارف مفاهیم إدخال

 .للفیزیاء

 الحوادث وبعض الكیمیائیة التحولات ومفهوم وتحولاتها المادة یشمل :الكیمیائي البعد -11-2

 الكیمیائي والتطرق للتحول كنموذج الكیمیائي التفاعل أیضا یشمل كما تراقبالاح الكیمیائیة الخاصة
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تجارب،  إنجاز في المتمثلة العلمیة المنهجیة على اعتمادا المحتویات هذه تقدم .الذرة نموذج إلى

 وتفسیر مجالات وصف في معارفه التلمیذ یوظف لكي المخبري العمل في أو الدرس في سواء

 ومعالجة والصناعات البلاستیكیة الفلاحیة، الغذائیة والصناعات لمعدنیةا كالصناعات مختلفة

 تاریخ أیضا البعد هذا كما یشمل البیئة، في الكیمیاء تأثیر یبرز حتى والنفایات المیاه مشاكل

 .الكیمیاء

 المشاریع بعض إنجاز في یكمن المادة لهذه التكنولوجي البعد إن :التكنولوجي البعد -11-3

 المهارات تنمیة الاعتبار بعین یأخذ كما والتطبیقي، النظري بین الربط التي تتطلب جیةالتكنولو 

 وإنجاز مشاریع تحقیق إلى به للوصول التلمیذ، لدى التفاوضیة والكفاءة التطبیقي الیدویة، والاتجاه

 هادراست ثم محیطه الیومي، في یحدث بما واهتماماته وانشغالاته الیومیة بخبراته علاقة لها

 .والابتكار التطویر من أجل واللاصفیة الصفیة التجریبیة الأنشطة إطار في ومعالجتها

 :كالآتي المتوسط التعلیم خلال المشاریع لهذه العمودیة المقاربة هذه وتتدرج

 من الأولى السنة ذلك ویخص )انجازي( نهایته الى بدایته من المشروع حول التفاصیل تعطى* 

 ).الأول طورال( المتوسط التعلیم

 ویخص) استكشافي( الأستاذ من بتوجیه بكفاءة مواهبه إبراز أجل من للتلمیذ المجال یفسح* 

 ).الثاني الطور(  المتوسط التعلیم من والثالثة الثانیة السنتین من كلا ذلك

 ویخص) ابتكاري ابداعي،( نفسه التلمیذ طرف من العلمي المسعى باتباع الاشكالیة فیه تحل* 

 ).الثالث الطور(  المتوسط التعلیم من الرابعة لسنةا ذلك

 وسیلة یعتبر المادة، هذه في تعلیمیة كوسیلة الحاسوب استعمال إن :المعلوماتي البعد -11-4

 باستعمال بعض والكتابة المحاكاة وإجراء ومعالجتها، القیاسات بعض كإجراء التجریبیة الوسائل من

 المعلومات لاستخراج والعالمیة الوطنیة بالشبكات لالاتصاو  WORDو EXCEL: مثل البرامج

 ) 82-81: 2003 ،للمناهج الوطنیة اللجنة( .مختلفة علمیة مواقع مع والتفاعل

 :الحیاة المختلفة التكنولوجیا ومجالاتالعلوم الفیزیائیة و  مادة -12
البیئیة ة و ربعة یساهم في فهم مجالات الحیاة: العلمیهذه المادة بأبعادها الأ إن تدریس 

 والاقتصادیة والثقافیة. والاجتماعیة
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إن اكتساب المعارف في الدروس العلمیة یقتضي من التلمیذ أن  :العلميالمجال  -12-1

یوظف هذه المعارف في وصف وتفسیر الظواهر الطبیعیة والتركیبات التقنیة التكنولوجیة ویعرف 

یسمح  المنهج العلمي بإتباعالعلوم  كیف یصدر الحكم العلمي. وعلى هذا الأساس فإن تدریس

للتلمیذ أن یتعامل بكفاءة مع المشكلات والمواقف التي تعترض حیاته الیومیة وكذلك ربط هذه 

 .المادة بمختلف مراحل التطور التاریخي للعلوم

 یطلع لكي إن الجانب البیئي یظهر في متطلبات الحیاة الیومیة للتلمیذ، :المجال البیئي -12-2

من أجل تحویل المحیط الذي یعیش فیه لتلبیة حاجیاته في  على ما یقوم به الإنسان عموما بكفاءة

، حیث أنه من الواضح أن القفزات التطوریة )التوازن البیئي(الحیاة الیومیة مع احترام هذا المحیط 

، فهبمختلف أصناالتلوث  :متعددة  نالت من العناصر البیئیةسلبیات أفرزت في مختلف المیادین 

 ...).ة الأرض (ظاهرة الاحتباس الحراريظاهرة ارتفاع درجة حرار 

والمواقف  لمعارفا معناه فيإن الجانب الاجتماعي یظهر  :المجال الاجتماعي -12-3

إلى رفاهیة و  لتطور التقني التكنولوجي المستمر،ا تؤدي إلى، التي والاتجاهات الاجتماعیة الایجابیة

مع تفادي النتائج السلبیة التي قد ترجع  بالضرر ف حیاته الاجتماعیة المجتمع وتحسین ظرو الفرد و 

على المجتمع. في الطور المتوسط یكتشف التلمیذ أكثر الحیاة المشتركة داخل المدرسة، والقسم، 

  ومنه یكتسب المواقف  والاتجاهات الضروریة لهذه الحیاة المشتركة. ،وداخل المجموعة المصغرة

وح المقاربة الجدیدة  التي توفرها النشاطات ذات الطابع العلمي ستمكن التلمیذ إن تعلم العلوم بر 

م : احترام العمل المنهجي والمنضبط، التعلم مع الآخرین، احتران تعلم مبدأ الاحترام والمسؤولیةم

ل ...) واحترام نفسه ومكانة الفرد ضمن المجموعة، احترام قواعد العمالآخر (زمیله، أستاذه، أولیاؤه

التي قد تناقش لكنها متفق علیها ومقبولة من الجمیع، احترام الممتلكات العمومیة. كما یكتسب 

القدرة على التبلیغ والتواصل مع الآخرین، التعبیر عن رأیه بحریة بدون تعصب لهذا الرأي والتریث 

واقف المكتسبة البعیدة عن الذاتیة. هذه الم الموضوعیةفي إصدار الأحكام إلا بالمحاجة العلمیة و 

 تجعل منه فردا مندمجا في حیاته الاجتماعیة ومتفتحا أكثر على الآخرین.
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إن تدریس هذه المادة یأخذ بعین الاعتبار التوجهات العالمیة  :المجال الاقتصادي -12-4

وذلك بإدراج بعض المواضیع في النشاطات الصفیة أو  الجدیدة فیما یخص تحدیات العولمة،

النفایـات مثل: الطاقات المتجددة، ومعالجة بشكل بحوث أو أعمال مؤطرة)  (تعطىاللاصفیة 

وفي تزوید  ،والاهتمام بمشـاكل المیاه وما یترتب عنها من سلبیات في المجال الفلاحي كالري

لمتعلم الوعي بالدور الذي للمادة اكما یمنح تدریس هذه  المناطق السكانیة بالمیاه الصالحة للشرب.

تأهیل العلمي والمهني للمتعلم ـجیه وتنشیط الاقتصاد الوطني بحیث یراعى في ذلك التلعبه في تو 

ویتكیف مع  املة،ــادیة الشـمیة الاقتصـاهم في التنـیم، حتى یسـبعد إنهاء هذه المرحلة من التعل

   المتغیرات الاقتصادیة وفرص العمل المتاحة في إطار التوازن بین الموارد والسكان.

ینبغي أن یحافظ على  التعلیم المتوسطإن تدریس هذه المادة في  :الثقافي جالالم -12-5

الثقافیة الوطنیة، كما یساهم في التفتح على الثقافات العالمیة وفي  الحضاریة احترام المقومات

علمیا  أمته ویسعى إلى رقي ،حضارته وتاریخ أمتهب الاعتزازتكوین مواطن صالح یحرص على 

وحمایة إنجازاته الصناعیة وهیاكله السیاسیة  ،في تطویر مجتمعهبمشاركته  وذلك ،واقتصادیا

دورا أساسیا في المتعلم أن یلعب  یسعىالتكنولوجیا العلوم الفیزیائیة و  كذلك فإن تدریس والثقافیة.

تكسب هذه المادة المتعلم ثقافة علمیة  .اقتصادیا وسیاسیا ازدهاره وتحقیقأمنیا  استقرار المجتمع

 )84 -83مرجع سابق: ،للمناهج الوطنیة اللجنة( .هوطنأمته و  لة، یساهم بها في خدمةشام

 :التكنولوجیا وملمح المتعلمعلوم الفیزیائیة و ال -13

تأثیراتها على المجالات المختلفة للحیاة علوم الفیزیائیة والتكنولوجیا و انطلاقًا من أبعاد مادة ال

 .س هذه المادة في التعلیم المتوسطد تدرییمكن اشتقاق الملمح العام للمتعلم عن

كذا توسیعها باستغلال ، و ضروریة للحیاة في العالم المعاصرتمكین المتعلم من ثقافة علمیة  -

 مي وإثارة المواهب لدى المتعلم.إیقاظ الاهتمام العلمناسب (المصادر المختلفة للمعرفة) و التوثیق ال

 :عده علىیزیائیة تساتمكین المتعلم من طرق علمیة ف -

 التعامل معها في حدود یضمن احترام البیئة هة المشكلات في الحیاة الیومیة و مواج         

 .و المجتمع
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  جه إلى التكوین المهني والتمهینمواصلة الدراسة أو التو. 

 ملیة إنجاز المشاریع التكنولوجیةالتدریب على ع. 

  ندماج في الحیاة العصریةالا، حتى یستطیع یثةاستخدام التكنولوجیات الحداستیعاب و       

 .ومسایرة التطور العلمي التقني والتكنولوجي

وأحداثه  الحصول على حد أدنى من المعرفة ذات الطابع التاریخي لیطلع على تاریخ العلم -

ویرها مساهمة العلماء في تطلى كیفیة ظهور الأفكار العلمیة و ، حتى یتمكن من التعرف عالهامة

 .ة والتعریف ببعض مشاهیر العلماءالتكنولوجیات الحدیثالعلوم و وتوظیفها في بناء 

 .المتعلم من منهج التفكیر العلمي تمكین -

 .معارف ومهارات في الإعلام الآليتمكین المتعلم من  -

 :محتوى مادة العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیا -14

تعلم ط یشتق من الملمح العام للمالتكنولوجیا في التعلیم المتوسائیة و إن محتوى مادة العلوم الفیزی 

الظواهر  –تحولاتها مجالات الأربع الآتیة: المادة و یشمل مفاهیم الفي نهایة التعلیم المتوسط و 

 : یهدف كل منها إلىالمیكانیك. و  –الفلكیة الظواهر الضوئیة و  –الكهربائیة 

 .راسة الظواهر والحوادث الطبیعیةد -

 .یزیائیة البسیطةدراسة المفاهیم وبعض القوانین الف -

 .العلوم الفیزیائیة وتاریخ العلومدراسة العلاقة بین  -

 ج المبسطة والنشاطات التجریبیة. اعتماد المسعى العلمي المدعوم بالنماذ -

 من خلال مجالات الحیاة الیومیة. تفسیر ظواهر المحیطتستغل المعارف المكتسبة في وصف و 

، ة: الظواهر الكهربائیة والطاقةجالات مع الطاقتربط محتویات هذه المادة دراسة مختلف الم

... یكتسب التلمیذ بعد نهایة هذه المرحلة واهر الضوئیة والحرارة والطاقة، الظواهر المیكانیكیة الظ

ثقافة علمیة شاملة تسمح له بالمعالجة العلمیة لبعض الظواهر التي تصادفه في حیاته الیومیة كما 

 .لفروع العلمیة والتقنیة المختلفةاصلة دراسته في اتمكنه من مو 

 :یشمل منهاج السنة الثانیة متوسط

 .الخاصة بالكهرومغناطیسیة المفاهیم -
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 .حركة الأجسام بالنسبة لمرجع -

 .السرعة المتزایدة والسرعة المتناقضة -

 .سة المادة وتحولاتها الكیمیائیةمواصلة درا -

مرجع  ،للمناهج الوطنیة نةاللج( .النموذج المجهري لمفهوم الجزيء والذرةاستخدام  -

 )85 -84سابق:

 :والاتجاه نحوها ناقدوتنمیة التفكیر الالفیزیائیة أهداف تدریس العلوم  -15

من یة التي ینبغي على مدرس العلوم و الغایات الأساسالتربویون على جملة من الأهداف و یجمع  

رفة العقلیة : المعت الثلاثةهداف بوجه عام المجالاتتضمن هذه الأتحقیقها و  –الفیزیاء  –بینها 

 النفس حركیة.والاتجاهات والمیول العلمیة و  الوجدانیةالعلمي و التفكیر والمعرفة العلمیة و 

 :لمین على اكتساب المعرفة العلمیةمساعدة المتع -15-1

تعتبر المعرفة علمیة هي الجانب المعرفي للعلم وهي نتاج التفكیر والبحث العلمي و المعرفة ال 

لبة على اكتسابها بصورة هدفاً رئیسیًا فیه لمساعدة الطمهمة وضروریة في تدریس العلوم و یة العلم

غي ینب، و ك المتعلم أو تفكیره أو وجدانهلا بد للمعرفة العلمیة أن تؤدي إلى تعدیل في سلو وظیفیة و 

 )38: 2001 ،(سعد المقرم .أن تكون وثیقة الصلة بحیاته وبمشكلات المجتمع بكل أبعاده

 :وتنمیتهمساعدة الطلبة على التفكیر العلمي  -15-2 

یؤكد التربویون العلمیون على أن أهداف تدریس العلوم هو تعلیم الطلبة ( كیف یفكرون)، لا  

وظیفها في ، أو تت والمناهج المدرسیة عن ظهر قلب، دون فهمها واستیعابهاكیف یحفظون المقررا

كتساب الأسلوب العلمي تدریس العلوم مساعدة الطلبة على ا، لا بد أن یُركز الحیاة. ولتحقیق ذلك

والتركیز على طرق ، بمعنى (تعلیم التفكیر) في التفكیر، أو الطریقة العلمیة في البحث والتفكیر

 ) 94: 2005 (عایش زیتون،. العلم وعملیاته

 من بین سمات التفكیر العلمي التي یسهم تدریس العلوم في بنائها نجد: و  

ناء مناقشتهم للدروس ذلك من خلال تعوید المتعلم على احترام آراء زملائه في أثلعقل: و تفتح ا -

 .والأجهزة والتجارب العلمیة
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بات : یمكن المتعلمین من تعدیل بعض آراء حول بعض الأمور بعد إثاستخدام الأدلة العلمیة -

 .الحقائق والأدلة المتوفرة والتي ثبت صحتها

لقضایا المطروحة الى الملاحظة العلمیة للموضوعات و المتعلمین إ توجیهالملاحظات العلمیة:  -

 .من جمیع الجوانب

ل بعض من خلاطیط السلیم لدروسهم وواجباتهم و : تدریب المتعلمین على التخالتخطیط السلیم -

 .الأعمال الیومیة والسنویة

و أ تحلیل بعض الموضوعات في العلومتنمیة روح النقد: تدریب المتعلمین على فحص و  -

  )45: 2001،سعد المقرم( .یر عنها بآرائهم من خلال خبراتهمالتعبالتجارب أو الأجهزة ثم نقدها و 

 :مساعدة المتعلمین على اكتساب المهارات العلمیة المناسبة -15-3 

مهارته و  عملیاتهة الطلبة على اكتساب طرق العلم و تتكامل أهداف تدریس العلوم في مساعد 

وبأقل جهد تتضمن المهارة قیام الفرد (الطالب) بعمل ما بأكثر إتقان المناسبة. و ة (الیدویة) العلمی

: القدرة المكتسبة التي تمكن الفرد المتعلم كن تحدید مفهوم المهارة على أنهایموأقصر وقت ممكن. و 

(عایش . لیمي أوفرعائد تعبكفاءة وإتقان بأقصر وقت ممكن وأقل جهد و من إنجاز أعمال تعلیمیة 

 )107: 2005 ،ونزیت

 :دریس العلوم لتحقیقها إلى ما یليویمكن تقسیم المهارات التي یسعى ت 

 مهارات یدویة كمهارات استخدام الأدوات العلمیة، إجراء التجارب العلمیة. -

المجلات بصورة ة كمهارة اختیار المراجع العلمیة، استخدام الدوریات و مهارات أكادیمی -

 .یحةصح

أمل بكري وعفاف ( ارة العمل في مجموعات، الاشتراك في المعارض.مهارات اجتماعیة، كمه -

 ) 47: 2001 الكسواني،

 :ین على اكتساب الاتجاهات العلمیةمساعدة المتعلم -15-4

 هاأحد أهداف تدریسالتكنولوجیا الفیزیائیة و تعتبر تنمیة الاتجاهات الإیجابیة نحو مادة العلوم 

مزید من الجهد في سبیل تعلم توجیه المتعلمین نحو بذل  وذلك لما للاتجاهات من أثر فعال في

 ، ولها دور هام في التعلیم المعرفي. أفضل
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كموجهات للسلوك یمكن الاعتماد علیها في التنبؤ بنوع السلوك الذي ها إلى دور كذلك نظراً و  

لیاته یقوم به الطالب، وكذلك اعتبارها دوافع توجه الطالب المتعلم لاستخدام طرق العلم وعم

 )109: ب 2001 ،زیتون(حسن  بمنهجیة علمیة في البحث والتفكیر.

ن مجموعة من هو ظاهرة نفسیة تربویة تتضملعلمي مفهوم یرتبط بمعنى العلم وأسسه و الاتجاه او  

ة ما (أو موضوع السلوكیة التي تتصل باستجابة المتعلم نحو قضیالمكونات المعرفیة والانفعالیة و 

 .لاستجابة من حیث القبول (التأیید، مع) أو الرفض (المعارضة، ضد)ة تلك اكیفیأو موقف ما) و 

تؤثر في لیست موروثة (لیست غریزیة أو فطریة) وهي اجتماعیة (الاتجاهات العلمیة متعلُّمة و 

 :ا السلوكیة ما یليتـنبئ بالسلوك (موجهة للسلوك). من مكوناتهعلاقة الطالب بزملائه) و 

كانت مناقضة  ر الطالب الأمانة العلمیة عندما یكتب ملاحظاته حتى لویظه :الأمانة العلمیة -

 .ر الآخرین بصدق ولا ینسبها لنفسهبنقل أفكالفرضیاته ویعترف بفضل الآخرین وجهودهم و 

یظهر الطالب عقلیة ناقدة في سلوكه العلمي عندما یستشیر المختصین في  :العقلیة الناقدة -

ن برهان لدعم الاستنتاجات ویبحث عم الاتساق في الجمل و ینظر إلى عدبحثه عن المعلومات و 

 .التفسیرات أو نقضها

ب المشكلة عدة حلول محتملة یظهر الطالب الموضوعیة عندما یفحص كل جوان :الموضوعیة -

 ى ولو كانت معارضة لفرضیاته.یدوّن ملاحظاته حتتبر المعلومات المتوفرة جمیعها و یعلها و 

 ) 92(بوبكر باجي، دت:

وتسهم في مكن الإشارة إلى بعض النقاط التي یسترشد بها المعلم في التخطیط لدروس العلوم وی 

 :تعلم الاتجاهات العلمیة

أن یحدد الاتجاه أو الاتجاهات التي سیتعلمها التلامیذ وأن یوضح لهم معاني الكلمات  -1

خبراتهم السابقة  ع، وذلك بما یتناسب متجاه أو أنواع السلوك المتصلة بهالمستخدمة في وصف الا

 . ومستویات نموهم

 اختیار خبرات وأسالیب للتعلم مناسبة لتنمیة فهم التلامیذ لهذه الاتجاهات المحددة وإدراك -2

ص القص ، ویمكن للمدرس استخدامى ممارسة أنواع السلوك الخاص بهاأهمیتها وتدریبهم عل
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، والخرافات الشائعة دات الخاطئة، مناقشة المعتقروض العملیة، أسلوب حل المشكلات، العالعلمیة

 . لاتجاهات معینة النشاط العملي وإجراء التجارب، وذلك بقصد التنمیة المقصودة

تهیئة المواقف التعلیمیة التي توفر فرص التعلم التعاوني ومشاركة التلامیذ بعضهم بعضاً  -3

نتائج معینة ومناقشتها  في القیام بمشروعات أو مناشط أو تجارب واتخاذ قرارات أو التوصل إلى

 . فیة التي تزید من تعلم الاتجاهات، لها إمكانیات تعلیمیة تسمح بتبادل الخبرات العاطوتقویمها

 أن یعرض المعلم على تلامیذه بعض النماذج الإنسانیة التي تظهر في سلوكها الاتجاهات -3

یذ بجوانب من السلوك ، ویسهم عرض مثل هذه النماذج في تعریف التلامالعلمیة في مواقف معینة

، وعلى المعلم أن یدرك دائماً أن تأثیر الأفعال أن یقوموا بمثله في مواقف معینة العلمي الذي یمكن

لتلامیذه في  أكثر فاعلیة من مجرد تأثیر الأقوال في تنمیة السلوك وأن یحرص على أن یكون قدوة

ق نموهم في هذه الجوانب هم إلى ما یحق، وأن یكون قادراً على توجیه تلامیذه وإرشادتفكیره وسلوكه

، فالتلامیذ یتخذون عادة من المعلم قدوة لهم یقلدونه في الاتجاهات التي یمارسها ، كما أن السلوكیة

الاتجاهات العلمیة عند  تهیئة جو یتسم بالنشاط والحیویة ویعتمد على المناقشة من شأنه أن ینمي

  )98: 2007 ،(غازي المطرفي. التلامیذ

 :تنمیتهااكتساب المیول العلمیة و مساعدة الطلبة على  -15-5

ر من دراسات ویشععلم ویفضله من أشیاء ونشاطات و یعرَّف المیول العلمي بأنه ما یهتم به المت   

. للمیولات العلمیة أهمیة كبیرة في حیاة الطالب حیث تهیئه لاختیار ما خلالها بقدر كبیر من الراحة

هذا ما یمنحه فرصة أكبر للنجاح في تحقیق الهدف الذي ، و اسة أو في المهنةیناسبه سواء في الدر 

. من المكونات السلوكیة التي یمكن استخدامها ما لو اختار تخصصاً لا یمیل إلیهیسعى إلیه م

 :لعلمي للطلبة، یمكن ذكر ما یليكمؤثر مناسب لقیاس المیول ا

، مشاهدة برامج سمعیة بصریة علمیة ،میةالنشاطات العلمیة: هوایات علشغل أوقات الفراغ ب -

 تحضیر نماذج ذات طابع علمي.دوات وأجهزة علمیة، رسم لوحات و صنع أ

ر استعمال مختلف المصادالتردد باستمرار على المكتبات و  :التوسع الحر في القراءات العلمیة -

  .العلمیة الورقیة والالكترونیة
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تم ، یهخبار الاكتشافات العلمیة ویمیل إلیهاهتم بأ: یاستطلاع المسائل والقضایا العلمیة -

 غیرها. سار عن مختلف الظواهر الطبیعیة و ، الاستفبالبیوتكنولوجیا، غزو الفضاء

أو  : تنشیط النوادي العلمیة سواء كانت داخل المدرسةالالتحاق بالجمعیات والنوادي العلمیة -

 .ة المعارض ...الخالعلمیة، زیار  ، المخیماتارجها، القیام بالرحلات العلمیةخ

 :ل في الكون وتقدیر جهود العلماءالتأمحث المتعلمین على حب العلم و  -

 الأرضوات و التأمل في ملكوت السموم بحث المتعلمین على حب العلم و على المعلم أن یق

 :وتقدیر جهود العلماء من خلال

الحقیقي باالله عز  كیر العلمي في فهم آیات الوجود والإیمانالتفالتأكید على أهمیة العلم و  - أ

حظة ملاو عجیب الصنع الفسیح وما فیه من عظیم الخلق و حث المتعلمین على تأمل الكون وجل. و 

 ، خضوعها الكامل للنوامیسواكتشاف انسیاقها التام و ، ر الطبیعیةالظواهالدقة الرائعة في الأشیاء و 

خضوعها الكامل اقها التام و نفسه وفي والظواهر الطبیعیة واكتشاف انسی البحث عن آیات االله فيو 

ى تتبین له دلائل التوحید في سائر المخلوقات حتو ، یس والبحث عن آیات االله في نفسهللنوام

 .الخالص

 الإنسان.التأكید على دور العلم و البحث العلمي في حل المشكلات التي تواجه  - ب

ندل، واطسون باستور، م ،، غالیلي، ابن البیطارن سینا، البیرونياباحترام العلماء ( - ت

 منذ ظهر الإنسان إلى یومنا هذا.  الوقت الذي بذلوه في سبیل تطور العلم، وتقدیر الجهد و غیرهم)و 

لتطور الحاصل في : تقدم علم الأحیاء كان بفضل التكنولوجیا في تطور العلمبیان أهمیة ا - ث

 .الوسائل التقنیة

المنسجم تشریعه الإسلام و  ربط بین تعالیم الإسلام السمحة وفضائل العلم: إظهار سموال - ج

 . مع الفطرة وأهداف العلم

    . یكون لها قیمة في توجیهیقبل علیها و حیاة الطالب حتى یتبین أهمیتها و ربط الدراسة ب - ح

 )95-94دت: بوبكر باجي،(
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 :خلاصة الفصل

ذلك علقة بتعلیمیة العلوم الفیزیائیة، وقد تم هدف هذا الفصل إلى استعراض أهم التطورات المت 

 .من خلال محورین

 ذلك بالتعرض إلى مفهومهاول لموضوع التعلیمیة بشكل عام و تم التمهید في المحور الأ

 .ا والجهاز المفاهیمي المؤطر لهاموضوعها وفروعهو 

ظائفها ثم و وعها و حیث استعرضنا فیه موضخُصص المحور الثاني لتعلیمیة العلوم الفیزیائیة و  

بالأخص في السنة الثانیة متوسط من و ة في مرحلة التعلیم المتوسط تبیان طبیعة المادة الدراسی

    . علم في نهایة هذه السنة الدراسیةالملمح الذي یخرج به المتمختلفة و حیث مجالاتها الحیاتیة ال

 التفكیر الناقدو  التي من أهمها تنمیة التفكیر العلميأهداف مادة العلوم الفیزیائیة و  تحدث عنو 

نموه من خلال والذي یعتبر كذلك هدف هذه الدراسة التي تبحث في  لمتعلمین،لالاتجاهات و 

في تنمیة مهارات  الإستراتیجیة هذه قامت هذه الدراسة على قیاس أثرو . دورة التعلم إستراتیجیة

لدى متعلمي السنة الثانیة متوسط.  مادة العلوم الفیزیائیة و التكنولوجیا نحو الاتجاهناقد و التفكیر ال

   .تطبیقيأي الجانب الو ما سوف نتناوله في القسم الموالي من هذه الدراسة هو 
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 :تمهيد
ابعت إجراءات متهجية ، إلا إذا ا يمنن اوصوصل إو  تائج  دييةة صمصوصيةلمية لادراسة ع أيفي  

في  اجاهد، ص اه فةد حرص عل  إابئع خطصات وحيحصهذا مئ حئصل اوبئحث مراعئ ،علمية متظمة
امئم اودراسة ، صهذا بعد أن يئم اوبئحث بإاوفول من اوجئتب اوميداتيهذا بتئء إجراءات متظمة في 

مجامع اواعرف عل  وم ، صلًا إو  اومته  اومابع في اوبحثأسصف تاطرق ص  ،اوتظرية وهذا اوبحث
مجئلات اودراسة ص  اوعيتة اواي أجريت عليهئ، صالأدصات اومساخدمة في جمع اوبيئتئت،اودراسة ص 

جراءا جراءات اودراسة الاساطلاعية من حيث ميداتهئ، صا  اصضيح اوتائج  اوماصول إويهئ، ص اهئ، ص صا 
إجراءات اطبيق اودراسة الأسئسية، صفي الأخير ام اواطرق ولأسئويب الإحوئجية اومساعملة 

 واحليلهئ.
 المنهج المتبع: -1

" اوطريق اومؤدي إو  اونشف عن اوحةيةة في اوعلصم بأته:يعرف اومته  في اوبحث اوعلمي  
بصاسطة طئجفة من اوةصاعد اوعئمة، اواي اهيمن عل  سير اوعةل صاحدد عمليئاه حا  يول إو  

 (180: 2006)صالح العساف، تايجة معلصمة." 
 " اوطريةة اواي يابعهئ اوبئحث في دراساه ولمشنلة لاناشئفصيعرفه محمد غريب عبد اونريم أته 

 (99: 2001 ،بوحوش ومحمد الذنيبات )عمار اوحةيةة "
، صلأتتئ لا أخيراً عل  طبيعة اومشنلة تفسهئبئلاساتئد إو  أن اخايئر اومته  اووحيح يعامد أصلًا ص ص    

ملاجمة ومصضصع اودراسة اعامد اوبئحث ع حل جميع اومشنلات بتفس اوطريةة، صاساجئبة ص تساطي
ث ( أن اومته  اواجريبي هص أيرب متئه  اوبحص 0990) Gay" جئي "مئ يرى نص  اومته  اواجريبي.

ية: اوتظرية اومدخل الأنور ولاحية وحل اومشنلات اواعليموحل اومشنلات بئوطريةة اوعلمية، ص 
اودراسئت، أص  ، صاواجريب سصاء في اومتزل أص يئعةصاواطبيةية صاطصير بتية اواعليم صأتظماه اومخالفة

الأسئسية بئساوتئء  اوعصاملئصوة ولاحنم في جميع اوماغيرات ص عن مح يعبر ،في أي مجئل آخر
 . احديد صييئس اأويره في اوعملية حيث يةصم اوبئحث باطصيعه أص اغييره بهدف ،ماغير صاحد

 (388: 2002 ،)سامي ممحم 
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إلا أن  بئورغم من اعدد اواعريفئت اواي اطلق عل  اوبحث اواجريبي من صجهئت تظر مخالفة،
. صعليه يمنن أن تعرف اومته    مفهصمه صاوعتئور اواي ياضمتهئتصع من الاافئق عل هتئك

 ،اوعلايئت اوسببية بين اوماغيرات اواجريبي بأته مته  يةصم عل  اواجربة اوعلمية اواي انشف عن
ئ عدا عئملًا ياحنم فيه اوبئحث م ،عصامل اومؤورة في اوماغير اوائبعصذوك في ضصء ضبط نل او

 .ئس اأويره عل  اوماغيرات اوائبعةوغرض يي يغيرهص 
تئءاً عل  صعمصمئً فإن اومته  اواجريبي يهدف إو  اونشف عن اوعلاية اوسببية بين اوماغيرات ب

م اومضبصطة بغرض اساخلاص صاتظياعتي اوملاحظة اومةتتة ص صاواجربة  ،اوميم اومصيف اواجريبي
  (293-292: 2012 ،)حدة يوسفي. اوبيئتئت عل  أسئس أدصات محددة

اجريبي اوةئجم واتفيذ اواجربة في هذه اودراسة ام اخايئر اواوميم او :التصميم التجريبي المستخدم
اومجمصعة اوضئبطة هي اواي وم يام اوبعدي بصجصد اومجمصعة اوضئبطة. ص ص  عل  اوةيئس اوةبلي

صفق اوطريةة اومعائدة في إدخئل اوعئمل اواجريبي عليهئ أي أتهئ درست اومجئل اودراسي اومخائر 
دصرة  اساراايجيةهي اواي درست تفس اومجئل اودراسي صفق ، بيتمئ اومجمصعة اواجريبية اوادريس

 .ؤ اومجمصعاين في مخالف اوماغيراتهذا بعد اواأند من انئفص اواعلم اوبتئجية. 
    :صاوشنل الآاي يصضح هذا اواوميم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 للدراسة الاجراءات المنهجية                                                          الفصل السادس 

900 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   

 (217: 2007،أبوعلام محمود رجاء)البحث  في المطبق التجريبي التصميم: (09) رقم شكل
 البحث:عينة و مجتمع  -2
، اوعيتئت اومأخصذة من هذا اومجامعإنّ دراسة أي مجامع أص ظئهرة اجامئعية يعامد أسئسئً عل      

اومتبع : "أص اربصية، ذوك لأنّ اوعيتة هياسة أي مشنلة اجامئعية إذ أته بدصن عيتة لا تساطيع در 
 .الأسبئب اواي تحئصل اواعرف عليهئ"ولمعلصمئت اواي تريد أن تعرفهئ أص 

 ( 293: 1999 ،)أحمد محمد الطيب
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اوصجئم اومدتي بمديتة في ماصسطة اوذين يدرسصن مجامع اوبحث هم ماعلمي اوستة اووئتية ماصسط ص 
يصية من  رغبةصجصد  ه اوماصسطة اخايئراً يوديئً بسبباوبئحث هذصاخائر  ،صلاية اوصادي اوصادي
 اساراايجيةلاساخدام  في هذه اوماصسطة( درس مساصى اوستة اووئتية ماصسطا  ي ااو)ة الأسائذ طرف

 .فنرة اوبحث هئبعد أن ط رحت علي دصرة اواعلم
ماعلمي هذه الأيسئم هص عدد ص أيسئم من مساصى اووئتية ماصسط  خمسةيصجد في هذه اوماصسطة ص 
 .ماعلم 070صمته مجامع هذه اودراسة يانصن من ماعلم.  070
 .اوصجئم اومدتياومصجصدة في ماصسطة  وخمسةيئم اوبئحث بئخايئر عشصاجي وةسمين من الأيسئم اص 
ماسئصية بيضئء وغيرة  أصراقذوك عن طريق اوةرعة من خلال نائبة أسمئء الأيسئم اوخمسة عل  ص 

يسم ص  3ماصسط9ياين ص اولائن امولان يسم صر  . وم طلب من الأسائذة اومطبةة سحبفي اوحجم
نمجمصعة اجريبية  5ماصسط9طريةة اوةرعة( ام اخايئر يسم بتفس اوطريةة اوسئبةة )ص  ،5ماصسط9
   ضئبطة.نمجمصعة  3ماصسط 9يسم ص 

يسم ماعلم. ص  30عل   5ماصسط9حيث يحاصي يسم  اوةسمين،في  اومعيدصناسابعئد ام ص 
فأوبحت اومجمصعة اواجريبية اانصن  معيدين،( 06ام اسابعئد ) ماعلم، 36يحاصي عل   3ماصسط9

   ماعلم. 30من 
سادرس  اواي اومصضصعئت عن سئبةة خبرات يمالنصن لأتهم اوراسبينماعلمين او اسابعئد سبب إن
 صهذا مئ ولاجربة، اوداخلية اوسلامة في أص اوبحث تائج  دية في اؤور يد اوخبرات اواجربة، صهذه في

اوتظئم  عل  حفئظئ اووف داخل في عليهم أبة  فةط، إذ اوتائج  من يسابعدهم اوبئحث جعل
 اعابئرات:يد رصعي في اخايئر اومجمصعاين عدة ص  .اودراسي

ص اوانتصوصجيئ أن ادرس اوعيتة اواجريبية مجئل اوظصاهر اونهربئجية من برتئم  اوعلصم اوفيزيئجية  
 .دصرة اواعلم اوبتئجية اساراايجيةبئساخدام 

 اواةليدية.أن ادرس اومجمصعة اوضئبطة تفس اومجئل بطريةة اوادريس  
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صن أفراد اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة من تفس اومؤسسة اواربصية، صذوك يود عزل أن ين 
الإمنئتيئت انصيتهم ص ية اومدرسين ص اوظرصف الأخرى اومحيطة بئومامدرس، صتصع، ص اوماغير اوفيزيةي

 .ي يصضح نيفية اصزيع أفراد اوعيتةاوجدصل اوائوص  .اومائحة
 

 : كيفية توزيع أفراد العينة مع نسبة كل عينة(05جدول رقم )
 

 النسبة المئوية العدد نوع المجموعة القسم المتوسطة

 اوصجئم اومدتي
 %50 30 اومجمصعة اوضئبطة 3ماصسط 9

 %50 30 اومجمصعة اواجريبية 5ماصسط 9

 100% 60 اومجمصع

 

 :مجالات الدراسة -3
وستة اووئتية من اواعليم اوماصسط، جرت اواجربة عل  عيتة من ماعلمي ا البشري:المجال  -3-1

صبماصسط عمري يدره  ( ستة05-09راصح أعمئرهم مئ بين )ماعلم اا 60: صيدر عددهم الإجمئوي بـ
 .اومذنصرة سئبةئً صزعصا بئوطريةة ستة  03
صلاية  اوصجئم اومدتي بمديتة اوصاديماصسطة جرت اودراسة اواجريبية في  :المجال المكاني -3-2

 . اوصادي
من اوستة اودراسية  تهئية اوفول اووئتيام اطبيق اودراسة اواجريبية في : المجال الزمني -3-3

لاهئ عطلة اوربيع )اواي اخل 9006مئي  09 إو  فيفري 90خلال اوفارة اوممادة من  9005/9006
 . أمئ بئوتسبة واطبيق أدصات اودارسة فنئن نمئ يلي : أفريل( 04مئرس إو  07 امادت من

 . 9006 فيفري 90اواطبيق الأصل )اوةبلي( : يصم  -
 . 9006مئي  09اواطبيق اووئتي )اوبعدي( : يصم  -
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  :الدراسة أدوات -4
دصرة اواعلم اوبتئجية في اتمية مهئرات  اساراايجية فئعليةاوهدف من هذه اودراسة هص اوصيصف عل   

 اودراسة.لأدصات ي عرض فيمئ يلص  ،مئدة اوعلصم اوفيزيئجية صاوانتصوصجيئ تحص تئيد صالااجئهاوافنير او
 : ناقدالتفكير ال اختبار -4-1

 :الاختبار من الهدف تحديد -4-1-1
 اوافسير مهئرة – الافاراضئت معرفة مهئرة) اوتئيد اوافنير مهئرات ييئس إو  الاخابئر هذا يهدف

 اوستة ماعلمي ودى( الاساتائج مهئرة – الاساتبئط مهئرة – اوحج  أص اومتئيشئت اةصيم مهئرة –
 .ماصسط اووئتية
 اوبئحث يئم الاخابئر يةيسهئ اواي الأبعئد واحديد الاختبار: يقيسها التي الأبعاد تحديد -4-1-2
 :يلي بمئ
 مهئرة نل صمفهصم مهئرااه احديد بهدفاوتئيد  اوافنير اتئصوت اواي الأدبيئت عل  الاطلاع -

 .الاخابئر يةيسهئ اواي اومهئرات صاحديد
أص  اوتئيد اوافنير اخابئرات بإعداد يئمت اواي اوسئبةة صاوبحصث اودراسئت عل  الاطلاع -

أميمة صدراسة  (9009) علي اودين عز ويتئ : دراسةمةتتة مسبةئً مول د عل  اخابئراتالاعامئ
 ... (9007) اوعايبي تئهس بن خئود صدراسة( 8002محفصظ محمد )

 :متهئص  اوتئيد اوافنير عل  بعض اخابئرات الاطلاع -
 اخابئر اةتين الاخابئر هذا في ام صوةد :(1982) سميمان ممدوح و السلام عبد فاروق اختبار
 طئوبئً، 9475 عددهئ بلغ عيتة عل  دراسة في اوسعصدية اوبيجة عل ( 0980) جليسر صاطسصن
 عل  بئواسئصي اصزيعهئ ام فةرة، 050 يضم اواةتين بعد اوتهئجية وصراه في الاخابئر صأوبح

 الاخابئرات اوخمس من اخابئر ونل عبئرة 30 خوص حيث ولافنير، اوخمس اوفرعية اومنصتئت
 .صالاساتائج الاسادلال، اومتئيشئت، اةصيم اوافسير، الافاراضئت، معرفة: صهي اوفرعية



 للدراسة الاجراءات المنهجية                                                          الفصل السادس 

905 

 

( 0980) جليسر صاطسصن اخابئر باةتين اوبئحث يئم صوةد( 2005) الشرقي راشد محمد اختبار
 عل  أبعئد خمسة اخابئره صاضمن. صأجتبية عربية دراسئت بعدة صاساعئن اوسعصدية، اوبيجة عل 
 :اوائوي اوتحص
 اةصيم -.فةرة( 05) عل  صاشامل اوافسير، - فةرة( 09) عل  صاشامل الافاراضئت، معرفة -

 صاشامل الاساتائج، -.فةرة( 09) عل  صاشامل الاساتبئط، - فةرة.( 05) عل  صاشامل اومتئيشئت،
 .فةرة( 05) عل 
دصارد صاطسصن، : رصبرتأعده نل من (1980) جميسر طسوناو اختبارولعلم فإن ص      جليسر صا 
 ويزصد الاخابئر ومم صيد شيصعئً، الاخابئرات أنور الأولية وصراه يعد صاوذي ،0980 عئم في

 في اوماضمتة اوعةلية اوةدرات بعض اساخدام ااطلب اواي صاومشنلات اومصايف ببعض اومفحصص
 الافاراضئت اخابئر: هي فرعية اخابئرات خمسة الأولية وصراه في صياضمن اوتئيد، اوافنير
 من صيانصن اومتئيشئت اةصيم اخابئر فةرة، 98 من صيانصن اوافسير اخابئر فةرة، 08 من صيانصن

 .فةرة 30 من صيانصن الاساتائج اخابئر فةرة، 49 من صيانصن الاساتبئط اخابئر ، فةرة 36
 صاطسصن اخابئر ضصء في اوتئيد اوافنير اخابئر يةيسهئ اواي اومهئرات احديد ام سبق صممئ
 :يلي نمئ جليسر
 مهئرة – اوحج  أص اومتئيشئت اةصيم مهئرة – اوافسير مهئرة – الافاراضئت معرفة مهئرة 

 الاساتائج. مهئرة – الاساتبئط

حسب اوبيجة يئم باعديل بعضهئ ات اومةيئسين اومذنصرين سئبةئً ص فةر عل  عبئرات ص اوبئحث  اعامدص 
انظر الممحق ) فةرة 68بهئ عبئرة  90من  اخابئر يانصنبعد اواعديل احول عل  ص  .اوجزاجرية

 .(01رقم
 بصايع فةرة 68 هذه اوعبئرات بهئص  عبئرة،( 90) من الاخابئر يانصن :الاختبار تصحيح -4-1-3

 اونلية اوعلامة اراصحت صبذوك اوخئطجة، ولإجئبة وفر صدرجة وحيحة، إجئبة ونل صاحدة علامة
 اوعظم  اوعلامة يصضح( 06) ريم صاوجدصل .(02انظر الممحق رقم) درجة( 68-0) من ولاخابئر
 .  ولاخابئر اومنصتة اوخمس ولمهئرات
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 لمتعممي السنة الثانية متوسط الناقدالتفكير  اختبار: مواصفات (06) جدول رقم
 

 الدرجات عدد الفقرات عدد العبارات مهارات التفكير الناقد المحور
 09 09 04 الافاراضئت معرفة 01

 09 09 04 اوافسير 02
 09 09 04 اومتئيشئت اةصيم 03
 12 12 04 الاساتبئط 04
 20 20 04 الاساتائج 05

 68 68 90 الـمـجـمــوع
 

 :مقياس الاتجاه نحو مادة الفيزياء -4-2
 :تية ماصسط صفةئً ولخطصات اوائويةام اوميم مةيئس الااجئه تحص مئدة اوفيزيئء وماعلمي اوستة اووئ

 :الهدف من مقياس الاتجاه -4-2-1

أعد اوبئحث مةيئس الااجئه تحص مئدة اوفيزيئء بهدف اساخدامه ولاعرف عل  ااجئهئت ماعلمي 
دصرة  اونشف عن فئعلية اساراايجيةسط تحص مئدة اوعلصم اوفيزيئجية صاوانتصوصجيئ، ص اوستة اووئتية ماص 

بين اومجمصعاين اوضئبطة  اوانتصوصجيئمئدة اوعلصم اوفيزيئجية ص الااجئه تحص اتمية اواعلم اوبتئجية في 
 . صاواجريبية

ام الاطلاع عل  اوعديد من مةئييس الااجئهئت اواي ام  :تحديد أبعاد المقياس -4-2-2
اومراجع عل  اوعديد من اودراسئت اوسئبةة ص  ، صنذوك الاطلاعيبهئ عل  مراحل اواعليم اومخالفةاجر 

 : ة اوفيزيئء صمن بيتهئمئدخئوة بعض اومصاد ص اواي اتئصوت مةئييس الااجئه تحص 
عبئس دراسة ص  (8008دراسة محي اودين عبد اوعزيز)ص  (8007)دراسة غئزي بن ولاح اومطرفي

 .(8002)سئمية حمزة مداحدراسة ص  (8000)تئجي
 – اوبعد الاتفعئوي -: أبعئد هي ولاوةفي  مئدة اوفيزيئءيد ام احديد أبعئد مةيئس الااجئه تحص ص  

  .اوسلصنياوبعد  – معرفياوبعد او
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 ننل.تسباهئ اومجصية في اومةيئس ئوي يبين عدد اوعبئرات ونل بعد ص اوجدصل اواص  
 

 متوسط الثانية السنة لمتعممي مقياس الاتجاه مواصفات(: 70جدول رقم )
 

 النسبة المئوية عدد العبارات أبعاد مقياس الاتجاه البُعد
 % 33.33 00 اوبعد الاتفعئوي 01

 % 33.33 00 اوبعد اومعرفي 02
 % 33.33 00 اوبعد اوسلصني 03

 % 000 33 الـمـجـمــوع

 

 :صياغة عبارات المقياس -4-2-3
اتصع بين امحددة عبئرة في وصرة جمل صاضحة ص  33عددهئ ام ويئغة عبئرات اومةيئس ص 

اوعبئرات عل  اوماعلم أن ي حدد درجة مصافةاه أص عدم مصافةاه عل  هذه ص ، عبئرات إيجئبية صسئوبة
، صيد ام إعداد اومةيئس صفةئً براً عن رأيه أص ااجئهه( أمئم الاخايئر اوذي يراه معXبصضع علامة )

عدادهئ صارافئع درجة وبئاهئ وطر  يةة وينرت ذص اوادرج اوخمئسي، صذوك تظراً وسهصوة اساعمئوهئ صا 
صاحدة من الاساجئبئت  بئخايئر عبئرةوديهئ بئلإضئفة إو  سهصوة اعبير نل فرد عن رأيه في نل ص 

 (03انظر الممحق رقم) .(، أعئرض بشدة، أعئرض، لا أدريدة، أصافقأصافق بشهي )ص اوخمسة، 
 

 الأبعاد الثلاثة لمقياس الاتجاه عبارات ترتيب :(70جدول رقم )
 

 عباراتال البعد
 30-81-82-83-80-01-03-5-3-8-0 الاتفعئوي
 30-80-02-07-05-02-08-00-00-1-2 اومعرفي
 33-38-82-82-87-85-88-02-2-2-7 اوسلصني
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 .صزيع فةرات اوعبئرات الايجئبية صفةرات اوعبئرات اوسلبيةاوجدصل اوائوي يمول اص 
 لمقياس الاتجاه السمبية عباراتالالايجابية و  عباراتتوزيع ال: (70رقم )جدول 

 

 السمبية العبارات الايجابية العبارات
0-8-3-2-5-7-2-00-00-08-
05-07-02-80-88-83-85-81-

87-82-82-38-33 

1-2-03-02-01-02-80-82-
30-30 

 

 :تصحيح المقياس -4-2-4
، سئوبة عبئراتمصجبة ص  عبئراتاومةيئس أن انصن مصزعة بين  عبئراتراع اوبئحث عتد ويئغة 

 .اومةيئس عبئراتصاعط  اودرجة حسب اساجئبة اوماعلم و
 طريقة تصحيح فقرات مقياس الاتجاه :(17) رقم جدول

 

 أعارض بشدة أعارض لا أدري أوافق أوافق بشدة العبارات الموجبة
 0 8 3 2 5 درجة التصحيح
 أعارض بشدة أعارض لا أدري أوافق أوافق بشدة العبارات السالبة
 5 2 3 8 0 درجة التصحيح

 

 .(5X33=055: )يوي ييمة ياحول عليهئ اومبحصث هيصعليه انصن أ
 .(0X33=33صأدت  ييمة ياحول عليهئ هي: )
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 :اختبار الذكاء المصور لأحمد صالح-4-3
 :الاختبارالتعريف ب-4-3-1
يعابر هذا الاخابئر من الاخابئرات اوجمعية غير اولفظية اواي اهدف إو  ييئس اوةدرة عل   

، نمئ دل اساخدام هذا الاخابئر عل  فئجداه شئبه صالاخالاف بين اومصضصعئت صالأشيئءإدراك اوا
. صيعامد هذا الاخابئر بئر وةيئس اوةدرة اوعئمة ولأفراد، فهص اخااونبيرة في حئلات اواشخيص الأصوي

، صاواي أرادت اواحةق من وحة " في اوذنئء )تظرية اوعئملين(Spearmanسبيرمئن عل  تظرية "
 .عئمة يبدص أورهئ في تصاحي شا " اوفرض اوةئجل بأن اوذنئء يدرة

 :مكونات المقياس -4-3-2
( 5نل مجمصعة اانصن من )( مجمصعة من اووصر أص الأشنئل، ص 60)يانصن هذا الاخابئر من  

ئل ماشئبهة في وفة صاحدة أص أنور، ( وصر أص أشن4يصجد بنل مجمصعة )وصر أص أشنئل. ص 
 .اومخالف عن بئيي أشنئل اومجمصعة شنل صاحد فةط هصص 

ستة، بصاسطة  07ص 8ي ااراصح أعمئرهم بين جمئعيئً عل  الأفراد اوايطبق هذا الاخابئر فرديئً ص 
 .يةةدي 05اوصيت اومحدد هص فئحص صاحد ص 

 :تعميمات الاختبار الخاصة بالفاحص -4-3-3
ائريخ اطبيق صعتصاته ص ب اواأند من نائبة اسم اومفحصص صسته : يجيبل اوبدء بئلاخابئر 

 .لاخابئر صائريخ اوميلاد ولمفحصصا

، وم ووصرة اومخالفة عن بئيي اومجمصعةاومطلصب من اومفحصص أن ياعرف عل  اوشنل أص ا 
 صرية الإجئبة مع نراسة الاخابئر. ( داخل اومربع اوذي يرمز ولإجئبة اووحيحة في ×يضع علامة )

من ابئر حا  ااأند من فهمه ولاخابئر، ص أن اسئعد اومفحصص بئلإجئبة عن أمولة الاخ يمنتك  
 .لا اام اومسئعدة وه عل  الإطلاق وم

 .لأشنئليجب عليك ألا اجيب عن اعليةئت اومفحصص بمئ يخص صضصح اووصر أص ا  
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دد يجب عليك سحب نراسة الاخابئر صصرية الإجئبة من اومفحصص عتد اتاهئء اوصيت اومح  
ةصم بحسئب ، صمن وم االإجئبة عن جميع أسجلة الاخابئر ولمفحصص حا  صوص وم ينن يد أته 

 (3-2: 2008 إبراهيم مصطفى حماد،)  .درجئاه اواي حول عليهئ

 :ثبات المقياسصدق و  -4-3-4

، إذ ن الأبحئث عل  وبئاه بدرجة عئويةوةد دل اساخدام اخابئر اوذنئء اوموصر في عدد م
(. نمئ اأند أيضئ وديه سصاء 0.89 -0.75اراصحت معئملات اووبئت في هذه الأبحئث مئ بين )

 . ئرات أص عن طريق اواحليل اوعئمليعن طريق دراسة ارابئطه بغيره من الاخاب
 :ختبار المعطاة لممفحوصتعميمات تنفيذ الا -4-3-5

، ئبة عل  اومجمصعئت اواي أمئمكلإجبعد فهمك وطريةة اعل  اوفئحص أن يةصل ولمفحصص: " -
 :مطلصب متك الآن الاوازام بمئ يلياو

، فئوصيت اضيع صيائً طصيلًا في سؤال صاحد ، صلال بسرعة صدية صألا ارانب أخطئءأن اعم -
 .( دييةة فةط05( سؤالًا هص )60اومسمصح وك ولإجئبة عن )

 صونن ويس شرطئً أن اجيب عتهئ جميعئً. الأسجلة،حئصل أن اجيب عن أنبر يدر ممنن من  -

( في الإجئبة عن ×يجب أن الازم بئورمز )ص  ولإجئبة،اساخدم اوةلم الأحمر أص الأزرق فةط  -
 الاخابئر.صلا اناب شيجئً في نراسة  الأسجلة،

 الأشنئل.لا اسأل أي سؤال ياعلق بمدى صضصح اووصر أص  -

 .اً حيتمئ يطلب متك ذوكاوةلم فصر  ، صضعاوازم بئوصيت اومسمصح وك -

أي لا اةلب اووفحة اواي بهئ أمولة الاخابئر  –لا اةلب هذه اووفحة يبل أن ي سمح وك بذوك  -
 .ل إو  الأسجلة حا  ي سمح وك بذوكواتاة
 :نظام التصحيح -4-3-6

يام سحب  ولاخابئر،بعد اتاهئء اومفحصص من الإجئبة عن الأسجلة أص اتاهئء اوصيت اوم حدد 
 .الاخابئر صصرية الإجئبة مته راسةن
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وذي وم يجيب عته يصضع وه ، صاوسؤال ا( درجة1ؤال وحيح أجئبه اومفحصص )يحسب ونل س -
 وخئوة بئوفئحص.ومعرفة الإجئبئت اووحيحة ينصن ذوك عن طريق مفائح اواوحيح ا(. ص 0)

 ل عليهئتجمع درجئت الأسجلة اووحيحة ولمفحصص ومعرفة اودرجة اونلية اواي حو -
  .اومفحصص في هذا الاخابئر

 هعن اودرجة اوخئم اواي تئوهئ اوفرد في اوعمصد اومتئسب وعمر في صرية بيئن اومعئيير تبحث  -
 .، صتضعهئ في داجرةاوزمتي
 (4: 2008 ،اهيم مصطفى حماد)إبر  .تةرأ تسبة اوذنئء اومةئبلة -
 

 :دليل المتعممداد دليل الأستاذ و إع -4-4
ويرشد من يةصم بادريس مجئل اوظصاهر اونهربئجية حسب  صدويل اوماعلم الأسائذام إعداد دويل  

 من خلال دراسة الأدبيئت يناودويل ينيد يئم اوبئحث بإعداد هذدصرة اواعلم اوبتئجية، ص  اساراايجية
 عل  مئ يلي: الأسائذ ، صيد احاصى دويلدصرة اواعلم اوبتئجية بئساراايجيةاودراسئت اوسئبةة اومرابطة ص 

جية في ادريس اوعلصم بوفة عئمة صبوفة دصرة اواعلم اوبتئ اساراايجية: ابرز أهمية اومةدمة -
 اودصر اوتشط صاوفعئل ولماعلم في اوعملية اواعليمية اواعلمية.ص  ،خئوة اوفيزيئء

 .أهمية دويل الأسائذ -
 .ائريخية عن دصرة اواعلم اوبتئجيةتبذة  -
ة مراحل دصرة اواعلم اوخمئسية مع احديد دصر نل من الأسائذ ص اوماعلم في نل مرحل اصضيح -

 .من اومراحل اوخمس ودصرة اواعلم
  .الاساراايجيةإرشئدات ولأسائذ يابعهئ أوتئء اتفيذه وهذه  -
، دصرة اواعلم اوبتئجية اساراايجيةإعئدة ويئغة درصس مجئل اوظصاهر اونهربئجية حسب  -

مرحلة صهي: مرحلة اواهيجة صالاتشغئل ص صمحاصى نل درس يمر بئومراحل اوخمس ودصرة اواعلم 
اساعئن اوبئحث بمتهئج ص  .الاسانشئف صمرحلة اوافسير صمرحلة اواصسيع صالإوراء وم مرحلة اواةصيم

دويل الأسائذ سط صاوصويةة اومرافةة ولمتهئج ص اوانتصوصجيئ ولستة اووئتية ماص ص مئدة اوعلصم اوفيزيئجية 
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، نذوك دراسئت سئبةة ولستة اووئتية ماصسطمراجع أخرى خئوة بمئدة اوفيزيئء ص ، صاونائب اومدرسي
 .دصرة اواعلم اساراايجيةاوطئوب حسب ي عل  نيفية إعداد دويل اومعلم ص احاص 
 واعليمية اومساعملة في هذااوصسئجل اهداف اوخئص به صاومدة اوزمتية ص نل درس يحاصي عل  الأص 

صي عل  نل اسبصع يحاص  .( أسئبيع09) اسعةة اوزمتية وادريس هذا اومجئل هي اومدص  .اودرس
 .سئعة 18حوة مداهئ  18أي بمجمصع  ،سئعة 01حواين مدة نل حوة 

اووئتية من  خلال اومرحلةصيحاصي دويل اوماعلم عل  الأتشطة اواجريبية اواي سيةصم بهئ اوماعلم 
 .مراحل دصرة اواعلم صهي مرحلة الاسانشئف

)انظر الممحق رقم  .اودرايةذصي اوخبرة ص أسئاذة اومئدة ص  مفاشييئم باةديم نل من اودويلين إو  ص 
  :حصل اوتةئط الآايةلإبداء رأيهم ، صذوك (07
 صضصع اودرسمدى ارابئط أهداف نل درس بم. 
 شنلات اومطرصحة مع مصضصع اودرس صمساصيئت اوالاميذهل اافق اوم. 
  اولغصية ومصضصعئت اودويلمدى اووحة اوعلمية ص. 
  (.ودرس اومجئل )اوظصاهر اونهربئجيةمدى ملاجمة الأتشطة اومصجصدة في دويل اوماعلم 

  أهداف اودرسهل اتئسب أسجلة اواةصيم. 
 مة عل  اودويل ننلإبداء اوملاحظئت اوعئ. 
، صأوبح دويل الأسائذ ولازمة في ضصء اياراحئت اومحنمينيئم اوبئحث بإجراء اواعديلات ا وم

 .(05رقم و  04رقم  ين)أنظر الممحقصدويل اوماعلم في وصراه اوتهئجية 
 الدراسة الاستطلاعية: -5

اهدف اودراسة الاساطلاعية في أي بحث علمي إو  اساطلاع اوظرصف اومحيطة بئوظئهرة اواي    
خضئعهئ إو  اوبحث  يرغب اوبئحث في دراساهئ، صاواعرف عل  أهم اوفرصض اواي يمنن صضعهئ صا 

 .لأدصات اودراسة ماريةاوسينص اوعلمي، صنذا اواأند من اوخوئجص 
 (38: 2000 )مروان عبد المجيد إبراهيم،                                                  
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اوصجئم اومدتي بلدية ماصسطة  في 9006 جئتفي 94 يصمصيد ام إجراء اودراسة الاساطلاعية  
يدرسصن في يسم  ماعلم 36 اانصن منمن هذه اوماصسطة ت عيتة صاخاير  .صلاية اوصادي اوصادي

،ام اخايئرهم اخايئر عشصاجي بسيط عن طريق  الأسئسية بئودراسة معتيين غير صهم ،0ماصسط9
أدصات عليهم واطبيق ذوك ص  .4ماصسط9صيسم  9ماصسط9يسم  :من بين الايسئم اوائويةاوةرعة 
 :احةيق الأهداف اوائويةوص اودراسة 

 .نن مصاجهاهئ في اودراسة الأسئسيةاوصيصف عل  اووعصبئت صاوعراييل اواي يم -
 .اخابئر اوافنير اوتئيداحديد زمن  -
 .ئمعئمل وبئاهص  اودراسة أدصاتحسئب ودق  -

 :صيد ام مئ يأاي
 :ناقدالتفكير ال اختبارتحديد زمن  -5-1
في ضصء اواجربة الاساطلاعية صجد اوبئحث أن اوزمن اوم تئسب لاتاهئء جميع اوماعلمين من  

دييةة ماضمتة اواعليمئت حيث ام ( 45حصاوي ) تئيداوافنير او اخابئرالإجئبة عل  جميع فةرات 
خابئر بئساخدام اومعئدوة ، صوةد ام حسئب زمن الايه أصل الميذ صآخر الميذب اوصيت اوذي اساغر ئحس

 :اوائوية
اوزمن اوذي اساغريه آخر ماعلم ) (اوزمن اوذي اساغريه أصل ماعلم 

 
 زمن الاخابئر 

 
 

 :ختبارتعميمات الاالتأكد من وضوح المعاني و  -5-2
نيفية الإجئبة عن مع اصضيح تمصذج وبيئن خابئر ولماعلمين يراءة اواعليمئت اوخئوة بئلاام  

لق باعليمئت وم انن وديهم أية اسافسئرات فيمئ ياع ماعلمين، صيد وصحظ أن جميع اوأسجلة الاخابئر
جمة صضصح صملا ، ممئ ي بينهذا لأته ام اوشرح اونئفي واعليمئت الاخابئرص . الاخابئر أص مفردااه
 .ولماعلمينمتئسباهئ فةرات الاخابئر ص 
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، لاعية بئلإجئبة عن أسجلة اومةيئسبعد أن يئم الاميذ اوعيتة الاساط الاختبار:تصحيح  -5-3
، بذوك انصن اودرجة اواي حول فةرةحيث حددت درجة صاحدة ونل  خابئريئم اوبئحث باوحيح الا

 .( درجة68-0محوصرة بين ) عليهئ اوالاميذ 
 :ختبارالصورة النهائية للا -5-4
يجيب عتهئ  فةرةيد أعط  ونل ، ص فةرة 68اانصن من  عبئرة( 20) خابئرالا عبئراتبلغ عدد    
بذوك انصن اودرجة اوتهئجية ة، صوفر إذا نئتت الإجئبة خئطجة، ص إجئبة وحيحة درجة صاحد ماعلماو
 .( درجة ص اودرجة اووغرى )وفراً(68) خابئرولا
 لأدوات البحث: متريةالسيكو الخصائص  -5-5
ولاحةق من ودق صمصضصعية أدصات جمع اوبيئتئت يةصم اوبئحث بئساخراج اوخوئجص  

اومامولة في اوودق صاووبئت، صاواي احدد من خلال احليل الاساجئبئت والك الأدصات ص  ماريةاوسينص 
  (53: 2008بركات حسين، ). عل  بتصد الاخابئر من خلال اواجربة الاساطلاعية

صيد ام الاعامئد في هذه اودراسة عل  أنور من طريةة ولاحةق من ودق صوبئت أدصات اوبحث 
 اخابئر اوذنئء اوموصر(. الااجئه،مةيئس  اوتئيد،اوافنير  اخابئر)

 الناقد:التفكير  اختبار -5-5-1
 الصدق: -5-5-1-1
فودق الاخابئر  اوتفسية.اوودق من أهم خوئجص الاخابئرات صاومةئييس اواربصية ص اعد جصاتب  

Test Validity ر اوذي ياخذ اساتئداً إو  بئوةرااوذي يبتي الاخابئر من أجله، ص  ياعلق بئوهدف
 (185: 2000 )صلاح الدين علام،. درجئاه
 (216: 1999 عبد الفتاح دويدار،)ييئسه.اعد أداة اوةيئس وئدية إذا نئتت اةيس مئ ادعي ص  

صاصجد عدة طرق ولاحةق من ودق الاخابئر، صاعامد اوبئحث في هذه اودراسة عل  أنور من طريةة 
 صاومامولة في: ،تئيداوافنير او اخابئرولاحةق من ودق 
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 :توىصدق المح -أ 
اسامئرة ظئهريئ، بحيث يةصم اوبئحث باصزيع  خابئرصاوذي يعتي اةييم مدى ودق فةرات الا 

عل  مجمصعة من اوخبراء، وم يةصم بحسئب تسبة اةديرااهم عل  نل بتد، وم يةبل اوبتصد  الاخابئر
غي ( فيتب80%( فأنور، أمئ إذا نئتت تسبة الاافئق أيل من)80%اواي نئتت تسبة اةديرااهئ اسئصي )

 (135: 2007 بشير معمرية،).مراجعة اوبتد بحذفه أص اعديله
)أنظر الممحق رقم اومحنمين من مجمصعة عل  الأصوية وصراه في الاخابئر اسامئرة عرض صام
 الآاية:بهدف احنيمه من اوجصاتب  جئمعيين أسئاذة همص  (06

 اواعليمئت.مدى صضصح  

 .لاءمة الأجصبة اومةارحة ونل سؤالمدى م 

 .ارابئط الأسجلة بمئ صضعت وةيئسه مدى 

 .اغطية الأسجلة ومجئلات الاخابئر مدى 

 الإجئبة.مدى صضصح طريةة  
 (000)%ممئ يعتي أن تسبة الاافئق نئتت  الاخابئر، بتصد جميع يبصل عل  جميعهم اافق صوةد
 ولاخابئر. اومرافع اوودق عل  يدل ممئ

 :الاتساق الداخميـ صدق ب 

، صهص عبئرة عن معئمل من أهم اوطرق وةيئس ودق الاخابئر اوداخلي الااسئقيعابر ودق  
صعليه فةد  ،جئلات مع اودرجة اونلية ولاخابئرونل مجئل من اومارابئط بيرسصن بين اودرجة اونلية 

ولماعلمين نلا عل   تئيدام حسئب معئملات الارابئط بين اودرجة اونلية ونل من مهئرات اوافنير او
، صذوك ومعرفة مدى ارابئط اومهئرات اوخمس بئودرجة اونلية خابئر، مع اودرجة اونلية ولاحدا
 :اوائويجدصل او، صياضح من خلال خابئرمن مدى ودق الا، صوهدف اواحةق خابئرولا
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الدرجة الكمية لممهارات و  ختبارمعاملات الارتباط بين الدرجة الكمية للا(: 11جدول رقم )
 الخمس

 

 المهارات
 معرفة

 الافتراضات
 التفسير

 تقويم
 المناقشات

 الاستنتاج الاستنباط

 0.37 * 0.46 ** *0,33 **0,49 **0,44 الدرجة الكمية

 

 (df 35=درجة اوحرية )       0000اعتي داوة عتد مساصى اودلاوة   **
 (df 35=درجة اوحرية )        0005اعتي داوة عتد مساصى اودلاوة   *
( أن معئملات الارابئط ولمجئلات اوخمس ومهئرات 00ابين من خلال اوجدصل اوسئبق ريم ) 

 0.05ص 0.00 ايندلاواوداوة إحوئجيئً عتد مساصى ااماع بمعئملات ارابئط يصية ص  تئيداوافنير او
 . ياماع بمعئمل ودق عئوي خابئرصهذا يدل عل  أن الا

 :حساب الصدق التمييزي -ج 
ام اواأند من هذا اوودق عن طريق اومةئرتة اوطرفية بين ماصسط درجئت اوولث الأعل    
ماصسط درجئت اوولث ، ص تئيدالاساطلاعية في مةيئس اوافنير او( من اصزيع درجئت اوعيتة 97%)

 ،=9.79N=36×0.27صمته  ،36أفراد اوعيتة الاساطلاعية عددهئ( من هذا اواصزيع )%97الأدت  )
، حيث ام (00اومجمصعاين اودتيئ صاوعليئ يسئصي إذن عدد أفراد نل من  ،00أي اةريبئً يسئصي اوعدد 

وعيتاين مساةلاين،  T (t-test) ( بصاسطة اخابئراودتيئاومجمصعاين )اوعليئ ص ين اخابئر اوفرق ب
 :صوخوت اوتائج  في اوجدصل الآاي
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 ناقدالتفكير ال ختبار: نتائج الصدق التمييزي لا(12جدول رقم )
 

 اوماصسط اوحسئبي =N 90 اوعيتة
الاتحراف 
 اومعيئري

 دلاوةاو مساصى Tييمة 

 =9.03Tc 0.89 35.40 اومجمصعة اوعليئ
9..7 Tt=  0.00داوة عتد 

 0.76 98.00 اومجمصعة اودتيئ
 

Tc   = ييمةT     ،  اومحسصبةTt   = ييمةT اومجدصوة . 
 

. (=9.87Tt=<9.03Tc) أنبر من ييماهئ اومجدصوة اومحسصبة Tتلاحظ من اوجدصل أن ييمة    
اودتيئ عتد مساصى اودلاوة بين ماصسطي اومجمصعاين اوعليئ ص  يه اصجد فرصق ذات دلاوة إحوئجيةلصع
(0.00=α ص )( 08عتد درجة اوحرية= df)وامييز بين ذصي ياسم بئوةدرة عل  ا خابئر، بمعت  أن الا

 .يمائز بدرجة عئوية من اوامييز تئيداوافنير او ئخابئر، صمته فاودرجئت اوعليئ صذصي اودرجئت اودتيئ
 الثبـات: -5-5-1-2
          ."ر ظئهرة معيتة في متئسبئت مخالفةاساةراصيعرفه مةدم عبد اوحفيظ عل  أته: "   

  (152: 2003 ،عبد الحفيظ مقدم)
نمئ يراه اوبئحوصن يمول مدى الااسئق بين اوبيئتئت اواي اجمع عن طريق إعئدة اطبيق  اووبئت   

تفس اومةئييس عل  تفس الأفراد صاحت تفس اوظرصف أص احت ظرصف مشئبهة إو  أنبر يدر 
 (327: 2002 سامي محمد ممحم،)ممنن. 

 بطريةاين همئ: تئيداوافنير او اخابئرام حسئب معئمل وبئت ص    
آخر اةسيم الاخابئر إو  توفين فردي ص اةصم هذه اوطريةة عل   التجزئة النصفية:طريقة  - أ

ق اطبيق معئمل ارابئط زصجي صحسئب معئمل الارابئط بين درجئت الأفراد في نلا اوجزأين عن طري
 (85: 1988 )ليونا تايمور،. بيرسصن )ر(
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صهذا يمنتتئ من اوحوصل عل  معئمل وبئت توف صاحد ولاخابئر، وذا يام اطبيق معئدوة   
اواعديل وسبيرمئن براصن، صذوك ولحوصل عل  معئمل وبئت درجئت الاخابئر اونلي، صام اخايئر هذه 

ئ نم ،خابئراوطريةة لااسئمهئ بعدة مزايئ أهمهئ أتهئ اغطي اوعيب اوذي اخلفه طريةة إعئدة اطبيق الا
 اوجهد.أتهئ اخاور اوصيت ص 

اوافنير  خابئرصاوجدصل اوائوي يصضح معئمل وبئت درجئت الاخابئر بطريةة اواجزجة اوتوفية لا 
 .اوتئيد

 الناقدالتفكير  لاختباربطريقة التجزئة النصفية  لاختبارا(: معامل ثبات درجات 13) جدول رقم

 لاخابئرا رابئطمعئمل الا اعديل معئمل اووبئت

 تئيداوافنير او 0.67 0.80

 

 .يصي صهص مئ يبين أن اومةيئس وئبتاوجدصل أن معئمل اووبئت هذا ياضح من    
 :إعادة الاختبارطريقة  -ب
عل   9006فيفري  07يصم  اطبيةه أعيد وم 9006جئتفي  94يصم  اومةيئس اطبيق ام حيث  

 الارابئط معئمل حسئب في بيرسصن معئدوة اساخدام ام صيد ( يصمئً،05)زمتي  بفئولتفس اوعيتة 
 .عئل   وبئت معئمل صهص، (0.89) رابئط يسئصيالا معئمل أن فصجد الأصل صاووئتي الاخابئر بين
 :مقياس الاتجاه -5-5-2
 :المقياس صدق -5-5-2-1
 صدق المحتوى: -أ
 أسئاذة بين من اومحنمين من مجمصعة عل  الأصوية وصراه في الاخابئر اسامئرة عرض ام 

يعد حسئب معئمل الاافئق بين اومحنمين. ص و Lawsheاساخدم اوبئحث معئدوة لاصش ص . جئمعيين
. 0.60فئق اومحنمين ا( إذا اجئصزت معئمل اLawsheاوسؤال )اوبتد( وئديئً حسب معئدوة لاصش )

 ( 159: 2012، )شوقي ممادي
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 0.00ص 0.70اومحاصى لأسجلة الاخابئر مئ بين  بعد اطبيق اومعئدوة اراصحت درجئت ودقص 
 .مةيئسوبتصد او عئوياو اوودق عل  يدل ممئ ،صهي ييم مرافعة

 :تساق الداخميالا  صدقب ـ 

ولماعلمين نلا عل   أبعئد الااجئهفةد ام حسئب معئملات الارابئط بين اودرجة اونلية ونل من 
، لمةيئسبئودرجة اونلية و الأبعئد الأربعة، صذوك ومعرفة مدى ارابئط لمةيئسحدا، مع اودرجة اونلية و

 .اوائوي، صياضح من خلال جدصل مةيئسصوهدف اواحةق من مدى ودق او
 

 كل بُعدلالدرجة الكمية و  ممقياس(: معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية ل14جدول رقم )
 

 السموكي المعرفي الانفعالي الأبعاد

 **0.86 **0.84 **0.80 مقياسلمالكمية  الدرجة

 

        0.00اعتي داوة عتد مساصى اودلاوة   **
ااماع ومةيئس الااجئه  ولاثولأبعئد اوابين من خلال اوجدصل اوسئبق أن معئملات الارابئط ي  

ياماع  مةيئس، صهذا يدل عل  أن او0.00بمعئملات ارابئط يصية ص داوة إحوئجيئً عتد مساصى دلاوة 
 .عئوي بمعئمل ودق

 :حساب الصدق التمييزي -ج 
ام اواأند من هذا اوودق عن طريق اومةئرتة اوطرفية بين ماصسط درجئت اوولث الأعل     

ماصسط درجئت اوولث الأدت  الااجئه، ص  مةيئس( من اصزيع درجئت اوعيتة الاساطلاعية في 97%)
أي  ،=9.79N=36×0.27صمته  ،36الاساطلاعية عددهئ أفراد اوعيتة ( من هذا اواصزيع )97%)

، حيث ام (00إذن عدد أفراد نل من اومجمصعاين اودتيئ صاوعليئ يسئصي  ،00اةريبئً يسئصي اوعدد 
وعيتاين مساةلاين،  T (t-test) ( بصاسطة اخابئراودتيئين اومجمصعاين )اوعليئ ص اخابئر اوفرق ب

 صوخوت اوتائج  في اوجدصل الآاي:
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 لمقياس الاتجاه: نتائج الصدق التمييزي (15جدول رقم )
 

 N=20اوعيتة 
  اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

 دلاوةاومساصى  Tييمة 

 Tc =09.58 6.97 098.30 اومجمصعة اوعليئ

9.87 Tt= 
 0.00عتد  داوة

 6.48 90.40 اومجمصعة اودتيئ
 

Tc   = ييمةT     ،  اومحسصبةTt   = ييمةT اومجدصوة  
. (=9.87Tt=<09.58Tc) من ييماهئ اومجدصوة اومحسصبة أنبر Tتلاحظ من اوجدصل أن ييمة  

اودتيئ عتد مساصى اودلاوة بين ماصسطي اومجمصعاين اوعليئ ص  صعليه اصجد فرصق ذات دلاوة إحوئجية
(0.00=α ص )( 18=عتد درجة اوحرية df)  اوامييز بين ذصي ، بمعت  أن الاخابئر ياسم بئوةدرة عل

 .اوامييزيمائز بدرجة عئوية من  الااجئه مةيئس، صمته اوعليئ صذصي اودرجئت اودتيئ اودرجئت
 بطريةاين همئ:الااجئه  ومةيئسام حسئب معئمل وبئت ص  الثبـات: -5-5-2-2

 

 طريقة التجزئة النصفية: - أ

براصن، صذوك ولحوصل عل  معئمل وبئت درجئت الاخابئر  يام اطبيق معئدوة اواعديل وسبيرمئن
خلفه طريةة اونلي، صام اخايئر هذه اوطريةة لااسئمهئ بعدة مزايئ أهمهئ أتهئ اغطي اوعيب اوذي ا

 اوجهد.نمئ أتهئ اخاور اوصيت ص  ،إعئدة اطبيق الاخابئر

 ومةيئس الااجئهفية صاوجدصل اوائوي يصضح معئمل وبئت درجئت الاخابئر بطريةة اواجزجة اوتو 
 

 الاتجاه لمقياسبطريقة التجزئة النصفية  (: معامل ثبات درجات الاختبار16جدول رقم)
 

 اومةيئس رابئطمعئمل الا معئمل اووبئت

 الااجئه 0.75 0.86

   

 .يصي صهص مئ يبين أن اومةيئس وئبتياضح من هذا اوجدصل أن معئمل اووبئت       
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 :طريقة معامل ألفا كرونباخ - ب
 بئوتسبة إو  اوبتصد بيئتئت تسبة فئزديئد بتصده، بوبئت الاخابئر وبئت نرصتبئخ اوفئ معئمل يربط
 (214 :2007 معمرية، )بشير. اووبئت معئمل اتخفئض إو  يؤدي اونلي اوابئين

 

 لأبعاد مقياس الاتجاهمعاملات الثبات  :(17جدول رقم )
 

 معامل ألفا كرونباخ البعد
 0.75 الاتفعئوي اومنصن
 0.68 اومعرفي اومنصن
 0.76 اوسلصني اومنصن
 0884 ننلالااجئه مةيئس 

 

 أن يبين ممئ، (0.84) يسئصي ننل ولمةيئس نرصتبئخ أوفئ معئمل أن اوسئبق اوجدصل من ياضح 
 .اووبئت من عئوية بدرجة ياماع اومةيئس

 :اختبار الذكاء المصور -5-5-3
 :صدق الاختبار -5-5-3-1
ذوك وحسئب  اوودق اوامييزي ص . ( ماعلم36الاعامئد عل  عيتة اساطلاعية مانصتة من )وةد ام  
اوتائج  ، ص عن طريق أسلصب اومةئرتة اوطرفية ، صاوذي امئر اوذنئء اوموصر لأحمد زني وئوحلاخاب

 :ملخوة في اوجدصل اوائوي
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 المصور لأحمد زكي صالح: نتائج الصدق التمييزي لاختبار الذكاء (18جدول رقم )
 

 N=20اوعدد 
اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

 دلاوةمساصى او Tييمة 

 3.06 030.00 اومجمصعة اوعليئ
 0.00داوة عتد  00.90

 5.86 008.00 اومجمصعة اودتيئ
 

اومحسصبة أنبر من ييماهئ اومجدصوة  Tولفرصق أظهر أن ييمة  T تلاحظ  من اوجدصل أن اخابئر 
(9.87 Tt= < 00.90Tc= )،  اودتيئ عتد بين اومجمصعاين اوعليئ ص إحوئجيئً عليه اصجد فرصق داوة ص

، بمعت  أن الاخابئر ياسم بئوةدرة عل  اوامييز (df=18درجة حرية )( ص α =0.00مساصى دلاوة )
 .اوامييزمته فهص يمائز بدرجة عئوية من ذصي اوذنئء اومتخفض، ص اومرافع ص  بين ذصي اوذنئء

 :ثبات درجات الاختبار -5-5-3-2
وبئت درجئت اخابئر اوذنئء وجأ اوبئحث إو  طريةة اواجزجة اوتوفية ولامنن من اواأند من  

حمل اوبتصد ذات اوارييم اوفردي ، اوتوف الأصل ياةصم عل  اةسيم الأداة إو  توفين، صاواي اوموصر
بتد )عل  شنل  60بئر منصن من صهذا الاخا ،يحمل اوبتصد ذات اوارييم اوزصجي اوتوف اووئتيص 

 .بتداً  30وف الأصل صاووئتي يحمل ( فنل من اوتوصر
( في اوتوف اوفردي ماعلم 36ام حسئب معئمل الارابئط بيرسصن بين درجئت أفراد اوعيتة )ص  

من وم ام اعديل وبئت درجئت توف الاخابئر بصاسطة معئدوة صدرجئاهم في اوتوف اوزصجي. ص 
 :صاوتائج  ملخوة في اوجدصل اوائوي ،صبراصن إو  معئمل اووبئت اونلين سبيرمئ

 : نتائج معامل ثبات درجات اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح(19جدول رقم )
 

 معئمل اووبئت بعد اواعديل معئمل الارابئط n= 36عدد اوعيتة 
 0881 0.70 اخابئر اوذنئء اوموصر
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، صهي ييمة مرافعة ادل عل  (0.80ئمل اووبئت اومعدل ييماه اسئصي )ياضح من اوجدصل أن مع 
 أن درجئت اخابئر اوذنئء اوموصر لأحمد زني وئوح ااسم بمساصى عئوي من اووبئت.

 :ضبط المتغيرات قبل بدء التجريب -6
د اومجمصعاين صحا  ي عزى اوابئين في الأداء عت واحةيق أنبر يدر من اوضبط اواجريبي 

ساراايجية دصرة اواعلم اوضئبطة إو  اوعئمل اواجريبي فةط صهص اوماغير اومساةل )ااواجريبية ص 
حرص اوبئحث عل  انئفؤ ، ولصوصل إو  تائج  سليمة صواجتب آوئر اوعصامل اودخيلةص اوبتئجية(. 

اومجمصعاين من خلال ضبط اوماغيرات اواي يمنن أن اادخل في اواأوير عل  اوماغير اوائبع 
 :اوماغيرات اوائوية ، صهي(الااجئه تحص مئدة اوعلصم اوفيزيئجيةتئيد ص هئرات اوافنير او)م

 :تغير العمر الزمنيم -6-1
سجلات اوصام اورجصع إو   ،(15-12ااراصح أعمئر الاميذ اوستة اووئتية ماصسط مئ بين ) 

اومعيئرية ومعرفة اساخرجت ماصسطئت الأعمئر صالاتحرافئت ص  ،بئوماصسطة يبل بدء اواجريب الادارية
 :يصضح ذوك اوائوياوجدصل ص  ،اجريبية صاوضئبطة نماغير ولدراسةن اومجمصعة اومدى اواجئتس بي

 

 لمتغير العمر الزمني بين متعممي المجموعتين Tاختبار : (20) رقم جدول
 

 اومجمصعة اوماغير
اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 مساصى اودلاوة Tييمة 

 اوعمر
 اوزمتي

 0.58 13.06 اواجريبية
0.60 0.441 0.44- 

غير داوة 
 0.57 13.13 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

 2.00 اسئصي( .0.0)دلاوة عتد مساصى ( ص =df 58اومجدصوة عتد درجة حرية ) Tييمة  *
 2.66 اسئصي( 0.01)دلاوة عتد مساصى ص ( =df 58) اومجدصوة عتد درجة حرية Tييمة  *
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أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (20)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 0.58صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  13.06
 .0.57صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 13.13

أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.441بمساصى دلاوة  0.60اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 
، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.441<0.05لأن  (α=0.05)اودلاوة 

 ماجئتساين.
 ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  -0.44اسئصي  Tصييمة اخابئر

 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =Tc-0.44)اومحسصبة   T، لأن ييمة58صفي درجة اوحرية 
صعاين في ماغير اوعمر اوزمتي مفرصق ذات دلاوة إحوئجية بين اومج ممئ يدل عل  عدم صجصد

 .في اوعمر اوزمتي صماجئتساينن ي. صعليه فإن اومجمصعاين مانئفجاماعلمينول
 :التكنولوجياالفيزيائية و العموم لمادة متغير التحصيل  -6-2
من خلال نشصف تةئط اوفول  لماعلميناوانتصوصجيئ واوفيزيئجية ص معدلات مئدة اوعلصم ام رود  

 ،اودرجئت طئتاساخرجت ماصسيبل بدء اواجريب ص  ،2015/2016ولستة اودراسية اوولاوي الأصل 
جدصل ، صاواطبيق اواجربةولاعرف عل  اوفرصق بين اومجمصعاين يبل اوبدء في  Tصام اساخدام اخابئر

 :ذوكيصضح  اوائوي
 تكنولوجيالاتحصيل مادة العموم الفيزيائية و  لمتغيرT اختبار : نتائج (21جدول رقم )

 

 اومجمصعة اوماغير
اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس 

مساصى 
 Fدلاوة 

 مساصى اودلاوة Tييمة 

اواحويل 
 مئدةفي او

 3.32 14.42 اواجريبية
 إحوئجيئً غير دال  -1.49 0.402 0.67

 3.37 13.13 اوضئبطة
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أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (21)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 13.13، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 3.32صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  14.42

 .3.37صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
تهئ غير داوة عتد مساصى أأي  0.402بمساصى دلاوة  0.67اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.402<0.05 لأن (α=0.05) اودلاوة
 ماجئتساين.

 (α=0.05)مساصى اودلاوة صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد -1.49اسئصي  Tصييمة اخابئر
اومجدصوة  T( أيل من =Tc-1.49)اومحسصبة   Tلأن ييمة ،(df=58)درجة اوحرية ص 
(2.00Tt=). 

احويل مئدة اوعلصم ممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في 
 .هذه اومئدة احويلماجئتساين في عليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص ، ص اوفيزيئجية صاوانتصوصجيئ

 :متغير التحصيل العام -6-3
يبل بدء  ،ل نشصف تةئط اوفول اوولاوي الأصلمن خلا ماعلميناومعدلات اوعئمة ول ام رود  

ولاعرف عل  اوفرصق بين  Tصام اساخدام اخابئر . ئتاساخرجت ماصسطئت اودرجاواجريب ص 
 :يصضح ذوك اوائويدصل ، صاوجاومجمصعاين يبل اوبدء في اوادريس

 العام قبل تدريس الوحدةلمتغير التحصيل  T: نتائج اختبار (22جدول رقم )

 اومجمصعة اوماغير
اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة

 مساصى اودلاوة Tييمة 

اواحويل 
 اوعئم

 2.83 13.95 اواجريبية
 إحوئجيئً  ةغير داو 0.83 0.354 0.75

 3.36 13.28 اوضئبطة
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أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (22)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 13.28، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 2.83صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  13.95

 .3.36صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
اتهئ غير داوة عتد مساصى أي  0.354بمساصى دلاوة  0.75اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.354<0.05لأن (α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

صفي ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  0.83اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =0.83Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة58درجة اوحرية 

بين  (α=0.05)دلاوة اوفرصق ذات دلاوة إحوئجية عتد مساصى ممئ يدل عل  عدم صجصد 
 فئومجمصعاين صعليه. اواحويل اوعئمصعاين اوضئبطة صاومجمصعة اواجريبية في ماغير ماومج

 ماغير.اوهذا  في صماجئتساين مانئفجاين
 :ناقدمتغير التفكير ال -6-4
اواجريبية في اوضئبطة ص عدم صجصد فرصق داوة بين اومجمصعاين واأند من من اوضرصري ا  

، إذ أن اوفرق يةوي مودايية اومعئوجة اواجريبية، فصجصد هذا اوفرق (تئيداوماغير اوائبع )اوافنير او
د أولًا يبل اومبئشرة في اواجريب. صهص اظهره اوتائج  بعد إدخئل اوعئمل اواجريبي ينصن مصجص اوذي 

عل  أفراد  تئيداوافنير او اخابئرطبيق ، صاواي امت عن طريق امئ يشير إو  ضرصرة هذه اوخطصة
ومجمصعة ا، وم اخابئر اوفرصق بين ماصسطي درجئت اومجمصعة اوضئبطة ص عيتة اوبحث نةيئس يبلي

 لاخابئرا مهئراتمن  ، صعل  مساصى درجة نل مهئرةاوتئيداواجريبية في اودرجة اونلية ولافنير 
   :ةصل اوائويااوجدوخوت اوتائج  في ص  T، صذوك بئساخدام اخابئر اوخمس
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والتجريبية في لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة  Tنتائج اختبار : (23جدول رقم )
 )القياس القبمي( ة معرفة الافتراضاتمهار 

 

 اومهئرة
 اومجمصعة

30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

 معرفة
 الافاراضئت

 1.07 8.23 اواجريبية
0.002 0.969 0.37 

 دال غير
 1.00 8.13 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (23)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 8.13، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 1.07فهئ اومعيئري يسئصي اصاتحر  8.23

 .1.00صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.969بمساصى دلاوة  0.002اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.969<0.05لأن ( α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

 عتدص  ( α=0.05)مساصى اودلاوة  عتدصهي غير داوة احوئجيئً  1.41اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =1.41Tc)اومحسصبة   Tلأن ييمة، (df=58)درجة اوحرية 

صعاين في مهئرة معرفة ممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجم
 .هذه اومهئرةماجئتساين في عليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص ، ص الافاراضئت
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لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في  T: نتائج اختبار (24جدول رقم )
 )القياس القبمي( ة التفسيرمهار 

 

 اومهئرة
 اومجمصعة

30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

 اوافسير
 2.06 7.13 اواجريبية

8.098 0.006 1.45 
 دال غير

 1.19 6.50 اوضئبطة إحوئجيئً 
 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (24)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 6.50، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 2.06فهئ اومعيئري يسئصي صاتحرا 7.13

 .1.19صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ داوة عتد مساصى  0.006بمساصى دلاوة  8.098اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

غير (، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.01<0.006 )لأن 0.01اودلاوة 
 ماجئتساين.

صفي ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  1.45اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =1.45Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة 58اوحرية درجة 

، صعليه اوافسيرممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في مهئرة 
 مهئرة.هذه اوفئومجمصعاين مانئفجاين في 

 
 
 
 
 



 للدراسة الاجراءات المنهجية                                                          الفصل السادس 

939 

 

لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في  T: نتائج اختبار (25جدول رقم )
 )القياس القبمي( ة تقويم المناقشاتمهار 

 

 اومهئرة
 اومجمصعة

30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

 اةصيم
 اومتئيشئت

 1.25 6.53 اواجريبية
0.046 0.831 1.41 

 دال غير
 1.31 6.06 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (25)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 6.06، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 1.25صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  6.53

 .1.31صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.831بمساصى دلاوة  0.046اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.831<0.05 لأن( α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

صفي  0.05صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  1.41اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =1.41Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة 58درجة اوحرية 

، اةصيم اومتئيشئتممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في مهئرة 
 .هذه اومهئرةماجئتساين في صعليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص 
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لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في  T: نتائج اختبار (26جدول رقم )
 )القياس القبمي( ة الاستنباطمهار 

 

 اومهئرة
 اومجمصعة

30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

 الاساتبئط
 1.42 7.20 اواجريبية

0.551 0.461 0.98- 
 دال غير

 1.47 7.56 اوضئبطة إحوئجيئً 
 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (26)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 7.56اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي  ، صاوماصسط1.42صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  7.20

 .1.47صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.461بمساصى دلاوة  0.551اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.461<0.05لأن  (α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

 ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  -0.98اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =Tc-0.98)اومحسصبة   T، لأن ييمة58صدرجة اوحرية 

عليه ، ص صعاين في مهئرة الاساتبئطممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجم
 .هذه اومهئرةماجئتساين في فئومجمصعاين مانئفجاين ص 
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لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في  T: نتائج اختبار (27جدول رقم )
 )القياس القبمي( ة الاستنتاجمهار 

 

 اومهئرة
 اومجمصعة

30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

 الاساتائج
 1.90 3.90 اواجريبية

0.304 0.583 0.96- 
 دال غير

 1.58 4.33 اوضئبطة إحوئجيئً 
 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (27)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 4.33، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 1.90صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  3.90

 .1.58صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.583بمساصى دلاوة  0.304اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.583<0.05لأن ( α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

 ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  -0.96اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =Tc-0.96)اومحسصبة   T، لأن ييمة58صفي درجة اوحرية 

، الاساتائجممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في مهئرة معرفة 
 .هذه اومهئرةماجئتساين في صعليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص 
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لمفروق بين متوسطي المجموعتين الضابطة والتجريبية في  T: نتائج اختبار (28جدول رقم )
 )القياس القبمي(التفكير الناقد

 

اودرجة 
 اونلية

 اومجمصعة
30 N= 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

اوافنير 
 اوتئيد

 3.11 33.00 اواجريبية
2.851 0.097 0.58 

 دال غير
 2.11 32.60 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (28)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
 32.60، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 3.11فهئ اومعيئري يسئصي صاتحرا 33.00

 .2.11صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي 
أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.097بمساصى دلاوة  2.851اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 

، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة 0.097<0.05لأن ( α=0.05)اودلاوة 
 ماجئتساين.

صفي ( α=0.05)صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  0.58اسئصي  Tصييمة اخابئر
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =0.58Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة58درجة اوحرية 

اودرجة اونلية ولافنير ممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في 
 .ماغير اوافنير اوتئيدماجئتساين في ، صعليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص اوتئيد
 :التكنولوجيااه نحو مادة العموم الفيزيائية و الاتجمتغير  -6-5

اواجريبية في اوماغير ق داوة بين اومجمصعاين اوضئبطة ص من اوضرصري اواأند من عدم صجصد فرص 
مةيئس ، صاواي امت عن طريق اطبيق (صاوانتصوصجيئ اوفيزيئجية اوعلصم مئدة تحص الااجئه)اووئتي اوائبع 
ماصسطي درجئت اومجمصعة ، وم اخابئر اوفرصق بين عل  أفراد عيتة اوبحث نةيئس يبلي الااجئه
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وخوت ص  T، صذوك بئساخدام اخابئر ولااجئهاومجمصعة اواجريبية في اودرجة اونلية اوضئبطة ص 
 :  اوتائج  في اوجداصل اوائوي

والتجريبية في بين متوسطي المجموعتين الضابطة  لمفروق T: نتائج اختبار (29جدول رقم )
 )القياس القبمي( الاتجاه نحو مادة العموم الفيزيائيةمقياس 

 

 اوماغير
اومجمصعة 
n=30 

اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس 

مساصى 
 Fدلاوة 

 Tييمة 
مساصى 
 اودلاوة

الااجئه تحص 
 مئدةاو

 16.44 122.73 اواجريبية
0.003 0.958 0.61 

 ةغير داو
 16.22 120.16 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

 2.00 اسئصي(  0.05) دلاوة مساصى صعتد( df=58) حرية درجة عتد اومجدصوة T ييمة* 
 2.66 اسئصي(  0.01)دلاوة مساصى صعتد( df=58) حرية درجة عتد اومجدصوة T ييمة* 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (29)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 16.44صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  122.73
 .16.22صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  120.16

أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.958بمساصى دلاوة  0.003اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 
 (، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة ماجئتساين.0.958<0.05)لأن  0.05اودلاوة 

صفي  0.05صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  0.61اسئصي  Tئرصييمة اخاب
 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =0.61Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة58درجة اوحرية 

الااجئه تحص مئدة ممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في 
ماغير الااجئه تحص ماجئتساين في عليه فئومجمصعاين مانئفجاين ص ، ص اوعلصم اوفيزيئجية صاوانتصوصجيئ

 .مئدة اوعلصم اوفيزيئجية
 



 للدراسة الاجراءات المنهجية                                                          الفصل السادس 

944 

 

 :الذكاءمستوى متغير  -6-6
" ية بصاسطة اخابئر "اوذنئء اوموصراواجريبأفراد نلائ اومجمصعاين اوضئبطة ص ذنئء  تسبةام ييئس  

ذنئء اومجمصعاين بئساخدام اخابئر  تسبام اخابئر دلاوة اوفرصق بين ماصسطي ص لأحمد زني وئوح 
 :اوتائج  ملخوة في اوجدصل اوائوي( ص test-tت )

ذكاء أفراد المجموعتين لمفروق بين متوسطي درجات  Tنتائج اختبار  (:30)جدول رقم 
 التجريبيةالضابطة و 

 nاوعدد  اومجمصعة
اوماصسط 
 اوحسئبي

الاتحراف 
 اومعيئري

ييمة 
 Fاواجئتس 

مساصى 
 Fدلاوة 

 T ييمة
 مساصى دلاوة

T 

 13.90 122.66 30 اواجريبية
1.24 0.269 1.41 

غير داوة 
 14.00 119.20 30 اوضئبطة إحوئجيئً 

 

أن اوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اواجريبية يسئصي  (30)ياضح من خلال تائج  اوجدصل ريم 
، صاوماصسط اوحسئبي ولمجمصعة اوضئبطة يسئصي 13.90صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  122.66
 .14.00صاتحرافهئ اومعيئري يسئصي  119.20

أي اتهئ غير داوة عتد مساصى  0.269بمساصى دلاوة  1.24اسئصي  Fصييمة اخابئر اواجئتس 
 (، ممئ يعتي أن اومجمصعاين اواجريبية صاوضئبطة ماجئتساين.0.269<0.05)لأن  0.05اودلاوة 
صفي  0.05صهي ييمة غير داوة احوئجيئً عتد مساصى اودلاوة  1.41اسئصي  Tاخابئر صييمة

 .(=2.00Ttاومجدصوة ) T( أيل من =1.41Tc)اومحسصبة   T، لأن ييمة 58درجة اوحرية 
مساصى اوذنئء، صعليه ممئ يدل عل  عدم صجصد فرصق ذات دلاوة احوئجية بين اومجمصعاين في 

    .ماغير اوذنئءماجئتساين في مهئرة فئومجمصعاين مانئفجاين ص 
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 :ستوى الاجتماعي والاقتصاديمتغير الم -6-7
اواي احمل معلصمئت ل  اوملفئت الإدارية ولماعلمين ص ومحئصوة ضبط هذا اوماغير ام الاطلاع ع 
ل  هذه اوحئوة )عدد أفراد صوصحظ أن اوماغيرات اواي ادل ع ،اوحئوة الاجامئعية ص الاياوئدية عل 

اومجمصعاين  ، اومساصى اواعليمي ولأصويئء ...إوخ( ااصزع عشصاجيئً بين أفرادالأسرة، مهتة الأصويئء
ايئرهئ من مؤسسة اعليمية ( ام اخاواجريبية)اوضئبطة ص  نمجمصعاياوأن نمئ  .اوضئبطة صاواجريبية

 .(اوصادي مدتية اوصجئم اومدتيماصسطة صاحدة )
 :متغير الأستاذ -6-7

ملك خبرة مهتية يدرهئ اواي اص  ةدرسهم تفس الأسائذ، ا  مجمصعاين اواجريبية صاوضئبطةنل من او
صهذا ضمئتئً بعدم اشصيش بعض اوماغيرات اودخيلة أص اوخئرجية نئلاخالاف في اوخبرة  .صاتست 10

تصوصجي أص مدرسة بين الأسئاذة أص الاخالاف في اومساصى اواعليمي وهم )ماخرج من اومعهد اوان
 (.أص اوجئمعةعليئ 

( 5م2فإن نل من اومجمصعاين اواجريبية )يسم  :الزمانية لمتجربةالمكانية و  للإجراءاتوبالنسبة 
، صااصفر هذه اومخئبر اوخئوة بمئدة اوعلصم اوفيزيئجية يدرسصن في اومخئبر( 3م2 يسم)صاوضئبطة 

وة عن يئعئت اوادريس هي متعز واعليمية اومطلصبة وادريس اومئدة. ص عل  اوصسئجل ص اواجهيزات ا
أي نل من اوةسمين . في تفس اومخبر بطريةة اوافصي  مع اوعلم ان اوةسمين يدرسصناوعئدية، ص 

 .الميذ 15نل فصج اعداده يةسمئن إو  فصجين 
ووئتي يدرس مئدة اوعلصم اوفصج االاصو  مئدة اوعلصم اوفيزيئجية ص اوفصج الاصل يدرس في اوحوة 

تية يام ابئدل الافصاج فئوفصج الاصل يدرس مئدة اوعلصم اوطبيعية ص اوفصج في اوحوة اووئص . اوطبيعية
ين في الاسبصع نل حوة مداهئ اومئدة حوا حوص صعدد، ئتي يدرس مئدة اوعلصم اوفيزيئجيةاوو

بئوتسبة واصييت اودراسة ام مراعئة ص  .في اومتظصمة اواربصية اوجزاجرية هص اومابعصهذا اوتظئم  ،سئعة
 (.ئحيةادريس اوةسمين في تفس اويصم )اوفارة اووب
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  :الأساسيةإجراءات الدراسة  -7
 :ة يئم اوبئحث بئلإجراءات اوائويةب غية احةيق أهداف اودراس   
عل  اوعديد من اودراسئت اوسئبةة ذات اوولة بماغيرات اوبحث الاطلاع عل  الأدب اواربصي ص  -
 .وي صهذا بغرض صضع الإطئر اوتظرياوحئ
من برتئم  اوعلصم هص اومجئل اووئوث صالأخير ص اومجئل اودراسي )اوظصاهر اونهربئجية( اخايئر  -

 .سةاوانتصوصجيئ اومةرر عل  ماعلمي اوستة اووئتية ماصسط وادريسه لأفراد عيتة اودرااوفيزيئجية ص 

، صهذا الإعداد يحاصي عل  درصس اومجئل اومخائر دويل اوماعلممن دويل الأسائذ ص  إعداد نل -
 .دصرة اواعلم اوبتئجية اساراايجية)اوظصاهر اونهربئجية( موئغة صفق 

مين من ذصي الاخاوئص من عرض دويل الأسائذ صدويل اوماعلم عل  مجمصعة من اومحن -
 .ئجية صاوانتصوصجيئ ولطصر اوماصسطمفاشي مئدة اوعلصم اوفيزيأسئاذة ص 

صل إو  اووصرة ذوك بغرض اوصواي أصو  اومحنمصن عل  اودويلين ص اواعديلات او إجراء -
 .اوتهئجية ولدويلين

: خمسة مهئرات صهيعل  اوذي يحاصي ) تئيداوافنير او اخابئرهي اودراسة ص  صتإعداد أدا -
 مئدة مةيئس الااجئه تحص، الاساتائج(، ص ، الاساتبئطاومتئيشئت ، اةصيمالافاراضئت، اوافسير معرفة
منصن تفعئوي، اواومنصن الاصهي: أبعئد  ولاوةمن صاوانتصوصجيئ )اوذي يانصن  اوفيزيئجية اوعلصم

 .اومعرفي، اومنصن اوسلصني(

 .هذا ولاأند من مدى ولاحياهئعل  مجمصعة من اومحنمين، ص  اودراسة أداصتعرض  -

من خلال مئ أصو  به اومحنمصن، من اعديل  اودراسة أداصتإجراء اواعديلات اولازمة عل   -
 . وبعض اوعبئرات

من خلال إرسئل خطئب من جئمعة اوعربي اوةيئم بئلإجراءات الادارية اولازمة واتفيذ اودراسة  -
ح ولبئحث إو  مديرية اواربية وصلاية اوصادي اطلب فيه اوسمئ، (08قم )ممحق ر بن مهيدي ام اوبصايي 
سة ا. صامت مصافةة مديرية اواربية عل  إجراء اودر حدى ماصسطئت اوصلايةإببئوةيئم باطبيق اودراسة 

 .(09)ممحق رقم في ماصسطة اوصجئم اومدتي بمديتة اوصادي 
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ضئبطة إو  مجمصعاين اةسيمهئ ص عن طريق اوةرعة بسيطة عيتة بطريةة عشصاجية اخايئر  -
 اجريبية. ص 

ئر اخابص  مةيئس الااجئهتئيد ص اوافنير او اخابئرربة الاساطلاعية لأدصات اوةيئس )إجراء اواج -
ل اواحةق من مدى ( بغية اواأند من اودية اوعلمية وهئ من خلااوذنئء اوموصر لأحمد زني وئوح

 وديهئ.وبئاهئ ص 

سئسية اوةيئس امّ اوشرصع في إجراء اواجربة الأ لأدصات ةمارياوسينص بعد اواأند من اوخوئجص  -
 :اوائويةولبحث صفق اوخطصات 

 صاوانتصوصجيئ اوفيزيئجية اوعلصم مئدة تحص مةيئس الااجئهتئيد ص اوافنير او اخابئرمن  اطبيق نل *
اواحةق من انئفؤ اومجمصعاين ص  يبليئً عل  نل من ماعلمي اومجمصعاين اوضئبطة صاواجريبية.اطبيةئً 

صاجئتسهمئ من خلال اطبيق اخابئر اوذنئء اوموصر عل  اومجمصعاين ولاأند من انئفؤهمئ في 
ة صاومعدل اوعئم ولولاوي الأصل معدل اومئداوانئفؤ في نل من اوعمر اوزمتي ص ، نذوك مساصى اوذنئء

 .اوانتصوصجيئئه تحص مئدة اوعلصم اوفيزيئجية ص الااج درجاه اونلية صاودرجة اونليةتئيد ص اوافنير او مهئراتص 
، علم اوبتئجية ولمجمصعة اواجريبيةدصرة اوا اساراايجيةادريس مجئل اوظصاهر اونهربئجية بئساخدام  *

 أمئ اومجمصعة اوضئبطة فادرس اومجئل بئوطريةة اواةليدية اومعائدة.
اومجمصعاين اوضئبطة  عل  ماعلمي مةيئس الااجئهاوافنير اوتئيد ص  خابئراواطبيق اوبعدي لا *

 صاواجريبية. 
 .90تسخة  spssمعئوجاهئ إحوئجيئً عن طريق برتئم  اوحزم الإحوئجية رود اوتائج  ص   -
 .متئيشة اوتائج  صاحليلهئ صافسيرهئ في ضصء اوفرضيئت -
 .اةديم اومةارحئت -
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 :الأساليب الإحصائية -
أسئويب صاةتيئت إحوئجية  من بيئتئت مخالفة عل  هيعامد اوبئحث في معئوجة مئ ام جمع 

في هذه اودراسة وجأ اوبئحث يص صصوف صعرض الك اومعطيئت، ص الخماتصعة، في محئصوة اتظيم ص 
 :جملة اواةتيئت الإحوئجية اوائويةإو  
 :النسب المئوية -- 
اومعلصمئت  اوتسب اومجصية من اومفئهيم اواي العب دصراً هئمئً في اوصيصف عل  حجم اعابر 

، صذوك لأن أنور اودرجئت اوخئم ولاخابئرات لا ادل عل  شيء إذا اوخئوة بئلاخابئرات صاومةئييس
 (:  )عبد القادر كراجة، .ب إو  شيء محدد يمنن اومةئرتة بهذنرت دصن أن اتس

 :الحسابي المتوسط --
يحدد اوماصسط اودرجة اوصسط  في اواصزيع ييس اوتزعة اومرنزية اساخدامئً صأهمية، ص هص أنور مةئ 

 (:  )رجاء محمود أبوعلام، بئساخدام اومعئدوة اوائوية:

  
∑ 

 
 

 

 :(التباين ) --
ص اواجريبية  الاعامئد عل  هذا الأسلصب الإحوئجي عتد اومةئرتة بين اومجمصعاين اوضئبطة ام  

، فهص يسمح بةيئس مدى اخالاف اوبيئتئت عن بعضهئ اوبعض أي مةدار في مخالف اوماغيرات
 :اومجمصعئت، صام اساعمئل اوةئتصن الآاي اشااهئ داخل

   
 ∑    ∑  

 

      
 

 : حجم اوعيتة 
 .اودرجئت  
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 :(الانحراف المعياري ) --
ييم اوماغير عن اوماصسط اوحسئبي، صوغر ييماه  هص مةيئس حسئس ودرجة اتحراف أص اباعئد

:  )صلاح الدين علام، .ل  أن هذه اوةيم ماةئربة صمارانمة بئوةرب من هذا اوماصسطادل ع
 :يسئصي اوجذر اواربيعي ولابئين صفق اوةئتصن الآاي ، صاوذي(

   √
 ∑    ∑  

 

      
 

 

 : () معادلة لاوش – -
 )ودق اومحنمين( دام هذه اومعئدوة وحسئب معئمل الاافئق بين اومحنمينخام اسا

 

    
(  

 
 )

 
 

 

 : تسبة ودق اومحاصى )معئمل اافئق اومحنمين(   حيث امول 
 .: عدد اومحنمين اومافةين 
  ( : )شوقي ممادي، . : اوعدد اونلي ولمحنمين  

 :(معامل الارتباط بيرسون ) --
ودراسة اوسينصمارية لأدصات اوبحث، صفق اوةئتصن ام الاعامئد عل  هذا الأسلصب الإحوئجي في ا 
 : الآاي

 

  
 ∑   ∑ ∑ 

√[ ∑    ∑   ][ ∑   ∑   ]
 

 

 : مجمصع درجئت اوماغير الأصل   ∑  
 : مجمصع درجئت اوماغير اووئتي     ∑
 (:  محمود السيد أبو النيل،). : حجم اوعيتة       
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 :Cronbach-α ألفا كرونباخمعامل  --
 :الااجئه، صفق اومعئدوة اوائويةام اساخدام هدا اومعئمل الاحوئجي واأند من وبئت مةيئس    

 ( : علام، محمود صلاح)
 

𝛂  
 

   
(  

∑  
 

  
) 

 : ابئين الاخابئر      
   

 : مجمصع ابئين اوفةرات  
 : عدد اوفةرات   

 :براونمعادلة سبيرمان و  --
عل  إن وجصء اوبئحث إو  طريةة اواجزجة اوتوفية في حسئب وبئت أداة مئ سصف يحول  

اعديل ولحوصل عل  معئمل وبئت نلي ونل من  ، وذا يجبمعئمل وبئت درجئت توف الأداة
 :صذوك بئساخدام اومعئدوة اوائوية مةيئس الااجئه،تئيد ص اوافنير او ر صاخابئراخابئر اوذنئء اوموص 

 (: ، )صلاح محمود علام
 

  
   

 ⁄

    
 ⁄

 

  
 ⁄

 : معئمل ارابئط توفي الاخابئر  
 :اختبار النسبة الفائية )التجانس( --
وجأ اوبئحث إو  هذا الاخابئر ولامنن من اخابئر اواجئتس بين اومجمصعاين اوضئبطة صاواجريبية  
 :الااجئه، بئساخدام اوعلاية اوائويةتئيد ص درجة اوافنير او في

  
  

 

  
 
 

  
 : ييمة أنبر ابئين   
   

 : ييمة أوغر ابئين   
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 طريق عن صذوك ،اوابئين احليل طريةة نذوك اابعتئ اومدرصسة اوعيتئت اجئتس مدى صومعرفة
 .يئتصن
  :لعينتين مستقمتين اختبار  --
اواجريبية في ماغيرات هذه اودراسة بين ماصسطي اومجمصعاين اوضئبطة ص ام حسئب اوفرصق  

 : ئويةبئساخدام اومعئدوة اوا

  
     

√*
        

          
 

       + *
     

     
+

 

 : اوماصسط اوحسئبي ولعيتة الأصو    
 : اوماصسط اوحسئبي ولعيتة اووئتية   
  

 : ابئين اوعيتة الأصو   
  

 : ابئين اوعيتة اووئتية   
 : حجم اوعيتة الأصو    
 ( :  ،)أحمد الطيب .: حجم اوعيتة اووئتية   
 :لعينتين متشابهتين اختبار  --
ين ماصسطي درجئت اوةيئس اوةبلي ذص الااجئه اوصاحد وحسئب اوفرق ب  ام اساخدام اخابئر 
 : اومعئدوة اوائويةدرجئت اوةيئس اوبعدي ونل مجمصعة صفق ص 

 

  
 

  
  

 

   
  

√ 
 

 اوبعدي اوفرق بين درجاي اوةيئس اوةبلي ص :   
 : الاتحراف اومعيئري ولفرصق    
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 (:  )عبد الكريم بوحفص،. : حجم اوعيتة 
 :(مربع إيتا ) --

 

   
  

     
 

 اوبعدي ر ت ولفرق بين اوةيئسين اوةبلي ص ييمة اخابئ :  
 : درجة اوحرية    
 :(حجم الأثر ) --
دصرة اواعلم اوبتئجية(  اساراايجيةاساعمل ولاعرف عل  حجم الأور اوذي يحدوه اوماغير اومساةل ) 

 (2 )صعن طريق .(الااجئه تحص مئدة اوفيزيئءتئيد ص )مهئرات اوافنير او يناوائبع ينعل  اوماغير 
 في اواجربة عن طريق اومعئدوة اوائوية: ( )يمنن اوحوصل عل  حجم اواأوير 

 

  
 √  

√    
 

 

 :نئوائوي اً أص وغيراً أص ماصسطئً صياحدد حجم اواأوير إذا مئ نئن نبير 
 . اواأوير وغير حجم 0.8=  ( )ييمة 
 . حجم اواأوير ماصسط 0.5=  ( )ييمة 
 (101: 2770 )غازي بن صلاح المطرفي،. حجم اواأوير نبير 0.2=  ( )ييمة 
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  :خلاصة الفصل
في هذا اوفول إو  اومته  اومابع في اودراسة، وم اطريتئ إو  مجامع اودراسة صعيتة  طريتئا

اودراسة صطريةة اخايئرهئ، بئلإضئفة إو  الأدصات اومساخدمة وجمع اوبيئتئت من حيث صوفهئ 
، صنذا نيفية إجراء اودراسة الاساطلاعية صأهدافهئ، صام بعدهئ اصضيح ماريةاوسينص صخوئجوهئ 
بيق اودراسة الأسئسية، صأخيرا ام اصضيح الأسئويب الإحوئجية اومساخدمة في احليل إجراءات اط

 اوبيئتئت.
 



 فرضياتالفصل السابع: عرض ومناقشة نتائج ال

 تمهيد     

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى   -1

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة -3

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة -4

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة -5

 نتائج الفرضية السادسة عرض ومناقشة -6

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية السابعة -7

 الاستنتاج العام      

 اقتراحات       

 

 



 الفرضيات عرض ومناقشة نتائج                                                        الفصل السابع
 

 :تمهید

 البیانات جمع أدوات خلال من البحث لها توصل التي النتائج عرض الفصل هذا في یتم 

 الإحصائي الجدول عرض الدراسة، في ورد كما الفرض نص عرض طریق عن وذلك المستخدمة،

 التعلیق ثم ومن الفرض، نتیجة عرض المعنى، بالفرض المتعلقة الإحصائیة النتائج یبین الذي

 .البحث لنتائج عرض یلي وفیما ومناقشتها علیها

 : مناقشة نتائج الفرضیة الأولىض و عر  -1

دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة (التي درست  ق ذاتو فر  وجدت -

ة مهار المجموعة الضابطة (التي درست بالطریقة التقلیدیة) في و  )البنائیة دورة التعلم باستراتیجیة

 .الافتراضات معرفة

النتائج مدونة في الجدول ، و لعینتین مستقلتین Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار و  

 :التالي

الافتراضات  معرفةللفروق بین متوسطي درجات مهارة  Tنتائج اختبار  :)31جدول رقم (

 التجریبیةللمجموعتین الضابطة و 
 

 nالعدد  المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري
قیمة 
 Fالتجانس

مستوى 
  Fدلالة

 Tمستوى دلالة Tقیمة 

 1.19 8.23 30 الضابطة
 0.05عند دالة 2.21 0.842 0.040

 1.25 8.93 30 التجریبیة
 

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 31( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 8.23 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،1.25 یساوي المعیاري وانحرافها 8.93

 .1.19 یساوي المعیاري وانحرافها
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 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.842 دلالة بمستوى 0.040 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 .متجانستین والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.842<0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 عند احصائیاً  دالة قیمة وهي 2.21 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

 قیمتها من أكبر المحسوبة Tقیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة )α=0.05( الدلالة مستوى

وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في دل على مما ی، )Tc=2.21 > 2.00=Tt( المجدولة

عند مستوى الدلالة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي الافتراضات  معرفةدرجة مهارة 

)0.05=α(  و) درجة حریةdf=58(. 

المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو فروق ترجع إلى المتغیر المستقل و هذه الو 

 .دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

لدى الافتراضات  معرفة) أن هناك اختلاف في درجة مهارة  %95وعلیه فإننا متأكدون بنسبة (

 .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةمتعلمي السنة الثانیة باختلاف 

التكنولوجیا تؤثر و  ئیةادورة التعلم البنائیة في تدریس العلوم الفیزی استراتیجیةتبین أن استخدام و 

وعلیه فقد تحققت الفرضیة  ،الثانیة متوسط لدى متعلمي السنةالافتراضات  معرفةفي تنمیة مهارة 

  .الأولى

 عبد سمیة ودراسة ،)2008(أمیمة محفوظ محمددراسة نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة اتفقت و  

 العتیبي نوالدراسة نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة تعارضت و  .)2012(سعید وسمیحة الوارث

)2008(. 

على متعلمي المجموعة الضابطة في مهارة متعلمي المجموعة التجریبیة  تفوق ریفست یمكنو 

 :إلى أن معرفة الافتراضات

مشكلات تزید یة یكون على شكل أنشطة ومواقف و دورة التعلم البنائ استراتیجیةالتدریس باستخدام 

أهمیتها التي الاستكشاف و  الانشغال، ولعل لمرحلتي اعل مع ما یقدمه المعلم من محتوىمن التف

یُعزز فرصة التعلم لدیهم بتحفیز ر في تمحور التعلم حول المتعلمین، مما یزید التفاعل و تُظه

بات صحیحة عن التساؤلات ، ومن ثم الوصول معاً إلى إجاوانتباههم ورغبتهم في التعلمدافعیتهم 

تعلمین في اعدة المسمرحلة الانشغال وم، وذلك من خلال عرض الموقف المثیر في المطروحة
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، وذلك في مرحلة بعناصره الإحساستدقیق بالموقف لاكتشاف مكوناته و التركیز النظر و 

حلول إبداعیة ابتكار قدرتهم على تولید أفكار جدیدة و  زیادةوهذا مما یثیر اهتمامهم و الاستكشاف 

مهارات وكذلك زیادة قدرتهم على التواصل مع أقرانهم مما یؤدي إلى تنمیة  ،خارجة عن المألوف

   .لدیهم الاتصال

 من كبیراً  قدراً  أعطته مما التعلیمیة العملیة محور هو المتعلم جعلت التعلم دورة فاستراتیجیة

 أمامه الفرصة أتاح ذلك إن حیث المجموعة، داخل أقرانه ومع المعلم مع التفاعل في الحریة

 أفكار انسیاب في ساهم قد الأنشطة بإجراء المتعلمین قیام أثناء المتعددة الحلول وتولید لإعطاء

 عملهم أثناء للمتعلمین المعلم تشجیع فإن كذلك المناسب، الحل إلى الوصول أجل من المتعلمین

 على متعلمیه یساعد أن المعلم بإمكان أنه الدراسات من الكثیر تشیر حیث المجموعات، داخل

 بحیث أفراد، ستة إلى ثلاث من مجموعات في العمل منهم یطلب حینما جیدة نتائج على الحصول

 ویكافئهم تعاونیة بطریقة التفكیر یمكنهم وكیف العمل كیفیة توضیح خلال من تعلمهم في یمتعهم"

 )Jacqueline et all, 1998:124( ."الإنجاز من الانتهاء عند وكجماعة فردیاً 

 دورة لاستراتیجیة التعلیمیة الأنشطة طبیعة إلى معرفة الافتراضات مهارة في التنمیة هذه وتعود 

 إلى تؤدي قد التي الممكنة الاحتمالات كل في التفكیر على المتعلمین حث على تقوم التي التعلم

 للمتعلمین تتیح الاستراتیجیة هذه أن بمعنى المدروسة، الظاهرة أو المطروح للمشكل حلول تقدیم

 .أبعادها واستكشاف وتفسیرها فهمها في والتعمق المعرفة في التأمل فرصة

 القدرة امتلاك إلى الطلبة أمام الفرصة أتاح وأنشطتها المقترحة التعلیمیة الوحدة محتوى كذلك 

 الحل من الاقتراب على یساعدهم ما وهو المشكلة تتضمنها التي والبیانات الوقائع فحص على

 الحل اختیار ثم ومن للمشكلات مؤقتة حلول واقتراح واختبارها الافتراضات وضع من وتمكنهم

 .الحلول هذه بین من الأنسب

 بیاجي حسب العُمریة المرحلة هذه في المتعلمین تفكیر تمیز هو ذلك على ساعد وما 

)Piaget (المتعلم یُمكن الذي المجرد، التفكیر إلى الملموس المادي الواقعي التفكیر من بالانتقال 

 العامة المفاهیم من الانتقال على القدرة أي الاستنباط، منطق إلى الاستقراء منطق من الانتقال من

 التعلم دورة أنشطة مع جید بشكل یتفاعلون المتعلمین جعل الذي الأمر. الخاصة المفاهیم إلى
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 مع یتوافق ما وهو الكل، إلى الجزء من الاستقرائي النمط وفق ومراحلها خطواتها تسیر التي البنائیة

 التي المعلومات بین الربط على وإمكانیاتهم المتعلمین نشاط تطالب التي الحدیثة الاتجاهات

 .الحل إلى تدفعهم مشكلة في وضعهم خلال من النتائج واستخلاص إلیها یتوصلون

 أن وینبغي للمشكلة، نهائیة حلولاً  لیست وهي للتجریب تخضع ممكنة حلول الفروض وتعتبر

 .صحتها اختبار ویمكن فهمها یسهل واضحة عبارات في الفروض تُصاغ

    التربویة الأهداف من مجموعة تحقیق إلى تسعى الفروضمعرفة الافتراضات أو  ومهارة

 المشكلات عن المختلفة ملاحظاته یطور أن على قادراً  المتعلم یكون أن في أهمها یتمثل والتعلیمیة

 .لها المؤقتة التجریبیة الحلول یقترح وأن حوله، من والقضایا

 نوعیة على یؤثر مما وذكائهم وأعمارهم المتعلمین بخبرات كبیر حد إلى ترتبط المهارةوهذه 

 مجموعة من الأنسب للفرضیات الاختیار عملیة من بد لا ولذا یقترحونها، التي الفرضیات

 .المشكلة حل إلى الوصول أجل من المتعلمین غالبیة یقترحها التي المتعددة الفرضیات

 من المناسبة الفروض اختیار على الفرد قدرة أن )207: 2002 الحیلة، محمود( ذكر وقد

 یجب الجید والفرض العلمي، التفكیر على وتدریبه خبرته، دائرة لاتساع نتیجة تتحسن أن الممكن

 للاختبار وقابلاً  الملاحظة، علیه تدل كما الواقع مع ومتفقاً  المُشكلات، بموضوع علاقة له یكون أن

 موضع ووضعه فهمه تیسر واضحة بصورة یُصاغ وأن التجربة، أو بالملاحظة ذلك كان سواء

 .الاختیار
 

 : الثانیة ناقشة نتائج الفرضیةمعرض و  -2

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجریبیة و دلالة إحصائیة بین مت ق ذاتو فر  وجدت -

 .التفسیرالضابطة في مهارة 

والنتائج مدونة في الجدول ، لعینتین مستقلتین Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 :التالي
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للمجموعتین التفسیر للفروق بین متوسطي درجات مهارة  Tنتائج اختبار  :)32جدول رقم (

 التجریبیةالضابطة و 
 

العدد  المجموعة
n 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري
 قیمة

 Fالتجانس 

مستوى 

 Fدلالة 
 T مستوى دلالة T قیمة

 1.25 6.76 30 الضابطة
 0.05دالة عند 2.14 0.165 1.978

 1.61 7.56 30 التجریبیة
    

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 32( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 6.76 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،1.61 یساوي المعیاري وانحرافها 7.56

 .1.25 یساوي المعیاري وانحرافها

 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.165 دلالة بمستوى 1.978 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 .متجانستین والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.165<0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 عند احصائیاً  دالة قیمة وهي 2.14 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

أكبر من قیمتها  المحسوبة Tقیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة )α=0.05( الدلالة مستوى

مما یشیر إلى وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في  ،)Tc=2.14 < 2.00=Tt( المجدولة

 )α=0.05(عند مستوى الدلالة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي التفسیر درجة مهارة 

 .)8df=5درجة حریة (و 

المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو فروق ترجع إلى المتغیر المستقل و هذه الو  

 . دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

لدى متعلمي التفسیر ) أن هناك اختلاف في درجة مهارة  %95وعلیه فإننا متأكدون بنسبة ( 

 .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةالسنة الثانیة باختلاف 
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التكنولوجیا تؤثر في یة في تدریس العلوم الفیزیائیة و دورة التعلم البنائ استراتیجیةتبین أن استخدام 

 . ثانیة، وعلیه فقد تحققت الفرضیة اللدى متعلمي السنة الثانیة متوسط التفسیرتنمیة مهارة 

 عبد وائل ودراسة )2007( العتیبي ناهس بن خالد دراسةنتیجة هذه الدراسة مع نتیجة اتفقت و  

  .)2008( العتیبي نوال نتیجةهذه الدراسة مع نتیجة تعارضت و  .)2008( عواد الفتاح

وقد یُرجع تفوق متعلمي المجموعة التجریبیة على متعلمي المجموعة الضابطة عند مهارة  

 المعلم التفسیر یوجه مرحلةمرحلتها الثالثة  وفي البنائیة، التعلم دورة استراتیجیة إلى أنالتفسیر 

 ذلك بعد ویقوم والاستكشاف، الانشغال مرحلتي أنشطة من خاصة أوجه إلىمتعلمین ال اهتمام

 التفسیر مرحلة وتعتبر. الصحیح وضعها في الاستكشافیة الخبرات لوضع المناسبة التفسیرات بتقدیم

 والعملیات للمفاهیم، تقدیمه في متنوعة وأسالیب طرقاً  یستخدم حیث المعلم، قبل من موجهة مرحلة

 المرحلة هذه وفي. التعلیمیة والبرمجیات والوسائل التعلیمیة اللغوي التفسیر: منها المهارات، أو

 تفسیر على قادرین المتعلمین ویصبح ،)Mental Organization( العقلي التنظیم عملیة تستمر

 .عامة بعبارات السابقة خبراتهم

 القدرة امتلاك إلى التلامیذ أمام الفرصة أتاح أنشطتها و المقترحة التعلیمیة الوحدة محتوى كذلك 

 النتائج واستخلاص لها المنطقیة التفسیرات على والتعرف وصیاغتها وأبعادها المشكلة تحدید على

 من عالیة بدرجة لا أم مقبولة كانت إذا فیما والتقریر تقدم، التي المفاهیمو  الحقائق إجمالي من

 .الیقین

شاط تضمن إعطاء المتعلمین فرصة الن الاستراتیجیةإضافة إلى ما سبق فإن إجراءات هذه  

، كذلك المعرفي كالتفكیر بصوت عال وتقدیم تفسیرات لتلك الفرضیات والتنبؤات التي یكتبونها

 ،المُراد الوصول إلیه على السبورةمتعلمیه أثناء كتابة المفهوم ن المعلم و تساؤلات بیتتضمن نقاشاً و 

لمتعلمین إلى الاستجابات التي تم كتابتها قد یُسهم ذلك في بأن یقود امن خلال مناقشتهم في و 

متنوعة للمشكلات التي هم في صدد دراستها ثم العمل على إضافة نقاط طرح أفكار متعددة و 

ي بین متعلمي المجموعة الواحدة وبقیة أیضاً فإن التفاعل اللفظ .الاستجاباتجدیدة إلى هذه 

تهكم بما یتم عدم السخریة أو الة الصفیة التي یسودها الاحترام و البیئ ، وتوفیرالمجموعات الأخرى
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الابتعاد عن إصدار الأحكام على تلك الاستجابات ساهم في تنمیة مهارة عرضه من استجابات و 

 .رتفسیال

مهارة التفسیر بأنها عملیة عقلیة غایتها إضفاء معنى  )208: 1999 (فتحي جروان، حددیو  

بشرح  ، فنحن عندما نقدم تفسیراً لخبرة ما إنما نقومالحیاتیة أو استخلاص معنى لهانا على خبرات

، وعندما نسأل عن كیفیة توصلنا لمعنى معین من خبرتنا فإننا نقوم المعنى الذي أوحت به إلینا

 .  فصیلات تدعم تفسیرنا لتلك الخبرةبإعطاء ت

، لاحظها وصنفها المتعلمالتي جمعها و  البیاناتوتتمثل عملیة التفسیر، تفسیر المعلومات و  

، وذلك في ضوء المعلومات التي یمتلكها المتعلم یانات والنتائج التي توصل إلیهاوكذلك تفسیر الب

، فالمتعلم یقوم یة التفسیر إلى قدرات عقلیة أعلى. وتحتاج عملالتي رجع إلیها أو الخلفیة العلمیة

 .  ام الذي اعتمده في عملیة التصنیفأو تفسیر النظبتفسیر الظاهرة أو المعلومات التي لدیه 
 

 : الثالثةمناقشة نتائج الفرضیة عرض و  -3

المجموعة سطي درجات المجموعة التجریبیة و دلالة إحصائیة بین متو  ق ذاتو فر  وجدت -

 .تقویم المناقشاتالضابطة في مهارة 

والنتائج مدونة في الجدول ، لعینتین مستقلتین Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 :التالي

 المناقشات تقویمللفروق بین متوسطي درجات مهارة  Tنتائج اختبار  :)33جدول رقم (

 التجریبیةللمجموعتین الضابطة و 
 

 nالعدد  المجموعة
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري

قیمة 
 Fالتجانس

مستوى 
 Fدلالة 

 Tدلالة مستوى Tقیمة 

 1.40 6.36 30 الضابطة
 0.05عند دالة 2.12 0.742 0.110

 1.26 7.10 30 التجریبیة
 

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

260 
 



 الفرضيات عرض ومناقشة نتائج                                                        الفصل السابع
 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 33( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 6.36 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،1.26 یساوي المعیاري وانحرافها 7.10

 .1.40 یساوي المعیاري وانحرافها

 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.742 دلالة بمستوى 0.110 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 .متجانستین والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.742<0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 عند احصائیاً  دالة قیمة وهي 2.12 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

أكبر من قیمتها  المحسوبة Tقیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة) α=0.05( الدلالة مستوى

مما یدل على وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في ، )Tc=2.12  < =2.00 Tt( المجدولة

عند مستوى الدلالة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي  المناقشات تقویمدرجة 

)0.05=α (  و) درجة حریةdf=58(. 

المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو فروق ترجع إلى المتغیر المستقل و هذه الو  

  .دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

لدى  المناقشات تقویم) أن هناك اختلاف في درجة مهارة  %95وعلیه فإننا متأكدون بنسبة ( 

 .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةمتعلمي السنة الثانیة باختلاف 

التكنولوجیا تؤثر في یة في تدریس العلوم الفیزیائیة و دورة التعلم البنائ استراتیجیةتبین أن استخدام 

 . ثالثة، وعلیه فقد تحققت الفرضیة اللدى متعلمي السنة الثانیة متوسط المناقشات تقویمتنمیة مهارة 

وائل  دراسةو  )2007(خالد بن ناهس العتیبي دراسة نتیجة كل من هذه الدراسة مع نتیجة اتفقت و 

، في تأثیر المتغیر )2012( سعیدسمیحة سمیة عبد الوارث و دراسة ، و )2008( عبد الفتاح عواد

 دراسةنتیجة هذه الدراسة مع نتیجة تعارضت و  .المناقشات تقویمالمستقل على تنمیة مهارة اختبار 

 .)2008( العتیبي نوال

 تقویمتفوق متعلمي المجموعة التجریبیة على متعلمي المجموعة الضابطة في مهارة یُفسر و 

، إذ تؤكد على معرفیة نشطة تتطلب جهداً عقلیاً  إلى أن دورة التعلم البنائیة هي عملیة المناقشات

من النشاطات ضمن  بإجراء العدیدالدور النشط للمتعلمین في التعلم حیث یقوم المتعلمین 
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حدث تعلم ذي معنى كما تؤكد على المشاركة الفكریة في النشاطات بحیث یمجموعات أو فرق، و 

یساعد في تنمیة العملیات الذهنیة لدى المتعلمین مما . وكذلك استخدام دورة التعلم فهمقائم على ال

تعلمات لبناء عرفي من صور ذهنیة و ساعد في زیادة مقدرتهم على البحث في المخزون الم

، ومن ثم المقدرة على لمعرفة السابقة بالمعرفة الجدیدةبناء علاقات تربط ابشكل كامل و التمثلات 

یُحدد المشكلة ووضع الحلول التجریبیة المتعلم عندما لمشكلة واختیار وتنفیذ خطة الحل. و تحدید ا

 .ثم مناقشتها المتمثلة في اختیار الفروض فإن العمل التالي في اختبار الحلول

 ،دقة والشمول في الملاحظة العلمیةكمهارة تفكیر تدرب المتعلم على ال تقویم المناقشاتفمهارة 

للظواهر ، كما تساهم في الضبط العلمي وصول إلى معلومات وبیانات دقیقةوتساعد في ال

 .الحادثة والنتائج المتوصل إلیها التحكم فیها من أجل إدراك التغییراتوالمتغیرات و 

تعلم المحسوس إلى التفكیر كیر المدورة التعلم البنائیة ساعدت على تطویر تف فاستراتیجیة

الأدوات المستخدمة في المتنوعة و التعامل مع المواد و  الأنشطة، وذلك من خلال إجراء المجرد

، حیث توصلت هذه الدراسة إلى أن )2006عمر عمور(هذا ما أكدته دراسة و  .تنفیذ التجارب

التدریس باستخدام التجارب العلمیة یقوي الدافعیة للتعلم ویساعد في الاعتماد على النفس في 

هذا ما یؤثر إیجابا على دلاً من انتظار الحلول الجاهزة و للمشكلات بالوصول إلى الحلول المناسبة 

 .   ناقدتنمیة القدرات المشكلة للتفكیر ال

أنشطتها أتاح الفرصة أمام التلامیذ إلى امتلاك القدرة توى الوحدة التعلیمیة المقترحة و محكذلك 

التمییز بین هذه الاجابات شر و جابتها المتصلة بها بشكل مباإ ى فهم نسق الترابط بین الأسئلة و عل

. كلك تمكنهم في هذه مفاهیم والتعمیمات المرتبطة بهاار الاجابات الأكثر دقة بناءً على الیتخلا

تقدیمهم الأدلة والبراهین ي و إبداء الرأخلال قدرتهم على إجراء الحوار والمجادلات و  ارة منالمه

 .على صحة الحجج التي یتم تقدیمها البیاناتو 

 المعلومات مع تتداخل جدیدة معلومات وضع خلال من التعلم على البنائي التعلم نموذج یساعدو 

 البحث على ویشجع السابقة المعلومات وبین بینها التنسیق یتم بحیث الطالب لدى الموجودة

 .ویحلل) الاستكشاف مرحلة( ویستكشف ویجرب یحث فهو الطالب، لدى والاستقصاء
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 مقبولة وتفسیرات للمشكلات حلول إلى ویصل مشترك جماعي جو في الطالب یتعلم وبذلك

 العجمي لبنىدراسة  وتؤكد الاجتماعي، التفاعل خلال من تنمو المشكلات حل فمهارة للأحداث

 تساؤلات، تولید إلى تؤدي حیث الطلاب تعلیم في مهماً  دوراً  تلعب المناقشات أن إلى )2003(

 وتؤدي لدیهم، التحصیل ینمو وبالتالي المشكلة، وحل جدیدة لتساؤلات وظهور المحتوى، وتوضیح

 وبین بینه ومناقشات محادثات في والتداخل المخاطبة على الطالب تشجیع إلى) التفسیر مرحلة(

 حل على قدرتهم في الطلاب لدى الثقة روح یقوي مما نفسه المعلم ومع الآخرین الطلاب

 اخبارهم أحد من ینتظرون ولا أنفسهم على یعتمدون لأنهم لها، منطقیة تفسیرات وتقدیم المشكلات

 التعلیم في الهدف أن) Yager,1991( أوضح حیث ،)التقویم مرحلة( في الثقة هذه وتظهر بالحل،

 .جدیدة مواقف في المعلومات یستخدمون المتعلمین جعل هو

 النشاط، تنفیذ في واحد أسلوب اتباع من الطلاب تحرر على التطبیق مرحلة ساعدت حیثو 

 النوع هذا تنمیة إلى أدى الذي الأمر الأساس النشاط عن یختلف آخر نشاط تنفیذ خلال من وذلك

 . المختلفة العلمیة المشكلات لحل أساسیاً  متطلباً  تعتبر والتي التطبیقیة الممارسات من

 طلاب على التجریبیة المجموعة طلاب تفوق في السبب یعزى أن یمكن مجملة وبصورة

 في كبیراً  دوراً  الخمس لعبت اأن استراتیجیة دورة التعلم من خلال مراحله إلى الضابطة المجموعة

 وجماعیاً  ذاتیاً  اعتماداً  هناك أن كما التعلم، أثناء مختلفة وأنشطة عملیات منمتعلمین ال یمارسه ما

 . وإتقانها المعلومات تعلم في المجموعة أفراد بین وجماعیة فردیة ومسؤولیة

 الوقت الطلاب وإعطاء الأفكار وتبادل الواحدة المجموعة أفراد بین المناقشة وجود إلى إضافة

 ساعد بمجمله ذلك كل والمعنوي، المادي والتعزیز المستمر التقویم استخدام وكذلك للتعلم، الكافي

 في بنظرائهم مقارنة لدى تقویمهاالمناقشات و  على التجریبیة المجموعة متعلمي قدرة تنمیة في

 .الضابطة المجموعة
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 : رابعةمناقشة نتائج الفرضیة العرض و  -4

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجریبیة و دلالة إحصائیة بین مت ق ذاتو فر  توجد -

 .الاستنباطالضابطة في مهارة 

الجدول والنتائج مدونة في ، لعینتین مستقلتین Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 :التالي
 

للمجموعتین الاستنباط للفروق بین متوسطي درجات مهارة  Tنتائج اختبار  :)34جدول رقم (

 التجریبیةالضابطة و 
 

 nالعدد  المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري
قیمة 
 Fالتجانس 

مستوى 
 Fدلالة 

 Tدلالة مستوى T قیمة

 1.15 7.63 30 الضابطة
 0.05دالة عند  2.18 0.320 1.040

 1.42 8.36 30 التجریبیة
 

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 34( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 7.63 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،1.42 یساوي المعیاري وانحرافها 8.36

 .1.15 یساوي المعیاري وانحرافها

 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.320 دلالة بمستوى 1.040 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 .متجانستین والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.320<0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 عند احصائیاً  دالة قیمة وهي 2.18 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

أكبر من قیمتها  المحسوبة Tقیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة) α=0.05( الدلالة مستوى

مما یدل على وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في  ، )Tc=2.18 < =2.00 Tt( المجدولة

عند مستوى الدلالة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي  الاستنباطدرجة مهارة 

)0.05=α(  و) 58درجة حریةdf=(.  
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المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو فروق ترجع إلى المتغیر المستقل و هذه الو 

 .دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

لدى تفسیر الفروض ) أن هناك اختلاف في درجة مهارة  %95وعلیه فإننا متأكدون بنسبة (  

 .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةمتعلمي السنة الثانیة باختلاف 

التكنولوجیا تؤثر في یة في تدریس العلوم الفیزیائیة و دورة التعلم البنائ استراتیجیةتبین أن استخدام 

 .رابعة، وعلیه فقد تحققت الفرضیة اللسنة الثانیة متوسطلدى متعلمي االاستنباط تنمیة مهارة 

 )2007( العتیبي ناهس بن خالددراسة كل من دراسة نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة اتفقت و 

       .)2012( سعید وسمیحة الوارث عبد سمیة ودراسة ،)2012(لینا عز الدین علي  ودراسة

 .)2008( العتیبي نوالدراسة نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة تعارضت و 

وقد یُرجع تفوق متعلمي المجموعة التجریبیة على متعلمي المجموعة الضابطة في مهارة  

 التوسع و  التفسیر تيمن خلال مراحلها وخاصة مرحل دورة التعلم استراتیجیةإلى أن  الاستنباط

 التنبؤات التفسیریة.على الحوار ومناقشة الفرضیات و  تشجع المتعلمین

 من جدیدة، مواقف في تطویرها تم التي التفسیرات المتعلمین یستخدم المرحلة هذه كذلك في 

 الحالات بعض في أنه وجد حیث والمهارات، والعملیات للمفاهیم فهمهم مدى وتوسیع تطویر أجل

 خبرات نطاق في للمفاهیم فهمهم یقتصر أو الخاطئ، بفهمهم احتفاظهم في المتعلمین یستمر

 یواجهوا وأن جدیدة، مواقف في المتعلمین وضع المرحلة هذه وتقتضي .الاستكشاف مرحلة

 . مشابهة أو مماثلة تفسیرات تطبیـق تتـطلب جدیدة مشكلات

 عن علیها حصل التي للخبرات العقلي التنظیم على المتعلم مساعدة إلى المرحلة هذه وتهدف 

 المرحلة هي وهذه ،تعلمه جرى لما جدیدة تطبیقات تُكتشف إذ ،مشابهة سابقة بخبرات ربطها طریق

 إضافیة بخبرات بتزویدهم أو الأمثلة بإثراء وذلك تعلموه ما تطبیق على المتعلمین لمساعدة المناسبة

 .لدیهم أخرى استقصاء مهارات لإثارة

 بطریقة للمتعلمین العلمیة المعارف سرد مجرد عند یقف لا العلمیة المادة فهم فإن علیه وبناء

 إلى ذلك یتعدى بل التقلیدیة، الطریقة في كما التامة السلبیة على وتشجیعهم عقولهم لإثارة تفتقر

 وإتاحة الفروض وفرض، والاستنتاج كالملاحظة المختلفة التعلم عملیات ممارسة في مساعدتهم
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 في العمل خلال من معلمیهم وبین بینهم النشط للتفاعل دیمقراطي جو خلال من لهم التعلم فرص

 والوسائل والمناشط التجارب من العدید استخدام علیه یترتب الذي الأمر .متعاونة مجموعات

 على وتساعدهم حیاتهم، في وظیفیة المعارف تلك وجعل الطلاب تعلم في تساعد التي ،المختلفة

 .بهم المحیطة والأحداث الظواهر وفهم أنفسهم فهم

 ببناء قاموا فقد وإیجابیین نشطین كانوا التجریبیة المجموعة في كذلك یرجع إلى أن المتعلمین

 الجدیدة والمواقف المعلومات خلال من بینهم والعلاقات المفاهیم بإدراك قاموا كما بأنفسهم، المعرفة

 مألوف هو ما واستخدموا قبلیة، أو سابقة معارف من لدیهم موجود هو بما ومقارنتهم لهم المقدمة

 بالنسبة معنى وذات واضحة الجدیدة المعلومات ظهرت بحیث مألوف غیر هو ما وفهم التعرف في

 على وساعدتهم قیمة، ذات أصبحت وأنها بصحتها اقتنعوا أنهم بمعنى معقولة وأصبحت لهم،

 .الضابطة للمجموعة بالنسبة یتحقق لم ما وهذا واجهتهم، التي المفاهیمیة الصعوبات على التغلب

 بنیةال في الموجودة القبلیة المعرفة ربط على ساعد لاستراتیجیة دورة التعلم وفقاً  التعلم أنو  

 الجندي وأمنیة شهاب منى تذكر حیث، معنى ذا ربطاً  المتعلمة الجدیدة بالمعرفةللطلاب  المعرفیة

 التي العلمیة بالمناشط الخاصة المفاهیمیة الجوانب ربط على یعملالبنائي  النموذج أن )1999(

 وتكامل للنشاط، والتكامل الواضح الفهم على ساعد وذلك الإجرائیة، بالجوانب بتنفیذها قاموا

 مناقشة من التعلم عملیة أثناء إیجابیة أكثر الطلاب وجعل الإجرائیة، المعرفة مع النظریة المعرفة

 وتدوین المختلفة، والقیم للمعارف واشتقاق العلمیة المناشط في فعلي واشتراك، القبلیة المعرفة

 بعض عن البدیلة تصوراتهم وتصحیح بسهولة التعلم على ساعدهم مما ومعالجتها، البیانات

 مستوى رفع في بدوره أسهم كله وهذا الدراسة، في المستخدمة الوحدة في الواردة العلمیة المفاهیم

 )204: 2007 بن صلاح المطرفي،(غازي  .التجریبیة المجموعة لأفراد الكلي الدراسي التحصیل
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 : مناقشة نتائج الفرضیة الخامسةو  عرض -5

المجموعة وسطي درجات المجموعة التجریبیة و دلالة إحصائیة بین مت ق ذاتو فر  توجد -

 .الاستنتاجالضابطة في مهارة 

مدونة في الجدول ، والنتائج لعینتین مستقلتین Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 :التالي
 

للمجموعتین  الاستنتاجللفروق بین متوسطي درجات مهارة  Tنتائج اختبار  :)35جدول رقم (

 التجریبیةالضابطة و 
 

 nالعدد  المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري

قیمة 
 Fالتجانس

مستوى 
 Fدلالة 

 Tدلالة مستوى T قیمة

 1.45 4.23 30 الضابطة
 غیر دالة 1.37 0.728 0.122

 1.54 4.76 30 التجریبیة
 

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 35( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 4.23 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،1.54 یساوي المعیاري وانحرافها 4.76

 .1.45 یساوي المعیاري وانحرافها

 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.728 دلالة بمستوى 0.122 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.728< 0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 .متجانستین

 احصائیاً  دالة غیر قیمة وهي 1.37 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

من قیمتها  قلأ المحسوبة T قیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة )α=0.05( الدلالة مستوى عند

وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث عدم مما یدل على  ،)Tc= > =2.00 Tt 1.37( المجدولة

267 
 



 الفرضيات عرض ومناقشة نتائج                                                        الفصل السابع
 

درجة حریة و  )α=0.05(في القیاس البعدي عند مستوى الدلالة الاستنتاج في درجة مهارة 

)df=58(. 

لدى متعلمي السنة الثانیة الاستنتاج اختلاف في درجة مهارة  لا یوجد هأنبوعلیه فإننا متأكدون  

 .عتمدةالتعلیمیة الم الاستراتیجیةباختلاف 

 في صعوبة هنالك یجعل مما متشابهة وخیاراته الاستنتاج، مهارة اختبار لصعوبة ذلك فسریُ  وقد 

. دقیقة 35 هو كاملاً  الاختبار تطبیق زمن أن عرفنا ما إذا خاصة الصحیح الاختیار تحدید

مهارات  أصعب من تعد الاستنتاج فمهارة العقلیة، صعوبة المهارة مع نسبیاً  الترتیب عملیة وتتوافق

 لدرجة تبعاً  ما نتیجة خطأ أو صحة درجات احتمال بین التمییز على القدرة فهي الناقد التفكیر

 .التفكیر العلیا مهارات أرقى من تعد وهي له، ىتُعط معینة ارتباطها بوقائع

: مثل المعقدة، العملیات من الكثیر تتضمن مهارة الاستنتاج مهارةأن  إلى ذلك الباحث ویرجع 

 وفق والنقاش الجدل على تقوم افتراضیة بیئات وتشكیل العلاقات، من المنطقیة النتائج استخلاص

 قبل من أداؤها السهل من لیس عملیات وهي البدائل، وتخمین الدلیل وفحص منطقیة، خطوات

 الاعتیادیة، الحیاة في وتفعیلها ممارستها یصعب عملیات نهاأ كما ،متعلمي السنة الثانیة متوسط

 مهارة أن بوضوح كشفت التي )2007( نوفلبكر و  مرعيتوفیق  دراسة نتائج أكدته ما وهذا

 من تتطلبه ما بسبب الطلبة لدى اواكتساب تعلُّما الناقد التفكیر مهارات أصعب من الاستنتاج

 .معقدة عقلیة عملیات

 تكون أن واحتمال المعطاة الإجابات بین التمییز في العینة داأفر  قدرة في ضعف على یدلو  

 .له تنتمي التي بالواقع ارتباطها ضوء في خاطئة أو صحیحة الإجابة

 صحة على موضوعي بشكل الحكم في المتعلمین لدى ضعف وجود النتائج إلى كذلك تشیر 

 للوصول المشكلات و المواقف تحلیل وفي سلفاً، معطاة ومعلومات بیانات على بناءاً  معینة نتائج

 – ناقصة بیانات – صدقه محتمل -صحیح( الثقة من متفاوتة بدرجات معینة استنتاجات إلى

 تبعًا ما نتیجة خطأ أو صحة احتمال درجات بین التمییز على الفرد قدرة) خاطئ – خطؤه محتمل

 .له تعطى معینة بوقائع ارتباطیا لدرجة
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التي فسرت عدم تنمیة استراتیجیة دورة و  )2008العتیبي (نوال  مع دراسةهذه النتیجة وتوافقت  

 لم والتي، )أسابیع ثلاثة( على اقتصرت التي الدراسة تجریب مدةالتعلم لمهارة الاستنتاج بقصر 

 ذهه مثل إجراء على یتعودن لم واللاتي الطالبات سن صغر كذلك الطالبات، على للتأثیر تؤدي

دراسة أمیمة و  )2008(تعارضت هذه النتیجة مع دراسة وائل عبد الفتاح عواد و  الاختبارات.

 .)2008(محفوظ محمد 
 

 : سادسةمناقشة نتائج الفرضیة العرض و  -6

 والمجموعة التجریبیة المجموعة درجات متوسطي بین إحصائیة دلالة ذات قو فر  وجدت -   

 الناقد. للتفكیر الكلیة الدرجة في الضابطة

والنتائج مسجلة في الجدول  لعینتین مستقلتین، Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 :التالي

 ناقدللفروق بین متوسطي الدرجة الكلیة للتفكیر ال Tنتائج اختبار  :)36جدول رقم (

 التجریبیةللمجموعتین الضابطة و 
 

العدد  المجموعة
n 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري
قیمة 

 Fالتجانس 

مستوى 

 Fدلالة 

قیمة    
T 

مستوى 

 T دلالة

 2.64 33.23 30 الضابطة
00 0.995 005. 

دالة عند 
 2.76 36.73 30 التجریبیة 0.01

 

 2.00 تساوي) 0.05(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 2.66 تساوي) 0.01(دلالة مستوى وعند )df=58( حریة درجة عند المجدولة T قیمة* 

 یساوي التجریبیة للمجموعة الحسابي المتوسط أن) 36( رقم الجدول نتائج خلال من یتضح

 33.23 یساوي الضابطة للمجموعة الحسابي والمتوسط ،2.76 یساوي المعیاري وانحرافها 36.73

 .2.64 یساوي المعیاري وانحرافها
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 مستوى عند دالة غیر انها أي 0.995 دلالة بمستوى 0.00 تساوي F التجانس اختبار وقیمة

 .متجانستین والضابطة التجریبیة المجموعتین أن یعني مما ،0.995<0.05 لأن) α=0.05(الدلالة

 عند احصائیاً  دالة قیمة وهي .005 تساوي Tاختبار قیمة أن السابق الجدول من كذلك ویتضح

أكبر من قیمتها  المحسوبة T قیمة لأن ،)df=58( الحریة ودرجة) α=0.01( الدلالة مستوى

مما یدل على وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في  ،)Tc= < =2.66 Tt .005(  المجدولة

 ) α=0.01(عند مستوى الدلالة التجریبیة  المجموعة لصالحفي القیاس البعدي  ناقددرجة التفكیر ال

  .)8df=5درجة حریة (و 

المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو المتغیر المستقل و فروق ترجع إلى هذه الو 

 .دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

لدى متعلمي  ناقد) أن هناك اختلاف في درجة التفكیر ال %99وعلیه فإننا متأكدون بنسبة (

 .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةالسنة الثانیة باختلاف 

) Eta squard- η2بحساب معامل إیتا لقیاس الأثر( الاستراتیجیةیمكن قیاس فعالیة هذه و    

(تنمیة مهارات ) على المتغیر التابع دورة التعلم البنائیة استراتیجیةلمعرفة تأثیر المتغیر المستقل (

مقدار هذا ، وكذلك یمكن التعرف على حجم أو دى متعلمي السنة الثانیة متوسط)ل ناقدالتفكیر ال

، )Effect size(من خلال حساب حجم التأثیر ،ناقدلالتأثیر الذي أدى إلى تنمیة مهارات التفكیر ا

 في التجربة عن طریق المعادلة التالیة: (d)یمكن الحصول على حجم التأثیر  (η2)وعن طریق 

𝒅 =
𝟐�η𝟐

�𝟏 − η𝟐
 

 

 :كالتالياً أو صغیراً أو متوسطاً ویتحدد حجم التأثیر إذا ما كان كبیر 

 . حجم التأثیر صغیر 0.2=  (d)قیمة 

 . حجم التأثیر متوسط 0.5=  (d)قیمة 

 )181: 2007 (غازي بن صلاح المطرفي،. حجم التأثیر كبیر 0.8=  (d)قیمة 
 

 :تائج ذلك مبینة في الجدول التالينو     
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دورة التعلم البنائیة في  لاستراتیجیة) Esحجم تأثیر (و  (η2): قیمة مربع إیتا )37جدول رقم (

 لدى أفراد المجموعة التجریبیة ناقدتنمیة مهارات التفكیر ال
 

 )Esتأثیر ( حجم (η2)قیمة مربع إیتا  المتغیر التابع المتغیر المستقل

جی
راتی

ست
ا

 ة
ئیة

بنا
 ال

علم
 الت

ورة
د

 

 1.56 0.38 معرفة الافتراضات
 0.90 0.17 التفسیر

 1.56 0.38 تقویم المناقشات
 2.63 0.63 الاستنباط

 4.44 0.83 الدرجة الكلیة
 

 معرفة) في مهارة 1.56(: على التواليبلغ ) Esحجم الأثر ( أنیتضح من الجدول و  

) في 2.63، و(المناقشات تقویم) في مهارة 1.56و( ،التفسیر) في مهارة 0.90و( ،الافتراضات

هي نسب تأثیر مرتفعة ویعد ذلك أثرا و  .ناقدللتفكیر ال) في الدرجة الكلیة 4.44، و(الاستنباطمهارة 

 ناقدمهارات التفكیر الالبنائیة) على المتغیر التابع ( دورة التعلم استراتیجیةكبیرا للمتغیر المستقل (

 التعلم دورة استراتیجیة أن وجدنا لأنه الاستنتاج لمهارة الأثر حجم حساب یتم لمو  .المذكورة سابقاً)

 .المهارة هذه تنمي لم البنائیة

التجریبیة في القیاسین  للمجموعة ناقدبعد التأكد من وجود فروق دالة متوسطي درجة التفكیر الو  

یة في تدریس العلوم الفیزیائیة دورة التعلم البنائ استراتیجیة. تبین أن استخدام القبلي والبعدي

، وعلیه فقد تحققت الثانیة متوسط لدى متعلمي السنة ناقدالتكنولوجیا تؤثر في تنمیة التفكیر الو 

 . سادسةالفرضیة ال

التي أكدت نتائجها إلى فاعلیة  )2011(محمد الطراونة اتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة و  

، )2008( إبراهیمبسام دراسة اتفقت كذلك مع و . في تنمیة مهارات التفكیر الناقد دورة التعلم المعدلة

التي  )2006( العلیمات وعلي الخوالدة سالم دراسةو  ،)2008سویلم (همام عبد الرزاق  دراسةو 

 دراسة لافویهو  .لدى المتعلمین ناقددورة التعلم تنمي التفكیر ال استراتیجیةفي أن أكدت 
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)Lavoie,1999(  مهارات عملیات العلم لدى  التي أشارت إلى تفوق دورة التعلم المعدلة في تنمیةو

  .المنطقي، وقدرتهم على التفكیر الطلبة

التي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات  )Catalina )2005دراسة كاتلینا نتائج تعارضت مع و 

هاتهم اتجاتطور المتضمنة في مادة الأحیاء و الدراسة لمفاهیم ال دلالة إحصائیة في تحصیل عینة

 .)2008(دراسة نوال العتیبي تعارضت كذلك مع و . نحوها تعزى لطریقة التدریس

ناقد تفوق متعلمي المجموعة التجریبیة على متعلمي المجموعة الضابطة في التفكیر ال فسروقد یُ  

 :إلى الأسباب التالیة

طة تعلیمیة ذات مستوى فكري دورة التعلم أنش استراتیجیةتتضمن الوحدة المصاغة في ضوء  -

فع لإثارة التفكیر الأسئلة ذات مستوى فكري مرت ، كما تعتمد هذه الوحدة على أنماط منمرتفع

 .لدى المتعلمین

اً تشجع المتعلم على الاستمرار والمتابعة لتحصیل التقویم المستمر وإخبار المتعلم بنتیجته فور  -

ارات لتحقیق مستویات أداء أفضل الاختبمن خلال إمكانیة إعادة الدروس و  ،مستوى متقدم

 .ناقدرات التفكیر البالتالي تساعده في تنمیة مهاو 

 ضعف لدیهم یعمل على تقدم المتعلم، وتشخیص نقاط الیم المتعلمین وفق مستویات أدائهمتقس -

 .یتناسب والفروق الفردیة بین المتعلمینحاجاته بما وفق قدراته و 

، والتي تتناسب مع الخصائص ة والتي تركز على التعلم بالعملالنشاطات العملیة الموجه -

 -حب الاستطلاع لة بازدیاد النشاط الحركي لدیه ونمو الرغبة في البحث و المتمثو  -لم النمائیة للمتع

 .ناقدساعدت في تنمیة التفكیر ال

الخاصة  -دلیل المتعلم  -خطوات العمل من خلال أوراق عمل المتعلمین نشاطات و وضوح ال -

تساعد في تنفیذ النشاطات بصورة صحیحة ، دورة التعلم البنائیة لاستراتیجیةبمرحلة الاستكشاف 

، لتحقیق الأهداف المرجوة من النشاط الممارسة المباشرة لعملیات العلم، و من خلال العمل الجماعي

 .ناقدوبالتالي اكتساب مهارات التفكیر ال

توظیف المعرفة وربطها بالحیاة والظواهر الطبیعیة  دورة التعلم البنائیة على استراتیجیةتركیز  -

، شجع المتعلمین على عملیة التعلّم ونمو تواجه المتعلم في حیاته الیومیة لمواقف الحیاتیة التياو 
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، وفي حل یر الظواهر الطبیعیة المحیطة بهمتوظیفها في تفسلدیهم و  ناقدمهارات التفكیر ال

 .  ات في المواقف الحیاتیة المختلفةتفسیر التناقضالمشكلات الیومیة التي تواجههم و 

 المجموعة لمتعلمي الناقد التفكیر مهارات تنمیة إلى یؤدي لا التقلیدیة بالطریقة ریسالتد -

 العملیة محور هو یكون الطریقة هذه في الأستاذ أن إلى یعود ذلك في السبب ولعل الضابطة

 وموقف المعلومات مصدر أنه أي الخ،... ویستنتج ویفسر ویوضح یشرح الذي فهو التعلیمیة

 المثیرة الأسئلة لتوجیه للمتعلم الفرصة اتاحة دون فقط المعلومة تلقي في ینحصر هنا المتعلم

 دور أن أي( الدرس موضوع منهاضیت وتعمیمات وقضایا المفاهیم ببعض تتصل والتي للتفكیر

 یمنع مما المعلومات واستظهار الحفظ على تأكیدها الطریقة هذه على یؤخذ ما وأن. )سلبي المتعلم

 .  الناقد التفكیر مهارات ممارسة من المتعلمین

تركز على ایجابیة دورة التعلم عملیة معرفیة نشطة حیث استراتیجیة التعلم باستخدام علیه فو     

للحصول علیها في  متعلمین، وإنما یوجه الالمعلومات لا تقدم بطریقة مباشرة، فالمتعلم ونشاطه

ستمراریتها، حیث یُخطط المتعلم، وینفذ ویجمع الأدلة ا، بالإضافة إلى تنوع الأنشطة و إطار وظیفي

یتیح للمتعلم ممارسة معظم مهارات التفكیر . وعلى هذا فالدرس المعد وفقاً لدورة التعلم حول المعرفة

مراحل دورة التعلم أثناء  الاستنباطاقشات و نتقویم المالافتراضات والتفسیر و  معرفة: مثل ناقدال

  .ناقدلمین على اكتساب مهارات التفكیر المما یساعد المتع، الخمس

 الظواهر یواجهون عندما وبخاصة الطلبة لدى الاكتشاف متعة بعث في تفید التعلم دورة أن كما

 أو الفرضیات صیاغة في وقدراتهم معارفهم ویوسعون الظاهرة ویتقصون بدقة فیلاحظون الطبیعیة

 الاستراتیجیة تلك لإمكانات الاعتبار بعین بالنظر مطالبین یجعلنا الأمر وهذا بالتنبؤات القیام

  )392-391 :1996 ،الخلیليخلیل یوسف ( .العلوم دروس في لتوظیفها والسعي

 مستوى رفع في تساعد التعلم دورة أن إلى) Renner, Marek, 1990( دراسة أشارت وقد 

  .والعلماء العلم نحو الاتجاهات وتنمیة العقلي النمو على تساعد وكذلك للطلاب الدراسي التحصیل

 دورة استراتیجیة باستخدام درسوا الذین الطلبة أن إلى )1999 ،المولىابراهیم ( دراسة وتوصلت

 ومع زملائه مع تفاعله نتیجة بنفسه الطالب ثقة وعززت بالخبرات للتزود الفرصة منحوا قد التعلم
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 العملیات لممارسة مستویاته أعلى في التفكیر ونمت، المدرس مع وكذلك والأجهزة المواد

    . والاستقصائیة الاستكشافیة

ي مجال التحصیل لها أهمیتها لیس ف) بأن دورة التعلم 1999( دراسة لافوي تكما بین 

 .                  ارات عقلیة أعلى من مجرد التحصیلإنما في تنمیة مهالأكادیمي فقط  و 

 من الخماسیة التعلم بدورة التدریس أن ) على2008سویلم (همام عبد الرزاق  دراسة نتائج دلتو  

 مهارات تنمیة وفي العلمیة المفاهیم تحصیل مستوى وزیادة تحسین إلى أدى الكمبیوتر خلال

  .الطلاب لدى العلوم نحو والاتجاه العلمي التفكیر

 إعداد على تعتمد التعلم دورة استراتیجیة ) على أن2008كما أكدت دراسة رائد الأسمر ( 

 وتقدیم الملاحظات وإبداء للمناقشة الفرصة للطلاب وتتیح للتفكیر المثیرة التعلیمیة المواقف

 الصفي المناخ تحقیق في وساهم المفاهیم العلمیة تعلم نحو الطلاب اهتمام أثار مما التفسیرات

                             .وتعدیلها مفاهیمهم لتطویر الملائم

 اكتساب في الخماسیة التعلم دورة استخدام ) فاعلیة2008دراسة طالب عبد االله عبده (أثبتت و  

 التاسع الصف تلمیذات لدىالمغناطیسیة  وحدة تدریس في الابتكاري التفكیر وتنمیة العلمیة المفاهیم

 .الأساسي التعلیم مرحلة من

 التفكیر مهارات تنمیة في الخماسیة التعلم دورة على دور) 2008( إبراهیم بسام أكدت دراسةو  

 التربویة العلوم كلیة طلبة لدىالطبیعیة  العلوم في تدریس المشكلات حل على القدرة وتنمیة العلمي

 .بالأردن الجامعیة

هذا وقد دعم عدد من البحوث فاعلیة دورة التعلم في تشجیع الطلبة على التفكیر الإبداعي  

كما إن  ،للمهارات العلمیة متعلمینوتحسین تحصیل ال ،أنها سهلت فهم المفاهیم العلمیة والناقد. كما

التدریس باستخدام دورة التعلم كان فعالا في تكوین الاتجاهات الإیجابیة نحو العلوم والاستقصاء 

 . العلمي
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 : مناقشة نتائج الفرضیة السابعةو  عرض -7

 والمجموعة التجریبیة المجموعة درجات متوسطي بین إحصائیة دلالة ذات قو فر  وجدت -  

 والتكنولوجیا. الفیزیائیة العلوم مادة نحو الاتجاه في الضابطة

لعینتین مستقلتین، والنتائج مسجلة في الجدول  Tلقد تم اختبار هذه الفرضیة باستخدام اختبار 

 التالي:

 العلوم مادة للفروق بین متوسطي درجة الاتجاه نحو Tنتائج اختبار  :)38جدول رقم (

 التجریبیةالفیزیائیة للمجموعتین الضابطة و 
 

 nالعدد  المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 𝑆𝐷المعیاري

قیمة 
 Fالتجانس

مستوى 
 Fدلالة 

 T دلالة مستوى  Tقیمة

 14.21 121.90 30 الضابطة
 0.01 دالة عند 2.91 0.781 0.380

 12.38 131.93 30 التجریبیة
   

 2.00) تساوي 0.05( وعند مستوى دلالة )df=58(المجدولة عند درجة حریة  Tقیمة  *

 2.66) تساوي 0.01( ) وعند مستوى دلالة=df 58المجدولة عند درجة حریة ( Tقیمة  *

أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة یساوي  )38(یتضح من خلال نتائج الجدول رقم 

، والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة یساوي 12.38وانحرافها المعیاري یساوي  131.93

 .14.21وانحرافها المعیاري یساوي  121.90

انها غیر دالة عند مستوى أي  0.781بمستوى دلالة  0.380تساوي  Fوقیمة اختبار التجانس 

، مما یعني أن المجموعتین التجریبیة والضابطة 0.781<0.05لأن  )α=0.05(الدلالة

 متجانستین.

وهي قیمة دالة احصائیاً عند  2.91تساوي  Tقیمة اختباریتضح كذلك من الجدول السابق أن و 

 أكبر) =2.91Tcالمحسوبة (  T، لأن قیمة)df=58(ودرجة الحریة  ) α=0.01(مستوى الدلالة 

 .)=2.66Ttالمجدولة ( Tمن 
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في القیاس البعدي الاتجاه مما یدل على وجود فروق دالة بین مجموعتي البحث في درجة 

 .)df=58درجة حریة (و  )α=0.01(عند مستوى الدلالة لصالح المجموعة التجریبیة 

المعتمدة في تدریس المجموعة  الاستراتیجیةهو فروق ترجع إلى المتغیر المستقل و هذه الو  

 . دورة التعلم البنائیة) استراتیجیةالتجریبیة (

 العلوم مادة نحو ) أن هناك اختلاف في درجة الاتجاه%99وعلیه فإننا متأكدون بنسبة ( 

  .التعلیمیة المعتمدة الاستراتیجیةلدى متعلمي السنة الثانیة باختلاف  الفیزیائیة

) Eta squard- η2لقیاس الأثر( بحساب معامل إیتا الاستراتیجیةیمكن قیاس فعالیة هذه و  

الاتجاه ) على المتغیر التابع (تنمیة استراتیجیة دورة التعلم البنائیةلمعرفة تأثیر المتغیر المستقل (

، وكذلك یمكن التعرف )لدى متعلمي السنة الثانیة متوسط التكنولوجیامادة العلوم الفیزیائیة و نحو 

، من خلال حساب حجم الاتجاهلى تنمیة على حجم أو مقدار هذا التأثیر الذي أدى إ

 :تائج ذلك مبینة في الجدول التالينو  ،)Effect sizeالتأثیر(
 

دورة التعلم البنائیة في  لاستراتیجیة) Esحجم تأثیر (و  (η2): قیمة مربع إیتا )39جدول رقم (

 لدى أفراد المجموعة التجریبیة الاتجاهتنمیة 
 

 )Esحجم تأثیر ( (η2)قیمة مربع إیتا  المتغیر التابع المتغیر المستقل

 استراتیجیة دورة التعلم
نحو مادة  الاتجاه

 العلوم الفیزیائیة
0.71 3.11 

 

 تأثیر ةنسب وهي ،للاتجاه الكلیة الدرجة في) 3.11( بلغ) Es( الأثر حجم أن الجدول من یتضح  

 التابع المتغیر على) البنائیة التعلم دورة استراتیجیة( المستقل للمتغیر كبیرا أثرا ذلك ویعد، مرتفعة

 .)التكنولوجیاو  تنمیة الاتجاه نحو مادة العلوم الفیزیائیة(

التي أثبتت  )2011( الجنابي كامل طارق دراسةتوافقت هذه النتیجة مع نتیجة دراسة كل من و 

 الاحیاء علم بمادة المتوسط الثاني الصف طلاب تحصیل في التعلم دورة استراتیجیة فاعلیة

 التعلم دورة استراتیجیة التي أكدت على تأثیر )2006( الجواودة مریم ودراسة ،نحوها واتجاهاتهم
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 المرحلة طلبة لدى العلوم نحو والاتجاهات الأساسیة العلم ومهارات العلمي التحصیل في الخماسیة

 أثبتت التي )Siribunnam & Tayraukham,2009( وتایركهام سیربونام دراسةو  الأساسیة.

 الصف لطلاب الكیمیاء نحو الاتجاه تنمیة في) السبعة الیاءات( التعلم دورة فاعلیة نتائجها

 .الخامس

 دورة فعالیة إلى نتائجها التي أشارت Cavallo and Laubach (2001) ولوباش كافالو دراسةو 

 مادة نحو وزیادة اتجاهاتهم وتبریرها القرارات صنع على العاشر الصف طلبة قدرة زیادة في التعلم

  .الأحیاء

التدریس وفق استراتیجیة دورة التعلم البنائیة قد نمى شعور المتعلمین بحاجتهم الماسة علیه فو 

ل التدریس أم أثناء طرح حذلك عن طریق إثارة تفكیرهم سواء أكان ذلك في مالعلمیة و للمعرفة 

هذه الاستراتیجیة لب الإجابة عنها إجراء المناشط والتجارب، و الأسئلة المثیرة للتفكیر التي تتط

 .میة الخاطئة المترسبة في أذهانهملیص المتعلمین من المفاهیم العلقساعدت في ت

لتعاون، ودعمهم ، وإدراكهم أهمیة ابمناقشة ما یتعلمونهالاستراتیجیة  إن قیام المتعلمین في هذه  

، كل ذلك یعمل على تنمیة اتجاهات ایجابیة أهداف مشتركةالعمل على تحقیق ، و بعضهم بعضا

إلى أن خاصیة الانتباه  )2003(سالم الخوالدة دراسةشیر تو  ،علوم الفیزیائیة والتكنولوجیانحو مادة ال

و التعزیز التي یتلقاها أفراد المجموعات الصغیرة من بعضهم أو من معلمهم تبعاً لمدى نجاحهم أو 

، وهذه الإثابة إما أن الخصائص الرئیسة للتعلم البنائي ، تعد إحدىالموكلة إلیهمفشلهم في المهام 

ستوى إنتاج كل فرد في ، أو فردیة تبعاً لممعاً تكون جماعیة یتقاسمها جمیع أفراد المجموعة الواحدة 

نحو ثابات مع تدعیم استجابات المتعلمین هذه الاهامه في إنجاز العمل الجماعي، و إسالمجموعة و 

جاهات إیجابیة نحو مادة تكون اترن من انفعالات سارة یؤدي حدوث و ما یقتالتعلم التعاوني و 

 .علومال

 باستخدام التعلم یوفرها التي الطلاب لدى الاكتشاف متعة بعث على یعملالبنائي  النموذج نإ   

 هذا وفق التعلم یوفرها التي المهام في البحث عن الناتجة العقلیة المتعة إلى إضافة النموذج، هذا

 .الفیزیاء مادة نحو الإیجابیة الاتجاهات تنمیة على یعمل أن یتوقع ذلك كل النموذج.
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بین المتعلمین بعضهم  اجتماعي تعلیمي مناخ عملت استراتیجیة دورة التعلم البنائیة على إیجادو   

 العلوم، دروس أثناء نشطاً  تفاعلاً  ولد أخرى، جهة من معلمیهم وبین وبینهم جهة، من بعضاً 

 التحصیلیة مستویاتهم بمختلف الصغیرة الجزئیة المجموعة طلاب بین التعاون إلى بالإضافة

 نحو المتعلمین اتجاهات تنمیة في مساعداً  عاملاً  بینهم المتبادل التأثیر یعد كما معاً، واندماجهم

 . مادة الفیزیاء

 في الطلاب لدى الثقة ینمي البنائي للنموذج وفقاً  التعلم أن )(Wheathy, 1991 ویتلي ویؤكد  

 أن كما الصحیح، الحل إلى الوصول في أنفسهم على یعتمدون حیث المشكلات حل على قدراتهم

 وبالتالي للنجاح طریقهم التعلم أن ویشعرهم یتعلمونه لما معنى بناء على یساعدهم النموذج هذا

  .عقلیة متعة المشكلات في البحث یمثل

 أن للمتعلم یتیح البنائي التعلم لنموذج وفقاً  التدریس أن )2003(العجمي لبنىدراسة  أثبتتو   

 النموذج وفق التدریس في أساسیة مراحل تعتبر والتي والتطبیقیة الاستكشافیة المناشط یمارس

 یصبح المتعلم یجعل بالمناشط والقیام الأدلة وجمع المعلم إشراف وتحت جماعة في فالعمل البنائي،

 یتعلم من بنفس الشيء بقیمة اتجاه تكون كلما المتعلم لدى معنى للشيء كان وكلما معنى، ذا

 العلوم مادة یربط حیث أخرى مواقف في للموضوع الاتجاه نفس ویكون المعرفیة، بنیته في فتتمثل

 .المتعلم لدى مكانة العلوم ولحصص للمعلم ویصبح بالمجتمع

 التحصیل تنمیة في والفعالة الجیدة العلوم تدریس طرائق من یعد البنائي التعلم نموذج استخدامف   

 بعد استخدامها عند المعلم یبذله جهد كل تستحق التي العلمیة المادة نحو والاتجاهات الدراسي

  .علیها تدریبه

 مستوى رفع في تساعد التعلم دورة أن إلى )Renner, Marek, 1990( دراسة أشارت وقد

 .والعلماء العلم نحو الاتجاهات وتنمیة العقلي النمو على تساعد وكذلك للطلاب الدراسي التحصیل

)Renner,Marek, 1990: p241( 

 بعث في یساعد بهما فالتعلم والتعلیم، التعلم في استقصائي حىمن التعلم دورةاستراتیجیة  تعدو    

 الظاهرة، ویستقصون فیلاحظون ،الجدیدة الظواهر یواجهون عندما الطلبة لدى الاستكشاف متعة
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 ذلك كل. بالتنبؤات القیام أو الفرضیات صیاغة في وقدراتهم معارفهم ویوسعون البحوث، ویجرون

  .مادة الفیزیاء نحو الإیجابیة الاتجاهات تنمیة على یعمل أن یتوقع

 ما بمناقشة البنائیة الاستراتیجیات تتبناه الذي التعاوني التعلم أسلوب في متعلمینال قیام أن كما   

 المشتركة، أهدافهم تحقیق على والعمل بعضا، بعضهم ودعم التعاون، لأهمیة وإدراكهم یتعلمونه،

  .الفیزیاء مادة نحو إیجابیة اتجاهات تنمیة على یعمل ذلك كل

إلى أن استخدام استراتیجیة دورة التعلم البنائیة في هذه الدراسة و التي تعرف  بالإضافةهذا    

   ،علیها المتعلمین للمرة الأولى ربما جعل دراسة مادة الفیزیاء بواسطة هذه الاستراتیجیة تستهویهم

وعمل على تنمیة اتجاهاتهم الایجابیة نحو مادة الفیزیاء، لذلك جاءت النتائج لتشیر إلى تفوق 

استراتیجیة دورة التعلم البنائیة على الطریقة التقلیدیة في تنمیة اتجاهات المتعلمین نحو مادة 

 .الفیزیاء
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 الاستنتاج العام:

 ،معرفة الافتراضاتالخمس (من خلال تنمیة مهاراته  ناقدإن محاولة الارتقاء بمستوى التفكیر ال   

 التكنولوجیائیة و تنمیة الاتجاه نحو مادة الفیزیاو ) الاستنتاج ،الاستنباط، تقویم المناقشات ،التفسیر

من دورة التعلم البنائیة  استراتیجیةاعتماد البحث نحو هذا ، هو ما جعلنا نتجه في لدى المتعلم

مرحلة التوسع  –تفسیر مرحلة ال –مرحلة الاستكشاف  –مرحلة الانشغال (خلال مراحلها الخمس 

، من العلوم الفیزیائیة و التكنولوجیاتعلیمیة في تدریس مادة  كاستراتیجیة) مرحلة التقویم –والإثراء 

، للبحث الأساسیةتأكید الافتراضات  اتجاهنتائجها في أغلب جاءت خلال دراسة میدانیة تجریبیة 

 :ث تم التوصل إلى النتائج التالیةحی

لدى متعلمي السنة الثانیة  معرفة الافتراضاتدورة التعلم البنائیة لمهارة  استراتیجیةمیة تن -1

ة عبد الوارث یسم ودراسة )2008( أمیمة محفوظ محمد، وتدعمت هذه النتیجة بدراسة متوسط

  .)2012(سمیحة سعید و 

، لدى متعلمي السنة الثانیة متوسط التفسیردورة التعلم البنائیة لمهارة  استراتیجیةتنمیة  -2

 عواد الفتاح عبد وائل ودراسة) 2007( العتیبي ناهس بن خالد تدعمت هذه النتیجة بدراسةو 

)2008(. 

، لدى متعلمي السنة الثانیة متوسطتقویم المناقشات دورة التعلم البنائیة لمهارة  استراتیجیةتنمیة  -3

 ناهس بن خالددراسة و  )2012( سعید وسمیحة الوارث عبد سمیةدراسة بوتدعمت هذه النتیجة 

 .)2008( عواد الفتاح عبد وائل ودراسة) 2007( العتیبي

، لدى متعلمي السنة الثانیة متوسط الاستنباطدورة التعلم البنائیة لمهارة  استراتیجیةتنمیة  -4

 لینا عز الدین علي ودراسة) 2007( العتیبي ناهس بن خالدوتدعمت هذه النتیجة بدراسة 

)2012(. 

، الثانیة متوسط لدى متعلمي السنةالاستنتاج دورة التعلم البنائیة لمهارة  استراتیجیةتنمیة عدم  -5

خالد بن ناهس دراسة تعارضت مع )، و 2008نوال العتیبي ( مع دراسةوتدعمت هذه النتیجة 

 ....)2008(وائل عبد الفتاح عواد دراسة و ) 2007العتیبي (
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تدعمت لدى متعلمي السنة الثانیة متوسط. و  ناقددورة التعلم البنائیة للتفكیر ال استراتیجیةتنمیة  -6

) 2007( العتیبي ناهس بن خالد دراسةو ) 2011محمد الطراونة ( هذه النتیجة بدراسة كل من

ودراسة بسام إبراهیم  )2013( ربیع زدراسة فایو  )2008( عواد الفتاح عبد وائل ودراسة

 العلیمات وعلي الخوالدة سالم دراسة)، و 2008همام عبد الرزاق سویلم ( دراسة)، و 2008(

)2006(. 

 لدى التكنولوجیااه نحو مادة العلوم الفیزیائیة و للاتج البنائیة التعلم دورة استراتیجیة تنمیة -7

 الجنابي كامل طارق دراسة من كل بدراسة النتیجة هذه متوسط، وتدعمت الثانیة السنة متعلمي

 عبد همام دراسة، )(Lavoie ,1999 لافوي دراسةو  )2006( الجواودة مریم ودراسة ،)2011(

 .)(Cavallo and Laubach 2001 ولوباش كافالو ،)2008( سویلم الرزاق

  :دورة التعلم البنائیة استراتیجیةأن  :استنتاج ما یليوبعد تفسیر ومناقشة هذه النتائج یمكن  

 .أ التعلم فیها من الجزء إلى الكل، حیث یبدراعي القدرات العقلیة للمتعلمینتُ  -

لمتنوعة أثناء ، من خلال إجراء القیام بالأنشطة از واستثارة التفكیر لدى المتعلمینیحفتأدت إلى  -

 .مراحل دورة التعلم

وف أو استهزاء أو وضع أعطت المتعلمین الحریة في التعبیر عن آرائهم ووجهات نظرهم دون خ -

مهارات التفكیر ، وهذا بدوره انعكس إیجاباً على تنمیة قیود علیهم، مما عزز لدیهم الثقة بأنفسهم

 .میة اتجاهاتهم نحو مادة الفیزیاءتنو لدیهم  ناقدال

ساعدت المتعلمین على توفیر بیئة معینة على التفكیر فیما یقومون به من خلال ممارستهم  -

 .بالأنشطةللعمل الجماعي أثناء قیامهم 

لال المواد المستخدمة ورة التعلم لمواد محسوسة من خاستخدام المتعلمین أثناء أنشطة مراحل د -

، یجعل المتعلم یقوم ببناء معرفته تبسیطها مماالمجردة و ، یساعد على فهم المفاهیم في الأنشطة

 .هذه الحالة له معنى یبقى في ذهنهویكون التعلم في 

 .متعلم هو محور العملیة التعلیمیة، فأصبح دوره مشاركاً ومناقشاً جعلت ال -

، المشكلات العلمیة، من خلال إثارة بعض رة وجذب الانتباه لدى المتعلمینأوجدت نوع من الإثا -

 .شطة التي یقومون بها أثناء الدرسوكذلك تنوع الأن
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یتعلم المتعلمین من  ، ساعدت على أنید على خلق بیئة تعلیمیة تعاونیةساهمت بشكل ج -

 مجموعات غیر متجانسة في التحصیل. ، وذلك من خلال عمل المتعلمین داخل بعضهم البعض

بها المتعلمین داخل عملت على ربط الجوانب النظریة من خلال الأنشطة التي یقوم  -

  .عة المعلومات والمفاهیم المجردة، مما سهل من طبیالمجموعات

 اقتراحات :

النظر في محتوى المناهج الدراسیة بحیث یتضمن بالإضافة إلى المعرفة العلمیة مواقف  إعادة -

، وتطرح الأسئلة و التجارب العلمیة بصورة تخدام الأسلوب العلمي في التفكیرتتطلب دراستها اس

 .م العقلیة في التوصل إلى المعرفةمفتوحة النهایة تساعد على توظیف عملیاته

وفي مجال تعلیمیة  عامة" La didactiqueمعلمین في مجال التعلیمیة "تكوین الأساتذة و ال -

م لكیفیة تقدیم لإدراكهأساسي لأداء مهامهم التعلیمیة و المواد خاصة لأن ذلك أمر جوهري و 

ب تعلیم التفكیر ، وتدریبهم على مختلف الاستراتیجیات التعلیمیة التي تراعي جانالمعلومة للمتعلم

لمختلفة ولیست غایة في حد للمعرفة كوسیلة لتنمیة مهارات التفكیر ا تنظربمختلف أنماطه و 

ي جمیع مراحل هذا في المواد الدراسیة المختلفة فدورة التعلم البنائیة و  استراتیجیة، خاصة ذاتها

 التعلیم المختلفة. 

تم حدیثة ته استراتیجیاتالبحث في الأسالیب الكفیلة بتغییر اتجاهات الأساتذة نحو استخدام  -

 .محور العملیة التعلیمیة التعلمیةبالمتعلم وتجعله 

ي التدریس في خاصة المواد العلمیة فرة التعلم من قبل معلمي المواد و دو  استراتیجیةاستخدام  -

كز على الإلقاء من جانب الابتعاد عن الطرق التقلیدیة السائدة التي تر المرحلة المتوسطة و 

 .المعلم والاستماع من قبل المتعلم

لاستخدام استراتیجیات متنوعة المتخصصة المعاهد  في ساتذة المتربصینالاهتمام بتدریب الأ -

 .المؤسسات التعلیمیةفي  التدریسقبل الانتقال لممارسة 

في  متعلمینعداد الأتقلیل ، والوالأدوات المختبریة في كل مدرسة السعي إلى توفیر الأجهزة -

 .استخدام مثل هذه الاستراتیجیاتس الصفوف الدراسیة لكي یتسنَ للمدر 
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تیجیات عداد دلیل للمدرس یشمل توجیهات لكیفیة تناول المواضیع الدراسیة بأسالیب واستراإ -

 .متنوعة ومنها دورة التعلم

تضمین دروس العلوم الفیزیائیة المقررة على متعلمي المرحلة المتوسطة دروساً عملیة في تنمیة   -

  .وتدریبهم علیها في حل المشكلات ناقدمهارات التفكیر ال

 :المواضیع منهابعض إجراء  یقترح الباحثو 

الكیمیاء طبیعیة والریاضیات و : مادة العلوم الة على المواد العلمیة الأخرى مثلدراسات مماثل -

التفكیر و  ،التفكیر الإبداعيو  علميتفكیر الفي تنمیة المهارات مثل ال الاستراتیجیة ذهعلى أثر هو 

 .الابتكاري

دورة التعلم البنائیة في اكتساب المفاهیم العلمیة لدى متعلمي المرحلة  استراتیجیةفاعلیة  -

 التكنولوجیا.في مادة العلوم الفیزیائیة و المتوسطة أو المرحلة الثانویة 

لدى متعلمي السنة الرابعة  دورة التعلم البنائیة في اكتساب المفاهیم الكیمیائیة استراتیجیةفاعلیة   -

 .متوسط
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 :خاتمة

ناقد و تنمیة الاتجاه نحو مهارات التفكیر ال لتنمیةتم الانطلاق في هذا البحث من تأكید الحاجة  

بعد أن تبین من النظرة المسحیة لبعض الدراسات التي تمت  ،العلوم الفیزیائیة والتكنولوجیامادة 

           سیادة الطرق التقلیدیة في التدریس القائمة على الحفظ  الإشكالیةیها في لإ الإشارة

علیه ظهرت حركة تربویة علم مهارات التفكیر المختلفة، و إغفال تو التركیز على التلقین والاسترجاع و 

 .العملیات المعرفیة بشكل مباشر وصریحو معرفیة نادت بإمكانیة تدریس التفكیر 

التي أصبحت تفرض نفسها أكثر من أي وقت مضى في هذا العصر  استجابة لتلك الحاجةو 

تهتم تدریسیة  استراتیجیة. ظهرت الحاجة إلى تبني التغیرات المتسارعة في المعرفة والحیاةلمواجهة 

نشطة التي یقومون بها التركیز على الأو تنمي اتجاهاتهم العلمیة و بتنمیة التفكیر لدى المتعلمین 

 .داخل القسم

التكنولوجیا و  ة لتدریس مادة العلوم الفیزیائیةدورة التعلم البنائی استراتیجیةعلیه اختار الباحث و  

 .لدیهم اتجاهاتهم نحو هذه المادةناقد و السنة الثانیة متوسط لتنمیة مهارات التفكیر اللدى متعلمي 

الذي دایة من الفصل التمهیدي ولتحقیق ذلك تم الشروع أولاً في ضبط الإطار النظري للبحث ب

الدراسات السابقة وعرض مفاهیمه الإجرائیة و ، أهمیته وأهدافهبحث و تحدید إشكالیة الیشمل 

 استراتیجیةالتي ترتكز علیها النظریة الخلفیة وفي الفصل الثاني الذي تطرق إلى  .والتعلیق علیها

في الفصل الثالث تطرق و  .الاستراتیجیةهذه ثم التطرق بالتفصیل ل، ورة التعلم وهي النظریة البنائیةد

الاتجاهات النفسیة، اختص بالتعرف على فالفصل الرابع  أما ،ومهاراته ناقدالباحث إلى التفكیر ال

                  .تعلیمیة العلوم الفیزیائیةالفصل الخامس كان بعنوان و 

، وبعد ناقدفي تنمیة مهارات التفكیر ال أثرهاللتجریب لاختبار  الاستراتیجیةبعد ذلك أخضعت     

واختبار التحلیل لجمیع نتائج الدراسة بالاستعانة بالأسالیب الإحصائیة المستخدمة المعالجة و 

دورة التعلم البنائیة لها أثر واضح  استراتیجیةأن  إلىتوصل الباحث  .الفرضیات وتفسیر النتائج

لدى متعلمي  التكنولوجیایزیائیة و فمادة العلوم ال نحو الاتجاهناقد و ومهم في تنمیة مهارات التفكیر ال

 .السنة الثانیة متوسط
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قیمة تربویة من خلال مساهمتها في إعداد متعلمین یهتمون بتنمیة تفكیرهم  الاستراتیجیةلهذه و     

حل ة بتقدیم عدة بدائل لالمستقبلیالتعامل مع المشكلات الحیاتیة و  لیصبحوا قادرین على ناقدال

البنائیة من خلال  دورة التعلم استراتیجیةوهذه المهارات هي التي تمت تنمیتها من خلال  .مشكلاتهم

، وذلك من خلال تصمیم الأنشطة التعلیمیة للمجال الدراسي الظواهر الكهربائیة من مراحلها الخمس

 . علوم الفیزیائیة والتكنولوجیامنهاج مادة ال

، من شأنه أن یساهم في زیادة میل وحب في هذه المادة الحیویة الاستراتیجیةتطبیق هذه و     

على هذا الأساس ینبغي تقدیم الكثیر من و  .الوثیقة الصلة بواقعه ومستقبله المتعلم لهذه المادة

وهو ما یقتضي الكثیر من  ،الكفاءات التعلیمیة لهذه المادة العنایة للمتعلم في سبیل التمكن من

 .لیمیة العلوم الفیزیائیةسة في تعالدراالبحث و 

الإعداد الشامل ذلك من خلال و ، بیئة التعلیمیة المناسبة للتفكیرولا بد من المعلم من تهیئة ال    

، بل یئة الصفیة التي تتسم بالتفاعل والاتصال المتعدد الاتجاهات، وإیجاد البوالإبداعي للحصة

وإعطاء مهلة تفكیریة للمتعلمین بعد كل سؤال ، ن على إثارة الأسئلة أثناء الحصةوحفز المتعلمی

 .قبل المعلم أو المتعلمین أنفسهم مطروح سواء من

 یل التطبیقي في شتى مجالات العلمالتأصهو الطریق إلى الإبداع النظري و  ناقدفالتفكیر ال    

طة ، لذا لابد أن تركز تحصیل المعرفة في مراحل التعلیم عامة وفي المرحلة المتوسوالمعرفة

لكي یتحقق طیره وفقاً للمنهجیة العلمیة. و تأالتفكیر و هذا  على تنمیة قدرات المتعلمین على، خاصة

المقررات و  هذا التأطیر لا بد أن تغیر جهات الاختصاص من المنظور الحالي لتصمیم البرامج

ف یفكرون لذي یكفل للمتعلمین كیالمعتمدة على أسالیب التلقین التقلیدیة إلى المنظور الحدیث ا

 .ناقدكیف یتعاملون مع آلیات التفكیر الو 

ریة لحمایة عقول الأفراد من صة عضفریضرورة تربویة و ان تنمیة مهارات التفكیر الناقد 

. كما أن تنمیة ارة المنتشرة في المجتمع والتي یتعرضون لها في حیاتهمضالثقافیة الالتأثیرات 

تنمیة و  الفكریةتجدید للحیاة لفكر ضمان لاستمراره وبقائه، و حیاتیة لأن نقد امهارات التفكیر ضرورة 

والعمق، وسعة الدقة ، و الضبطوح، و ضللعقول المتطورة. فالتفكیر یحقق غایات عقلیة تتمثل في الو 

 .الأفق، والاستناد للمنطق
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المشكلات  من ثم حلیق الأهداف التي یفكر من أجلها و تساعد الفرد على تحقتلك الغایات و   

وتنمیة الاتجاهات نحو المواد الدراسیة لذا یعتبر تنمیة مهارات التفكیر  .التي تحول دون تحقیقها

لتكوین العقلیة الناقدة التي من أهم الأهداف التربویة المعاصرة التي تسعى التربیة إلى تحقیقها 

 .رات المتلاحقةر یتسم بتطور المعلومات والتغیصریقة ایجابیة في عطتواجه المشكلات ب
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تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي واتجاهات الطلبة نحو )، 2008(ولید عبد الكریم صوافطة -106

 .لنشر والتوزیع، عمان، الأردنل ، دار المسیرة1، طالعلوم

 الأردن. ،، عماندار الفرقان ،1، طالجدید في تعلیم العلوم)، 1989(یعقوب نشوان -107

مهارات التفكیر  تنمیة)، 2007یوسف عدنان العتوم وعبد الناصر الجراح وموفق  بشارة( -108

 .الأردن، دار المسیرة ،1ط ،–تطبیقات عملیة نماذج نظریة و  –

 .، الأردنعمان ،دار المسیرة، 1، طعلم النفس المعرفي )،2007(وسف عدنان العتومی -109

، دار الشروق، عمان، سیكولوجیة التعلم الصفي، )2000یوسف قطامي ونایفة قطامي( -110

 .الأردن

، دار الشروق للنشر 1، طسیكولوجیة التدریس، )2001یوسف قطامي ونایفة قطامي( -111

 .والتوزیع، عمان، الأردن
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 :ةــــیـمــلــعـل الــائــرســـال

 الستة والقبعات الخماسیة التعلم دورة التدریس فاعلیة ،)2014(العكه كامل أمین أحمد -112

 الاسلامیة، الجامعة ،بغزة الثامن الصف طلاب لدى الهندسیة المسائل حل مهارات تنمیة في

 .فلسطین غزة،

والثقة  ستراتیجیة تدریس مقترحة في تنمیة: الحس العدديأثر إ)، 2010أحمد بن سعد( -113

دراسة تجریبیة في ضوء  –الاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط بالنفس و 

ر منشورة تخصص علم النفس المعرفي، جامعة ، أطروحة دكتوراه غینظریة معالجة المعلومات

 .باتنة، الجزائر

 اضیاتالری تدریس في التعلم دورة توظیف أثر ،)2013(الفتاح عبد القادر عبد أحمد -114

 رسالة ،غزة بمحافظات الأساسي التاسع الصف تلامیذ لدى الإبداعي التفكیر مهارات لتنمیة

 .فلسطین غزة، الأزهر، جامعة منشورة، غیر ماجستیر

فاعلیة برنامج بالوسائط المتعددة لتنمیة مهارات التفكیر )، 2010(أحمد مجدي مشتهى -115

 ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،ثامن الأساسيالبصري في التربیة الإسلامیة لدى طلبة الصف ال

 .جامعة غزة

 الناقد التفكیر تنمیة في الأدوار تبادل إستراتیجیة فاعلیة ،)2008(محمد محفوظ أمیمة -116

 رسالة ،المنورة بالمدینة الثانوي الثاني الصف طالبات لدى التاریخ بمادة والاحتفاظ والتحصیل

 .السعودیة العربیة كةالممل طیبة، جامعة منشورة، غیر ماجستیر

م في تدریس العلوم على التحصیل وبقاء أثر التعلم أثر دورة التعل)، 2003(أیمن شلایل -117

الجامعة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،اكتساب عملیات العلم لدى طلاب الصف السابعو 

 .فلسطین ،غزة ،الإسلامیة

على  )E's5لمعدلة (تأثیر استراتیجیة دورة التعلم ا ،)2010(بشرى هباد الظفیري -118

اجستیر غیر رسالة م ،التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس في مادة العلومالتحصیل و 

 .جامعة الكویت ،طرق التدریسمنشورة، تخصص مناهج و 
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سلوكي) في تنمیة بعض  -فاعلیة برنامج ارشادي (معرفي)، 2012حدة یوسفي( -119

، اطروحة دكتوراه غیر منشورة ،جامعة بة الجامعةالمتغیرات الواقیة من الضغوط النفسیة لدى طل

 باتنة، الجزائر.

 تنمیة في الكورت برنامج أجزاء بعض استخدام أثر، )2007(العتیبي ناهس بن خالد -120

 الثانویة المرحلة طلاب من عینة لدى الدراسي التحصیل مستوى تحسین و الناقد التفكیر مهارات

 . السعودیة القرى، أم جامعة منشورة، غیر دكتوراه اطروحة ،الریاض بمدینة

 أثر دورة التعلم في تعدیل التصورات البدیلة للمفاهیم)، 2008رائد یوسف الأسمر( -121

تخصص ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،اتجاهاتهم نحوهاالعلمیة لدى طلبة الصف السادس و 

 .فلسطین ،جامعة غزة ،المناهج وطرق تدریس العلوم

 في المراحل خماسي التعلم دورة نموذج استخدام أثر ،)2012(الحلیم عبد محمد رمضان -122

 الصف تلامیذ لدى الإنجاز دافعیة وتنمیة العلمیة المفاهیم اكتساب على العلوم مادة تدریس

 .  مصر سویف، بني جامعة منشورة، غیر ماجستیر رسالة ،الإعدادي الأول

 رسالة ،التعلیم مهنة حون الابتدائیة المرحلة معلمي اتجاهات )،2004لونیس( سعیدة -123

 .الجزائر جامعة الاجتماعي، النفس علم تخصص منشورة، غیر ماجستیر

فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاوني الإتقاني في تنمیة ، )2000سلطانة قاسم الفالح ( -124

التحصیل الدراسي لوحدة الخلیة والوراثة والاتجاه نحوها لدى طالبات الصف الأول الثانوي 

 ، الریاض، السعودیة. رسالة دكتوراه غیر منشورة، یاضبمدینة الر 

 على الریاضیات تدریس في البنائي النموذج استخدام أثر ،)2006(عودة أبو محمد سلیم -125

 غیر ماجستیر رسالة ،السابع الصف طلبة لدى بها والاحتفاظ المنظومي التفكیر تنمیة مهارات

 .فلسطین غزة، جامعة منشورة،

 لدى الناقد بالتفكیر وعلاقتها DSMIv حسب المرضیة لشخصیاتا ،)2011(فسیو صالح -126

 .البلیدة دحلب سعد جامعة منشورة، غیر ماجستیر رسالة ،الجامعي الطالب

297 

 



 المراجع

 المعرفیة فوق التعلم دورة إستراتیجیة استخدام فاعلیة ،)2013(ابراهیم محمد صفاء -127

 الصف تلامیذ لدى الابداعي والتفكیر المعرفي التحصیل تنمیة على العلوم تدریس في المطورة

 .مصر سوهاج، جامعة منشورة، غیر ماجستیر رسالة ،الخامس الابتدائي

 في المختبر في ينائالب الأسلوب استخدام أثر ،)2001محمود( محسن الرزاق عبد -128

 ،العلیا الدراسات كلیة ،منشورة ستیر غیرماج رسالة ،لدیهم الناقد التفكیر وتنمیة الطلبة تحصیل

 . فلسطین ،قدسال جامعة

التحكم المدرك من علاقته باختلال التفكیر السنني و الاكتئاب و ، )2006(عبد العزیز حدار -129

لنفس الاكلینیكي، ، تخصص علم ادولة غیر منشورة أطروحة دكتوراه، منظور الاتجاه المعرفي

 .جامعة الجزائر

اتیجیات نوعیة الاستر صعوبات بناء المفهوم العلمي و )، 2007(عبد القادر لورسي -130

، دولة غیر منشورة، تخصص علوم التربیة ، أطروحة دكتوراهالمستخدمة مع تلامیذ المتوسط

 .عة الجزائرجام

 مهارات تنمیة في الحدیث أصول علم ، دور)2014(الشمراني حسن عالي االله عبد -131

 القرى، أم جامعة التربیة منشورة، كلیة غیر دكتوراه أطروحة ،التربوي الباحث لدى الناقد التفكیر

 .السعودیة

 –: التحلیل انحو نموذج عملي لتدریس العملیات المعرفیة العلی)، 2003(عبد االله قلي -132

لتربوي والمعرفي، ، تخصص علم النفس االدولة غیر منشورة ، أطروحة دكتوراهالتقویم –التركیب 

 .جامعة الجزائر

ات التفكیر العلمي، تنمیة بعض قدر  أثر ممارسة التجربة العلمیة في)، 2007(عمر عمور -133

 .، جامعة الجزائررسالة ماجستیر غیر منشورة

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم  )،2007غازي بن صلاح المطرفي( -134

في  ، أطروحة دكتوراهعلى التحصیل والاتجــاه نحو المادة لدى طلاب الصــف الثالـــث المتوســط

 . السعودیة ،عة أم القرىجام ،المناهج وطرق تدریس العلوم
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أثر دورة التعلم المعدلة على التحصیل في العلوم لطالبات )، 2001(فایزة عاید الكیلاني -135

 ، الأردن.شورة، جامعة الیرموك، رسالة ماجستیر غیر منالصف الأول الثانوي العلمي

على أثر إثراء منهج العلوم بمهارات التفكیر العلمي )، 1997(فتحیة صبحي اللولو -136

 .,فلسطینجامعة غزة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورةحصیل الطلبة في الصف السابع، ت

 الناقد التفكیر مهارات لتنمیة تدریبي برنامج فاعلیة ،)2012(علي الدین عز لینا -137

 سوریا. دمشق، جامعة منشورة، غیر دكتوراه أطروحة ،التعاوني التعلم استراتیجیة باستخدام

 عملیات بعض تنمیة في) E's5( استراتیجیة توظیف رأث ،)2013(العبد صادق محمد -138

 رسالة ،غزة بمحافظات الأساسي الخامس الصف طلاب لدى العلوم في الإبداعي والتفكیر العلم

 .فلسطین غزة، الأزهر، جامعة منشورة، غیر ماجستیر

 اتجاهات في التعلیمیة للأهداف المسبقة المعرفة أثر ،)2002(العزیز عبد الدین محي -139

 منشورة، غیر دكتوراه اطروحة ،فیها الدراسي وتحصیلهم والحیاة الطبیعة علوم مادة نحو لامیذالت

 .الجزائر الجزائر، جامعة

یاء على أثر استخدام دورة التعلم في تدریس الفیز )، 2010(نایف بن عتیق السفیاني -140

ماجستیر رسالة  ،مهارات التفكیر الابتكاري لدى الصف الأول الثانويتنمیة التحصیل الدراسي و 

 .السعودیة ،جامعة أم القرى ،تدریس العلوم طرقغیر منشورة في المناهج و 

 ،الثانویة المرحلة تلامیذ لدى النقدي التفكیر على القدرة محددات ،)2007(بحري نبیل -141

 .الجزائر ،2الجزائر جامعة منشورة، غیر دكتوراه أطروحة

رة التعلم في تحصیل الریاضیات       و فاعلیة استخدام طریقة دو )، 2008(نوال العتیبي -142

، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى طالبات الصف الثاني متوسط

 .السعودیة ،جامعة أم القرى ،صص المناهج وطرق تدریس الریاضیاتتخ

 رالتفكی تنمیة في) Jigsaw(جیجسو استراتیجیة استخدام أثر ،)2013(ربیع فایز هاني -143

 الجامعة منشورة، غیر ماجستیر رسالة ،بغزة الثامن الصف طلبة لدى العلوم نحو والاتجاه الناقد

 .فلسطین غزة، الاسلامیة،

299 

 



 المراجع

 طلبة الصف لدي الفیزیائیة للمفاهیم البدیلة التصورات)، 2006(هبة صالح الغلیظ  -144

 الجامعة نشورة،م غیر ماجستیر ، رسالةالفیزیاء مادة نحو بالاتجاه وعلاقتها عشر الحادي

 .فلسطین غزة، الاسلامیة،

 اكساب في التعاوني التعلم أسلوب استخدام فاعلیة ،)2008(عواد الفتاح عبد وائل -145

 ماجستیر رسالة ،الإعدادیة المرحلة طلاب لدى الناقد التفكیر مهارات وتنمیة العلمیة المفاهیم

 .مصر الزقازیق، جامعة منشورة، غیر

تراتیجیات الأساتذة اسم في التعلیم المتوسط و ت التقویصعوبا، )2006(یوسف خنیش -146

 . جامعة باتنة، الجزائر، یر منشورة، رسالة ماجستیر غللتغلب علیها

صه علاقته بالاتجاه نحو تخصالتحصیل الأكادیمي للطالب و ، )2002یوسف رحیم( -147

 . بسكرة، الجزائر، جامعة ، رسالة ماجستیرالجامعي حسب اختیارات التوجیه

 :المجلات والدوریات قائمة

م فاعلیة المعلمین في تطبیق نموذج بنائي في تدریس العلو  ،)2002إبراهیم المومني( -148

)، 24ناهج وطرق التدریس، المجلد (، مجلة دراسات في المللصف الثالث الأساسي في الأردن

 ، الجامعة الأردنیة.)1العدد (

 الناقد التفكیر قدرات نمو ىعل وأثره المستوى في الارتقاء ،)1994(صالح محمد أحمد -149

 الخامس العدد ،-المنصورة جامعة– التربیة كلیة مجلة ،والجامعیة الثانویة بالمرحلتین الطلاب لدى

 .مصر الأول، الجزء والعشرون،

 تنمیة في) E's5التعلم( دورة باستخدام الطبیعیة العلوم تدریس أثر ،)2008(بسام ابراهیم -150

 مجلة الأردن في الجامعیة التربویة العلوم آلیة طلبة لدى اسیةالأسالمعرفي  الاقتصاد مهارات

 .)، عمان، الأردن4(22)، المجلد الإنسانیة العلوم (للأبحاث النجاح جامعة

 كلیة طلبة لدى الناقد التفكیر مهارات مستوى ،)2007(نوفل بكر محمدو  مرعي توفیق -151

 .4العدد ،13 مجلدال المنارة، مجلة ،)الأونروا( الجامعیة التربویة العلوم
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فاعلیة استخدام دائرة التعلم في تحسین تحصیل العلوم  ،)2001جاسم صالح عبد االله( -152

مكتب التربیة  ،80العدد  ،رسالة الخلیج العربي ،لدى تلامیذ الصف الأول متوسط بدولة الكویت

 .العربي لدول الخلیج

في اكتساب المفاهیم فاعلیة استخدام استراتیجیة دورة التعلم  ،)2011زید العدوان( -153

لعلوم مجلة جامعة النجاح للأبحاث (ا، بة الصف العاشر الأساسي في الأردنالجغرافیة لدى طل

 .الاردن ،عمان ،)10(25الانسانیة)، مجلد 

أثر دورة التعلم الُمعدلة في تحصیل طلبة الصف  ،)2007(سالم عبد العزیز الخوالدة -154

 الأردن. ،عمان ،3العدد  ،13المجلد ، المنارة مجلة ،لثاني الثانوي العلمي في الأحیاءا

أثر إستراتیجیتي دورة التعلم  ،)2006علي مقبل العلیمات(سالم عبد العزیز الخوالدة و  -155

التفكیر العلمي لدى طلاب الصف الأول الثانوي مفاهیم على التحصیل في الأحیاء و خریطة الو 

 جامعة البحرین. ،2لعددا، 7المجلد ، مجلة العلوم التربویة والنفسیة ،العلمي

 المفاهیم بعض تحصیل في النشط التعلم استخدام أثر ،)2009(مداح حمزة سامیة -156

 ،المكرمة مكة بمدینة الابتدائي الخامس الصف تلمیذات لدى الریاضیات نحو والاتجاه الهندسیة

 .السعودیة الأول، العدد الأول، المجلد التربوي، والإشراف المناهج في دراسات مجلة

 التناقض استراتیجیة فاعلیة ،)2012(سعید محمد وسمیحة الوارث عبد علي سمیة -157

 الصف طالبات لدى الناقد التفكیر وتنمیة الفیزیاء في الخاطئة التصورات تعدیل في المعرفي

 .البحرین جامعة یونیو، ،2 العدد ،13 المجلد والنفسیة، التربویة العلوم مجلة ،الثانوي الأول

) في تدریس العلوم في تنمیة Seven Es(فعالیة النموذج البنائي ،)2003(صادق منیر -158

 ،التحصیل وبعض مهارات عملیات التعلم لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بسلطنة عُمان

 .سلطنة عُمان، 3العدد ،،المجلد السادس العلمیة التربیة مجلة

 التفكیر قدرات تنمیة في المدرسیة التربیة أسالیب ،)1995(الألوسي أحمد صائب -159

 .15 العدد الخامس، المجلد العربي، الخلیج رسالة ،الابتكاري
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 طلاب تحصیل في" التعلم دورة" بنائیة إستراتیجیة فاعلیة ،)2011(الجنابي كامل طارق -160

 العدد الانسانیة، للعلوم الأنبار جامعة مجلة ،نحوها واتجاهاتهم الإحیاء علم بمادة المتوسط الثاني

 . قالعرا الأول،

، مجلة -مقاربة لسانیة بیداغوجیة -تحلیل الفعل الدیداكتیكي، )2012عابد بوهادي( -161

 .ن، الأرد، الجامعة الأردنیة2، العدد39 ، المجلدة للعلوم الانسانیة والاجتماعیةدراس

 الصف طالبات تحصیل في الذهني العصف أسلوب استخدام أثر ،)2010(ناجي عباس -162

 ،الاكادیمیة للدراسات میسان مجلة ،نحوها واتجاهاتهن اضیاتالری مادة في المتوسط الثاني

 .العراق ،16العدد، 8 المجلد

، الملتقى الوطني الأول التعلیمیة والبیداغوجیا في التعلیم العالي)، 2010علي تعوینات( -163

 حول تعلیمیة المواد في التعلیم العالي، مخبر تطویر الممارسات النفسیة والتربویة، جامعة ورقلة.

 ،رونیة، صحیفة الأستاذ الإلكتعودة إلى تعریف الدیداكیتك ،)2011(محمد الدریج -164

http://www.educpress.com/wp-content/uploads/derrij.pdfتاریخ السحب ، ،

2016/04/25 ،17:25. 
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 مهارات التفكير الناقد اختبار: (10ممحق رقم)
 :تعميمات

 والتي بو الخاصة توتعميما منيا لكؿ منفصمة، اختبارات خمسة عمى بيالكت ىذا حتويي -1
 .بالإجابة البدء قبؿ بعناية قراءتيا جبي

 .الإجابة صحة مف متأكد ريغ كنت   لو حتى الأسئمة جميع عف الإجابة حاوؿ -2
 .واحد سؤاؿ عمى الإجابة عند طويلب وقتاً  تصرؼ لا -3
 .الاختبارات جميع عمى للئجابة قةيدق( 45) ؾيلد -4
 .لؾ ؤذفي حتى الصفحة ىذه تقمب لا -5
 .الإجابة في البدء قبؿ حييالتوض المثاؿ قراءة الرجاء -6
 

 مهارة معرفة الافتراضات
المطموب مف التمميذ أف يقرر مقترحة و  لدينا مجموعة مف العبارات يمي كؿ منيا عدة افتراضات

فيما إذا كاف الشخص الذي وضع ىذه العبارة قد وضع الافتراض  ،ابالنسبة لكؿ افتراض عمى حد
 فعلًب، بمعنى أخذه مسممة.

ة كممة )وارد( ، يضع اشارة في خانلمعطى قد أخذه كمسممة في العبارةأف الافتراض ا إذا قرر
ذا اعتقد أف الافتأماـ الافتراض، و  مة كماشارة في خانة ، يضع راض لا يتماشى مع جاء في العبارةا 

 .الفراغات عمى ورقة الاجابة يممئفيما يمي مثاؿ يوضح كيؼ )غير وارد( أماـ الافتراض. و 
 

امو بأعماؿ يعتبرىا لما كاف الطفؿ في سف مبكرة فإف عمى الآباء أف يتسامحوا عند قي مثال :
 :ـ مف العبارة الافتراضات التاليةنفيو  .الآباء أخطاء

 غير وارد وارد افتراضات مقترحة
 الآباء غير متسامحيف مع أبنائيـ.    

 يـ خاطئةلالأطفاؿ في سف مبكرة لا يدركوف أف أعما.    
  لا يخطئوفالأطفاؿ.    
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  ة إلا أنو لا يصمح لكؿ مجالات التعمـ.يمع أف التمفزيوف مف أفضؿ الوسائؿ التعميم :1العبارة 
 غير وارد وارد افتراضات مقترحة

   .مح التمفزيوف لكؿ مجالات التعميـيص  -1

   .سائؿ تعميمية أخرى غير التمفزيوفتوجد و   -2
   .التمفزيوفميمية الأخرى أفضؿ مف الوسائؿ التع  -3

 

ىي تمعب دوراً لعالـ مف حيث احتياطييا النفطي و تعتبر الجزائر في مقدمة دوؿ ا :2العبارة 
 .ر الطاقة وخصوصاً لمدوؿ الغربيةىاماً جداً في توفي

 غير وارد وارد افتراضات مقترحة
    .في العالـ مف حيث احتياطي النفطالجزائر أوؿ دولة  -4

   .الخاصة في توفير النفطا أىميتيا الجزائر لي  -5
   .با مف أكثر الدوؿ احتياجاً لمنفطأورو   -6

 

يقوـ كبار السف باستخداـ الوصفات الشعبية لاعتقادىـ بأنيا تفيد في علبجيـ أكثر  :3العبارة 
 .دوية الطبية التي يقررىا الطبيبمف الأ

 غير وارد وارد افتراضات مقترحة
   الإنساف.كؿ الوصفات الشعبية تضر بصحة  -7

   .  لا يعرفوف الوصفات الشعبية الأطباء -8
غير الأدوية التي  ىناؾ وسائؿ أخرى تفيد في علبج الإنساف -9

   .يقررىا الطبيب

 

 .يتصرؼ بحكمة عند مواجية الأزمات الانساف العاقؿ ىو الذي :4العبارة 
 غير وارد وارد افتراضات مقترحة

عاقلًب حتى يتصرؼ بحكمة عند لا بد أف يكوف الإنساف  -10
 مواجية الأزمات.

  

   .الخمسيفمف يتصرؼ بحكمة لا بد أف يكوف فوؽ سف  -11
ئش مف الإدراؾ لجعمو يتصرؼ ليس لدى الإنساف الطا -12

 .بحكمة
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 مهارة التفسير
. يفترض التمميذ ة قصيرة يتبعيا عدة نتائج مقترحةكؿ تمريف فيما يمي يتكوف مف عبار  :تعميمات

المطموب أف يحكـ عمى كؿ نتيجة مقترحة ىؿ ترتب كؿ شيء وارد في ىذه الفقرة صادؽ. و  أف
ذا كاف يعتقد أف النتيجة المقترحة لا تترتب عمى عمومات الواردة في العبارة أـ لا. و عمى الم ا 

، أما إذا كاف )غير مترتبة( يضع اشارة في خانة كممةالحقائؽ الواردة بدرجة معقولة مف اليقيف ف
 .)مترتبة(شارة في خانة كممة لايضع اعتقد مترتبة في

 

    .في امتحاف شيادة التعميـ المتوسطحصؿ خالد عمى النقطة الكاممة في مادة الفيزياء  :مثال
 .بمدينة الوادي وئاـ المدنيلقد درس خالد في متوسطة الو 

 غير مترتبة مترتبة نتائج مقترحة
النقطة الكاممة في مادة جميع تلبميذ ىذه المتوسطة حصموا عمى  -

 .الفيزياء
   

    .كؿ المواديحتمؿ أف يكوف خالد متفوقا في  -
    .خالد تمميذ محبوب مف جميع زملبئو -

 
  . مميوناً 3887بمغ  2013كاف في عاـ جاء في تقرير لمتعداد في الجزائر أف عدد الس :5العبارة 

 .مميوناً  3985بمغ   2014وفي عاـ 
 غير مترتبة مترتبة نتائج مقترحة

يات وكثرة النمو السكاني في الجزائر ناتج عف قمة الوف -16
 .  الولادات

  

    .قميمة و لا تزيد مف عدد الوفياتعدد الحوادث في الجزائر  -17
   .مف الدوؿ الأخرى رفع عدد السكاف اليجرات السكانية -18
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 فحصمت التمميذة سارة عمى فيزياءج ري اختبار في مادة الأ   العاـ الدراسي، ايةنيفي  :6العبارة 
 ، وقد درست سارة وأماني في مدرستيف13العلبمة  بينما حصمت التمميذة أماني عمى 19العلبمة 
 .مختمفتيف

 غير مترتبة مترتبة نتائج مقترحة
   .مدرسة سارة أفضؿ مف مدرسة أماني محتمؿ أف تكوف -19

    .أكبر علبمةسارة أذكى مف أماني، وليذا فقد حصمت عمى  -20
أفضؿ  فيزياءسارة في تدريس ال أستاذستخدمو ي الذي الأسموب -21

 .أمانيأستاذ ستخدمو ي الأسموب الذي مف
  

 

حوالي  2013جاء في تقرير لمتعداد السكاني في الجزائر أنو قد سجمت خلبؿ عاـ  :7العبارة 
 .حالة طلبؽ 57461حالة زواج، و 387947

 غير مترتبة مترتبة نتائج مقترحة
   .الطلبؽ مسألة سيمة حدوث -22

   .  نسبة الطلبؽ مرتفعة جداً  -23
   .لى عدد حالات الطلبؽ مرتفعة جداً نسبة المتزوجيف إ -24

 

. في الغرببعض شبابنا لتقاليد وعادات أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب  :8العبارة 
 .اليدنا وعادتنا وأخلبقنا العربيةالذي يتمسؾ فيو الآباء بتق الوقت

 غير مترتبة مترتبة نتائج مقترحة
   .عاداتنا أفضؿ مف عادات الغربييف -25

سايروف الحضارة الغربية لا ي ـنيالآباء مخطئوف تمامًا لأ -26
 .الحديثة

  

   وتقاليدنا.، ولنا عادتنا لمغرب عادتو وتقاليده  -27
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 مهارة تقويم المناقشات
المطموب مف التمميذ أف الاختبار بسؤاؿ يأتي بعدة إجابات، و يبدأ كؿ تمريف في ىذا  :تعميمات
كممة يضع اشارة في خانة . فإذا كانت الإجابة قوية مى كؿ إجابة ىؿ ىي قوية أو ضعيفةيحكـ ع

 .كممة ضعيفةشارة في خانة لاايضع ، وأما إذا كاف يرى أف الإجابة ضعيفة فقوية
 

 ؟ة الآباء لحضور حفؿ تخرج أبنائيـىؿ مف الضروري دعو  :مثال
 ضعيفة قوية إجابات مقترحة

    .لأف مف واجب المدرس دعوة الآباء :نعـ -

    .ترؾ ىذا لممدارس و تقررىا بنفسيا: يلا -
    .الإعلبـ يمكف أف تحقؽ ىذه الغاية: وسائؿ نعـ -
 
 

 ؟ ىؿ يجب أف ننشئ جمعيات خيرية لجمع بعض أمواؿ الأغنياء لصالح الفقراء :9العبارة 
 ضعيفة قوية إجابات مقترحة

   .دوف ىذه الأمواؿ لف يعيش الفقراء: لأنو بنعـ -28

    .ير مف الكماليات وأدوات الترفيو: لأف الفقراء ينقصيـ الكثنعـ -29
   .بمجيوداتو الخاصةإنما يحصؿ عميو : لأف دخؿ كؿ فرد لا -30

 
 

 ىؿ ينبغي عمى شباب الجزائر الالتحاؽ بالجامعة ؟ :11العبارة 
 ضعيفة قوية إجابات مقترحة

   : لأف الجامعة أو الكمية تتيح ليـ الفرصة لتعمـ الانتماء لموطف. نعـ  -31

نسبة كبيرة مف الشباب ليس لدييـ القدرة لتحقيؽ أي فائدة  ف: لألا  -32
 .الجامعي كويفمف الت

  

   .الزائد عف الحد تؤذي شخصية الفرد: لأف الدراسة لا  -33
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 .عتبار الجزائر مف البمداف الحارةىؿ يمكف ا :11العبارة 
 ضعيفة قوية إجابات مقترحة

   .يمر مف وسطيا سرطاف: لأف مدار النعـ  -34

   .كرة الأرضية: لأنيا تقع في النصؼ الجنوبي مف اللا  -35
   .تفاع درجات الحرارة في فصؿ الصيؼ: لار نعـ  -36

 

 ؟لماضي أفضؿ مف تربيتيـ الآفىؿ تربية الأولاد في ا :12العبارة 
 ضعيفة  قوية إجابات مقترحة

    .عدـ الاىتماـ بأبنائيـط الأب والأـ في مياديف العمؿ و : لانخرالا -34

   .ائؿ أخرى تميييـ عف طاعة والدييـ: لعدـ وجود وسنعـ -35
   .ماضي أكثر طاعة لوالدييـ مف الآف: الأولاد في النعـ -36

 
 مهارة الاستنباط

. يعتبر أف العبارتيف يتكوف كؿ تمريف مف عبارتيف، يأتي بعدىما عدة نتائج مقترحة: تعميمات
أنيا  . يقرأ النتيجة الأولى فإذا وجدنت أحدىما أو كانتا معاً ضد رأيوصحيحتيف تماماً حتى لو كا
ذا وجد أنيا غير متفقة مع )صحيحة(، و يضع اشارة في خانة كممة . مشتقة تماماً مف العبارتيف ا 

 . السؤاؿ التالي يوضح كيفية ملؤ الفراغات. )غير صحيحة(شارة في خانة كممة لايضع االعبارتيف ف
بعض خريجي ىذه المعاىد  .اىد التكويف الميني مؤىميف لمعمؿجميع خريجي مع :مثال

  .عاطموف

 غير صحيحة  صحيحة  إذف

     .مف خريجي معاىد التكويف الميني جميع المؤىميف لمعمؿ -

 العاطموف ليسوا مؤىميف لمعمؿ.    
 لعاطميف مف معاىد التكويف المينيبعض ا.    
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، كثير الآخريف بالمثؿميالا إلى معاممة إذا عومؿ الطفؿ معاممة حسنة فإنو ينشأ  :13العبارة 
 .الناس عومموا معاممة حسنة في طفولتيـ مف

 غير صحيحة صحيحة إذف

إذا كاف الشخص يميؿ إلى معاممة الآخريف معاممة حسنة  -37
 .في طفولتو بد أنو عومؿ معاممة حسنة فلب

  

   .موف لمعاممة الآخريف معاممة حسنةكثير مف الناس يمي -38
   .يعامؿ الآخريف بالمثؿ فأنوسيئة إذا عومؿ الطفؿ معاممة  -39

 

 .كؿ أنواع الطيور تبيض. بعض أنواع الطيور ليا ريش :14العبارة 
 غير صحيحة صحيحة إذف

   .كؿ الذي يبيض مف الطيور  -40

   .كؿ الذي يبيض لو ريش -41
   .بعض الحيوانات ليا ريش و لا تبيض -42

 
 

 .الأياـ الغائمة مممةتكوف الشمس غائمة في بعض الأحياف. كؿ  :15العبارة 
 غير صحيحة صحيحة إذف

   .الأياـ الصافية ليست مممة -43

   .ممةبعض الأعياد تكوف م  -44
   .بعض أياـ الأعياد ليست مممة  -45

 
 

  .. أحمد تمميذ ممتاز في الفيزياءجتيدوف في مادة الفيزياء ممتازوفالتلبميذ الم :16العبارة 
 غير صحيحة صحيحة إذف

   .مجتيدأحمد تمميذ  -46

   .الفيزياء أكثر تحصيلب في المدرسةالمجتيدوف في   -47
   .فيزياءالمجتيدوف في المغة العربية مجتيدوف في ال  -48
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 مهارة الاستنتاج
 

. عمى التمميذ أف يبدأ كؿ تمريف في ىذا الاختبار بفقرة تشتمؿ عمى بعض الوقائع :تعميمات
جابة واحدة يجد في كؿ استنتاج إ. و تالاستنتاجا. وبعد كؿ فقرة يجد التمميذ مف يعتبرىا صحيحة

 -: صادؽ تماماً ة مف الكممات الخمسة التالية وىي، وعميو أف يكتب كممتطابؽ بيانات الوقائع
التالي يوضح كيفية مؿء  . المثاؿخاطئ تماماً  –محتمؿ خطؤه  –بيانات ناقصة  –محتمؿ صدقو 

 . الفراغات
 

قاـ مجموعة مف تلبميذ السنة متوسط في إحدى متوسطات ولاية الوادي في أحد الاجتماعات  :مثال
، لشعورىـ بأف ىذا الموضوع مف أفراد المجتمع وكيفية تحقيؽ ذلؾبمناقشة موضوع الوعي المروري بيف 

  .أكثر المواضيع أىمية في الوقت الحاضر

صادؽ  :استنتاجات مقترحة
 تماماً 

محتمؿ 
 صدقو

بيانات 
 ناقصة

محتمؿ 
 خطؤه

خاطئ 
 تماماً 

التلبميذ الذيف حضروا النقاش عندىـ اىتماـ شديد   -
بالوعي المروري أكثر مف التلبميذ الذيف لـ يحضروا 

 النقاش.

    
  

       .19-17اوح أعمار التلبميذ ما بيف يتر   -
       .لبميذ مشكمة تتعمؽ بالوعي عموماً ناقش الت  -

        .مف جميع أنحاء ولاية الوادي ميذجاء ىؤلاء التلب  -

ذ أف مناقشة الوعي المروري ىاـ شعر ىؤلاء التلبمي  -
 .ولاية الوادي مفيد لحركة المرور فيو 

      
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 . بمدينة الوادي مسؤوؿ لمقسـ وئاـ المدنيبمتوسطة ال 1متوسط2انتخب تلبميذ قسـ  :17العبارة 
   .. بينما حصؿ الآخروف عمى عدد أصوات أقؿالأصواتجة أف حصؿ خالد عمى معظـ كانت النتيو 

 استنتاجات مقترحة :
صادؽ 
 تماماً 

محتمؿ 
 صدقو

بيانات 
 ناقصة

محتمؿ 
 خطؤه

خاطئ 
 تماماً 

        .التلبميذ الآخروف غير مؤىميف لرئاسة القسـ -49
       .خالد ىو أحسف التلبميذ مف الناحية المثالية -50
      .أكثر التلبميذ احتراماً لزملبئو خالد ىو -51

       .خالد يتمتع بعلبقة جيدة مع أفراد أسرتو -52

غير متفوقيف تلبميذ الآخروف متفوقوف عممياً و ال -53
  .اجتماعياً 

   
  

 

 

لمخدرات في جميع أعمنت الشرطة الدولية أف ىناؾ ما يقارب مف ألؼ عصابة تتاجر في ا: 18العبارة 
في محاربة ىذا النوع مف عدد ىذه العصابات في ازدياد مستمر مما أربؾ الجيود الدولية أنحاء العالـ. و 

 .العصابات

 :استنتاجات مقترحة
صادؽ 
 تماماً 

محتمؿ 
 صدقو

بيانات 
 ناقصة

محتمؿ 
 خطؤه

خاطئ 
 تماماً 

ىذه العصابات جيود الانتربوؿ في مكافحة  -54
 .  محكوـ عمييا بالفشؿ

   
  

      .القضاء بسيولة عمى ىذه العصابات يمكف -55
ىا أكبر مف عصابات الجريمة مف حيث ازدياد -56

 .إمكانية القضاء عمييا
   

  

الجيود الدولية في حاجة لتظافر الجيود لمتزود  -57
 .في مقاومة ىذا النوع مف الاجراـ بالوسائؿ الحديثة

   
  

عدد العصابات في العالـ كبير بالنسبة لعدد  -58
 العالـ.سكاف دوؿ 
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بناتيا عمى استخداـ فرشاة الأسناف قبؿ النوـ ظـ العائلبت عمى تعويد أبنائيا و تحرص مع :19العبارة 
 .سوس الأسنافلمتخمص مف الحمويات لحمايتيـ مف ت

 :استنتاجات مقترحة
صادؽ 
 تماماً 

محتمؿ 
 صدقو

بيانات 
 ناقصة

محتمؿ 
 خطؤه

خاطئ 
 تماماً 

       .فرشاة الأسناف لو مضارهالإقلبؿ مف استخداـ  -59

لنوـ علبج كاؼ الإكثار مف تفريش الأسناف قبؿ ا -60
 .لمرض تسوس الأسناف

   

  

، يجب نافلوقاية الأطفاؿ مف مرض تسوس الأس -61
تعويدىـ عمى استخداـ فرشاة الأسناف في وقت 

  .مبكر

   
  

ليست ىناؾ أي مسببات أخرى لمرض تسوس  -62
  .الإقلبؿ مف استخداـ الفرشاة قبؿ النوـالأسناف سوى 

   
  

طفاؿ المصابيف بمرض توجد نسبة كبيرة مف الأ -63
 .تسوس الأسناف

     

إلى  لازالت جموع كثرة مف أىؿ الريؼ عمى الرغـ مف المشروعات التي أدخمت عميو تتجو :21العبارة 
في  المدينة عمى ذلؾ أف زادت مشكلبتالمدف جريا وراء فرصة العمؿ في الصناعات الجديدة وترتب 

 .غيرىماقطاعات الإسكاف والمواصلبت و 

 :استنتاجات مقترحة
صادؽ 
 تماماً 

محتمؿ 
 صدقو

بيانات 
 ناقصة

محتمؿ 
 خطؤه

خاطئ 
 تماماً 

      .عمؿ في المدف أكثر منيا في الريؼفرص ال  -64

أكبر مف يحصؿ العامؿ في المدينة عمى أجر  -65
 .الريؼالذي يحصؿ عميو في 

   
  

      .ي إلى المدينة إلا العامؿ العاطؿلا يأت -66

لية في المدف نسبة الزيادة في المشروعات العما -67
 .أكبر منيا في الريؼ

   
  

 عمى زيادة المشروعات العمالية في الريؼ تساعد -68
  .بالمدف حؿ مشكمتي الإسكاف والمواصلبت
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 اختبار التفكير الناقدمفتاح تصحيح : (12ممحق رقم )

 

 التفسير       معرفة الافتراضات                                   
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 غير مترتبة مترتبة الفقرة  غير وارد وارد الفقرة
1     13    
2     14    
3     15    
4     16    
5     17    
6     18    
7     19    
8     20    
9     21    

10     22    
11     23    
12     24    
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 تقويم المناقشات

 
 ضعيفة قوية الفقرة ضعيفة قوية الفقرة
25    31    
26    32    
27    33    
28    34    
29    35    
30    36    

 
 الاستنباط

 
 غير صحيحة صحيحة الفقرة غير صحيحة صحيحة الفقرة
37    43    
38    44    
39    45    
40    46    
41    47    
42    48    
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 الاستنتاج
 

 خاطئ تماماً  محتمؿ خطؤه بيانات ناقصة محتمؿ صدقو صادؽ تماماً  الفقرة
49       
50       
51       
52       
53       
54       
55       
56       
57       
58       
59       
60       
61       
62       
63       
64       
65       
66       
67       
68       



 الملاحق

318 

 

 جياو مقياس الاتجاه نحو مادة العموم الفيزيائية و التكنول: (13ممحق رقم )
 

 

 الفقرات الرقـ

شدة
ؽ ب

أواف
 

فؽ
أوا

ري 
 أد
لا

ض 
عار

أ
شدة 
ض ب

عار
أ

 

       .أجد متعة في حصص مادة الفيزياء 1
      المواد الأخرى. عف حصص مادة الفيزياء أفضؿ حصة  2
      .الصبرأنتظر حصص الفيزياء بفارغ  3
      .أحرص كثيراً عمى حضور حصص مادة الفيزياء 4

أريد مواصمة دراستي في الثانوية في شعبة العموـ  5
 .الفيزيائية

     

      .أشعر بالراحة أثناء أداء اختبار الفيزياء 6
      أعتقد أف مادة الفيزياء صعبة. 7
      .تنمي مادة الفيزياء قدراتي عمى الاكتشاؼ 8
      .أرى أف دراسة مادة الفيزياء لا تضيؼ جديداً لحياتي 9

      .تخمؽ مادة الفيزياء روح التعاوف بيف التلبميذ 10
      .ضرورة لكؿ تعمـ مادة الفيزياءتعمـ أرى أف  11
      .أرى أف مادة الفيزياء ليا دور في بناء الحضارة الإنسانية 12
      .جديدة في مادة الفيزياء أىتـ باكتساب معمومات 13
      .متعددة دروس عمى لاشتماليا الفيزياء مادة أكره 14
      .أشعر بأف أسئمة مادة الفيزياء صعبة 15
      .ييتـ أستاذ الفيزياء بتحسيف نتائجي في الفيزياء 16
      .كسب محبة أساتذة الفيزياء صعبة 17
      .الفيزياءأخشى مف الرسوب في مادة  18

استخداـ الوسائؿ التعميمية في مادة الفيزياء يزيد مف تفوقي  19
 .فييا

     

      .أرى ضرورة تقميص عدد حصص مادة الفيزياء 20
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      .أكوف سعيداً عندما أتعمـ شيئاً جديداً في الفيزياء 21
      .أكره دراسة موضوعات الفيزياء في وقت فراغي 22
      .بالمشاركة في منافسات ثقافية خاصة بالفيزياءأرغب  23
      .تزداد ثقتي بنفسي عندما أتفوؽ في مادة الفيزياء 24
      .أشعر بالقمؽ عندما استمع إلى مناقشات تعمؽ بمادة الفيزياء 25
      .المتوسطةفي لفيزياء عممي خاص باأؤيد إقامة نادي  26
      .الأستاذ أسئمة لي في حصة الفيزياءأشعر بالضيؽ لعدـ توجيو  27
      .دراسة الفيزياء عمؿ ممتع لمغاية 28

أشعر بالسعادة عندما أتوصؿ إلى إنجاز واجباتي في مادة  29
 .الفيزياء

     

       .أشعر بمتعة أثناء مشاىدة برامج تمفزيونية تتحدث عف الفيزياء 30
       .فقطأدرس الفيزياء مف أجؿ الامتحاف  31
      .أشعر بالممؿ أثناء حصة الفيزياء 32
      .أقوـ بطرح أسئمة عمى أستاذ الفيزياء 33
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 :(14ممحق رقم )
 الظواهر الكهربائية من برنامج محوردليل الأستاذ في 

 التكنولوجيا لمسنة الثانية متوسطة العموم الفيزيائية و ماد
 (بنائيةدورة التعمم المصاغاً وفقاً لاستراتيجية )

 
 مقدمة :

التقني الذي أصبح العصر الذي نعيشو ونتفيؤ ظلبلو، ي عدُّ عصر التسارع العممي و  إف ىذا    
ى المؤسسات التربوية بأف تواكب ، الأمر الذي يفرض عمـ فيو شاملًب لجميع مناحي الحياةالتقد

محور جعمو و التربية الحديثة في ظؿ ىذا التقدـ تسعى إلى الاىتماـ بالمتعمـ وتساير ىذا التقدـ، و 
، بحيث عرفة بنفسو لا أف تقدـ جاىزةً لويكتشؼ الم، وذلؾ بأف يبحث و لمعممية التعميمية التعممية

جاىات في تدريس العموـ بصفة لقد أكدت الاتويبني معرفتو، و  يستطيع أف يرتقي بمداركو العقمية
بحيث يكونوا قادريف عمى التعمـ والابتكار لفيزياء بصفة خاصة عمى الاىتماـ بالمتعمميف ، واعامة

دورة التعمـ في تدريس استراتيجية الاتجاه نحو استخداـ مف بيف ىذه الاتجاىات الحديثة و  ،بأنفسيـ
عمـ المتالتجارب العممية التي يقوـ بيا و والتي تعتمد عمى استخداـ مجموعة مف الأنشطة ، الفيزياء

 .ر مف خلبؿ تمؾ الأنشطة والتجاربتنمية ميارات التفكيبيدؼ التوصؿ لممعرفة بنفسو و 
مـ لم    الظواىر الكيربائية لمتعممي السنة الثانية  مجاؿساعدتؾ عمى تدريس إف ىذا الدليؿ ص 

والأىداؼ ة الزمنية لمتدريس، يتضمف الخطدورة التعمـ البنائية. و استراتيجية متوسط باستخداـ 
و وفقاً لاستراتيجية دورة التعمـ، كما يتضمف العديد مف التجارب المحتوى العممي الذي تـ صياغتو 

رشادات عامة للؤسلتعمـ، ومراحؿ دورة التعمـ، و نبذة عف دورة اوالأنشطة و   ،تاذ، وخطة سير الدرسا 
 .يؽ تمؾ الأىداؼالي تساعد عمى تحقالأدوات ويتضمف كؿ درس الأىداؼ الخاصة بو، والمواد و 
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 :                                              نبذة عن دورة التعمم - 1
، ف بياجيو في النمو المعرفيتطبيقاً عممياً لنظرية جو التعمـ ترجمة لمنظرية البنائية و ت عد دورة    

، ويكتشفوايمارسوا و ح الفرصة لممتعمميف لكي يتقصوا فيي استراتيجية مف استراتيجيات التدريس تتي
نات ظيرت دورة التعمـ أثناء عقد الستيو  .مواقؼ التعميمية التي يقوموف بياالنتيجة للؤنشطة و 

جاءت صياغتيا بصورتيا الأولى عمى يد كؿ ـ، و 1967سنة  تحديداً بالولايات المتحدة الأمريكية، و 
وآخريف بعض  (، ثـ أدخؿ عمييا كؿ مف كاربمسAtkinأتكف )(، و Karplusمف كاربمس )
حيث أدخمت كجزء مف مشروع ، 1974وحتى سنة  1970ترة بيف سنة ذلؾ في الفالتعديلبت، و 

 .(SCIS)( Science Curriculum Improvement Studyتطوير منيج العموـ )
 :(E's5) مراحل استراتيجية دورة التعمم الخماسية - 2
      :Engagement الانشغال مرحمة - 1- 2

 أنشطة ربط ويتـ. حالة أو حدث أو مشكمة أو شيء إلى المرحمة ىذه في الطمبة اىتماـ يوجو   
 وتحديد الأسئمة، طرح عممية وتعد .المستقبمية والأنشطة السابقة الأنشطة مع المرحمة ىذه

ظيار المشكلبت،  إلى تؤدي التي الطرؽ مف المشكمة المواقؼ مع والتفاعؿ الأحداث، بيف التبايف وا 
 تقديـ عف مسؤولا المعمـ ويكوف. نحوىا اىتماميـ وتوجيو التعمـ مياـ في الطمبة( انغماس) انخراط
 أسئمة وطرح التنبؤ وتشجيع الفضوؿ وتوليد الإثارة وخمؽ. التعمـ مياـ وتحديد التعميمية، المواقؼ

  ،سابقة وخبرات معمومات مف لدييـ عما تكشؼ استجابات و تساؤلات لدييـ ليثير لمتفكير، مثيرة
  ىذا؟ أجد أف يمكف كيؼ -؟  ىذا حدث لماذا - : مثؿ أسئمة الطمبة يطرح أف يجب أيضا   وفييا

  ؟ ىذا عف بالفعؿ أعرؼ ماذا -
 ؟ الموضوع أو المفيوـ ىذا حوؿ أكتشؼ أف أستطيع ماذا -
 : Exploration الاستكشاف مرحمة -2-2

 أنشطة وتيدؼ. الإمكاف قدر مباشرة وخبرات محسوسة مواد توفير ينبغي المرحمة ىذه وفي    
 المفاىيـ، لمناقشة لاحقا والمعمموف الطمبة يستخدميا خبرات تكويف إلى الاستكشاؼ مرحمة

 تتعمؽ مناسبة ومواد كافية توجييات إعطاء عف مسؤولا المعمـ ويكوف. والميارات والعمميات،
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 أفكار عمى بناءً  والمواقؼ والمواد، ياء،الأش لاستقصاء والفرص الكافي الوقت يتيح وأف بالنشاط،
 :التخطيط بعممية البدء عمى المعمـ تساعد التالية والأسئمة الظواىر عف الطمبة
 ؟الطمبة سيكتشفو الذي المحدد المفيوـ ما -
؟  ليألفوا الطمبة ي نفذىا أف يجب التي الأنشطة ما -  المفيوـ
 الطمبة؟ بيا سيحتفظ التي والتسجيلبت الملبحظات أنواع ما -
؟ إخبارىـ دوف ليـ سأعطييا وكيؼ الطمبة؟ يحتاجيا التي الإرشادات أنواع ما -   بالمفيوـ
 : Explanation والتفسير الشرح مرحمة -2-3

 الانشغاؿ مرحمتي أنشطة مف خاصة أوجو إلى الطمبة اىتماـ المعمـ يوجو المرحمة ىذه وفي    
 وضعيا في الاستكشافية الخبرات لوضع المناسبة التفسيرات بتقديـ ذلؾ بعد ويقوـ والاستكشاؼ،

 وأساليب طرقاً  يستخدـ حيث المعمـ، قبؿ مف موجية مرحمة التفسير مرحمة وتعتبر. الصحيح
 والأفلبـ والفيديو المغوي التفسير: منيا الميارات، أو والعمميات لممفاىيـ، تقديمو في متنوعة

 استكشاؼ لبناء الطمبة توجيو عمى المعمـ تساعد التالية والأسئمة .التعميمية والبرمجيات التعميمية
 :لممفيوـ ذاتي
 الطمبة؟ عنيا يتحدث أف يجب التي النتائج أو المعمومات أنواع ما -
 نتائجيـ؟ تمخيص عمى الطمبة أساعد كيؼ -
 فيميـ أف مف الرغـ عمى ،وجدوا ماذا إخبارىـ عف أحجـ نفسو الوقت وفي الطمبة أوجو كيؼ -

 بعد؟ يكتمؿ لـ لممفيوـ
   سميمة؟ بطريقة المفيوـ لبناء عمييا يحصموف التي المعمومات استعماؿ عمى أساعدىـ كيؼ -
 : Elaboration التوسيع مرحمة -2-4  

 جديدة، مواقؼ في تطويرىا تـ التي التفسيرات الطمبة يستخدـ أف المرحمة ىذه في الميـ ومف    
 وضع المرحمة ىذه وتقتضي والميارات، والعمميات لممفاىيـ فيميـ مدى وتوسيع تطوير أجؿ مف

. مشابية أو مماثمة تفسيرات تطبيػؽ تتػطمب جديدة مشكلبت يواجيوا وأف جديدة، مواقؼ في الطمبة
 بتزويدىـ أو الأمثمة بإثراء وذلؾ تعمموه ما تطبيؽ عمى الطمبة لمساعدة المناسبة المرحمة ىي وىذه

 يطبؽ لكي كافياً  وقتاً  يعطي أف المعمـ وعمى. لدييـ أخرى استقصاء ميارات لإثارة إضافية بخبرات
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 والأسئمة الأخرى الموضوعات أو المفاىيـ مع المفيوـ وربط ،جديدة مواقؼ في تعمموه ما الطمبة
 :أفكارىـ تنظيـ في الطمبة توجيو عمى المعمـ تساعد الآتية
 الحالي؟ بالمفيوـ العلبقة ذات الطمبة امتمكيا التي السابقة الخبرات ما -
  السابقة؟ بالخبرات المفيوـ ىذا ربط أستطيع كيؼ -
 المناقشة تتـ المراحؿ ىذه وخلبؿ الطمبة؟ بحياة المفيوـ ىذا تربط التي الأمثمة بعض ىي ما -
 تقدـ مدى لمعرفة البنائي التقويـ عممية تتـ كما. والمعمـ الطلبب وبيف ،أنفسيـ الطلبب بيف

 . أخرى جية مف التالية المرحمة إلى انتقاليـ إمكانية وبيف جية مف مرحمة كؿ في الطلبب
 : Evaluation التقويم مرحمة -2-5

 أف ويجب تفسيراتيـ ملبءمة حوؿ راجعة تغذية الطمبة يتمقى أف ينبغي معينة نقاط وعند    
 إجراءات تتخذ أف ويجب. الوحدة أو الفصؿ نياية في التقويـ عمى يقتصر ولا مستمراً، التقويـ يكوف

. العممية والميارات لممفيوـ المعرفي البناء ولتشجيع لمتعمـ ومتكامؿ مستمر تقويـ لإجراء متعددة
   .نيايتيا في يقع أف مف بدلا التعمـ دورة مراحؿ مف مرحمة كؿ خلبؿ التقويـ يتـ أف الممكف ومف

 الطمبة معرفة تقييـ و ،الجديدة الميارات و المفاىيـ تطبيؽ في الطمبة ملبحظة المعمـ دور ويكوف
 ىذا في المساعدة الأسئمة ومف ،والجماعية العممية معرفتيـ بتقييـ ليـ والسماح ومياراتيـ
 :يمي ما الخصوص

 أتوقعيا؟ التي المناسبة التعمـ نتاجات ما -
 الأساسية لمميارات الطمبة إتقاف مدى مف لمتأكد اللبزمة الحسية الخبرات تقويـ تقنيات أنواع ما -
 .والاستدلاؿ؟ والتنبؤ والقياس والتصنيؼ الملبحظة مثؿ
 ما استعادة عمى قدراتيـ كشؼ عمى الطمبة لمساعدة طرحيا أستطيع التي الأسئمة أنواع ما -

  تعمموه؟
 :التعمم دورة استراتيجية تنفيذ عند مراعاتها ستاذالأ عمى يجب التي الأمور ومن
 خمسة عف مجموعة كؿ في التلبميذ عدد يقؿ ألا ويفضؿ مجموعات إلى التلبميذ تقسيـ -

 .متباينة تحصيؿ مستويات ذوي تلبميذ عمى مجموعة كؿ تحتوي أف ويجب
 .مسبقاً  درس بكؿ الخاصة والأدوات التعميمية الوسائؿ إعداد -
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 لسف مناسبة بيا المدونة والملبحظات الأسئمة تكوف وأف مسبقاً  النشاط سجلبت إعداد -
 .التلبميذ

 داخؿ الرأي وتبادؿ لممناقشة كافية فرصاً  التعميمي الموقؼ خلبؿ مف التلبميذ يعطي أف -
 .الأمر احتاج كمما وملبحظتيـ توجيييـ المعمـ وعمى الكشؼ مرحمة نشاطات وتنفيذ المجموعات

 ،النشاط سجؿ في والاستنتاجات والمشاىدات لمملبحظات التلبميذ تسجيؿ مف المعمـ يتأكد أف -
 مدى عف ملبحظاتو فييا يسجؿ لكي التلبميذ مف البطاقات يجمع أف عميو الحصة نياية وفي

 .التعميمية لممادة وتفيميـ التلبميذ استيعاب
 السابؽ بالتعمـ وربطو تعممو تـ ما لتطبيؽ الحصة أثناء والتماريف التدريب بتنفيذ ييتـ أف -
 .أيضاً 
 عما النظر بغض، استنتاجاتيـ أو تنبؤاتيـ أو لنتائجيـ تبريرات تلبميذه مف المعمـ يطمب أف -
 .صحيحة غير أو صحيحة النتائج تمؾ كانت إذا
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 الثانية متوسط  : المستوى          لوجيا                        عموـ فيزيائية وتكنو  :المادة
 ساعة 01المػػدة :                                الظواىر الكيربائية        :المجاؿ
 وحدات تعممية                 الحصة:

 -1- المغانــــط                               الموضوع: 
 :مؤشرات الكفاءة

 .يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظواىر الكيرومغناطيسية في الحياة اليومية -
       . ؼ عمى قطبي المغناطيس ومميزاتياالتعر  - بعض أشكاليا.التعرؼ عمى المغانط و عمى  -
 . سية والمواد غير المغناطيسيةالتمييز بيف المواد المغناطي – 

 .أجساـ مختمفة المواد –دبابيس  –مغانط مختمفة الأشكاؿ  :الأدوات
 : مرحمة الانشغال - 0

 منكـ مف، حيرة فييقوؿ لممتعمميف و  بإسقاطيا يقوـو  الدبابيس بعض حمؿىو ييدخؿ الأستاذ و 
، مكنسة نستخدـ مثؿ اجابات عدة وبعد، الدبابيس ىذه لجمع طريقة لأفضؿ يرشدني أف يستطيع

يكتب  .المغناطيس عف سيكوف اليوـ درسنا. المغناطيس نستخدـ استاذ يا: يقوؿ أحد المتعمميف
: ماذا فعؿ المغناطيس ؟ ىؿ كؿ الأجساـ لسبورة. ثـ يطرح بعض الأسئمة مثؿفي ا درسعنواف ال

مميزات المغناطيس ، بالإضافة إلى التعرؼ عمى ىذايجذبيا المغناطيس ؟ نحاوؿ أف نتعرؼ عف 
 انطلبقاً مف بعض التجارب. 

 :مرحمة الاستكشاف - 2
لتجارب وورقة "دليؿ قسـ الأستاذ المتعمميف إلى مجموعات متجانسة ثـ يوزع عمييـ أدوات اي      

   .سئمةالاجابة عمى الأو ، ة في ىذه الورقةجودالنشاطات المو يطمب منيـ القياـ بإنجاز المتعمـ " و 
يتيح الأستاذ الفرصة لمتعمميو كي  لي إلا بعد أف يطمب منيـ الأستاذ.لا ينتقموا إلى النشاط المواو 

ملبحظ و مستمع خلبؿ الأنشطة  يكوف دورهو  .ؿ الملبحظات التي قاموا بتسجيميايتناقشوا حو 
 ممية إنجاز النشاطات،توجيييـ في عو  ،لمتعمميف في التوصؿ لاستنتاجاتيـا لانخراطمتابع و 

لإجاباتيـ في ورقة دليؿ  مقوـ كذلؾقد يواجيونو في ىذه النشاطات. و  وتوضيح ليـ أي إشكاؿ
 .المتعمـ
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  :مرحمة التفسير -3
يناقش الأستاذ ىذه الإجابات مع المتعمميف و  ،موؿ المختمفة مف المجموعاتحالتقرأ الاجابات و  -

 . لموصوؿ إلى الحؿ الصحيح
 .تعريؼ المغانط، كذلؾ مع بقية الأنشطةيناقش الأستاذ المتعمميف مف أجؿ استخلبص  -
 ىي أجساـ معدنية تمتاز بخاصية جذب المواد مثؿ الحديد. :المغانط تعريف -

 :نستخمص إلى تقسيـ الأجساـ إلى بعد المناقشة :039 ص 0 رقم نشاط
 :و أجساـ لامغناطيسية مغناطيسية أجساـ -
 مثؿ: الحديد مادة عمى وتحتوي المغناطيس يجذبيا التي الأجساـ ىي :المغناطيسية الأجسام -أ

 ...النقدية القطع بعض ،الحديد برادة ،الدبابيس، المسامير
 مادة عمى تحتوي ولا المغناطيس يجذبيا لا التي الأجساـ ىي :اللامغناطيسية الأجسام -ب

 ....الزجاج ،الألمنيوـ ،النحاس ،المطاط ،البلبستيؾ :مثؿ الحديد
 :  039ص  2نشاط رقم 

 .الدبابيس يسمياف قطبي المغناطيس الطرفيف المذيف تتجمع فييما :الاستنتاج
 :041ص 3نشاط رقم 

 .لممغناطيس قطباف غير متماثلبف :الاستنتاج
 .عدة أشكاؿ لاستعماليا حسب الحاجةتصنع المغانط عمى  المغانط :أشكال 
المغناطيس  -المغناطيس المستقيـ –الإبرة المغناطيسية  -: لمغانط حسب أشكاليا فمنياتسمى ا
 بشكؿ حذوة الحصاف ....المغناطيس  – Uعمى شكؿ 

 :مرحمة التوسع والإثراء -4
 :المغانط وذلؾ بطرح أسئمة مثؿت يناقش الأستاذ مع المتعمميف بعض استعمالا

 ؟ط لمحديد في استخداماتنا اليوميةىؿ يمكف أف نستعمؿ خاصية جذب المغان -
 ؟غناطيس متنوعة في حياتنا اليومية، فمف ي عدد لنا ىذه الاستخداماتاستعمالات الم -
 .بواب الأثاث الصغير مثؿ الخزائفالغمؽ المغناطيسي لأ  *
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 .الباب غمؽ في تساعد وىي الثلبجة في الوصمة المطاطية لباب *
 .(والتمفاز الراديو) الصوت مضخـ في *
 . لمختمفة عمى السبورة المغناطيسيةتثبيت الوثائؽ ا *
ة الأنترنيت عف يطمب الأستاذ مف المتعمميف البحث في الموسوعات العممية أو عبر شبك -

 .أصؿ "مغنتيت" وعف استخدامات المغناطيس
 .150لمبطاقة الوثائقية صفحة ستاذ قراءة الأ -
 : مرحمة التقويم – 5
 ؟مغناطيساً ما دوره في ىذه الحرفةنجد عند الخياط  -1
 ؟بحوزتو لو ثلبث أقطاب، ما رأيؾاعتقد أحمد أف المغناطيس الذي  -2  
 .د محمد أف يتحقؽ مف إشارة بوصمتو، فوضعيا بجانب بوصمة عميأرا -3  
 ؟إجابتؾىؿ ىذه الطريقة سميمة برر  -   
ضتو مع العمـ أف اقترح بائع الخردوات عمى مناؿ خاتماً مف فضة بسعر منخفض فرف -4  

 ؟ تشفت مناؿ خدعة البائع؟ كيؼ ذلؾ. ىؿ اكبحوزتيا مغناطيس
 ؟سبب ذلؾ ا، منمقى مقاومة عند فتح باب الثلبجة -5  
الحديد ،  ،البلبستيؾ د تؤثر عمى إبرة ممغنطة؟ النحاس، الذىب، الفضة،مف ىذه المواأي  -6  

 .، الفولاذغتيتن، المالخشب
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   متوسط الثانية: المستوى                                   وتكنولوجيا فيزيائية عموـ: المادة
 ساعة 01 :المػػدة                                      الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                 تعممية وحدات: الحصة

 -2-انــــط ــمغـال:                               الموضوع
 :الكفاءة مؤشرات

 .اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر
 .ممغنطة في تحديد الشماؿ الجغرافياستعماؿ الإبرة ال –
 .الدائـ و ميزات أقطابوالمغناطيس يذكر ميزة  –صيانة المغانط الدائمة  –

 .إبرة مغناطيسية –طباشير  –قطعة فميف  –حوض ماء  –مغانط مختمفة  :الأدوات
 :مرحمة الانشغال - 0
، مف خلبؿ تقريب مغناطيس أماـ صة بمراجعة معمومات الدرس السابؽيبدأ الأستاذ الح   

  ؟ما ىي خصائصو -كيؼ نعرؼ أنو مغناطيس؟  -الشيء؟ المتعمميف ويسأليـ ما اسـ ىذا 
ؿ مغناطيس أقطاب ميما كاف ، فمكابقة تعرفنا عمى أقطاب المغناطيسإذف في الحصة الس

   ائص ىذه الأقطاب مف بعض التجارب. عميو في ىذه الحصة نحاوؿ أف تعرؼ عمى خصو  .شكمو
 : مرحمة الاستكشاف – 2

 . - 1 المغانط - الأوؿ الدرس في ةالموجود الاستكشاؼ مرحمة أنظر
 : التفسير مرحمة -3
 المتعمميف مع الإجابات ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ -

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ
 :040ص  5نشاط رقم 

 .المذيف ليما نفس الموف يتنافراف القطباف -
 .ذيف ليس ليما نفس الموف يتجاذبافالقطباف الم -
 .افعاف والقطباف المختمفاف يتجاذبافالقطباف المتماثلبف يتد :الاستنتاج -
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 :  040ص  6نشاط رقم 
 .اطيسية اتجاه شماؿ جنوب الجغرافيتأخذ الإبرة المغن -

 .ه شماؿ جنوب الجغرافي في كؿ حالةيتجو المغناطيس إلى اتجا -
جنوبي يتجو  قطبشمالي يتجو بجية الشماؿ الجغرافي، و ، قطب لممغناطيس قطباف :النتيجة

 .ة الجنوب الجغرافيبجي
 :والإثراء التوسع مرحمة -4

 .Nنرمز لو بالرمز ( و Pole Nordنسمي القطب الذي يتجو نحو الشماؿ بالقطب الشمالي )   
 .Sيرمز لو بالرمز ( و Pole Sudالقطب الذي يتجو دوماً نحو الجنوب نسميو القطب الجنوبي )و 
الجنوبي بالموف الأزرؽ القطب ب الشمالي بالموف الأحمر و القط ، يموفلمتمييز بيف قطبي مغناطيسو 

 طبي المغناطيس عف بعضيما البعض. ىؿ يمكف فصؿ قو . أو الأبيض
، فعند تقسيـ مغناطيس إلى قسميف متساوييف نحصؿ يمكف فصؿ قطبي مغناطيس لا :ملاحظة 

 . مغناطيس لكؿ منيما قطبيف شمالي وجنوبيعمى 
  :كماؿ الجدوؿ التالييطمب مف المتعمـ إ

 
                                                                                                  

 
 

                                                                                                              
        

يخ" صفحة المغناطيسية عبر التار البطاقة الوثائقية "قراءة يطمب الأستاذ مف بعض المتعمميف 
 . مف الكتاب المدرسي 051
 .البوصلبت المستعممة عبر التاريخ " لمختمؼ صورـ يكمفيـ بإنجاز " ألبوماً ث
 :التقويم مرحمة – 5
 .(F,E( و )D,C( و )B,Aنعتبر ثلبث مغانط و ضع عمى قطبي الأوؿ الحرفيف ) -0

                                      المغناطيس    
 الأوؿ

 المغناطيس الثاني

 
القطب 
 الشمالي

 
القطب 
 الجنوبي

   القطب الشمالي

   القطب الجنوبي
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 A. ثـ عيف الأقطاب الأخرى إف كاف القطب سؾ الجدوؿ واكتب الكممة المناسبةانقؿ عمى كرا -
 .نوبيًاقطبًا ج
 A B 

C   
D  يتجاذباف 
E يتدافعاف  
F   
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 ساعة 01 :المػػدة                                      الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                 تعممية وحدات: الحصة

 دـديـحـط الـنـمغـت:                                الموضوع
 :الكفاءة مؤشرات

 .اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر - 
 .وبالضبط تمغنط المواد الحديدية ،التعرؼ عمى ظاىرة التمغنط -
 تحديد قطبية قضيب ممغنط باستعماؿ إبرة ممغنطة. -.بالدلؾ أو بالممسمغنطة قضيب  -
  .كيفية التمييز بيف قطبي قضيب ممغنط باستعماؿ الإبرة الممغنطةيذكر أنواع المغنطة و  -

 .فولاذي مسمار -حديدي مسار  -مغناطيس :الأدوات
موجود  المتعمميف جذب برغييطمب مف أحد يأتي الأستاذ بمفؾ ممغنط و  :مرحمة الانشغال - 0

اذا نقوؿ ؟ مويسأؿ المتعمميف ماذا لاحظتـ؟ ىؿ المفؾ ىو مغناطيس. عمى الطاولة بواسطة المفؾ
تاذ أف موضوعنا اليوـ ىو يقوؿ الأسف يصموا إلى أف المفؾ ممغنط. و إلى أ ؟ ....عف المفؾ

ىذا ما  ؟دائمة أو مؤقتةجساـ تتمغنط بصفة ىؿ كؿ الأالتمغنط. كيؼ تحدث ىذه الظاىرة ؟ و 
 .سنتعرؼ عنو في ىذه الحصة

   - 1 المغانط -في الدرس الأوؿ  ةأنظر مرحمة الاستكشاؼ الموجود: كشافمرحمة الاست – 2
 ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ :التفسير مرحمة -3

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ المتعمميف مع الإجابات
 :047ص  0نشاط رقم 
 .سمار الحديدي مما يدؿ عمى تمغنطوتنجذب مساسيؾ الورؽ نحو الم الملاحظة:

 .المسمار الحديدي عف طريؽ الممستمغنط  :ستنتاجلاا 
 :  047ص  2نشاط رقم 

 ر الحديدي مما يدؿ عمى تمغنطو انجذاب الدبابيس نحو الجزء المدلوؾ مف المسما :الملاحظة 
 .ط المسمار الحديدي عف طريؽ الدلؾتمغن :ستنتاجلاا 
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 :904ص 0نشاط رقم
 .سمار الحديدي مما يدؿ عمى مغنطتوانحراؼ الإبرة باتجاه الم الملاحظة :

 النيكؿ ...... –الكوبالت  –الفولاذ  –: الحديد المعادف القابمة لمتمغنط ىي -
 الرصاص .... –الفضة  –الألمنيوـ  –: النحاس المعادف غير القابمة لمتمغنط ىي -
 .نط ومعادف غير قابمة لمتمغنطىناؾ معادف قابمة لمتمغ نتيجة:ال

 :048ص  4نشاط رقم
، سمار الحديدي مما يدؿ عمى مغنطتوتنجذب المسامير الحديدية الصغيرة نحو الم - :الملاحظة
 .بسرعة بمجرد إبعاد المغناطيس عنوثـ يفقدىا 

لمغناطيس المغناطيسي ثـ بقاء تمغنطيا بعد إبعاد ا انجذاب المساسيؾ الفولاذية نحو القضيب -
 .عنيا

نطة الفولاذ يحافظ عمى مغنطتو )مغفظ عمى مغنطتو )مغنطة مؤقتة(، و الحديد لا يحا :نتيجةال -
  .دائمة(

 :048ص 5نشاط رقم
 .ية نحو إحدى طرفي القضيب الممغنطانحراؼ الإبرة المغناطيس :الملاحظة

 .قطباف مثؿ قطبا المغناطيسلممغنط لمقضيب ا :نتيجةال
 :والإثراء التوسع مرحمة -4

ة عمى جذب معدف مف نفس ىي العممية التي تتمثؿ في اكتساب قطعة مف الحديد القدر  :التمغنط
 .دف الأخرى مثؿ النيكؿ والكوبالتكذلؾ بعض المعاالعائمة و 

فضوؿ واىتماـ الإنساف بة القوة الخفية التي تشد مادة المغناتيت ظمت المغانط صاحبعد اكتشاؼ 
)دلؾ(  لاحظ الإنساف أف حؾ، يد في البحث عف أسرار ىذه المادةىكذا مع تواصؿ الجبيا. و 
، وكذلؾ فإف دلؾ قطعة مف الحديد غير قضيب مف الحديد يؤدي إلى مغنطتو يت عمىالمغنات

 .س قد يؤدي إلى مغنطة قطعة الحديدالممغنطة بواسطة مغناطي
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لعدـ معرفة كيؼ يتـ كثيراً ما تفقد المغانط الدائمة مغنطتيا  :لدائمةالحفاظ عمى المغانط ا
ذلؾ بغمؽ و ، نعمؿ عمى تلبشي الحقؿ المزيؿ لممغنطة ولتجنب عممية فقداف المغنطة .الحفاظ عمييا

الدارة المغناطيسية بواسطة قطع مف الحديد الميف حيث يتـ وضع القضيبيف المغناطيسيف جنباً إلى 
بينيما قطعة مف خشب أو بلبستيؾ ثـ يغمؽ القضيباف المغناطيسياف بقطعتيف مف جنب مع وضع 

 الحديد الميف تصؿ كؿ واحدة منيما القطب الشمالي لأحدىما بالقطب الجنوبي للآخر.
 :فقدان المغنطة بالحرارة

عندما ن سخف معدناً مغناطيسياً حتى تبمغ درجة حرارتو درجة معينة معروفة بنقطة كوري 
(Curie و ) التي ت قدر بC 780 فإف ذلؾ المعدف يفقد خواصو المغناطيسية نتيجة بالنسبة لمفولاذ ،

 .عدـ انتظاميابسبب الحركة العشوائية لذراتو و  تغيير الداخمية
 :التقويم مرحمة – 5
 : أجب بصحيح أو خطأ -1
 نفسو  الاسـلقطبي المغناطيس  – مغنطة برادة الحديد دائمة.  –  مغنطة الحديد دائمة. -
 . افع القطباف المتماثلبف لمغناطيسيتد –  
 ؟أي مف ىذه القضايا صحيحة  -2
 .يجذب المغناطيس الرصاص بشدة -     لمغانط الاصطناعية مغانط مؤقتة.   كؿ ا -
ابتعدنا عف مغناطيس ازداد كمما  -طيسية.يفقد المغناطيس المغمؼ بالبلبستيؾ خواصو المغنا -
 .تأثيره
 .يمكف مغنطة كؿ المواد -.                    مغانط الطبيعية مغانط دائمةال -
ات وفي اتجاه واحد بقطب مغناطيس، قربت قامت أسماء بدلؾ قضيب مف الفولاذ عدة مر  -3

 .القضيب مف إبرة ممغنطة
 .دث بيف القضيب والإبرة الممغنطةصؼ ما ح -
 .، صؼ ما حدثالحديد استبدلت الإبرة الممغنطة بمسامير مف -
 ؟خر غير ممغنط. كيؼ تميز بينيماالآضيباف مف الفولاذ أحدىما ممغنط و بحوزتؾ ق -4
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   متوسط الثانية: المستوى                                وتكنولوجيا فيزيائية عموـ: المادة
 ساعة 01 :المػػدة                                     الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                 تعممية وحدات: الحصة

 -0-الحقل المغناطيسي المتولد من المغناطيس                     :الموضوع
 :الكفاءة مؤشرات

 .اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر
 .وعمى طيفوالتعرؼ عمى الحقؿ المغناطيسي المتولد عف مغناطيس  -
 .المغناطيسي باستعماؿ ابرة ممغنطةيكشؼ عف الحقؿ  -
مصطمح الطيؼ ىذا المصطمح و يفرؽ بيف فيوـ العاـ لمحقؿ المغناطيسي، و يشرح الم-

  .المغناطيسي
 .مقوى ورؽ -دائـ مغناطيس -الحديد برادة -ممغنطة إبرة :الأدوات

 :مرحمة الانشغال - 0
 ؟متى يبدأ التأثير .قضيب مغناطيسيبخيط ونقربو مف معمؽ  ماسؾ الورؽنستعمؿ 

 .في نقاط مختمفة مف الفضاء الورؽ ماسؾلاحظ وضعية  -
  : مرحمة الاستكشاف – 2

 . - 1المغانط  -في الدرس الأوؿ  ةأنظر مرحمة الاستكشاؼ الموجود
 : التفسير مرحمة -3
 المتعمميف مع الإجابات ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ -

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ
 :059ص  0نشاط رقم 

 .ؼ الإبرة الممغنطة نحو المغناطيستنحر  -
برة الممغنطة إلى وضعية )الشماؿ، يتغير منحى الإ –. يتغير منحى الإبرة في كؿ مرة -

 .الجنوب( الجغرافي
 الممغنطة يسمى الحقؿ المغناطيسي. الفضاء المحيط بالمغناطيس الذي تتأثر فيو الإبرة  :النتيجة
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   :059ص  2نشاط رقم 

 .ات مختمفة حوؿ القضيب المغناطيسيتأخذ الإبرة الممغنطة وضعي -
سي الذي يحيط منحى الحقؿ المغناطينحراؼ الإبرة الممغنطة حسب جية و تتغير جية ا -

 .بالقضيب المغناطيسي
حيط بالمغناطيس نكشؼ عف الحقؿ الحقؿ المغناطيسي خاصية تميز الفضاء الم :النتيجة

 .مغناطيسي بواسطة الإبرة الممغنطةال
 :والإثراء التوسع مرحمة -4

 بيف مرئية غير القوة مف خطوطا ت صدر مادة عف عبارة بأنو المغناطيس الفيزياء عمماء عرّؼ   
 ينطبؽ التعريؼ ىذا فأف عاّمة فيزيائية بصورة الأرضية الكرة تعريؼ لنحاوؿ نأتي وعندما ،قطبيو
 بو خاص مغناطيسي مجاؿ منو ينبعث كبير مغناطيس عف عبارة أنيا حيث ،كبيرة بصورة عمييا
 الغلبؼ باسـ بالكوكب يحيط الذي للؤرض المغناطيسي المجاؿ ىذا ويسمى قطبيو، بيف

 المغناطيسي. 
 التي الأمور ومف الشمسية المجموعة كواكب بيف الأقوى ىو للؤرض المغناطيسي المجاؿ ويعتبر

 الكوكب، عمى أصلب نشأت ولما مستحيمة الأرض عمى الحياة لكانت الميزة ىذه ولولا ،عنيا تميّزه
 مجالا يممؾ لا معظميا أف وجدوا ،الشمسي النظاـ في الكواكب بقية العمماء درس فعندما

 مجاؿ لو ليس المثاؿ سبيؿ عمى المريخ فكوكب، الأرض عمى الموجود ذلؾ مثؿ مغناطيسيا
 يؤدي ما بسيولة وتخترقو منو تقترب التي الشمسية الرياح مف محمي غير فيو ولذلؾ، مغناطيسي

 .الدرجات مف مئات عدة إلى سطحو عمى الحرارة درجات ارتفاع إلى
 مف العديد أف إلا بو الإحساس أو المغناطيسي المجاؿ رؤية يستطيع لا الإنساف أف رغـ   

 المثاؿ سبيؿ عمى منيا ،أخرى حواس خلبؿ مف بو الإحساس أو رؤيتو تستطيع والطيور الحيوانات
 عيونيا في خاصة بأجيزة مزوّدة أنيا إلى الدراسات بعض تشير والتي بأنواعيا المياجرة الطيور
 ،للؤرض المغناطيسي المجاؿ خطوط رؤية مف تمكّنيا الدماغ في عصبية خلبيا مع تتصؿ

 أف كما ،الأصمي موطنيا إلى منو والعودة إليو ستياجر الذي المكاف نحو ومؤشر كدليؿ وتستخدمو



 الملاحق

336 

 

 لا حيث دراستو جاري والبعض اكتشافو تـ البعض الأرض عمى الحياة تنسيؽ في أخرى ائدفو  لو
 .فييا  الغموض بعض تحمؿ المغناطيسي المجاؿ ظاىرة تزاؿ
 ماىي مصادر الحقؿ المغناطيسي ؟ -

 :المغناطيسي المجال مصادر
 الركاب فحص أجيزة -لمكيرباء العالي الضغط خطوط -الأرضية  لمكرة المغناطيسي المجاؿ   

 الأجيزة -الحاسب  ،الياتؼ النقاؿ -الياتؼ النقاؿ  إشارة واستقباؿ إرساؿ أعمدة -بالمطار
 .المنزلية الكيربائية

وشائع تستعمؿ الحقوؿ الكيرومغناطيسية الكبيرة في مخابر الفيزياء النووية حيث توظؼ    
. كما تستغؿ الحقوؿ المغناطيسية الكبيرة في القطارات التي تسير فوؽ ضخمة تجتازىا تيارات عالية

سكؾ حديدية دوف أف تممسيا عجلبتيا ىذه السكؾ ، لتفادي الاحتكاكات فتبمغ سرعة القطارات قيماً 
 .سا أو أكثر|كمـ500كبيرة تساوي 

 :التقويم مرحمة – 5
 :اختر القضية الصحيحة  -1

 .تأثر إبرة ممغنطة بقضيب بلبستيكيت -
 .حديدي تتأثر إبرة ممغنطة بقضيب -
 .المغناطيسي لقضيب مغناطيسيبالحقؿ تتأثر إبرة ممغنطة  -
 ؟سي دور في تأثر الإبرة ؟ كيؼ ذلؾىؿ لمبعد بيف إبرة ممغنطة و قضيب مغناطي -2  
 .لنحاس بيف إبرة ممغنطة ومغناطيستوضع صفيحة مف ا – 3  
 ؟ة بالحقؿ المغناطيسي لممغناطيسىؿ تتأثر الإبرة الممغنط -
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   متوسط الثانية: المستوى                                وتكنولوجيا فيزيائية عموـ: المادة
 ساعة 01 :المػػدة                                     الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                 تعممية وحدات: الحصة

                            -2-المغناطيس من المتولد المغناطيسي الحقل        :     الموضوع
 

 . اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر - :الكفاءة مؤشرات
الحقؿ المغناطيسي يجسد جزء مف  -.مغناطيسي باستعماؿ ابرة ممغنطةيكشؼ عف الحقؿ ال -

  .يتعرؼ عف الطيؼ المغناطيسي -الحديد .  باستعماؿ برادة
 .مقوى ورؽ -دائـ مغناطيس -الحديد برادة -ممغنطة إبرة :الأدوات

 :مرحمة الانشغال - 0
 إبرة فشيئاً  شيئاً  منو نقرب حديدية، قطعة كؿ عف بعيداً  الطاولة عمى مغناطيسياً  قضيباً  نضع   

حامميا. ماذا نلبحظ ؟ ماذا نسمي المنطقة مف الفضاء المحيطة  عمى موضوعة ممغنطة
 بالمغناطيس ؟ ىؿ يمكف رؤية الحقؿ المغناطيسي ؟ كيؼ نثبت وجوده ؟  

 : مرحمة الاستكشاف – 2
 .- 1المغانط  -في الدرس الأوؿ  ةأنظر مرحمة الاستكشاؼ الموجود

 : التفسير مرحمة -3
 المتعمميف مع الإجابات ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ -

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ
 :061ص  3نشاط رقم 

 .د و تتوزع حوؿ القضيب المغناطيسيتتمغنط برادة الحدي -
 .ديد كمجموعة مف إبر ممغنطة صغيرةيمكف اعتبار برادة الح -

حوؿ المغناطيس الطيؼ  نسمي مجموعة الخطوط التي تشكميا برادة الحديد :النتيجة
 .المغناطيسي
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 :061ص  4نشاط رقم 
 .المغناطيس متوازية وخارجو كيفيةتكوف الخطوط  –. مغناطيستتوزع برادة الحديد بشكؿ ال -

ر شكؿ الطيؼ حسب شكؿ يتغيؿ مغناطيس حقؿ مغناطيسي خاص بو )لك :النتيجة
 .المغناطيس(

 :والإثراء التوسع مرحمة-4
 ؟المغناطيسي الحقؿ عف نكشؼ كيؼ -
 أثره فإف حديد، مف جسـ جذب عمى القدرة لو لتكوف كفاية المغناطيس يكوف عندما   

 ةالضعيف المغناطيسية الحقوؿ عف الكشؼ يمكننا كيؼ لكف. بوضوح مجسداً  يكوف المغناطيسي
 نحوىا؟ الحديدية الأجساـ جذب و تحريؾ عمى القدرة ليا ليس التي

 إحدى بواسطة مغناطيس عف المتولد المغناطيسي الحقؿ مشاىدة الحالة ىذه في يمكف   
 :التاليتيف الطريقتيف

 منطقة في البرادة منيا تتشكؿ التي الحديد حبيبات ذر يؤدي حيث: الحديد برادة استعماؿ - 
 يولده الذي المغناطيسي الحقؿ خطوط وفؽ وتراصفيا انتظاميا إلى المغناطيس حوؿ ومجاورة قريبة

 .المغناطيس
 بالحصوؿ محورىا، حوؿ بحرية لمدوراف القابمة الممغنطة، الإبرة تسمح: ممغنطة إبرة استعماؿ -
 تتميز. بالمغناطيس المحيط الفضاء مف صغيرة منطقة في المغناطيسي الحقؿ واتجاه منحى عمى
 المغناطيسي الحقؿ مثؿ الضعيفة المغناطيسية لمحقوؿ بالنسبة حتى كبيرة بحساسية الممغنطة الإبرة

 .الأرضي
 :التقويم مرحمة – 5
 أي قضية تراىا صحيحة ؟ -1  

 .اطيسي برادة الحديد عمى شكؿ خطوطيوزع القضيب المغن -
 .مستقيمة خطوط شكؿ عمى الحديد برادة المغناطيسي القضيب يوزع -
 .قؿ المغناطيسي المتولد عف القضيبمغناطيسي بفعؿ الحتتوزع برادة الحديد حوؿ قضيب  -
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يس باستعماؿ أراد ع مر أف يعمؿ عمى تجسيد الحقؿ المغناطيسي المتولد عف مغناط -2
  .بيا عمى وجود الحقؿ المغناطيسيفشؿ في الحصوؿ عمى خطوط الطيؼ التي يستدؿ النجارة، 

  .إخفاؽ ىذا التمميذ في تحقيؽ ىدفوفسّر سبب  - أ

 ؟ماذا تقترح عميو كحؿ بديؿ لذلؾ -ب    - ب

 .ات الحقوؿ المغناطيسية عمى إنسافابحث عف تأثير  -3

 ية.طبيقات أخرى لمحقوؿ المغناطيست اذكر -4
 .مات تخص الحقؿ المغناطيسي الأرضيابحث عبر شبكة الانترنيت عف معمو   -5
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 ساعة 01 :المػػدة                                                الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                 تعممية وحدات: الحصة

                                              -1-الحقل المغناطيسي و التيار الكهربائي        :      الموضوع
 :الكفاءة مؤشرات

 .اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر
 .قاطعة - وشيعة - ناقمة أسلبؾ - مغناطيسية ابرة - مستقيـ ناقؿ -مولد : الأدوات

 :الانشغال مرحمة - 0
ة أخرى ميمة تربط ىا نحف اليوـ مع ظاىر تشافات العممية وليدة الصدفة. و غالباً ما كانت الاك   

، وىو 1820كريستياف أورستد " سنة ىانس المغناطيسية اكتشفيا العالـ الفيزيائي " بيف الكيرباء و 
الوقت  كاف ىذا الاكتشاؼ بمثابة اشرارة التي أحدثت ثورة في ذلؾفي تجارب حوؿ الكيرباء و يجري 

ناطيسية كانت المغ 1820. قبؿ سنة ميا الكيرومغناطيسيةنقطة الانطلبؽ نحو مغامرة كبيرة اسو 
ور تطورت بعد ذلؾ عمى إثر التجربة أحجار المغناتيت فقط لكف الأمتتمثؿ في مغانط الحديد و 

 إذف فما ىي ىذه العلبقة ؟ .الكيرباء والمغناطيسية بيف التي مكنت أورستد مف اكتشاؼ العلبقة
 : مرحمة الاستكشاف – 2

 .- 1المغانط  -في الدرس الأوؿ  ةأنظر مرحمة الاستكشاؼ الموجود
 : التفسير مرحمة -3
 المتعمميف مع الإجابات ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ -

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ
 :070ص  0نشاط رقم 

 .جنوب(-تنحرؼ الإبرة الممغنطة عف موضعيا الأصمي )شماؿ -
 .الإبرة الممغنطة إلى وضعيا الأوؿعند فتح الدارة نلبحظ رجوع  -

 .يولد حولو حقلًب مغناطيسياً ناقؿ مرور التيار الكيربائي في السمؾ ال :نتيجة
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 :070ص  2نشاط رقم 
 .لا يجذب المسمار برادة الحديد -
 عند غمؽ الدارة يجذب المسمار الحديد برادة الحديد لو . -
 عند فتح الدارة تسقط برادة الحديد مبتعدة عمى المسمار . -
باتجاه واحد  ممفوؼسي معزوؿ )مغطى بمادة عازلة( و ىي عبارة عمى سمؾ نحا :الوشيعة -
 .دة لفات وتتكوف مف طبقة أو أكثرع

 .زىا تيار كيربائييتولد حقؿ مغناطيسي في الوشيعة التي يجتا نتيجة :
 :072ص  3نشاط رقم 

  .حرؼ الإبرة الممغنطة نحو الوشيعةتن -
 .إلى الجية المعاكسة لمجية الأولىعند تغيير اتجاه التيار تنحرؼ الإبرة  -

فيصبح أحد وجيييا قضيب المغناطيسي عندما يجتازىا تيار كيربائي تمعب الوشيعة دور  :نتيجة
 .ياً جنوبياً الآخر وجوجيا شمالياً و 

 :والإثراء التوسع مرحمة-4
 :تجربة أورستد

ربائي المستمر والإبرة أثبت أورستد بواسطة التجربة وجود تأثير متبادؿ بيف التيار الكي   
، سمؾ ناقؿ لا يجتازه تيار كيربائي، الموجودة بجوار التجربة أف الإبرة الممغنطةبينت ، الممغنطة

 .تأثير الحقؿ المغناطيسي الأرضيتتجو صوب الشماؿ تحت 
الاتجاه يتعمؽ ذلؾ ي يتغير اتجاه الابرة الممغنطة و عندما يجتاز السمؾ الناقؿ تيار كيربائو   

 .باتجاه التيار الكيربائي
الكيربائي لو خواص مغناطيسية مشابية لخواص المغانط الدائمة أي أف الناقؿ التيار   

 .مغناطيساً في الفضاء المحيط بو الكيربائي الذي يجتازه تيار كيربائي يولد حقلبً 
كز ىذا . يتمر ا المواد المغناطيسية كالمغناطيسالوشيعة التي يجتازىا تيار كيربائي تجذب إليي

 .يسمى ىذاف الطرفاف وجيي الوشيعة ،عةالتجاذب عند طرفي الوشي
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، يتغير الوجياف بحيث يصبح الوجو الجنوبي د تغيير اتجاه التيار في الوشيعةعن :ملاحظة
يربائي والمعمقة بواسطة خيط . تتجو الوشيعة التي يجتازىا تيار كشمالياً والوحو الشمالي جنوبياً 

 .الممغنطةماؿ كما يحدث مع الإبرة ش -جنوب  الاتجاه، وفؽ مرف
 :المغناطيس الكهربائي

عيفاً، فيي تتصرؼ تجذب الوشيعة التي يجتازىا تيار كيربائي المواد المغناطيسية جذباً ض  
يف ونمرر فييا تياراً كيربائياً، . عندما نضع داخؿ الوشيعة نواة مف الحديد المكمغناطيس ضعيؼ

مما لو كانت  المواد المغناطيسية بفعالية أكثرتصبح ليا القدرة عمى جذب تتمغنط النواة الحديدية و 
ذا أوقفنا مرور التيار الكيربائي في الوشيالوشيعة لوحدىا، و   .، يزوؿ تمغنط النواة الحديديةعةا 

المحركات  :يسية لموشائع بكثرة في الصناعة ومف أىـ تطبيقاتياتستعمؿ الخواص المغناط
 .الكيربائية والمنوبات

 :التقويم مرحمة – 5
 .وجيي وشيعة يعبرىا تيار كيربائي عيف طريقة بسيطة تتعرؼ بيا عمى -1

ستعماؿ وشيعة بداخميا قضيب أراد أحمد أف يصنع كيرومغناطيسياً )مغناطيس كيربائي( با -2
 . في رأيؾ ىؿ ما فعمو أحمد صحيح ؟نحاسي

 نقرببمة لمدوراف إلى حامؿ بواسطة خيط، نوصؿ طرفييا بعمود كيربائي و نعمؽ وشيعة قا -3
 ؟ب مغناطيسي. ماذا يحدث لموشيعةمف وجييا الجنوبي القطب الجنوبي لقضي
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                                  : الثانية متوسطالمستوى                                    الكيربائية الظواىر: المجاؿ
             ساعة 01 :المػػدة                                        تعممية وحدات: الحصة

                                              -2-الحقل المغناطيسي و التيار الكهربائي             : الموضوع
 :الكفاءة مؤشرات

 .اليومية الحياة في الكيرومغناطيسية الظواىر بعض التمغنط بظاىرة يفسر
محرؾ  – قاطعة - وشيعة - ناقمة أسلبؾ - مغناطيسية ابرة - مستقيـ ناقؿ -مولد :الأدوات
 .كيربائي

 :الانشغال مرحمة - 0
 .ذكر مكوناتويحضر الأستاذ محرؾ كيربائي صغير مفكؾ و يطمب مف المتعمميف    
. وجزء ثابت ىو عبارة عف وشائع أو مغانطوف المحرؾ مف جزء يدور )متحرض( و يتك  -

  ؟  )محرض(. كيؼ يمكف لممحرؾ الدورافوف مف مغناطيسيف أو وشائع يتكو 
 : مرحمة الاستكشاف – 2

 .- 1المغانط  -في الدرس الأوؿ  ةأنظر مرحمة الاستكشاؼ الموجود
 : التفسير مرحمة -3
 المتعمميف مع الإجابات ىذه الأستاذ ويناقش المجموعات، مف المختمفة والحموؿ الاجابات تقرأ -

 .الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ
 :072ص  4رقم نشاط 

 : تجربة لابلاس
 .ي حالة عدـ وجود التيارلا يؤثر المغناطيس عمى السمؾ النحاسي ف -
 .ؾ النحاسي بشكؿ أفقي باتجاه معيفعند غمؽ القاطعة يتدحرج السم -

 .ئـ عمى ناقؿ يجتازه تيار كيربائي: يؤثر الحقؿ المغناطيسي لمغناطيس دانتيجة
 :073ص  5نشاط رقم 

 .حاسي قبؿ تمرير التيار الكيربائيالمغناطيس عمى السمؾ النلا تؤثر  -
 .السمؾ النحاسي بيف فكي المغناطيسينحرؼ  -
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بائي يؤدي إلى لمحقؿ المغناطيسي لمغناطيس دائـ تأثيراً عمى ناقؿ يجتازه تيار كير  :نتيجةال
 .إكسابو حركة معينة

ما ىي الأجيزة الكيربائية المنزلية التي تحتوي عمى محرؾ  - :والإثراء التوسع مرحمة-4
 .عمى المحرؾ الكيربائيكيربائي ؟ اذكر أجيزة أخرى تحتوي 

، منيا ما ىو مستعمؿ المحركات أنواع كثيرة( مف الكتاب المدرسي 176)صالمحرك الكهربائي: 
 وىناؾ ما ىو ...إلخ.المثقاب، مجفؼ الشعر  ،الطاحونة، تشغيؿ آلات منزلية مثؿ: الغسالةفي 

، فيي تشكؿ الجزء ووسائؿ النقؿالورشات الصناعية المختمفة مستعمؿ في تشغيؿ آلات المصانع و 
 الحساس في دواليب تسيير الإقتصاد في أية دولة.

، واستعمؿ ـ 1834في مطمع القرف التاسع عشر عرفت البشرية أوؿ محرؾ مف النوع البخاري   
التكنولوجيات ظير نوع جديد مف اب والبضائع. مع تطور العموـ و لجر العربات الخاصة بالرك

. لكف ىذا الأخير لـ يرى النور حتى ا ما يشتغؿ بالبتروؿ، ومنيا ما يشتغؿ بالكيرباءالمحركات مني
، حيث استغؿ اكتشاؼ أورستد ـ أوؿ فكرة لصنع محرؾ كيربائي 1821أعطى العاـ فرادي عاـ 

 .    تيار كيربائي غناطيسي المتولد عفلمحقؿ الم
 :التقويم مرحمة – 5
  :082ص 7تمرين رقم  – 0
 .موضوع أماـ الوشيعة قابؿ لمدورافالمغناطيس ال 
 ؟ا نوصؿ الوشيعة إلى عمود كيربائياشرح ماذا يحدث عندم -
 ؟ماذا تستنتج -ماذا تلبحظ؟  - .نعكس التوصيؿ بالعمود الكيربائي -
 :082ص 9تمرين رقم  -2
لفة عمى مسمار آخر ثـ  100، ثـ بمؼ لفات مف سمؾ معزوؿ عمى مسمار 10 بمؼقاـ ع مر   

  .قرب الوشيعتيف مف برادة الحديدوصؿ الوشيعتيف المشكمتيف عمى التسمسؿ عمود كيربائي و 
 ؟ماذا تستنتج - أي وشيعة تجذب كمية أكبر مف برادة الحديد ؟ - .عبر عما يحدث -
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 دليل المتعمم: (15ممحق رقم )
 متوسط ...... 2: قسـ                                       الكيربائية الظواىر: المجاؿ

                                        -0–المغانط : الموضوع 
 المتعمم دليل

 : أعضاء المجموعة
1-.........................2-..............................3-   ........................ 

4-...........................5-.............................6-.......................... 
             10 رقم ورقة عمل

- عندما قربنا المغناطيس نحو الدبابيس.  ؟لاحظتـماذا............................. 
-  إذف بماذا يتميز المغناطيس؟...................................................... 
 :039ص  0نشاط رقم  
-  ورقة  –قطعة بلبستيؾ  –ممحاة  –قرب مغناطيس مف الأجساـ التالية : مدور حديدي

 عود ثقاب . –سمؾ نحاسي  –مسمار حديدي      –ألمنيوـ 
- ما ىي الأجساـ التي يجذبيا المغناطيس؟............................................ 

.......................................................................... 
- التي لـ يجذبيا المغناطيس؟  الأجساـ ىي ما
........................................................................................... 

-  عمى ماذا تحتوي الأجساـ المنجذبة ؟.............................................. 
-  ماذا تستنتج ؟.................................................................... 

.......................................................................................... 
الدبابيس  أغمره داخؿ مجموعة مفخذ قضيبا مغناطيسياً و  :   039ص  2نشاط رقم 

 الحديدية ، ثـ أرفعو .
   ماذا لاحظتـ ؟...................................................................... 
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  ؟كيفية عمى طوؿ القضيب المغناطيسيىؿ تنجذب الدبابيس بنفس ال 
 .................................................................................... 
 : 041ص 3نشاط رقم    
    ّ(. ولّوف طرفي الثاني أزرؽ –أحمر بمونيف مختمفيف )وف طرفي الأوؿ خذ مغناطيسييف و ل

 ( . ثـ قرب أطراؼ المغناطيسييف.أبيض –أصفر بمونيف مختمفيف )
                 

 ماذا تلبحظ في كؿ مرة ؟............................................................ 
 

 أزرؽ أحمر لوف طرؼ المغناطيس

   أصفر

   أبيض
   
 ماذا تستنج ؟        .......................................................................              
  أشكال المغانط :   
  ىؿ لممغانط ليا نفس الشكؿ ؟................................................ 
  أذكر بعض الأشكاؿ ؟.............................................................. 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                   الكيربائية الظواىر:  المجاؿ
                                          -2–المغانط الموضوع :  

 المتعمم دليل
             12رقم ورقة عمل
ضع قضيباً مغناطيسياً عمى قطعتي طبشور ، ثـ قرب منو قضيباً - :040ص  5نشاط رقم 

 مغناطيسياً آخر مماثلًب .
- ماذا يحدث عندما يكوف القطباف المتقارباف مف نفس الموف ؟ 
........................................ 
-  ماذا يحدث عندما يكوف القطباف المتقارباف مف نفس الموف؟........................  
-  ماذا تستنتج ؟..................................................................... 

 :   040ص  6نشاط رقم 

 خذ إبرة مغناطيسية و ضعيا عمى حامميا فوؽ الطاولة. 
  -  إلى أي تتجو الإبرة المغناطيسية ؟............................................... 
  - دوير الإبرة ثـ أتركيا لحاليا . قـ بت 
  - ىؿ تأخذ نفس الجية السابقة؟ ................................................ 
 الفميف ضع في حوض بو ماء قطعة مسطحة مف، 
 .يا قضيب مغناطيسيفوق 
 - ما ىو الوضع الذي يأخذه المغناطيس ؟........................................... 
 - ىؿ يشير المغناطيس إلى جية محددة ؟............................................. 
 -  قـ بتدوير قطعة الفميف ثـ أتركيا لحاليا . ىؿ يعود المغناطيس لنفس الموضع السابؽ ؟ 
......................................................................................... 
  - ماذا تستنتج ؟................................................................. 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                       الكيربائية الظواىر:  المجاؿ
                                             تمغنط الحديدالموضوع :  

 المتعمم دليل
             31رقم ورقة عمل
 :047ص  0نشاط رقم 

-  لورؽ وارفع مغناطيسي ثـ قربو مف كومة مساسيؾ األمس مسماراً حديدياً بقضيب
 .المغناطيس

- ىؿ يجذب المسمار الحديدي مساميؾ الورؽ ؟ 
................................................................. 
- كيؼ نسمي طريقة تمغنط ىذا المسمار الحديدي. 
 .................................................................................... 
-  ماذا تستنتج ؟..................................................................... 
 :  047ص  2نشاط رقم  

 قرب. مغناطيسي قضيب طرفي بأحد حديدياً  مسماراً  مرات لعدة واحد اتجاه وفؽ أدلؾ 
 .الحديدية الدبابيس مجموعة مف المسمار

  -  ماذا تلبحظ ؟................................................................... 
  - كيؼ نسمي طريقة تمغنط ىذا المسمار الحديدي؟ 

 ............................. 
 :049ص0نشاط رقم 

   ،الحديد بأحد طرفي قضيب مغناطيسي مسماراً مف أدلؾ عدة مرات وفي الاتجاه نفسو .
  .ر الحديدي مف إبرة ممغنطةقرب المسما

-  ماذا تلبحظ ؟.............................................................. 
 

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 -  الرصاص  –الألمنيوـ  –أعد التجربة باستعماؿ المعادف التالية : النحاس- ...... 
 -  ماذا تلبحظ ؟............................................................. 
 -  ىؿ ىذه المعادف قابمة لمتمغنط ؟.................................................. 
   -  ماذا تستنج ؟.............................................................. 

 :048ص  4نشاط رقم
  بعدىا ارفع ير حديدية صغيرة و ألمس مسماراً حديدياً بقضيب مغناطيسي ثـ قربو مف مسام

 المغناطيس.
  - ماذا تلبحظ ؟............................................................. 
 -؟س ديدي عمى مغنطتو بعد نزع المغناطيىؿ يحافظ المسمار الح..................... 
   -  ماذا تستنج ؟................................................................. 
 يسي ثـ أبعد القضيب المغناطيسي. ألمس سمسمة مف مساسيؾ الورؽ الفولاذية بقضيب مغناط 
 - ماذا تلبحظ ؟...............................................................

مساسيؾ الورؽ عمى مغنطتيا بعد إبعاد المغناطيس ؟ ىؿ تحافظ 
................

 - ماذا يمكنؾ استنتاجو مف طريقتي التمغنط ؟............................... 
............................................................................................ 

 : 048ص5نشاط رقم
 بالدلؾ و قرب منو إبرة ممغنطة . القضيب الحديدي الممغنطخذ 
  ماذا تلبحظ ؟............................................................... 
  ماذا تستنج ؟................................................................. 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                          الكيربائية الظواىر:  المجاؿ
                                              الظواهر المغناطيسيةالموضوع :  

 المتعمم دليل
             14رقم ورقة عمل
 نشاط  :
 .مغانط ، برادة الحديد، دبابيس، ورؽ مقوى، إبرة مغناطيسية الأدوات :
 : الأنجاز 

-  ر ثـ وسطو مف كومة مسامير قرب طرفيو الواحد تمو الآخخذ القضيب المغناطيسي و
 .حديدية
  -  ماذا تلبحظ ؟.................................................. 

............................................................................ 
- الطرفيف المذيف ........................اكمؿ ما يمي : 

 ...................... المغناطيسفييما الدبابيس يسمياف ........
- مقوى وانثر فوقيا برادة الحديد ضع فوؽ القضيب المغناطيسي السابؽ قطعة ورؽ. 
  - ماذا تلبحظ ؟..................................................................... 
  - ماذا تلبحظ ؟ ورقةانقر نقراً خفيفاً عمى ال ، 

  .أرسـ ما تلبحظ
........................................................................ 

........................................................................... 
  - : اكمؿ ما يمي 
  نسمي مجموعة .....................التي تشكميا برادة الحديد حوؿ
 ......................مغناطيسيلممغناطيس ....  ناطيس..............المغناطيسي  المغ
- ه قطبيو قطبا ضع القضيب المغناطيسي فوؽ قمميف اسطوانييف متوازييف ، ثـ قرب مف أحد

 .لقضيب مغناطيسي آخر
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   - ماذا تلبحظ ؟ أرسـ ملبحظاتؾ.  
 .................................................................................. 

..................................................................................... 

 - لمتماثلبف ................ا: القطباف اكمؿ مايمي 
 القطباف المختمفاف.....................و 
-  ًثبت عمى منتصفو بواسطة خيط مثبت عمى حامؿعمقو مف مغناطيسياً و خذ قضيبا ،
  .ضيب المغناطيسيارسـ عمييا الاتجاه الذي يأخذ القة وأسفؿ المغناطيس ورقة بيضاء و الطاول
- ؟ و الوضع الذي يأخذه المغناطيسما ى 

........................................................................ 
 - قياً القضيب المغناطيسي بزاوية وأتركوأدر أف. 
 ؟ ماذا تلبحظ 

............................................................................ 
-  ًالورقة البيضاء في مكانيا ، خذ إبرة ممغنطة  أبعد الحامؿ و المغناطيس عف الطاولة تاركا

 .عمييا الاتجاه الذي أخذتو الإبرةأرسـ رقة و بحامميا وضعيا فوؽ الو 
- ...................................................... ماذا تلبحظ ؟ 

........................................................................... 
 
 
 

- أكمؿ ما يمي: 
 ......................الجغرافي بجية .........................يتجو قطب ،لممغناطيس قطباف

 جية ............................ الجغرافي .....يتجو .......قطب .........و 
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 متوسط ...... 2: قسـ                                       الكيربائية الظواىر: المجاؿ
      -1- الحقل المغناطيسي المتولد عن مغناطيسالموضوع :  

                  
 المتعمم دليل

             15رقم ورقة عمل
 :059ص  0نشاط رقم 

-إبرة  ، قرب منو شيئاً فشيئاً لطاولة بعيداً عف كؿ قطعة حديديةضع قضيباً مغناطيسياً عمى ا
 .حاممياممغنطة موضوعة عمى 

- ماذا تلبحظ  ؟.................................................................... 
- ،حرؾ الإبرة الممغنطة حوؿ القضيب المغناطيسي 
 .................................ماذا تلبحظ ؟  
- ؟ لمغناطيسي حوؿ الإبرة الممغنطة، ماذا تلبحظحرؾ القضيب ا..................... 
-  المغناطيسي حوليا ، ماذا تلبحظ ؟ضع الإبرة الممغنطة في أماكف بعيدة عف القضيب 

............................................................................................ 
- ....... ماذا تستنتج ؟................................................................ 
 :  059ص  2نشاط رقم   

 غناطيسي عدداً مف ، ضع القضيب الملقضيب المغناطيسي فوؽ ورقة بيضاءضع مف جديد ا
المختمفة ليا  ، وعيف عمى الورقة الاتجاىات التي تأخذىا الإبر حسب المواضعالإبر الممغنطة

 .بالنسبة لممغناطيس
    -  ماذا تلبحظ  ؟................................................................ 

 - ماذا تستنتج ؟...................................................................... 
............................................................................................ 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                          الكيربائية الظواىر:  المجاؿ
                     -2- الحقل المغناطيسي المتولد عن مغناطيسالموضوع :   
 

 المتعمم دليل
             16رقم ورقة عمل
 :061ص  3نشاط رقم 

- قوى( وأنثر برادة الحديد فوقياورقة م أووؽ قضيب مغناطيسي صفيحة زجاجية )ضع ف .
 .اً عمى الصفيحة الزجاجيةأنقر نقراً خفيف

- ىؿ تمغنطت برادة الحديد   ؟...................................................... 
 - كيؼ توزعت برادة الحديد ؟ ............................... 

............................................................................................ 
 -  ىؿ يمكف اعتبار برادة الحديد كمجموعة مف إبر ممغنطة ؟....................... 
-  ماذا تستنتج ؟............................................................... 

 :061ص  3نشاط رقم 
- ؿ القضيب المغناطيسي بمغناطيسي عمى شكؿ حرؼ استبدU صفيحة ضع فوقو ، و

 .زجاجية
-  كيؼ توزعت برادة الحديد؟....................................................... 
- ىؿ الخطوط متوازية  ؟ اشرح................................................. 

............................................................................................ 
-  ماذا تستنتج ؟..................................................................... 

....................................................................................... 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                         الكيربائية الظواىر:  المجاؿ
                            -1-التيار الكهربائي الحقل المغناطيسي و الموضوع :  

 المتعمم دليل
             17رقم ورقة عمل
 :070ص  0نشاط رقم 

- إبرة ممغنطة مع حامميا وعمود كيربائي وأسلبؾ توصيؿ وسمؾ متيف ناقؿ قاطعة  :أحضر
 .حقؽ التركيب المبيف في الصورة ،وضاغطة

 
 
 
 .ؾ النحاسي بحيث يكوف موازياً لياضع الإبرة الممغنطة تحت السم -
 .ؽ الدارة الكيربائية لمحظة قصيرةأغم 
- ماذا يحدث للئبرة الممغنطة   ؟.................................................... 
 - ىؿ تعود الإبرة لوضعيا الأوؿ عند فتح الدارة ؟ ................................... 
 -  ىؿ يمكف اعتبار برادة الحديد كمجموعة مف إبر ممغنطة ؟........................ 
-  ماذا تستنتج ؟..................................................................... 

.......................................................................................... 
 :070ص  2نشاط رقم 

- أنزع المادة العازلة عند طرفيو ، ادة عازلة ول فو  عمى طوؿ مسمارخذ سمكاً رفيعاً مغمفاً بم .
 .ار في برادة الحديد، ثـ أرفعوالمسمأغمر 
 
 
-  ىؿ يجذب المسمار برادة الحديد؟............................................ 
-  أعد غمر المسمار في برادة الحديدركب الدارة و. 
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 .........................، ماذا تلبحظ  ؟ ؽ الدارة و ارفع المسمار الحديديأغم 
-  ماذا تلبحظ ؟الدارة الكيربائيةأعد فتح ،............................... 
-  ماذا تستنتج ؟.......................................................... 

................................................................................ 
 :072ص  3نشاط رقم 

-  ضع الإبرة الممغنطة (4التجريبي )وثيقة حقؽ التركيب ، 
 .رة، أغمؽ الدارة لمحظة قصيفي الوضعية كما في الصورة

- ماذا تلبحظ ؟...................................................................... 
-  عند طرفي المولد )بطارية الأعمدة(أعكس توصيؿ الوشيعة. 
 .....................................................................ماذا تلبحظ ؟   
-  ماذا تستنتج؟............................................................... 
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 متوسط ...... 2قسـ :                                          الكيربائية الظواىر: المجاؿ
                       -2-التيار الكهربائي الحقل المغناطيسي و : الموضوع 

 المتعمم دليل
             18رقم ورقة عمل
 :072ص  4نشاط رقم 

- حامؿ عازؿ بخطافيف نحاسييف إلى ، عمقو ف النحاس وأنزع العازؿ عف طرفيوخذ سمكاً م 
- عمى شكؿ حرؼ  قرّب السمؾ النحاسي إلى فكي مغناطيسU. 
 .................................................................ماذا تلبحظ ؟    
 - ؽ الدارة الكيربائية لمحظة وجيزةأغم. 
 ........................................................................... ماذا تلبحظ ؟ 
-  ماذا تستنتج ؟................................................................... 

......................................................................................... 
 :073ص  5نشاط رقم 

- عمقو مف أحد طرفيو إلى حامؿ عازؿ خذ سمكاً مف النحاس وأنزع العازؿ عف طرفيو .
 .طرفو الثاني إلى سمؾ نحاسي رفيع سطة خطاؼ ناقؿ و وصّؿبوا

-  قرب مف السمؾ أحد طرفي قضيب مغناطيسي أو مغناطيسي عمى شكؿ حرؼU. 
-  بعد تمرير التيار الكيربائي في السمؾ الشاقولي ؟ماذا تلبحظ قبؿ و 
......................................................................................... 
-  ماذا تستنتج ؟............................................................... 

...................................................................... 
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 الاتجاه مقياس و الناقد التفكير لاختبار قائمة المحكمين: (16)ممحق رقم 
 

 الوظيفة و مكان العمل المقب و الاسم الرقم
 اـ البواقيجامعة  عاليال تعميـالأستاذ  مصمودي زيف الديف 01
 اـ البواقيجامعة  عاليالتعميـ الأستاذ  بف نوار صالح  02
 خميس مميانةجامعة أ أستاذ محاضر  بوطباؿ سعد الديف 03
 عنابةجامعة أ أستاذة محاضرة  عتيؽ منى 04
 عنابةجامعة أ أستاذ محاضر  بميواش عمر 05
 عنابة جامعةأ  محاضر أستاذ عتروس نبيؿ 06
 الوادي جامعةأ  ةمحاضر  ةأستاذ مشري سلبؼ 07
 الوادي جامعةأ  محاضر أستاذ بالطاىر النوي 08
 الوادي جامعةأ  محاضر أستاذ خرؼ الله عمي 09
 الوادي جامعةأ  محاضر أستاذ غربي عبد الناصر 10

 

 قائمة المحكمين لدليل الأستاذ والمتعمم :(17)ممحق رقم 
 

 الوظيفة و مكان العمل المقب و الاسم الرقم
 الواديمفتش مادة الفيزياء مديرية التربية  مقيرحي محمد 01
 الوادي الفيزياء مادةمكوف أستاذ تعميـ متوسط  منصور مصطفى 02
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ برير سالـ 03
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ مصباحي العربي 04
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ مصباحي محمد إسماعيؿ 05
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ باي محرز 06
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ العربي سميماني 07
 الوادي الفيزياء مادة مكوف متوسط تعميـ أستاذ زغدي مبروؾ 08
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 لإجراء الدراسة الميدانية طمب ترخيص :(18) ممحق رقم
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 الموافقة عمى إجراء الدراسة الميدانية :(19) ممحق رقم
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 القبمي لدى العينة الضابطة والتجريبية الناقد التفكير اختبارتفريغ علامات  :(01) ممحق رقم 

 

 الرقم
معرفة 
 الافتراضات

 التفسير
تقويم 
 المناقشات

 التفكير الناقد الاستنتاج الاستنباط

 ض ت ض ت ض ت ض ت ض ت ض ت

1 8 8 9 7 6 8 8 8 5 6 36 37 

2 7 8 8 8 4 7 9 6 4 6 32 35 

3 9 8 4 7 7 5 6 8 4 6 30 34 

4 9 8 8 6 8 5 5 7 3 5 33 31 

5 8 9 8 5 6 6 6 9 5 2 33 31 

6 10 10 10 6 6 5 7 10 1 4 34 35 

7 8 7 7 7 6 4 5 6 3 5 29 29 

8 7 7 6 7 10 6 10 7 5 5 38 32 

9 10 8 9 8 7 8 6 5 2 4 34 33 

10 8 8 5 6 6 7 7 6 3 4 29 31 

11 8 9 10 6 8 6 7 9 4 2 37 32 

12 8 7 9 6 8 7 9 10 1 3 35 33 

13 11 9 7 5 6 6 9 6 5 4 38 30 

14 8 9 1 6 7 6 8 9 9 4 33 34 
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51 8 8 6 7 5 6 8 6 5 5 32 32 

51 8 8 5 6 8 6 5 7 3 8 29 35 

51 9 7 9 4 6 5 10 6 8 6 42 28 

51 9 9 8 7 8 9 8 10 1 1 34 36 

51 8 7 4 6 6 6 8 8 3 5 29 32 

02 6 8 8 8 7 4 7 10 4 3 32 33 

05 7 7 8 7 6 5 9 9 6 6 36 34 

00 7 7 6 8 6 6 7 7 5 3 31 31 

02 7 7 9 7 5 6 6 3 3 3 31 30 

02 10 5 6 5 8 9 7 4 1 4 30 33 

01 8 6 9 7 7 6 7 6 3 6 34 33 

01 8 10 6 6 7 7 7 4 3 4 30 35 

01 10 7 5 4 6 7 5 6 6 6 31 34 

01 10 5 9 5 5 8 7 2 3 2 34 30 

01 8 6 8 9 5 7 6 3 5 3 32 33 

22 7 6 7 6 6 8 7 5 4 5 23 32 
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 تجريبية البعدي لدى العينة الضابطة والالناقد  التفكيرختبار اتفريغ علامات  :(00ممحق رقم )

 الرقم
معرفة 
 الافتراضات

 التفسير
تقويم 
 المناقشات

 التفكير الناقد الاستنتاج الاستنباط

 ض ت ض ت ض ت ض ت ض ت ض ت

1 9 9 9 7 7 8 9 8 5 5 39 37 

2 7 8 9 8 5 7 9 6 5 6 35 35 

3 10 9 5 9 7 6 7 7 3 5 32 36 

4 9 8 8 6 9 5 6 7 2 5 34 31 

5 8 9 9 6 6 6 6 9 6 3 35 33 

6 11 10 10 6 7 6 9 8 2 4 39 34 

7 10 7 7 8 7 5 6 6 4 5 34 31 

8 9 6 7 7 10 6 10 8 5 4 41 31 

9 11 9 7 7 8 9 9 6 3 4 38 35 

10 9 9 6 7 7 7 9 6 4 4 35 33 

11 10 9 9 6 8 6 9 9 5 1 41 31 

12 9 6 8 5 8 8 10 9 2 3 37 31 

13 10 9 8 5 7 6 9 7 6 5 40 32 

14 9 9 3 7 8 7 10 9 7 4 37 36 
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51 9 8 6 4 6 6 8 7 6 5 35 30 

51 10 8 5 6 7 6 6 8 4 7 32 35 

51 8 7 9 7 7 6 11 6 8 7 43 33 

51 9 8 7 8 9 9 8 9 4 2 37 36 

51 7 8 6 9 6 7 8 8 5 4 32 36 

02 6 8 7 6 8 3 9 8 5 3 35 28 

05 8 7 9 8 5 5 10 9 7 6 39 35 

00 9 8 7 7 6 6 9 8 6 4 37 33 

02 9 5 9 7 6 8 9 5 5 2 38 27 

02 10 8 7 6 9 5 8 9 3 3 37 31 

01 8 10 10 7 8 6 9 7 4 6 39 36 

01 8 9 7 9 6 6 9 7 5 5 35 36 

01 10 10 7 8 8 4 6 8 7 4 38 34 

01 11 9 9 5 5 6 9 8 4 2 38 30 

01 7 9 9 6 6 9 6 8 6 4 34 36 

22 8 8 8 6 7 7 8 9 5 5 36 35 
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 التجريبيةجاه القبمي لدى العينة الضابطة و : تفريغ درجات مقياس الات(50ممحق رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التجريبية الضابطة الرقم

51 124 99 

51 112 117 

51 144 106 

51 130 147 

02 132 110 

05 105 145 

00 118 153 

02 123 132 

02 120 138 

01 132 135 

01 126 117 

01 137 132 

01 138 125 

01 137 99 

22 91 117 

 التجريبية الضابطة الرقم

5 152 131 

0 86 124 

2 90 133 

2 126 121 

1 134 125 

1 120 134 

1 107 98 

1 99 137 

1 105 131 

52 111 79 

55 129 121 

50 113 132 

52 133 125 

52 114 104 

51 117 115 
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 لدى العينة الضابطة والتجريبية بعديال درجات مقياس الاتجاهتفريغ  :(03ممحق رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التجريبية الضابطة الرقم

51 129 114 

51 117 130 

51 137 118 

51 121 153 

02 128 120 

05 111 148 

00 124 152 

02 125 138 

02 128 132 

01 129 137 

01 131 125 

01 133 144 

01 142 134 

01 134 112 

22 99 132 

 التجريبية الضابطة الرقم

5 127 137 

0 90 130 

2 94 145 

2 144 137 

1 137 133 

1 121 138 

1 117 118 

1 97 144 

1 104 138 

52 117 99 

55 132 132 

50 119 140 

52 138 129 

52 111 117 

51 121 132 
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 05نسخةspss : استخراج نتائج الفرضيات بواسطة برنامج (52ممحق رقم)
 

 :الفرضية الأولى
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

معرفة 

 الافتراضات

 22961, 1,25762 8,9333 30 التجريبية

 21805, 1,19434 8,2333 30 الضابطة

 

 

 

 

Independent Samples Test 

 

 Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

Std. 

Error 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 معرفة الافتراضات

Equal variances 

assumed 

,040 ,842 2,211 58 ,031 ,70000 ,31665 ,06615 1,33385 

Equal variances not 

assumed 

  2,211 57,846 ,031 ,70000 ,31665 ,06612 1,33388 
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 :الفرضية الثانية
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 التفسير
 29433, 1,61210 7,5667 30 التجريبية

 22835, 1,25075 6,7667 30 الضابطة

 

 

 

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التفسير

Equal 

variances 

assumed 

1,978 ,165 2,148 58 ,036 ,80000 ,37252 ,05431 1,54569 

Equal 

variances not 

assumed 

  2,148 54,627 ,036 ,80000 ,37252 ,05333 1,54667 

 
 :الفرضية الثالثة

 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 تقويم المناقشات
 23169, 1,26899 7,1000 30 التجريبية

 25589, 1,40156 6,3667 30 الضابطة
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Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 تقويم المناقشات

Equal 

variances 

assumed 

,110 ,742 2,124 58 ,038 ,73333 ,34519 ,04236 1,42431 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  2,124 57,437 ,038 ,73333 ,34519 ,04221 1,42445 

 

 
 :الفرضية الرابعة

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error المجموعة

Mean 

 الاستنباط
 26034, 1,42595 8,3667 30 التجريبية

 21163, 1,15917 7,6333 30 الضابطة

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الاستنباط

Equal 

variances 

assumed 

1,040 ,312 2,186 58 ,033 ,73333 ,33551 ,06174 1,40493 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  2,186 55,678 ,033 ,73333 ,33551 ,06114 1,40553 
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 :الفرضية الخامسة

Group Statistics 

 

 .N Mean Std المجموعة

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

 الاستنتاج
 28237, 1,54659 4,7667 30 التجريبية

 26559, 1,45468 4,2333 30 الضابطة

 

 

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

Std. 

Error 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الاستنتاج

Equal 

variances 

assumed 

,122 ,728 1,376 58 ,174 ,53333 ,38764 -,24262 1,30929 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  1,376 57,784 ,174 ,53333 ,38764 -,24268 1,30935 
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 :الفرضية السادسة
Group Statistics 

 
 .N Mean Std المجموعة

Deviation 

Std. Error Mean 

 التفكير الناقد
 50499, 2,76597 36,7333 30 التجريبية

 48348, 2,64814 33,2333 30 الضابطة

 

 

Independent Samples Test 

 

 Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. 

Error 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التفكير الناقد

Equal variances 

assumed 

,000 ,995 5,006 58 ,000 3,50000 
  

,69912 2,10055 4,89945 

Equal variances 

not assumed 

  5,006 57,890 ,000 3,50000 ,69912 2,10050 4,89950 
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 :الفرضية السابعة
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعة 

 الاتجاه
 2,26057 12,38167 131,9333 30 التجريبية

 2,59502 14,21352 121,9000 30 الضابطة

 

 

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الاتجاه

Equal 

variances 

assumed 

,781 ,380 2,915 58 ,005 10,03333 3,44156 3,14430 16,92236 

Equal 

variances not 

assumed 

  2,915 56,930 ,005 10,03333 3,44156 3,14155 16,92512 
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