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 شكر و عرفان
 

الحمد لله أولا و آخرا على نعمه التي لا تعد ولا تحصى، وأحمده عز 

وجل أن من علي بإتمام هذه الرسالة، وأصلي و أسلم على خير خلق الله 

و الهادي إلى سواء السبيل،   الحبيب المصطفى، معلم البشرية الأول

:" من لا يشكر الناس سيدنا محمد عليه أفضل الصلاة وأتم التسليم، القائل

 لا يشكر الله"

بالفضل لأهله، فإنني أتقدم بجزيل شكري و خالص تقديري إلى  اعترافا

المشرف الفاضل و النبراس الذي أضاء دروبنا؛ دروب البحث العلمي 

ين الدين الذي أفادني بغزارة علمه و رحابة الأستاذ الدكتور مصمودي ز

 . فوجدت من العطاء الوافر صدره، و سمو أخلاقه و أسلوبه المميز

، و التوجيه الرشيد و حسن المعاملة ما أعانني على إتمام و النصح السديد

العمل. فأسأل الله العلي القدير أن يبارك له في علمه و صحته وولده  هذا

 وأن يجزيه خير الجزاء.                                       

آيات المحبة و عبارات الشكر و التقدير إلى أستاذي كما أتقدم بأسمى 

الفاضل الدكتور زرزور أحمد الذي طوق عنقي بالمساعدة و العون ولم 

فكل  علي بنصحه و صادق توجيهاته طيلة مشواري الدراسي يبخل

     عبارات الشكر لن تف بكل ما قدمته لي. 

كل من كما لا يفوتني في هذا المقام أن أتقدم بوافر الشكر و التقدير إلى 

عضوي  بوعامر أحمد زين الدين و الأستاذ أحمد هادفالأستاذ الدكتور 

 موافقة على مناقشة هذه الرسالة.  لجنة المناقشة، و الذين تفضلا بال
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إھداء  
الصلاة و أتم التسليم.عليه أفضل سيدنا محمد الھداة ، إلى خير خلق الله، معلم الأنام، و إمام

.إلى الأم الحبيبة، أم المليون و نصف المليون شھيد إليك يا جزائر

إلى من يعشقه قلبي و تشتاق لرؤيته عيني و تتسامى به روحي ،إلى النور الذي يضيئ  لي 
درب النجاح ، إلى رمز المحبة و العطاء والدي الغالي حفظه الله.   

.حفظھا اللهإلى من حملتني في بطنھا ، و غمرتني بحبھا  و حنانھا أمي الحبيبة

و أسكنھا اللهرحمھايل دعائھا جدتي الغالية الھذبةأكالإلى من غمرتني بحبھا و طوقت عنقي ب
.فسيح جنانه أھديك كل نجاحاتي يا أغلى و أحن أم

و بيلسان البستان أنس فشكرا على كل سارة ،إلى زھور بستاننا العبقة :عبد الواحد ،
المساعدة والصبر.

-رحمه الله-من بث في حب الوطن و الوطنية و حب العلم جدي الغالي إبراھيمإلى

-رحمھا الله–إلى الغالية ينبوع الحب و العطف و الحنان جدتي غنية ظريف 

خضراوي ، د، أسماء سعادو إلى كل من شاركني خطواتي دعما و حبا و نصحا : مخلوفي سعي
، وكل زملائي بالدفعة.بو خاري، طايبي فيروز، ، سعيدةعيجةحلام بندنيا، عناب أميمة، أ

إلى طاقم أسرة علم النفس من أساتذة و إداريين.

إلى الأستاذ برجي بشير وجميع  أساتذتي في كل مشواري الدراسي. 

الباحثة

العمراوي شمس الھدى
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ملخص الدراسة                                                                  

التعلیم الثانوي في مدى تحقیق   أساتذةإلى التعرف على وجھة نظر الحالیة ھدفت  الدراسة

المناھج التربویة لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة .                  

مكن عن طریقھ وصف الواقع یالدراسةذإوقد استخدمت الباحثة  المنھج الوصفي التحلیلي ,

القائم .        

محاورأربعة منمكونةمثلة في استبانة و لأغراض الدراسة قامت الباحثة ببناء أداة الدراسة و المت

كالآتي:                                                                                        وھي

.التربویةالأھدافمحور

ي.الدراسمحور المحتوى 

.ریس دمحور طرائق الت

.محور التقویم التربوي

) فقرة .حیث تم عرضھا على المشرف ثم على بعض الأساتذة بھدف 61(لاستمارة اه ذت ھشمل

و ثباتھا  قامت بتطبیقھاوبعد تأكد الباحثة من صدق الاستبانة الاستفادة من آرائھم و توجیھاتھم .

دائرة عین البیضاء  التعلیم  الثانوي بمقاطعة المكونة من مجموع أساتذة  مرحلة عینة الدراسة على 

.ةأستاذو) أستاذ78و البالغ عددھم (

و تفریغھا و الحصول على البیانات المطلوبة قامت الباحثة و بعد جمع الاستبانات 

التالیة :صحة الفرضیات ؛حیث استخدمت المعالجات الإحصائیةبمعالجتھا إحصائیا , للتحقق من 

النسب المئویة .                                                           -

..               2إختبار كا-

ما یلي :      في التي توصلت إلیھا الباحثة  من خلال ھده الدراسة مكن إجمال النتائج یو

الأھداف التربویة حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم  الثانوي من وجھة تحقق لا -

نظر أساتذتھم.                    

المحتوى حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجھة نظر یحقق -

أساتذتھم. 

طرائق التدریس حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجھة تحقق -

نظر أساتدتھم .                                               

التقویم التربوي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجھة نظر یحقق -

أساتذتھم . 
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و التي تؤكد في  الإقتراحاتو في ضوء تلك النتائج خلصت الدراسة إلى مجموعة من التوصیات و 

مجملھا على ضرورة تحقیق المناھج التربویة لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم 

الثانوي حتى یمكن لدلك المنھج أن  یحقق الأھداف التعلیمیة المنشودة.

الكلمات المحكمة

المناھج التربویة.-

الحاجات النفسیة.-

الحاجات المعرفیة.-

ثانوي.التعلیم ال-
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Résumé:

La présente étude visé à connaitre les points de vue des professeurs
d'enseignement secondaire au sujet de la réalisation des programmes
scolaires répondant aux besoins connectifs et psychologiques des élèves.

Pour se faire la chercheuse a utilisé la méthode  descriptive -analytique.il
est possible de décrire la réalité a travers cette étude.

pour les besoins de l'étude ,la chercheuse a constitué outil d'étude qui
consiste en questionnaire composé de quatre axes suivant:

- l'axe des Objectifs éducatifs.

-l'axe des contenus des programmes.

- l'axe des Méthodes d'enseignement.

- l'axe d'évaluation de l'éducation

Le questionnaire englobe (61) paragraphes. Elle a été présente au
superviseur et ensuit à certains enseignants pour bénéficier de leurs
opinions et orientations.

Après s'être assurée de la fiabilité  du questionnaire, la chercheuse
applique sur un échantillon de l'étude composé de 78 professeurs de
l'enseignement secondaire dans le secteur de la daïra d'Ain Beida.

Après la collecte les questionnaires, procédé à leur étude et obtenu les
données recherches, nous avons procédé à leur traitement statistiques
pour nous assurer de la validité de nos hypothèses.

Pour ce faire ,nous avons utilisé les méthodes statistiques suivant:
-les Pourcentages.
-Test K²carré.

On peut résumer les résultats obtenus par la chercheuse à travers cette

étude comme suit:

-les objectifs éducatifs ne répondent pas aux besoins cognitifs et

psychologiques des élèves du cycle secondaire d'après leurs professeurs.
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-le contenu répond aux besoins cognitifs et psychologiques des élèves

du cycle secondaire d'après leurs professeurs. de leurs professeurs.

-les méthodes d'enseignement assure les besoins cognitifs et

psychologiques des élèves du cycle secondaire d'après leurs professeurs.

de leurs professeurs.

- évaluation de l'éducation répond aux besoins cognitifs et

psychologiques des élèves du cycle secondaire d'après leurs professeurs.

A la lumière de ces résultats, l'étude a permis de  faire un certain nombre

recommandations et de propositions essentiellement centrées sur la

nécessite de la mise en œuvre des méthodes éducatives pertinents aux

besoins cognitifs et psychologiques des élèves du cycle secondaire pour

que afin que celle-ci puissent atteindre les objectifs voulus.

Les mots clé

Les programmes scolaires. -

Les besoins psychologiques. -

Les besoins cognetifs. -

L'enseignement secondaire. -
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Abstract

this study aims at investigating the vies of secondry   schcool teachers

concerning the extent of their implementation of the educational

methodlogies related to the cognitive and psychological needs of high

school students.

The descreptive and analytical methodiogiesare used in this study as they

are most conducive to an understanding of the facts under consideration .

In order to undertake the study,it was necessary to devlop its main tool in

the shape of a survey questionnaire comprising the four following issues

-Educational goals.–

The content of the curriculum. -

-teaching methods.

Educational evaluation. -

This survey-questionnaire of 61paragraphs was presented to theisis director

then to some professors with aim of obtaining their vies and advice .having

chiked the validity of the survey-questionnaire ,and its reliabelity ,we

capplied to samplecomposed of 78 high schol professors of the district of

the city of Ain Beida.

After gathering the survey-questionnaire,processing them and obtaining the

required data ,we undertook their statistical analysis to ascertain the validity

of our hypothesis.in this process we used the follwing statistical tools.

–the percentages.                                                                                    .

–the k-squared test. .

we can summarize the resalts we arrived at this study in the following.

– Educational goals do not respend to the cognitive and psycholgical needs

of students in high school according to the their teachers
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-As to the content it does respend to the cognitive and psycholgical needs of

students in high school according to the their teachers

-The teaching methods do respend to the cognitive and psycholgical needs

of students in high school according to the their teachers

-The ducational evaluation does respend to the cognitive and psycholgical

needs of students in high school according to the their teachers.

In the light of thoes results,the research led us to make a set of

recommendations and proposals which essentially focus on necessity of

implementing the academec methods aimed at the cognitive and

psycholgical needs of students in high school students to achieve the

desired academic goals.
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)11جدول رقم (

175 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
12رقم

)12جدول رقم (

175 )01للمحور(یوضح استجابات أفراد العینة  جدول رقم (أ)

177 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
13رقم

)13(جدول رقم

177 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان  )14جدول رقم (
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14رقم
178 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 

15رقم
)15جدول رقم (

178 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
16رقم

)16جدول رقم (

179 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
17رقم

)17جدول رقم (

179 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
18رقم

)18جدول رقم (

180 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
19رقم

)19جدول رقم (

180 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
20رقم

)20جدول رقم (

181 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
21رقم

)21جدول رقم (

181 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
22رقم

)22جدول رقم (

182 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
23رقم

)23جدول رقم (

182 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
24رقم

)24جدول رقم (

183 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
25رقم

)25جدول رقم (

183 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
26رقم

)26جدول رقم (

184 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
27رقم

)27جدول رقم (

185 )02للمحور(یوضح استجابات أفراد العینة  جدول رقم (ب)

186 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
28رقم

)28جدول رقم (

187 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
29رقم

)29جدول رقم (

187 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
30رقم

)30جدول رقم (

188 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
31رقم

)31جدول رقم (

188 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
32رقم

)32جدول رقم (
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189 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
33رقم

)33جدول رقم (

189 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
34رقم

)34جدول رقم (

190 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
35رقم

)35جدول رقم (

190 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
36رقم

)36جدول رقم (

191 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
37رقم

)37جدول رقم (

191 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
38رقم

)38جدول رقم (

192 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
39رقم

)39جدول رقم (

192 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
40رقم

)40جدول رقم (

193 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
41رقم

)41جدول رقم (

194 03للمحور یوضح استجابات أفراد العینة  جدول رقم (ج)

195 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
42رقم

)42جدول رقم (

196 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
43رقم

)43جدول رقم (
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196 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
44رقم

)44جدول رقم (

197 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
45رقم

)45جدول رقم (

197 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
46رقم

)46جدول رقم (

198 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
47رقم

)47جدول رقم (

198 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
48رقم

)48جدول رقم (

199 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
49رقم

)49جدول رقم (

199 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
50رقم

)50جدول رقم (

200 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
51رقم

)51جدول رقم (

201 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
52رقم

)52جدول رقم (

201 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
53رقم

)53جدول رقم (

202 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
54رقم

)54جدول رقم (

202 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
55رقم

)55جدول رقم (

203 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
56رقم

)56جدول رقم (

203 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
57رقم

)57جدول رقم (

204 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 
58رقم

)58جدول رقم (

204 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان  )59جدول رقم (
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59رقم
205 یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 

60رقم
)60رقم (جدول

205 یوضح استجابات 
)61أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم (

)61جدول رقم (

206 04یوضح استجابات أفراد العینة للمحور د)جدول رقم (

فهرس الأشكال 

رقم 
ةالصفح

الشكل رقم الشكل

108 یوضح ظھور الحاجة و كیفیة اشباعھا. )01شكل رقم (

117 یوضح ھرم تدرج الحاجات لماسلو . )02شكل رقم(

148 ھیكلة التعلیم الثانوي الجدیدة . )03شكل رقم (

166 أفراد العینة.أعمدة بیانیة توضح توزیع  )04شكل رقم (

176 01وردائرة نسبیة توضح استجابات أفراد العینة للمح )05شكل رقم (

185 02وردائرة نسبیة توضح استجابات أفراد العینة للمح )06شكل رقم (

194 03وردائرة نسبیة توضح استجابات أفراد العینة للمح )07شكل رقم (

206 04وراستجابات أفراد العینة للمحدائرة نسبیة توضح  )08شكل رقم (
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فهرس الملاحق 

رقم الصفحة

الملحق

رقم
لملحقا

230
یوضح الاستبیان في صورتھ الأولي ملحق رقم

)01(
236 قائمة المحكمین                         یوضح  ملحق رقم 

)02(
237 یوضح  صدق البنود و المحاور ملحق رقم 

)03(
238 تعدیلھاالبنود التي تم یوضح   ملحق رقم 

)04(
239 حذفھاالبنود التي تمیوضح   ملحق رقم 

)05(
240 الاستبیان في صورتھ النھائیة.یوضح   ملحق رقم 

)06(
244 عرض عام لنتائج الدراسة.یوضح   ملحق رقم 

)07(
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مقدمة  :               

یعد التعلیم من ركائز نھضة الأمم فالدول التي تقدمت اھتمت بالتنمیة البشریة التي عمادھا 

إصلاح نظام التعلیم  و خططھ و أھدافھ و مناھجھ  لذا وضعت الدول العربیة بصفة عامة التعلیم 

على رأس أولویاتھا .                     

خطیط و تسطیر برامج و مناھج علمیة دقیقة تعلى مادتعالالذا كان على المنظومة التربویة 

تطبق في مختلف المؤسسات التربویة لتكون سندا و عونا للفرد المتعلم و تساعده على النمو في شتى 

لتوفیر كل الوسائل من أجل بلوغ الأھداف التربویة علیمیةالمجالات .لھذا تسعى المنظومة الت

المسطرة في مناھجھا التربویة .           

وقد ظھرت في الآونة الأخیرة حملة كبیرة في إصلاح و تطویر المناھج التربویة سعیا منھا 

للنھوض بالعملیة التعلیمیة و تقدمھا لتسایر التطورات و تواكب مختلف أشكال التغییر الراھنة , وقد 

ذه المرحلة  ھي فئة حظي التعلیم الثانوي بالقسط الأكبر من الاھتمام نظرا لكون فئة المتعلمین  في ھ

المراھقین و ما یمیز ھده الفترة من تغیرات نفسیة و مزاجیة تستدعي وضع مناھج تربویة تلائم 

قدراتھم و خصائصھم و حاجاتھم.              

و نعیش الیوم عصر التكنولوجیا و التغیر السریع في جمیع جوانب الحیاة  ,و انصب ھذا 

قتصادیة, المعرفیة..... لذلك جتماعیة,  الابیئتھ في مختلف مجالاتھا؛ الاالتغیر أیضا على التلمیذ و 

و التقدم العلمي و التكنولوجي.یر ھذا التطور الھائل االإھتمام أیضا بالمناھج التربویة حتى تسبوج

غیر و لقد ألقت المنظومة التربویة المسؤولیة الكاملة على عاتق الأستاذ في تنفیذ البرامج المسطرة

یجد نفسھ أمام تحدیات یصعب التغلب علیھا و مثال ذلك كثافة المحتوى الدراسي و ا الأخیرذأن ھ

ھتمام أعداد التلامیذ الھائلة في الفصول الدراسیة و ضعف تكوینھ في بعض المواضیع تحول دون الا

اقف التعلیمیة بإتباع مناھج و أسالیب و تقنیات تربویة تعتمد فیھا الأسس العلمیة من أجل تعدیل المو

و تحقیق الأھداف التربویة المرجوة من المنھاج التربوي .

و أھم ما تسعى إلیھ المنظومة التربویة إیجاد السبل و الطرق و المناھج التربویة الملائمة و 

جتماعیة....إلخمحاولة توفیر الجو التربوي المناسب و معرفة حاجات التلامیذ النفسیة, المعرفیة, الا

ھا بالآلیات دورھا في بناء الشخصیة و تزویدللأھمیة البالغة التي تكتسیھا المناھج وو نظرا 

في المجتمع و تحقیق التنمیة تحقیق التغییر المنشودورھادالتي بمقالفكریة و السلوكیة الفعالة 

ارتأت الباحثة الخوض في غمار البحث في مجال المناھج التربویة و تحدیدا دراسة مدى الشاملة 

تحقیق المناھج التربویة لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة .

إلى جانبین؛ جانب نظري و آخر تطبیقي .ذهو قد قسمت الباحثة دراستھا ھ
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و شمل الجانب النظري :

الفصل الأول : فصل تمھیدي أبرزت فیھ الباحثة بعد مقدمة البحث إشكالیة الدراسة و فرضیاتھا و -

توخاة من ھذه الدراسة , و إزالة اللبس على بعض المصطلحات و المفاھیم أھمیتھا و الأھداف الم

فیھا. كما عرضت الباحثة أیضا مجموعة من الدراسات السابقة بغرض الإستفادة منھا .

واشتمل الجانب النظري أیضا على: 

الباحثة الفصل الثاني: حیث تطرقت فیھ الباحثة إلى موضوع "المناھج التربویة" حیث إستھلتھ-

بإبراز مفاھیم المنھاج التربوي , لیلقي بعدھا نظرة في المنھاج التقلیدي و موقفھ من المادة الدراسیة و 

أیضا من المعلم و المتعلم على حد سواء, ثم لیتم التطرق  بعدھا إلى المفھوم الحدیث للمنھاج التربوي 

عرض عناصر المنھاج التربوي و وأھم المبادئ المتضمنة فیھ , و بعض مزایاه و خصائصھ ثم 

المتمثلة في الأھداف التربویة , المحتوى, وعرض بعض طرائق التدریس و التقویم التربوي, و في 

ا الفصل عرضت الباحثة الأساس النفسي للمناھج التربویة.ذآخر ھ

أما الفصل الثالث: تحت عنوان: الحاجات النفسیة .-

لفة للحاجة ثم بینت الفرق بین الحاجة و الدافع و الباعث ثم حیث تم التعرض فیھ إلى تعریفات مخت

التطرق لمختلف النظریات المفسرة للحاجات. 

و فیما یخص الفصل الرابع و المعنون ب:التعلیم الثانوي-

لك ذة عن التعلیم في الجزائر عبر مراحل مختلفة ثم تطرقت الباحثة بعد ذا الفصل نبذو قد جاء في ھ

ا الأھداف العامة للتعلیم الثانوي ذالثانوي و ھیكلتھ و إبراز مظاھر الإصلاح التربوي و كإلى التعلیم 

ه المرحلة.ذھذا الفصل بإبراز بعض خصائص تلمیذو أھمیتھ لیختتم ھ

ا عن  الجانب النظري و أما الجانب التطبیقي فقد جاء فیھ ما یلي:ذھ

ا الفصل بالدراسة ذة حیث استھلت الباحثة ھالفصل الخامس: و جاء فیھ الإطار المنھجي للدراس-

الإستطلاعیة ثم مجالاتھا و المنھج المستخدم فیھا ثم النتائج المتوصل إلیھا .

بعدھا تم التطرق إلى الدراسة النھائیة و جاء فیھا: المنھج المستخدم في البحث و إبراز أھمیتھ ثم 

لك الخصائص و الشروط السیكو متریة لأداة ذالأدوات المستخدمة في جمع البیانات و المعلومات تلى 

لك تطبیق الإستبیان ووصف عینة الدراسة.ذالدراسة المتمثلة في الاستبیان و عقب 

و في الأخیر عرضت الباحثة الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في البحث و المتمثلة في النسب المئویة 

.2كاواختبار 

یانات و تفسیر النتائج .وأما الفصل السادس فقد ورد فیھ عرض الب

ه النتائج في ضوء فرضیات البحث ثم ذو تم عرض نتائج كل فرضیة و التعلیق علیھا ثم مناقشة ھ

ا الفصل بخاتمة و جملة من الإقتراحات و التوصیات.   ذییل ھذالتعلیق العام حول النتائج و قد تم ت
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إشكالیة البحث :-1

مل  نھ العا لك لأ طوره، ذ ساس ت لد، و أ قاء أي ب یعد النظام التربوي التعلیمي أساس تنمیة و ارت

تھ  صیل ھوی قافي و تأ مھ الث لى نظا الحیوي في تقدم المجتمع الإنساني و ترقیتھ على الدوام، و المحافظة ع

كیانھ الاجتماعي.و

من جتماعیة، ثقافیة تشتغل في بیئافالتربیة عملیة إنسانیة،  شریة و  عات الب من المجتم ة مجتمع 

ضرور یة يال یة التربو سة العمل لى ھند تنعكس ع ماء  صدق و انت قة  ھا علا یة و بیئت بین الترب كون  أن ی

محدداتھا من حیث الفلسفة، الأھداف، الطرائق و الأسالیب و أیضا السیاسات و غیرھا من المحددات.و

یة مستقاة من نتائج البحث التربوي و النفسي معلو لأن التربیة الیوم أصبحت عملیة لھا أصول 

و أھدافھا و أنظمتھا، و ما نعرفھ الیوم عن التلمیذ، و كیفیة نموه و تعلمھ فما نعرفھ عن المدرسة و فلسفتھا

كان نتاج البحث العلمي. و متطلباتھ و حاجاتھ و كذا میولاتھ و اتجاھاتھ

شك النتائج العلمیة ه ذھكل یة، و لا  نا التربو في تطبیقات شرا  سي أتؤثر تأثیرا مبا بوي و النف حث التر ن الب

علمیة شاملة للتربیة تحكم أسالیبھا و توجھ تطبیقاتھا.یساعد في بناء نظریة

ھاجو تأتي الدراسة الحالیة  ھم للتعرض لأحد عناصر المنظومة التربویة وھي المن باره أ باعت

یة یة التربو كل عناصر العمل یا ل مرا حیو عد أ في أي منی یة  یادة تربو كل ق یة و أن  یة الترب صلة بعمل لھ 

یة ناء الترب یھ ب كز عل لذي یرت ساس ا یة و الأ لب الترب نھ  جال لأ ھذا الم سة  لى درا جة إ ھي بحا ستوى ف م

مةالو ھا الأ صل ب تي ت سیلة ال بھ و الو حیط  عالم الم من تعلیم و النقطة التي تصل المتعلم بال یھ  ما تبتغ لى  إ

.الثقافي و تكوینھ العلمي تربیة الإنسان تربیة حسھ الاجتماعي و,أھداف و آمال

ھا  صیاغة مناھج ید  یة، فتع یة التربو ییم للعمل بإجراء تق خرى  ترة و أ بین ف إن دول العالم تقوم 

یو عیش ف لذي ن صر ا ھة و الع خرى تطورھا و تعدلھا بحیث تتواكب و فلسفتھا التربویة من ج ھة أ من ج ھ 

بي مجتمعھافبناء فلسفة تربویة في أي دولة یكون في ضوء حاجات  یث تل و قدرات أفرادھا و إمكانیاتھا ح

.الإمكانیاتتلك الحاجات ضمن تلك 

ھا نجد أنھا لم اتتربویة تراعي حاجات مجتمعالتھا في بناء فلسفیة الغربالدول لمتتبع لمسیرة او

الیوم بین عشیة و ضحاھا. فثمار الیوم كانت نتیجة حتمیة لتراكمات من لیھ اتصل إلى ما وصلت

ــاد و الصــراع ــى أالنضــال و الاجتھ ــي عل ــالم .                              المبن ــداف واضــحة المع ــا للأھ ــة وفق ســس علمی

ظام إن  بويالن ناھالتر في الم ظر  عادة الن لى إ تاج إ یوم یح بي ال لوطن العر في ا مي  ج التعلی

و أھدافھا و محتویاتھا و طرق تدریسھا و وسائلھا التعلیمیة و أسالیب تقویمھا حتى تكون الدراسیة
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مع  بة و المجت جات الطل صرة، و حا یة المعا یة و التكنولوج یرات العلم مع التغ یف  قادرة على التك

الاقتصادیة و الاجتماعیة الثقافیة و العلمیة و ؛ كالتحدیات لأنھا في حاضرھا تواجھ تحدیات كبیرة 

یدان  لى م ثرت ع تي أ ثة ال ھات الحدی من الاتجا عد  تي ت مة ال حدیات العول ھذه الت و غیرھا. و أھم 

حاول أن التربویة المناھج التربیة بصفة  عامة و على حدیات ت ھذه الت بصفة خاصة. و ھي أمام 

ھتجتاز ھذه الصعوبات فتنتھج من غربت ید  ضھا یز لولا طرائق مختلفة، بع ھا ح قدم ل ضھا ی ا و بع

مع نھ یتطلب إلمشكلة و لكنھ یغرقھا في مشكلات أخرى، و أمام ھذه الحالة التي نعیشھا ف منا وقفة 

ھوج والنفس  لى الن مراجعة الحاضر حتى نكتشف الأسباب الكامنة وراء أحوالنا المتردیة و نعود إ

ھذا إلا قوة حضاریة تنتسب إلى جذورھالسلیمة التي تجعل من واقعنا كل  قق  لن یتح صلیة و  ا الأ

ظام  ھا الن لم و محور سھا الع نة أسا نى متی سس و ب ضع أ سلیمة و و عد  ساء قوا من إر نا  إذا تمك

ویھ من عناصر و مكونات.تالتربوي و ما یح

لة  في مرح نزال  نا لا  لیم لأن سفة التع ید فل و نحن الیوم في الجزائر نواجھ صعوبات كثیرة في تحد

ثر نتیجـة لأ ناول و ترجمـة و التع نب النظـام التربـوي لمجتمـع مـن اخطـاء فـي ت سـتعارة العدیـد مـن جوا

و لھذا أصبح مجتمعنا الیوم في حالة تفسخ لأن ھناك ھوة و فجوة كبیرة بین مناھجنا الدراسیة المجتمعات

مرتبطة بالآخر.تو مجتمعنا و لأن حاجاتنا أیضا أصبح

ناھج  ندس الم لى مھ جب ع نا ی من ھ یة الترو  مل بو صر و العوا من العنا عة  عي مجمو أن یرا

عةبالمناشط التعلیمیة ھتمام المتعلمین و الفروق الفردیة بینھم و الااجاتحكمراعاةالأسس و یث المتنو ح

متعلم مجالا المناھج التربویة تتفق و قدراتھم و استعداداتھم، كما ینبغي أن تقدم  و خبرات عدیدة تتیح لكل 

ــا  ــو بم ــق و قدراأن ینم ــتتف ــن خــلال الأنشــطة وت ــذ م ــات التلامی ــباع حاج ــات الھ، و موضــوع إش محتوی

ھو موضوع یجب التركیز فیھ على التلامیذ حیث یجعلھم یقبلون على التعلم، و لن جیات التدریسیواسترات

ناھج  قة بالم براز الأدوار المتعل جات و إ من الحا جة  شباع لحا ناك إ كن ھ لم ی لتعلم إذا  لى ا بال ع یتم الإق

المیل ، و إعداد أفراد تغرس فیھم میول و اتجاھات صالحة، كتنمیتھالتربویة لتحقیق أھداف المجتمع و 

عاون، و  ماعي و الت طلاعنحو العمل الج ثھ الا مع و ترا بادئ المجت لى م حافظ ع كار و م حث و الابت و الب

ھذه  ثل  سة م جال لممار تیح الم سیة أن ت ناھج الدرا لى الم جب ع لذلك ی ید.  عادات و تقال قیم و  الثقافي من 

ق كون  عھ و أن ی مع مجتم ستیعاالمبادئ حتى یكون المتعلم قادرا على التكیف  لى ا یرات بادرا ع جل التغ

.الاجتماعیة من خلال خبراتھ المتجددة و استراتیجیات تدریسھ الفعالة...الخ
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ھذا  مدة  حد أع نا و أ باره مواط بالفرد باعت ھتم  یدة ت نب عد أي أنھ یجب أن یشمل المنھج على جوا

ص طیط و ت ضرورة تخ لب بال لك میم المجتمع لذلك فبناء المناھج ھو عملیة ھندسیة تتط في ذ لھ  یین مث علم

.1لكذمن بل وأخطرو الجسور،وتمثل ھندسة البی

ھا ة و موضوع مراعا نھ، لأن نى ع لب لا غ ضرورة و مط ثانوي  لیم ال في التع مین  جات المتعل حا

يســامحتــوى الدرالتجعــل مــن المــتعلم و إمكانیاتــھ و قدراتــھ و میولــھ و خبراتــھ الســابقة أساســا لاختیــار

یة ,فنیة,تنظیمھ بل و یظھر أیضا في أسلوب تنفیذ المنھج و ما یصاحبھ من أنشطة ثقافیة و ضیة و علم ریا

جات  یة الاحتیا ثة لتلب یات الحدی فة و التقن من المعر ئل  سیل الھا ھذا ال ھة  یةمختلفة لمواج یادة المجتمع و ز

الكفایة المھنیة.

لة الاھت سة لمحاو ھذه الدرا تأتي  لق  ھذا المنط یق و من  مدى تحق یة مام ب ناھج التربو جات الم لحا

ھا.للاالطلبة المعرفیة و النفسیة  صبو إلی تي ت یة ال ھداف التعلیم عتماد علیھا لقولبة إنسان الغد و تحقیق الأ

و ضمان السیر الحسن للعملیة التعلیمیة و حتى لا تنخر الأزمة أسس التعلیم في بلادنا.

تتبلور مشكلة الدراسة في تساؤل أساسي مؤداه :ضوء ما تقدم ذكرهو على

حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي المناھج التربویة أن تحقق إلى أي مدى یمكن

من وجھة نظر أساتذتھم؟

و یتفرع من التساؤل الأساسي التساؤلات التالیة:

من حاجات الطلبلالمناھج الدراسیة تحقیق ما مدى - ثانوي  ة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم ال

وجھة نظر أساتذتھم؟

في تحقیق ما مدى- سیة  یة و النف بة المعرف جات الطل من الأھداف التربویة لحا ثانوي  لیم ال لة التع مرح

؟جھة نظر أساتذتھم

من الدراسي لحاجاتالمحتوى تحقیق ما مدى- ثانوي  لیم ال لة التع الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرح

وجھة نظر أساتذتھم؟

یق ما مدى- من تحق ثانوي  لیم ال لة التع في مرح سیة  یة و النف بة المعرف جات الطل تدریس لحا ئق ال طرا

وجھة نظر أساتذتھم ؟

2ط ،عماندار المسیرة للنشر و التوزیع،محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویة و تصمیم الكتاب بالتعلیم، 1
.12، ص 2007
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التربوي لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجھة مالتقویتحقیق ما مدى -

نظر أساتذتھم؟
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فرضیات الدراسة :-2

مة : -1.2 قق -الفرضیة العا یة حاتح ناھج التربو لة الم في مرح سیة  یة و النف بة المعرف جات الطل

.التعلیم الثانوي من وجھة نظر أساتذتھم

الفرضیات الإجرائیة :-2.2

ھة حاجالأھداف التربویة تحقق- من وج ثانوي  لیم ال ات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التع

.نظر أساتذتھم

ھة یحقق - من وج ثانوي  المحتوى الدراسي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم ال

.نظر أساتذتھم

ھة طرائق التدریس حقق ت- من وج ثانوي  لیم ال لة التع في مرح سیة  حاجات الطلبة المعرفیة و النف

نظر أساتذتھم

ھة مالتقویحققی- من وج ثانوي  لیم ال لة التع في مرح سیة  یة و النف بة المعرف التربوي حاجات الطل

.نظر أساتذتھم
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أھمیة الدراسة :-3

یث  یة ح ناھج التربو تأتي اھمیة الدراسة في معالجتھا لقضیة ھامة تتعلق بالتعلیم و إعادة النظر في بناء الم
من ھذه الدراسة :یأمل

 جال في م حث  یات الب لى أدب یق أن تكون الدراسة الحالیة إضافة متواضعة إ ناھجتحق یة  التالم ربو
.لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة

ضوء المناھج التربویة قوف عند ھذا المستوى سوف یسھم في تطویر و تحسین لا شك أن الو في 
لف اجات المتعلمین المعرفیة و النفسیة و الاحلتحقیقھا  مع مخت جتماعیة و ذلك لمساعدتھم على التكیف 

التغیرات و التوافق مع بیئتھم.

عض ال عن ب سة  ھذه الدرا شف  قع أن تك صعوبات المثمن المتو ناھج تعغرات و ال صمیم الم قة بت ل
تخاذ إجراءات لتحسینھ.الحاجات المتعلمین مما قد یساعد في تحقیقھا التربویة و

 لیم لة التع في مرح ناھج  ضعي الم صممي و وا سؤولین و م شجیع الم في ت سة  ھذه الدرا سھم  قد ت
ند من ھذه الدراسة والاستفادةبھا إلى الأفضل من خلال الارتقاءالثانوي لتطویر المناھج و  ھا ع نتائج

بناء المناھج للعمل بعد ذلك على تطویرھا إلى الأفضل.

 لمزید من الدراسات و البحوث حول ھذا الموضوعقد تفتح المجال

 الركائز الأساسیة التي تقوم علیھا العملیة التعلیمیةأحدھيالمناھج الدراسیة.

 لة الإھتمام بمرحلة التعلیم الثانوي باعتبارھا بوابة العبور و الجسر الذي یصل بھ المتعلم إلى مرح
.التعلیم الجامعي
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أھداف الدراسة:-4

ھدفت ھذه الدراسة إلى تحقیق الأھداف التالیة :

 ــى آراء الأســاتذة حــول مــدى ــقالوقــوف عل ــة تحقی ــاھج التربوی ــةالمن ــة المعرفی لحاجــات الطلب

.و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي

 بالمناھج التربویة .مراجعة الأدب النظري المتصل

مدى لى  یقالتعرف ع ناھج تحق یة الم ظر التربو ھة ن من وج سیة  یة و النف بة المعرف جات الطل لحا

الأساتذة في مرحلة التعلیم الثانوي.

 مدى یة و  ھداف التربو لى الأ عرف ع ھاالت لة تحقیق في مرح سیة  یة و النف بة المعرف جات الطل لحا

الثانوي من وجھة نظر الأساتذة.التعلیم

 لحاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم تحقیقھاالتعرف على طرائق التدریس و مدى

الثانوي من وجھة نظر الأساتذة.

 النظري المتصل بالحاجات المعرفیة و النفسیة.مراجعة الأدب
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في البحث :تحدید المفاھیم و المصطلحات المتداولة-5

حلمنأساسیةمرحلةھو:الثانويالتعلیم5-1 سةمرا تيالدرا مرال ھای یذب تھفيالتلم سیةحیا الدرا

لیم  ترة التع عد ف یأتي ب یر  ھذا الأخ لك لأن  سيذ یتم الاالأسا لھ  من خلا لى و  سنة الأو سة ال عد درا قال ب نت

لوریا إلى الجامعة.اامتحان الباكالثانیة و الثالثة من التعلیم الثانوي و بعد إجراء و

ھا لى من سنة الأو في ال جذوع إن ھذه المرحلة من الدراسة تتمثل في ثلاث سنوات حیث یتم  ثلاث  تدریس 

. اما في السنة الثانیة یتم )جذع مشترك آداب، جذع مشترك علوم، جذع مشترك تكنولوجیا(مشتركة و ھي 

سنة فیھا تدریس فروع الجذوع المشتركة التي درست ھي ال ثة و  سنة الثال سبة لل ما بالن لى، أ في السنة الأو

ھي  یة ف تدتالنھائ شھادة الباكام حان  ھي بامت یث تنت یة ح سنة الثان لى الل ناجحین إ یذ ال جھ التلام یا، لیو لور

1الغیر ناجحین فیعیدون السنة أو یوجھون إلى الحیاة العملیةأماالدراسة في الجامعة، 

یث التعریف الإجرائي: جامعي، ح لیم ال لة التع سبق مرح سي و ت ھي المرحلة التي تلي مرحلة التعلیم الأسا

سنوات ثلاث  یذ  ھا التلام شھادة الباكیدرس فی حان  بإجراء امت یة  سنة النھائ ختم ال جھ او ت یث یو یا، ح لور

أو یوجھون إلى الطلبة الناجحون في ھذه الشھادة إلى الدراسة في الجامعة أما الغیر ناجحین فیعیدون السنة 

.الحیاة العملیة

المناهج التعلیمیة :-2.5

2و یتجلى في قوله تعالى " لكل جعلنا منكم شرعة و منهاجا " المعنى اللغوي :-أ

3.نهج : طریق نهج : بین و واضح، و هو النهج

4.و یقال نهج الطریق نهجا أي استبان و اتضح 

.77، ص 1994، 2ط عبد الرحمان بن سالم، المرجع في التشریع المدرسي الجزائري، ، الجزائر،1
.48القرآن الكریم، سورة المائدة، الآیة 2

1الإدیولوجي النظریة و التطبیق، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمان ط سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي، المنهاج التعلیمي و التوجه 3
.35، ص2006

یري وناس، بوصنبورة عبد الحمید، تربیة علم النفس تكوین المعلمین، صادر عن وزارة التربیة الوطنیةخ4
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 صـلى االله علیـه و سـلم حتـى تـرككم -یمـت رسـول االله" لم-رضي االله عنه–و في حدیث لإبن عباس

.على طریق ناهجة "

.و طریق ناهجة أي واضحة بینة

و في قول أبو ذویب :

رجمات بینهن مخارم        نهوج كلبات الهجائن فیح به

:و في قول یزید بن الحذاق العبیدي

ولقد أضاء لك الطریق و أنهجت     سبل المكارم و الهدى تعدى

انهج الطریق: وضح واستبان و صار نهجا بینا واضحاو 

الطریق : سلكه . و فلان یستنهج سبیل فلان، أي سلك مسلكه ابن منظور

و المنهاج : الطریق الواضح

و استنهج الطریق صار نهجا

و هـــي كلمـــة مشـــتقة مـــن جـــذر لاتینـــي، و تعنـــي curriculumأمـــا الكلمـــة الانجلیزیـــة الدالـــة علـــى المـــنهج 

سباق الخیل، و هناك كلمة تستعمل مرادفة لكلمة المنهاج و أحیانا بدلا عنها، و هي كلمة مضمار

و تعني كمیة المعرفة التي یتطلب مـن المتعلمـین دراسـتها و تعلمهـا خـلال syllabusلمقرر و تقابل كلمة 

1العام الدراسي 

المعنى الإصطلاحي التربوي:-ب

.35سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي،مرجع سابق ص 1
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یرشــیحــدد دولاندD.landshere المنهــاج المدرســي بأنــه جملــة مــن الأفعــال التــي نخططهــا لإستشــارة

التعلم و محتویاته و أسـالیب تقـویم مـواده الدراسـیة بمـا فیهـا الكتـب –التعلیم فهي تشمل أهداف التعلیم 

المدرســیة و الوســائل التعلیمیــة كمــا یشــمل مفهــوم المنهــاج هــذا المعنــى مختلــف الاســتعدادات المتعلقــة 

1ملائم للمدرسینبالتكوین ال

یعــرف رالــف تــایلورrelph tylerعلــى أنــه مجموعــة الخبــرات المنهــاج التعلیمــي و المشــار إلیــه

التعلیمیة التي تخطط لها المدرسة من أجل بلوغ اهداف تربویة محددة.

أما هولت موریسholt maurice 1980: المرامي العریضة التـي مـن المتوقـع یعرف المنهاج على أنه

تحقیقها.

 المنهــاج التعلیمــي فــیض علــى أنــه جمیــع أنــواع الأنشــطة التــي :1990أمــا تعریــف الفرحــان و مرعــي

یقــوم المتعلمــون بهــا، أو جمیــع الخبــرات التــي یمــرون بهــا تحــت إشــراف المدرســة و بتوجیــه منهــا ســواء 

أكان ذلك داخل المدرسة أو خارجها.

مجموعـــة الخبـــرات التربویـــة، الثقافیـــة و الاجتماعیـــة و فیعرفـــان المنهـــاج علـــى أنـــه :أمـــا ســـرحان و كامـــل

الریاضیة و الفنیة التي تهیؤها المدرسة للمتعلمین داخل المدرسة أو خارجهـا بقصـد مسـاعدتهم علـى النمـو 

الشامل في جمیع النواحي و تعدیل سلوكهم طبقا لأهدافهم التربویة

فیعرفــان المنهــاج علــى أنــه مخطــط تربــوي  یتضــمن عناصــر مكونــة مــن :2004ابــراهیم ةأمــا ســعاد

جتماعیــة و نفســیة اأهــداف و محتــوى خبــرات تعلیمیــة و تــدریس و تقــویم، مشــتقة مــن أســس فلســفیة و 

.56د الحمید، مرجع سابق ص یري وناس، بوصنبورة عبخ1
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، مــرتبط بــالمتعلم و مجتمعــه و مطبقــة فــي مواقــف تعلیمیــة داخــل المدرســة و خارجهــا و تحــت معرفیــةو 

تحقیق النمـو المتكامـل لشخصـیة المـتعلم بجوانبهـا العقلیـة و الوجدانیـة سهام في إشراف منها، بقصد الإ

1و الجسمیة و تقویم مدى تحقیق ذلك كله لدى المتعلم

المنهاج التعلیمي هو مجموعة من الخبرات التعلیمیة المخطط لها و مصممة ضمن :التعریف الإجرائي 

لبلـوغ و تحقیـق أهـداف تربویـة و تعلیمیـة بهـدف أسس فلسفیة و اجتماعیة و نفسیة و معرفیـة و تكنولوجیـة

سـالیب و الأو هـدافالأمساعدة المتعلمین على النمو المتكامل لشخصیتهم مـن خـلال المحتـوى الدراسـي، 

طرائــق التــدریس و التقــویم و الاســتعمال الجیــد لهــذه العناصــر و أیضــا فــن أســلوب التعامــل مــع المتعلمــین 

لبلوغ أهداف معینة.

الأهداف :-3.5

ـــة التـــي یـــراد تحقیقهـــا مـــن خـــلال العملیـــة تعـــرف الأهـــداف فـــي العملیـــة التعلیمیـــة علـــى أنهـــا الغای

عــن تغیــرات ســلوكیة محــددة قابلــة للملاحظــة ، بأنهــا عبــارة الســلوكیینالــنفس التعلیمیــة، و فــي لغــة علمــاء 

ه.یالقیاس یتوقع حدوثها في شخصیة المتعلم بعد مروره بخبرات تعلیمو 

2الهدف هو الناتج النهائي الذي یحدد فیه المعلم السلوك المتوقع من المتعلم بعد تعلمه لمادة أو مهارة ما 

ي ضــوء إجــراءات فــالهــدف هــو بیــان نیــة او بلغــة أســهل و أبســط هــو نــاتج متوقــع حدوثــه لــدى المتعلمــین -

مكانات وقدرات معنیة و  ٕ ا

المجــال المعرفــي و الإدراكــي حــددها نیــامین بلــوم و هي:و تنــوع النتاجــات فیهــا یســمى مجــالات الــتعلم كمــا 

ق و التحلیل و التركیب و إصدار الأحكام، ثم العقلیة: الحفظ و الفهم و التطبیو العملیاتالمفاهیمأهمها و 

38، ص 1،2006عمان، ط سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعلیمي و التدریس الفعال، دار الشروق ،1

.62سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي،مرجع سابق ص 2
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المجــال الإنفعــالي الوجــداني و أهمهــا: الاتجاهــات و القــیم مــن عناصــر بنــاء الأمــة و تماســكها، ثــم المجــال 

1أو الأدائي و تعبر عنه العادات و المهارات.النفس حركي 

هــي الجانــب الأساســي و أحــد العناصــر المهمــة و المكونــة للمــنهج التعلیمــي و هــي التعریــف الإجرائــي:

.التربويالفعلیة التي یحققها النظام النتیجةنقطة البدایة لتخطیط المناهج. و هي 

المعارف و المعلومات المنظمة على نحو معین و یقصد بالمحتوى التعلیمي المحتوى الدراسي:--4.5

2التي تتضمنها خبرات و نشاطات المنهاج بما فیها الكتاب المدرسي لتحقیق الأهداف التربویة المرجوة

3یترجم المحتوى الدراسي الأهداف إلى مادة على مستوى المعرفة و المهارة و الاتحاد

مــن عناصـر المـنهج التعلیمـي الـذي یهـدف إلـى تحقیــق المحتـوى الدراسـي هـو عنصـرالتعریـف الاجرائـي :

ـــدریس المناســـبة و أیضـــا أســـالیب و أدوات  ـــق الت ـــة و الأهـــداف الســـلوكیة و اختیـــار طرائ الأهـــداف التعلیمی

التقویم، حیث یشترط في تنظیم المحتوى الدراسي ما یلي :

یـــة و مراعـــاة أیضـــا مراعـــاة المحتـــوى لخصـــائص و حاجـــات المتعلمـــین خاصـــة منهـــا النفســـیة و المعرف-

قدراتهم و میولاتهم و اهتماماتهم

ارتباط المحتوى الدراسي بواقع المجتمع و ثقافته و قیمته و عاداته و تقالیده-

، 42004،ط عمانتوفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحلیة، المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها و عناصرها و أسسها و عملیاتها، دار المسیرة، 1
.40،ص،
78، ص مرجع سابقسهیلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي، المنهاج التعلیمي و التوجه الإدیولوجي النظریة و التطبیق،2
بعي، عماد حازم الجنابي، تطویر مناهج التعلیم و التدریب المهني و التقني، دار المركز العربي لتنمیة الموارد البشریة، و حمود محسن الز عبید م3

.63، ص 2003، 1لیبیا ط 
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الطریقة في التدریس أو التعلیم هي الكیفیة التي تحقق الأثر المطلوب في المتعلم طرائق التدریس :5-5

.فتؤدي إلى التعلم

المتعلمین في تحقیق أهداف محددة و تتضمن لمساعدةأو هي  الإجراءات المخططة التي یؤدیها المدرس 

كافة الكیفیات، و الأدوات و الوسائل التي یستخدمها المدرس أثناء العملیة التعلیمیة تحقیق للأهداف.

هج، فهي طرائق التدریس تعد مكون من المكونات الاستراتیجیة، و عنصرا من عناصر المن

حلقة الوصل التي یصممها المدرس للتواصـل بـین المـتعلم و المـنهج، و علیهـا یتوقـف إلـى حـد كبیـر نجـاح 

ــتعلم، و تتســم الطریقــة بأنهــا عملیــة هادفــة منظمــة المنهج،وطریقــة  خطــوات تتكامــل مــع بعضــها لتحقیــق ال

.1لشكل الذي یحقق التعلمتتولى تنظیم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة و مواد التعلیم با

هي مجموعة من المهارات و الأسالیب العلمیة التي یستخدمها المعلم لتحقیـق الأهـداف التعریف الإجرائي:

و تغییــر ســـلوك المــتعلم المرغــوب و تحقیــق مشـــاركته و تفاعلــه و تنمیــة نشــاطه العقلـــي المتوخــاةالتربویــة 

تفكیره الإیجابي.و 

الرئیسي في العملیة التربویة، كما أنه الأساس في عملیاتها و متطلباتها فضلا هو المحور المتعلم :5-6

2عن أنه الغایة النهائیة لها. و لأن بوجوده و انتباهه و إدراكه و مشاركته الذاتیة.

المتعلم هـو الـذي یـتعلم علمـا نافعـا مـن المعلـم و هـو أسـاس العملیـة التربویـة و الهـدف :التعریف الاجرائي

ســواء الإمكانیــاتالمســتویات و أعلــىبــه إلــى الارتقــاءالأســمى الــذي تســعى المنظومــة التربویــة لتحقیقــه و 

، تكنولوجیة.اجتماعیةعقلیة، نفسیة، كانت 

.342، ص 2008دون طبعة، عمان،  محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة و طرائق التدریس، دار المنهاج، 1
.45الخوالدة، مرجع سابق ص محمد محمود2
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التقویم :5-7
قـوم و ، و قوام الأمر: نظامه و عمـادهاعوجاجهجاء في لسان العرب " قوم درأه : أزال :المعنى اللغوي-أ

نظامــه و عمــاده و مــا "" فتعــدل، و قــوام الأمــر و قیامــه شــيءالســلعة و اســتقامها، قــدرها، و القیمــة أثمــن 

"یقوم به، و قوم المتاع جعل له قیمة معلومة

و في الحدیث الشریف : قالوا یا رسول االله لو قمت لنا، فقال االله هو المقوم أي: لو سعرت لنـا، و هـو مـن 

، أي حددت لنا قیمته.الشيءقیمة 

، و في نفس الوقـت إعطـاء قیمـة لهـذا الشيءمما تقدم یتضح أن مفهوم التقویم یفید لغویا إصلاح إعوجاج 

و تقدیره و الحكم علیه.الشيء

شـيءجـاء فـي معجـم رونالـد لونجـدر حكـم كیفـي أو كمـي علـى قیمـة شـخص أو نى الاصـطلاحي:المع-ب

روفـة، إنطلاقـا مـن ئص القابلة للملاحظـة مـع قواعـد معسیرورة أو حالة أو وضعیة و ذلك بمقارنة الخصاأو 

معاییر معلنة، و ذلك من أجل إعطاء معطیات صالحة من اتخاذ القرارات...

المدروس ذلك من أجل إعطاء معطیات صالحة من أجل إتخاذ القرارات...الشيءقیمة حكم ندلي به عن

طریقة أو سیرورة موجهة إلى إصدار الحكم و اتخاذ القرار

التقــویم عملیــة متكاملــة یــتم فیهــا تحدیــد أهــداف الــتعلم و تقــدیر الدرجــة التــي یــتم فیهــا :و عــرف ثورنــدایلك 

.الأهدافتحدید  تلك 

و طـــرق التـــدریس و المـــواد التقـــویم التربـــوي هـــو إصـــدار حكـــم علـــى الأفكـــار و الحلـــول :أمـــا بلـــوم فیقـــول

عاییر و تكوین الأحكام إما كمیا أو نوعیا.لمو االمحكات أدوات القیاس و الأساسیة، و ذلك باستخدام
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التقــویم التربــوي عملیــة دراســیة مــدى تطــابق مكتســبات المــتعلم مــع أهــداف الــتعلم : فــي حــین یقــول دیكوثــال

.تخاذ القراراتاقصد 

فیعـرف بأنـه كـل نشـاط 1998الـذي نشـرته وزارة الثقافـة بكبیـك سـنة أما إذا تصفحنا الـدلیل الدوسـیمولوجي 

قـرارات جیـدة و بمعنـى تخـاذایرمي إلى تحلیل و تأویل نتائج و علامات آتیـة مـن القیـاس و ذلـك مـن أجـل 

ان تكـون لـدینا نتیجـة إعطاء قیمـة لنتیجـة مقابـل معیـار أو قـانون (محـك) لكـي نقـوم یجـبآخر التقویم هو

1مرجعيحت نضع هذه النتیجة في إطار ، و ذلك معیارا أو قانونا للمقارنةى القیاس من جهة أخر 

ــيالتعریــف  التقــویم هــو جمــع لمعلومــات وجیهــة، ســلیمة، موثــوق منهــا، و دراســة و فحــص درجــة :الإجرائ

المســطرة فــي البدایــة للأهــدافتطــابق مكتســبات المــتعلم و مــدى ملاءمتهــا و مجموعــة المعــاییر الملائمــة 

المعدلة أثناء المسار، و ذلك قصد اتخاذ القرار.أو 

NEEDS:الحاجات-8.5

2الإشباعإذا ما وجد تحقق شيءالحاجة بأنها نقص تعرف 

الحاجة هي نقص و توتر جسمي أو نفسي لـدى الفـرد یدفعـه إلـى التفاعـل مـع بیئتـه لیسـلك سـلوكا یـتخلص 

3به من هذا النقص و التوتر و یشبع حاجته و یعید الاتزان إلى نفسه

NEEDS KNOW:المعرفیةاتالحاج1.8.5

تشــــیر هــــذه الحاجــــة إلـــــى الرغبــــة المســــتمرة فـــــي الفهــــم و المعرفــــة و تظهـــــر واضــــحة فــــي النشـــــاطات 

الاستطلاعیة و الاستكشافیة و فـي البحـث عـن المزیـد مـن المعرفـة و الحصـول علـى أكبـر قـدر ممكـن مـن 

.184- 183یري وناس، بوصنبورة عبد الحمید، مرجع سابق ص خ1
433، ،ص 1ط الإمارات العربیة المتحدة، سعود بن مبارك البادري، تطبیقات علم النفس مھنة و تربیة، دار الكتاب الجامعي،2
.105، ص 1999،دون طبعةالقاھرة، تربویة، دار الفكر العربي،على راشد، المعلم الناجح و مھارتھ الساسیة، مبادئ و مفاھیم 3



التمهیديالفصل: الأولالفصل

38

.و یـرى ماسـلو أن حاجـات الفهـم و المعرفـة هــي أكثـر وضـوحا عنـد بعـض الأفـراد عـن غیــرهمالمعلومـات، 

فعنــدما تكــون هــذه الحاجــات قویــة فســیرافقها رغبــة فــي الممارســة المنهجیــة القائمــة علــى التحلیــل و التنظــیم 

البحث في العلاقات.و 

و یلعــب هــذا النــوع مــن الحاجــات دورا حیویــا فــي ســلوك الأفــراد الأكــادیمي، لأن عملیــة اســتثارها و تعزیزهــا 

1.عتمادا على دوافع ذاتیة داخلیةاكتساب المعرفة و أصول التفكیر العلمياتمكنهم من 

جرائي :التعریف الإ

الإبـداعتشیر الحاجات المعرفیة إلى الحاجة إلى التعلم و الفهم و المعرفـة و الاسـتطلاع و الابتكـار و 

مــن العلــم و الحصــول علــى أكبــر قــدر ممكــن منــه، و إشــباع مثــل هــذه الحاجــات، أي و البحـث عــن المزیــد 

حاجــات المعرفــة و الفهــم فهــو غیــر مــرتبط ببلــوغ مســتویات و مراتــب عالیــة و إنمــا یتواصــل إشــباعها طیلــة 

و تتوقف بتوقف حیاته.الإنسانحیاة 

النفسیة :اتالحاج2.8.5

و حـب ،خـرینالعطف، الحریة، النجاح، الثقة بالنفس و الحاجة إلـى تقـدیر الآ،مثل الحاجة إلى الحب

هــذه الحاجــات إشــباعو حــب الســیطرة و غیرهــا و كلهــا حاجــات أساســیة لصــحة الفــرد النفســیة، و التملــك،

النفســـیة إشـــباعا صـــحیحا یـــؤدي إلـــى النمـــو النفســـي الصـــحیح للفـــرد. و لنأخـــذ مـــثلا مـــن الحاجـــات النفســـیة 

الصـحیح لهـذه الحاجـة یـأتي عـن طریـق الجـد الإشـباعو النجـاح،إشباعها فالتلمیذ فـي حاجـة إلـى أسالیب و 

لـى عو یسـعى هـذا التلمیـذصـدرو الفـوز بهـذا النجـاح یـثلج الامتحانـاتو الاختبـاراتجتهاد و اجتیاز الاو 

حتــى أحــد، فإنــه مزیــد مــن النجــاح و التقــدم، أمــا التلمیــذ الــذي یغــش فــي الامتحــان و حتــى ولــو لــم یكتشــفه

سیحصل على نجاح زائف یشعره دائما بالنقص و الزیف فیؤدي به لأمراض نفسیة

.101، ص 2006، 1ط عمان،،على أحمد عبد الرحمان العیاصرة، القیادة و الدافعیة في الادارة التربویة، دار حامد1
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و هكــذا الأمــر فیمــا یخــص ســائر الحاجــات النفســیة. فعــدم إشــباعها لــدى الفــرد بطــرق و أســالیب صــحیحة 

1یؤدي إلى حرمانه النفسي أو الإشباع المنحرف، و هنا تنشأ النفس المریضة المنحرفة.

ف الاجرائي :التعری

حتـــــرام تشـــــیر الحاجـــــات النفســـــیة إلـــــى الحاجـــــة إلـــــى الأمـــــن، الحاجـــــة إلـــــى الحـــــب و الانتمـــــاء، الحاجـــــة للا

الحاجات الجمالیــة، حاجــات تحقیــق الــذات و الحاجــات إلــى الشــموخ، الحاجــة إلــى الهویــة، الحاجــة ،التقــدیرو 

توازنـه و ساسـیة لصـحة الفـرد النفسـیة ستقلال و الحاجة إلى اللعب و غیرها مـن الحاجـات النفسـیة الأإلى الا

و إذا لم تشبع هذه الحاجات فإنها تؤدي بالفرد إلى حالة من عدم الاتزان و زیادة التوتر و القلق.

.107على راشد، المعلم الناجح و مھارتھ الساسیة، مبادئ و مفاھیم تربویة، مرجع سابق , ص -1
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السابقة:الدراسات -6

تهــدف الدراســات الســابقة إلــى معرفــة الجهــود التــي بــذلت مــن قبــل فــي مجــال هــذه الدراســة و استعراضــها 

سـتفادة منهـا فـي معرفــة طرائـق البحـث التـي اتبعتهــا الدراسـات السـابقة و أهـم النتــائج التـي توصـلت إلیهــا للا

ختلاف بین الدراسات السابقة و الدراسة الحالیة.التعرف أیضا على أوجه التشابه و الاو 

دراسات تتعلق بموضوع المناهج التربویة.

الدراسات العربیة :

فـيالتعلیمیـةلأهـدافهاالدراسـیةالمناهجتحقیقمدىإلىالتعرفهدفت:(1995)المحبوبدراسة-

عینةالغرضلذلكواختار.والمعلمینوالمدرینالتربویینالمشرفیننظروجهةمنالابتدائیةالمرحلة

ا( 581 )مـنمكونـة مـنأبعـادخمسـةفقـرة تغطـي( 22 )مـنمكونـةاسـتبانةعلـیهمطبقـتفـردً

أنالنتـائجأظهـرتوقـدوالجسـمي، واللغـوي،والاجتماعي،والنفسي،العقلي،:هيالتعلیمیةالأهداف

تحقیـقمسـتوىوكـانعـام،بشـكلبمسـتوى متوسـطكـانللأهـدافالدراسـيالمنهـاجتحقیـقمسـتوى

والجسـميلنفسـياالأبعـادفـيومتوسـطًاالبعد الاجتماعي،فيمرتفعًاكانلأهدافهاالدراسیةالمناهج

اغوي،لوال مـدىفـيإحصـائیًادالـةفـروقوجـودعـدمالنتـائجكمـا أظهـرت.العقلـيالبعدفيومنخفضً

والتخصـصالعلمـي،والمؤهـلالجـنس،:لمتغیـراتتبعًـالأهـدافها التعلیمیـةالدراسـیةالمنـاهجتحقیـق

.والخبرة
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التعلیق على الدراسة:

الأهـداف التعلیمیـة بكـل مسـتویاتها, و اختلفـت أفادت هذه الدراسـة الباحثـة فـي التعـرف أكثـر علـى

هــذه الدراســة فــي الاهتمــام بمرحلــة التعلــیم الابتــدائي , إضــافة إلــى ذلــك فــإن أفــراد عینــة الدراســة شــملت 

المشرفین و المدیرین التربویین و معلمي هذه المرحلة.

المستخدمةالمناهج الدراسیةحولوالمعلماتالمعلمینأراءإلىالتعرف:(1996)دقةأبودراسة-

ـا( 360)مـنالدراسةعینةتألفتوتقویمها،المناهجهذهنحواتجاهاتهموتحلیل طبقـتومعلمـةمعلمً

أراءلمعرفـةالمقابلـةاسـتخدامإلـىبالإضـافةالفلسـطینیة،المنـاهجتطـویرمركـزأعـدهااسـتبانةعلـیهم

أظهـرتوقـد.التعلیمیـةللأهـدافومـدى تحقیقـهالفلسـطینيالمنهـاجأهمیـةنحـوالمعلمـینواتجاهـات

العلیـاالمسـتویاتمـنالتعلیمیـةتحقیـق الأهـدافعلـىالفلسـطینيالمنهـاجقـدرةعـدمإجمـالاالنتـائج

.الفلسطینيالمجتمعتلبي حاجاتلاالمناهجهذهوأنوالتقویم،والتركیبكالتحلیل

التعلیق على الدراسة:

استفادت الباحثة من خلال الاطلاع على هذه الدراسة في التعرف على أدبیات البحث فیما یخص 

المنهــاج التربــوي وأیضــا التعــرف علــى كیفیــة تقــویم هــذه المنــاهج .حیــث اتفقــت هــذه الدراســة و الدراســة 

المعلمـین الحالیة على الاعتماد  على المنهج الوصـفي التحلیلـي و تطبیـق أداة الدراسـة علـى عینـة مـن 

في الحدود المكانیة و الزمانیة لأن هذه الدراسة قـام بهـا مركـز تطـویر المنـاهج واختلفت و هذه الدراسة 

.1996الفلسطینیة من سنة 

الفلسـطینیة الدراسـیةالمنـاهجتحقیـقمـدىمعرفـةإلـىهـدفت هـذه الدراسـة) :1999(صـالحدراسة-

فـيوالمـدرین والمعلمـینالتربـویینالمشـرفیننظـروجهـةمـنالأساسـیةالمرحلـةفـيالتربویـةلأهـدافها
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)وومشـرفة،مشـرفًا( 18 )مـنالدراسـةعینـةتكونـتالغـرضلهـذا.نـابلسمحافظـة مـدیرًا( 91

ا( 1117 )ومدرسة،ومدیرة المنـاهجمستوى تحقیـقأنالدراسةهذهنتائجوأظهرت.ومعلمةمعلمً

كـانبینمـاوالدینیـة،واللغویـة والاجتماعیـةوالنفسیةالعقلیة:الأبعادفيكبیرًاكانالفلسطینیةالدراسیة

وجـودىأخـرجهـةمـنالنتـائجكمـا بینـت.والجمـاليالاقتصـاديالبعـدینفـيمتوسطًاالمستوىهذا

وذلـكالجـنسلمتغیـرتبعًـاالتربویةالفلسطینیة لأهدافهاالمناهجتحقیقمدىفيإحصائیًادالةفروق

.الأخرىالدراسةلمتغیراتإحصائیًا تبعًادالةفروقوجودوعدمالمعلمات،لصالح

التعلیق على الدراسة:

أفـــادت هـــذه الدراســـة الباحثـــة فـــي التعـــرف أكثـــر علـــى مختلـــف المراجـــع الخاصـــة بالمنـــاهج  

التربویة و ذلك للاعتماد علیها في الدراسة الحالیة 

الدراسات الأجنبیة:

فـيالمـدارسومـدراءالمعلمـینمـنعینـةرأياسـتطلاعإلـى:(Ramsey, 2005)رامسـيدراسـة-

وتكونتوالمتوقعة،التعلیمیة المرسومةللأهدافاسترالیافيالمستخدمةالدراسیةالمناهجتحقیقمدى

ا( 143 )منالدراسةعینة أفرادأنإلىالنتائجأشارتوقد.مدرسةمدیر( 41 )وومعلمة،معلمً

للأهـدافالدراسـیةالمنـاهجتحقیـقإیجابیـة نحـواتجاهـاتأظهـرواقـدمـدارسومـدراءمعلمـینالعینـة

المنـاهجتحقیـقنحوالاتجاهاتهذهمستوىفروق فيوجودالنتائجأظهرتكماالمرسومة،التعلیمیة

الإنـاثیـنالمعلملصالحوذلكوالتخصص،العلميالجنس والمؤهللمتغیراتتبعًاللأهدافالدراسیة

.الإنسانیةالعلومفيوذوي التخصصاتالعلیاالمؤهلاتوذوي
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التعلیق على الدراسة:

المنــاهج مــدى تحقیــقعلــىفــي التعــرفالدراســةاســتفادت الباحثــة مــن خــلال الاطــلاع علــى هــذه

التربویــة للأهــداف التعلیمیــة المرســومة فــي أســترالیا و مقارنتهــا بمــدى تحقیــق المنــاهج التربویــة للأهــداف 

أن هنـاك نــدرة فــي الدراسـات التربویــة الواقعیــة هــذه الدراســةالتعلیمیـة فــي الجزائــر. و قـد تبــین مــن خـلال 

الدراسات.هذه الجزائر لمثلالمهتمة بالمناهج التربویة افتقاد 

فـيتقـویم المنهـاج الـوطني للتربیـة الاجتماعیـة هـدفت الدراسـة إلـى: 1992BROPHYدراسـة بروفـي -

الأمریكیــة .وكــان اهتمــام الدراســة بالمجــالات الرئیســیة التالیــة المرحلــة الابتدائیــة فــي الولایــات المتحــدة 

الواجبات و التقویم).(الأهداف, المحتوى  ,أسلوب العرض و الوسائل التعلیمیة و الأنشطة و 

أشارت الدراسة إلى نتائج عدیدة منها :و 

لــم تكــن الأهــداف مصــاغة بدلالــة الفعــل الســلوكي عنــد المتعلمــین و عــدم تركیزهــا علــى المســتویات 

كمـا ركـز المحتـوى أیضـا علـى الحقـائق و لـم یهـتم العقلیة العلیا كالتحلیل و التركیب و إصدار الأحكام . 

نمــــا ركـــز علــــى مـــادتي التــــاریخ یـــل و لــــم یركـــز علــــى العلـــوم الاجتماعیــــة بشـــكل عـــام بالمبـــادئ إلا القل ٕ وا

الجغرافیـا و لـم یهـتم بالمبـادئ بعـرض الأفكـار الأساسـیة و لـم یراعـي البنیـة التنظیمیـة المنطقیـة للمحتــوى و 

لطلاب.إلى تدني وظیفته و عدم قدرته على تنمیة التفكیر الناقد عند اولا التكامل في موضوعات إضافة 

أما الوسائل التعلیمیة فكانت متنوعة و كثیرة و ممتعـة و فعالـة و مرتبطـة بـالمحتوى و تزیـد مـن فهـم 

الطلبــة للــدروس .كــذلك الأنشــطة التــي تنوعــت وتعــددت كأنشــطة التفكیــر الناقــد و العمــل الكتــابي و عمــل 

جــــراء مخططــــات و صــــور بیانیــــة و خــــرائط و نشــــاطات تعاونیــــة و لعــــب الأدوار و لزیــــارات ٕ المیدانیــــة وا

المقابلات.
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التعلیق على الدراسة:

علــــى المجــــالات الرئیســــیة للمنهــــاج التربــــوي و المتمثلــــة فــــي هــــذه الدراســــة الباحثــــة فــــي التعــــرفأفــــادت 

هـذه الدراسـةالأهداف التربویة, المحتوى الدراسي, طرائق التدریس و أیضا التقویم التربوي .لكن اختلفت 

هــو تقــویم هــذه الدراســةالابتــدائي و أیضــا الهــدف مــن اهتمامهــا بمرحلــة التعلــیم مــع الدراســة الحالیــة فــي 

الاجتماعیة.المنهاج الوطني للتربیة
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تمھید:

االتّعلیمیة،العملیةمكوناتحدأالتربویةالمناھجتعتبر ً تجسیدفيأساسیاًوعنصر

طاقاتناأقصىنوجھأنكمربینعلیناوجبلذاالتربویةوأداء الرسالةالحقیقیةالنّوایا

.صورةأحسنوإخراجھا فيیةوالتربالمنھاجلإعداد

- :المنھاجمعنى كلمة1
وعلیھ فالمنھجالمسار،أوالطریق:ومعناه"النّھج"مناللغة مشتقةفي"المنھاج"أو"المنھج"كلمة

1"معینةغایةإلىتوصلمحدودةوسیلة" :یعنيلغة

2الواضحالبینالطریق" :بأنھ"المنھج"منظورابنویعرف

48)المائدة("و منهاجا  لكل جعلنا شرعة:"تعالىقال

3.الواضحالطریقتعنيالكریمةالآیةفيالواردة"منھاج"فكلمة

سباقومعناھالاتینيجذرمنمشتقةكلمةوھيCurriculumھيالمنھاجعلىالدالةوالكلمة

بالعربیةالكلمةویقصد بھذهsyllabusبالإنجلیزیةتقابلھاالتي"المقرر"كلمةكذلكوھناك.الخیل

لمھاالطلبةمنیطلبالتيالمعرفةوالإنجلیزیة 4.دراسیةخلال سنةموضوعكلفيتعّ

أن"الموجودعبدعزتمحمد"أمثالالتدریسوطرقالمناھجفيالمختصینمنالكثیریرىو

سلوكھمتعدیلبقصدللتلامیذالمدرسةتقدمھاوالأنشطة التيالخبراتمجموعھوالتربويالمنھاج

5"المنشودة الأھدافوتحقیق

،المصریة ،القاهرةالأنجلومكتبةالتطویر،التنظیمات،الأسس،العناصر،المفهوم،المناهجالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-1
5ص1،1999ط
4554صسنة،بدونالخامس،الجزءالعرب،لسانمنظور،ابن-2
.الشریفالمصحف)الكریمالقرآن.(-3
والتوزیع للنشرالمسیرةدارعملیاتها،أسسها،عناصرها،مفاهیمها،الحدیثةالتربویةالمناهجالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق4

.21، ص 1،2004ط ،عمان،
.11, ص2،1981القاهرة، طوالنشر،للطباعةالثقافةداروتطبیقاته،المنهجأساسیاتوآخرون،الموجودعبدعزتمحمد5
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:یعنيالتعریفلھذاوفقاًالواسعبمفھومھفالمنھجالضوءمنالمزیدولإلقاء

إشراف تحتمفیدة تعممخبراتوھيمربیةخبراتأوتربویةخبراتیتضمنالمنھجأن

.فیھاالمرغوبوالاتجاھاتوالمھاراتالمعلومات منمجموعةالتلامیذلاكتساب المدرسة

تركزولافیھا،النموإحداثفيالمدرسةترغبالتيالجوانببتنوعتتنوعالخبراتھذهأن

.النّموجوانبمنواحدجانبعلى

لمأن مواقففيومعایشتھ ومشاركتھالمختلفةبالخبراتالمتعلممرورخلالمنیحدثھناالتعّ

.متنوعةتعلیمیة

الشاملالنّموھوالتعلیمیةالخبراتمختلفطریقعنالمنھجإلیھیسعىالذيالھدفإن

لمھإلىأي...سلوكھتعدیلإلىیؤديوالذيللمتعلموالمتكامل .تعّ

ا،فیھمایحدثبمایتأثّرأنّھیعنيوالمجتمعالبیئةمعبنجاحالمتعلمتفاعلأن ونعني بذلكأیضً

لبوالمشكلات ومحاولةالتحدیاتمواجھةفيلعقلھالمتعلمإعمال لھا،علیھاالتغّ لذاوحّ

.1المنھجأھدافمنھدفاًالمشكلاتحلعلىالمتعلمقدرةتنمیةأصبح

- :التربويللمنھاجالتقلیديالمفھوم2

:التقلیديالمنهاجتعریفات1.2-

فيتساعدومحددةمنظمةوسیلةكونھعنجوھرهفيالمنھجمعنىیختلفلاالمناھجمجالفي

اھناكأننجدالمجالھذافيالكتاباتإلىوبالرجوعمحددة،غایاتأوغایةإلىالوصول مفھومً

التي التقلیدیةالتربیةمننبع"المنھجأنیعتبرللمنھجالتقلیديفالمفھومحدیثاً،وآخرللمنھجتقلیدیاً

معتمشیاًوذلكالمعلوماتمنقدربأكبرالمتعلمتزویدھوللتربیةالأسمىالھدفأنتعتبر

بماسلوكھلتوجیھیكفيالمعرفةبھذهالمتعلمتزویدوبأنذاتھاحدفيقیمةللمعرفةبأنعتقادھمإ

2.المعرفةھذهمضمونمعیتّفق

.7صسابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-1
6-5صسابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-2
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منالحلیة)مجموعةمحمودمحمدمرعي وأحمدمن(توفیقكلقدموقد

:فیما  یلي تتلخصالتقلیديبمفھومھللمنھاجالتعاریف

.أو للعملللحیاةالإعدادللجامعة ومناھجالإعدادمناھج:مثلدراسیةلمفرداتمعینتنظیمكل-

العلوم ومنھاجالعربیة، منھاجاللغةمنھاج:مثلواحددراسيمجالفيتقدمالتيالمفرداتكل-

.الخ...الریاضیات

.والحقائقوالمعلوماتالمعرفةمنقدرأكبرتتناولالتيالدراسیةالمادة-

.للامتحاناتلغرض إعدادھمالطلابإلىالمنھاجیحتویھاالتيللمعلوماتالمعلمنقلعملیة-

ا  بعیدً ومیولھوقدراتھاحتیاجاتھعنالنّظربغضللتلمیذضروریاًوتراهالمدرسةتقررهماكل-
الوسائلبشّتىالمقرراتیحفظأنالطالبوعلىتنتظره،التيوالحیاةالاجتماعيالوسطعن

لمالمتاحة .للمتعّ

المنھاجأن نعرفیمكنالتقلیديبمفھومھللمنھاجالتعاریفھذهمختلفخلالومن

عبارةھوالتربويالمنھاجأنعلىالتقلیدیینالتربوییننظروجھةوحسبالتّقلیدیةالمدرسةحسب

إعدادھمللتلامیذ بھدفإكسابھاالمدرسة علىتعملالتيوالمفاھیموالحقائقالمعلوماتمجموعةعن

.منھاوالاستفادةالآخرینبخبراتالإلمامطریقعنقدراتھموتنمیةللحیاة

وھومحور واحدحولتمركزهبسببالنّقدمنالكثیرلاقىقدالمنظوربھذاالمنھاجمفھوملكن

لملنموالأخرىالجوانبإھمالإلىأدىمماالمعرفة، الاجتماعي والجسميكالجانبالمتعّ

التيالتدریسطرقمجالوفيالنفسعلمفيالحدیثةللدراساتونتیجةالنّمو،جوانبیرھا منغو

لمشخصیةعلىركزت الحدیثبمفھومھالمنھاجظھرالتّعلیمیةفي العملیةأھمیة النّشاطوعلىالمعّ

1.المناھجوعلماءالمعاصرینالتربویینلدىمفاھیمھختلفتاوتعریفاتھتعددتالذي

:التقلیديالمنهاجفينظرة- 2.2

أنترىالمدرسة، إذا كانتإلىالتقلیدیةالمدرسةلنظرةطبیعیةكنتیجةالتقلیديالمنھاجمفھومجاء

الاختباراتطریقعنالتأكدثمالتّلامیذ،إلىالمعرفةمنألوانتقدیمفيتنحصرالوظیفةھذه

الضیقةالنّظرةتلكتشكیلفيالرئیسيالسببولعلّ لھا،ستیعابھماحسنمنالتّسمیع،ولاسیما

.22صسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق1
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الجیلورثھالذيالثّمینالثّقافيالتّراثحصیلةباعتبارھاالمعرفةتقدیسإلىیعودالمدرسةلوظیفة

.السابقةالأجیالعنالحاضر

في..)والإجراءاتالمعارف، المعلومات، الحقائق(الدراسیةالمادةتنظیمعلىالعادةجرتولقد

وقدالمختلفة،التعلیمیةللمراحلالدراسیةالسنواتعلىالموضوعاتتلكوتوزیعموضوعات،

حیث...الدراسیةالمقرراتمعینةدراسیةسنةفيتدرسالتيالدراسیةالموادعلىیطلقكان

1.الطلبة علومھممنھیتلقّىالذيالوحیدالمصدرھيالكتبأصبحت

إھمالإلىالتّركیزھذاأدىوقدوالمفاھیموالحقائقالمعلوماتعلىیركزالتقلیديبمفھومھفالمنھج

:التالیةالانتقاداتإلیھفقد وجھتلذلكونتیجةالتربویة،العملیةجوانبمعظم

.للتلمیذالشاملالنّموإھمال.1

.التلامیذومشكلاتومیولحاجاتإھمال.2

.التلامیذسلوكتوجیھإھمال.3

.التلامیذبینالفردیةالفروقمراعاةعدم.4

.النّفسعلىوالاعتمادالتلامیذلدىوالاتجاھاتالعاداتتكوینإھمال.5

االتعلیمیة،العملیةمحوركونھللتلمیذبالنسبةھذا فقدالعامالمدرسيوالجوالدراسیةللموادبالنّسبةأمّ

:التالیةالانتقاداتالتقلیديبمفھومھللمنھجوجھت

.الدراسیةالمقرراتتضخم1.

.الموادترابطعدم2.

.العلميالجانبإھمال3.

.أنواعھابمختلفالأنشطةإھمال4.

.منھاونفورھمالمدرسةمنالتلامیذملل5.

والمدرسةالبیئةبینالصلةضعفتحیثالتعلیمیةالعملیةفيالبیئیةالظروفمراعاةعدمإلىإضافة

لمالفرصإتاحةعدمبسببوذلك وتوجیھمن إشرافإلیھالموكلةبالأدوارللقیامالمربيأوللمعّ

.للتلامیذومتابعة

23صسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق1
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:الدراسیةالمادةمنالتقلیديالمنهاجموقف- 3.2

الأخرىالنمونواحيوأغفلتالعقلیةالناحیةعلىاھتمامھاالدراسیةالمادةركزت

لملشخصیةالسلیمالتصورمعیتعارضماوھذا...نفعالیةالاوجتماعیةوالاالجسمیة التي یرادالمتعّ

.والتّكاملالنّماءلھا

لمھابضرورةوالمعلوماتللمعارفالذاتیةالمنفعةعلىالتّربويالمنھاجأكدوقد. تعّ

إلى المعارفعلىالزائدالتّركیزأدىفقدذلكجانبوإلىصعوبتھا،درجةبلغتمھماوحفظھا

التي نشأتعن المصادرمستقلكیانذاتالمعارفھذهأنیتصورونوالمتعلمینالمعلمینجعل

ذلك شك أنولافیھا،التي یعیشونوالاجتماعیةالمادیةالبیئةعنانفصالھمإلىأدىمماعنھا،

.والحیاةالمجتمعمعتوافرھمیعرقل

في الموادالمتخصصینمنمجموعةعلىالدراسیةالمادةمحتوىاختیارعملیةتقتصركما

یمیلون إلیھاالتيالمعارفعنالبحثفيیتمثلالمتخصصینھؤلاءجھدوكانالتعلیمیة،

المعلمین الذیننظروجھةاعتبارھمفيیأخذواأندونللمتعلمین،لتقدیمھابقیمتھاویشعرون

والفروقاھتمام الطلبةیغفلذلكأنیخفىولایدرسونھاالذینالطلبةأوالموادھذهبتدریسیقومون

لھكانمماوالخبرات السابقةحتیاجاتوالاوالقدراتستعداداتلااوالمیول فيبینھمالتيالفردیة

.الدروسمعظمعنالطلبةعزوففيالأثركبیر

النظربغضذاتھفيغایةذلكتحقیقوأصبحالدراسیةالمادةحفظعلىھتمامالاوانصب

غرفخارجیتمأنیمكننشاطأيستبعاداذلك نتائجمنوكانالطلبة،حیاةفيجدواهعند

استبعادوكذلكبأنفسھم،ثقتھممنویزیدالطلبة الحركیةمھاراتتنمیةفيیسھمأنویمكنالدراسة،

تحفیظفيیصرفكانكلھفالجھدالعلمیةالتفكیرواكتساب طرقالسلیمة،النفسیةالاتجاھاتتنمیة

1منھا حفظوهمامقدارعنبالكشفالكفیلةاستخدام الوسائلوفيللمعلوماتالطلبة

اأصبح وبذلكدراسیة،مقرراتصورةفيالمعلوماتعلىیركزكانالتقلیديفالمنھج فيمحصورً

بعضوظھور، ناحیة منإلیھوجھتالتي للانتقاداتونتیجةالوقتبمرورولكنضیقنطاق

25-24السابق، صصالمرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق-1
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اأكثرفي مجالالمنھجدخلأخرى،ناحیةمنوالنظریاتوالأفكارالعوامل وأدىوشمولااتّساعً

1الحدیث.بمفھومھالمنھجظھورإلىذلك

:والمتعلمالمعلممنالتقلیديالمنھاجموقف- 4.2

واتّخاذالدراسیة،المادةوظائفأھممنوظیفةالامتحاناتفيالنجاحالتقلیديالمنھاجیعد

اأوآخر،فصلإلىفصلمنالطلبةلنقلأساسًانتائجھا فيالدراسیةشھادة المرحلةلإعطاءأساسً

تبوقدالنّھایة، فيوالنّجاحالدراسیةحفظ المادةفيیتمثلدورھمبأنالطلبةشعورذلكعلىترّ

المادةتبسیطفيالمعلمعلىوالاعتمادطلاعوالاالبحث عنالعزوفإلىبھمأدىمماالامتحانات

علىالاعتمادفرصمنحرمواالسبل، وبذلكبأیسرلھم النجاحیتسّنىكيأذھانھمإلىوتقریبھا

2.الصحیحبشكلھاالمسؤولیةوتحملالنفس

التي عن التغیراتكاملةالمعلوماتتزویدضرورةعلىالتقلیديبمفھومھالمنھاجویؤكد

اأنأبحاثھفي) 1979Herriot(تھیریو"وضح وقد...الجدیدالمنھاجفيحدثت ً من كثیر

التي حصلتالتغییراتطبیعةبوضوحیفھموالمالمعلمینلأنبنجاحتطبقلمالمنھجفيالتجدیدات

3المنھج.في

الجیدالعلميالتّكوینیعطيلاالتقلیديبمفھومھالتربويالمنھاجأنلنایتبینومنھ

لم لمالمعلومةتقدیمعلىالتي تعینھالعلمیةبالخبراتولا یزودهللمعّ تربویة ھادفةفي ظروفللمتعّ

.غیرلاالمباشرنالتّلقیواعتماد

بعدمعلیھمخلال التأكیدمنطبیعتھموتجاھلالضروريالتربويالتوجیھالطلبةتوجیھإھمالكذلك

إلىأدىمماوالزجر والعقابالنواھي  والأوامرمنوالإكثارالدرس،أثناءالھدوءوالتزامالحركة

خلقفيیسھممماجافّة مقیتة،أعینھمفيتبدوالمدرسیةالحیاةوجعلالدراسةحجرةفيسلبیتھم

.التربویةمن مؤسساتناكثیرفينشاھدهمامعلمیھم، وذلكنحولدیھمعدائیةنظرة

ویتعامل الطلبة،واستعداداتوقدراتمیولالمعلمالتقلیدي یھملالمنھاجفيأنّھكما

مع ویتعاملالتعلیم،عملیةفيیشركھمولابینھمالفردیةللفروقمراعاةدوننفسھبالمستوى

4.والكتابالمعلمقبلمنالتعبئةتتطلبفارغةأوعیةوكأنھاعقولھم

.25صسابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-1
العربي،التربیةمكتبمنشوراتالبابطین،العزیزعبد:ترجمةالفكر،تنمیةأجلمنالتدریسوللبرج،هیربرتكییف،جیمس-2

19ص،1،1995طالریاض،
360ص،1،1995الریاض، ط سعود،الملكجامعةوآخرون،سلامسلام:ترجمةالمنهج،قیادةألن،جلاورن-3
.26صسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق-4
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:التربويللمنھاجالحدیثالمفھوم-3

:الحدیثالمنهاجتعریفات1.3.

التربوي حیثالمنھاجمفھوموالتّربویینالمربینمنكثیرعالجالعشرینالقرنبدایةمع

ةالعالميالاختصاصذاتالعلمیةوالنّشراتالدوریةوالمجلاتالمتخصصةالكتبظھرت خاصً

لفھ المناھجكتابظھوربعد ّ المعرفة وتغیرطبیعةم، وبتغیر1918عامBobbitt"بوبیت"لمؤ

لم،التعلیممفاھیم مفھوم المنھج فلقدتغییرإلىالحاجةكانتالاجتماعیة،الحیاةمتطلباتوتغیروالتعّ

عنالمناھجھي انفصالوبشدةالتّربیةالتي تواجھالرئیسیةالمشاكلأحدأنDewey"دیوي"لاحظ

1الحیاتیة.الخبرة

بمفھومھ التّربويللمنھاجتعریفھمفيالمعاصرونوالتّربویونالمناھجعلماءاختلفوقد

مصطلح لأنجمیعھا،التعاریفأصعبمنالمنھاجتعریفأن"جلاتھورن"فیرىالحدیث،

2المجال.تكوینبدایةمنذمختلفةبمعاناستخدم"المنھج"

الممارساتأو(النّشاطاتالخبراتجمیع"أنّھعلىالتّربويالمنھاج"اللّقاني"یعرف

فرھاالمخططة ّ ماأفضلإلىالمنشودةالتّعلیمیةالنّتائجتحقیقعلىالطلبةلمساعدةالمدرسةالتي تو

.3)قدراتھمتستطیعھ

والقیموالمبادئوالمفاھیموالحقائقالمعلوماتمنمجموعة"أنّھعلى"الخوالدة"ویعرفھ

لمینإلىالتي تقدموالنّظریات الرسمیةالمدرسةإشرافوتحتبعینھا،تعلیمیةمرحلةفيالمتعّ

منمنظمةمجموعة" :ویصبحالتّعریفیتجاوز ھذاقدالواقعفيالتربويالمنھاجأنإلاوإدارتھا،

اأوالتّدریسیةأوالرسمیةالتربویةالنّوایا 4."كلیھما معً

ققھاالتيالخبراتجمیعمنیتكونالمنھجأن"كمبل"و"كازول"منكلویرى" تحتالأطفالیحّ

منوالموجھةالمخططةالتعلیمیةالخبراتجمیعبأنھفیعرفھ"تایلور"بینماالمدرسینتوجیھ

التيللتّعلیملمخططّةاالنّتائججمیعأنّھعلىفیعرفھ"بیكر"وأماالتّعلیمیة،الأھدافلتحقیقالمدرسة

.26ص،3،1997ط الإسكندریة،الحدیث،الجامعيالمكتبالتربویة،المناهجبناءفالوقي،هاشممحمد-1
.3صسابق،مرجعألن،جلاورن-2
4ص،1995القاهرة،،1طالكتب،عالمالتعلیم،مناهجتطویراللقاني،حسینأحمد-3
18ص،2004عمان ،ط،المسیرة،دارالمدرسي،الكتابوتصمیمالتربویةالمناهجبناءأسسالخوالدة،محمودمحمد-4
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لتحقیقخطةأنّھعلىالتربويالمنھجفیعرفان"ولویسسایلو"وأماعنھا،مسؤولةالمدرسةتكون

لمواأنیجبلأشخاصالتّعلیمیةالفرصمنمجموعة 1."..یعّ

مكونةعناصریتضمنتربويمخطط"أنّھعلىالمعاصربمفھومھالمنھاجیعرفكما

واجتماعیةفلسفیةأسسمنمشتقةوھيوتقویم،وتدریستعلیمیةوخبراتومحتوىأھدافمن

لممرتبطاًویكونومعرفیة،ونفسیة المدرسةداخلتعلیمیةمواقففيومطبقاًومجتمعھ،بالمتعّ

لمشخصیةالمتكاملالنّموتحقیقفيالإسھامبقصدمنھا،إشرافوتحتوخارجھا بجوانبھاالمتعّ

لملدىكّلھذلكتحققمدىوتقویموالجسمیة،والوجدانیةالعقلیة .2"المتعّ

التعریفذكریمكنالحدیثبمفھومھالتربويللمنھاجتعاریفمنذكرهسبقومما

التي تھیؤھاالتربویةالخبراتمجموعة"أنّھوھوالتربويللمنھاجإجرائيكتعریفالتالي

والمتكامل أيالشاملالنّموعلىمساعدتھمبغرضوذلكخارجھا،أوداخلھاسواءللتلامیذالمدرسة

النّفسیةالجسمیة،الاجتماعیة،الدینیة،الثقافیة،العقلیة،الجوانبكاملفيالنّمو

اوالفنّیة ً لماحلولاوابتكاراتھمبیئتھممعبنجاحتفاعلھمویكفلسلوكھمتعدیلإلىیؤدي. نمو

3."مشكلاتمنیواجھھم

:التربويللمنھاجالحدیثالمفھومفيالمتضمنةالمبادئ2.3.

:الحدیثللمنھاجالآتیةالمبادئاستخلاصیمكنناالتربويالمنھاجتعریفاتخلالمن

بھاالطلبةیقومالتيالنّشاطاتجمیعھووإنّمافقط،دراسیةمقرراتمجردلیسالمنھجإن.

الأھداف إلىإضافةمنھا،وبتوجیھالمدرسةإشرافتحتبھایمرونالتيالخبراتجمیعأو

.المختلفةالتّقویمووسائلوالمحتوى

لمینمساعدةإلىیھدفأنینبغيالجیدالتعلیمإن. المراد تحقیقھاالتّربویةالأھدافبلوغعلىالمتعّ

وفروقمن اختلافاتبینھمماالاعتباربعینالأخذمعواستعداداتھم،قدراتھمغایةإلىیرتفعوأن

.فردیة

یتیحبحیثمرناًیكونوأنومستقبلھم،الطلبةحاضرمعمتكیفاًیكونأنینبغيالمنھاجإن.

12ص،1،1998ط،الشقري، الریاضمكتبةواقعي،منظورمنوتطویرهاالمناهجتخطیطالحارثي،مسلمأحمدإبراهیم-1
64ص،42004،طعمان،الفكر،دارالمعاصر،المدرسيالمنهجاالله،عبدإبراهیمسعادة،جودت-2
31-30صصسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق.-3
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لمین .طلبتھمنموخصائصوبینالتّعلیمأسالیبأفضلبینیوافقواأنتنفیذهعلىالقائمینللمعّ

وقدراتھمومشكلاتھمواحتیاجاتھمواتّجاھاتھمالطلبةمیولیراعيأنینبغيالمنھاجإن.

الاتّجاهفيسلوكھمفيتغییراتإحداثوعلىشاملالالنّموعلىیساعدھموأنواستعداداتھم

1.المطلوب

:وخصائصھالحدیثالتّربويالمنھاجمزایا-3.3-

یتمیزالحدیثالتربويالمنھاجأنالحیلة)محمودومحمدمرعيأحمدمن(توفیقكلیرى

:یليفیماتتلخصوالتيالتّقلیديالمنھاجعكسمزایابعدة

وعلى تكییفالمجتمعفيتحدثالتيالتغیراتتقبلعلىالطلبةالحدیثالتربويالمنھاجیساعد*

.متطلباتھامعأنفسھم

لمینوع* فروق منبینھموماالمتعلمینلطبیعةملائمةأكثرھاویختارالتدریسطرقفيالمعّ

.فردیة

التعلیم محسوسایجعلأنذلكشأنمنلأنوالمناسبةالمتنوعةالتعلیمیةالوسائلالمعلمیستخدم*
.ثباتاًأكثروالتعلم

االدراسیةالمادةتمثل* سلوك لتعدیلوعملیاتوسائلأنھاعلىإلیھاوینظرالمنھاجمنجزءً

.وتقویمھالمتعلم

التلقین والتعلیمعلىولیسالطلبةتعلمتنظیمعلىالحدیثالتربويالمنھاجفيالمعلمدوریقوم*

.المباشر

الأولیاء والمعلمینخلالمنوالأسرةالمدرسةبینالعلاقةبتنسیقالحدیثالتربويالمنھاجیھتم*

.المتخصصینخبراتمنوالاستفادة

بیئتھا وأنفيإشعاعمركزباعتبارھابدورھاالمدرسةتضطلعبأنالحدیثالتربويالمنھاجیھتم*

لتجنبنشاطات تربویةمنتقدمھاوماالاجتماعیةوالھیئاتالمؤسساتبدوركاملوعيعلىتكون

.الواحدةالبیئةفيالنشاطاتھذهتكرار

وأنللمتعلمالتعلیمیةوالأنشطةالخبراتاختیارفرصبإقامةالحدیثالتربويالمنھاجیھتم*

.والنّشیطةالإیجابیةالمشاركةعلىبمقدرتھیثق

التيالتحدیاتلمواجھةأبعادھابجمیعالمتعلمشخصیةبتنمیةالحدیثالتربويالمنھاجیھتم*

7-6صص سابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-1
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1.الحیاتیةشؤونھفيتعلمھماوتوظیفالذاتيالتعلمعلىقدرتھوتنمیةتواجھھ

یذكرھاخصائصأربعةیتضمنالحدیثبمفھومھالمنھاجأن"فالوقيھاشممحمد"ویبین

:یليكما

منفصلةأبعادأنّھاعلىالتعلیميالموقففيالرئیسیةالجوانبإلىالحدیثالمنھاجینظرلا1.

اویكونمعینمجتمعفيلیعیشالتلمیذإعدادھيالغایةلأن ووسیلتھفیھ،دورهممارسةعلىقادرً

.المعرفةمنقدرذلكفي

. والإنتاج فقطالعملسوقفيیعملونأفرادتخریجفيالحدیثةالتربویةالمناھجوظیفةتكمنلا2

اوإنّما بالثقافة علقماوتنقیةمجتمعھملتطویراللازمةالكفاءةلدیھمأفرادتخریجفيأیضً

.وتطورهالمجتمعحركةیعوقمماسیئةوتقالیدعاداتمنالاجتماعیة

المعرفة (المتعلم،متداخلةثلاثیةأبعادذاتكونھافيالحدیثةالتربویةالمناھجخصوصیةأن3.

وإنّما تقومومكان،زمانكلّ وفيمجتمعلكلتصلحواحدةالمناھجنظریةأنیعنيلاوالمجتمع)

.الثلاثةالأبعادھذهعلىالمطلقعمومھافيالنّظریة

. المعلم علىوالمجتمع، فإنوالمعرفةالمتعلمھيالتربویةالمناھجفينظریةأيأسسكانإذا4

لىأنّھإذبھا،مباشرةصلة ّ المتعلمطبیعة ھذاأن یعيینبغيالمعلمأنأيالتلمیذتربیةمسؤولیةیتو

2.ومتطلباتھفیھیعیشالذيالاجتماعيالإطاروطبیعةوإمكاناتھ

للتعاریفووفقاًالحدیثبمفھومھالمنھاجأنیریانفھما"مفتيأمینوالوكیلأحمد"أما

ایعنيفإنّھحولھالمختلفة ً :یليكماوھيعدیدًة،أمور

تحتمفیدة تعممخبراتوھيمربیةخبراتأوتربویةخبراتیتضمنالمنھجأن1.

.فیھاالمرغوبوالاتّجاھاتالمعلومات والمھاراتمنمجموعةالتلامیذلاكتسابالمدرسة.إشراف

تركز ولافیھا،النّموإحداثفيالمدرسةالتي ترغبالجوانببتنوعتتنوعالخبراتھذهأن2.

النّمو.جوانبمنفقطواحدجانبعلى

لممرورخلالمنیحدثھناالتعلمأن3. في مواقفومشاركتھمعایشتھالمختلفة وبالخبراتالمتعّ

النّموھوالخبرات التعلیمیةمختلفطریقعنالمنھجإلیھیسعىالذيالھدفوأنمتنوعة،تعلیمیة

لمالمتكاملوالشامل لمھوإلى...سلوكھتعدیلإلىیؤديوالذيللمتعّ 3.تعّ

منوذلكمزایاهوأھمالحدیثالتربويالمنھاجخصائص"الخوالدةمحمود"كذلكویبین

9-8صص السابق،المرجعنفس-1
28-27صص سابق،مرجعفالوقي،هاشممحمد-2
8-7صص سابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-3
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:ما یليفيیلخصھاوالتيالتربوي،للمنھاجالحدیثةالمختلفةالتعریفاتمضامینمختلفخلال

. بصورةاختیارھاتمالتيوھيالنّوایا،الرسمي)الحدیث(المنھاجالتربويالمنھاجیتضمن1)

لملتدعیمھادفة غیرأوعشوائیةنشاطاتعلىیشمللاالمنھاجأنیلاحظكماوتعزیزه،التعّ

لممنافیةأوعشوائیة .للتعّ

. شبكةعلىأوالورقعلىمكتوبةذھنیةخططأومقصودةنوایاالتربويللمنھاجأن2)

1.متعددةأخرىتعلیمیةوسائطعلىأو(الإنترنت)العالمیةالمعلومات

یمكنالتربوي،للمنھاجالمتعددةالتعاریفومنالسابقةالآراءمختلفخلالومن

:التالیةالنقاطفيالتربويالمنھاجومزایاخصائصمنكلتلخیص

التلامیذتكییفویحاولالمجتمعفيتحدثالتيالتغیراتكلالحدیثالتربويالمنھاجیسایر*

.معھا

منبینھمولماومیولھمالتلامیذحاجاتوفقالتدریسأسالیبالحدیثالتربويالمنھاجینوع*

.فروق

.وتقویمھمالتلامیذسلوكلتعدیلوسیلةویعتبرھاالدراسیةالمادةعلىالتربويالمنھاجیعتمد*

تقویمعملیةلتسھیلوالأسرةالمدرسةبینالمتبادلةالعلاقةبتنسیقالتربويالمنھاجیعمل*

.التلامیذ

لمشخصیةتنمیةعلىالحدیثالتربويالمنھاجیركز* .التعلیمأطواركاملعبرالمتعّ

.19صسابق،مرجعالخوالدة،محمودمحمد-1
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:الحدیثوالمنھاجالتقلیديالمنھاجبینموازنة-4

ثل والمنھاجالتقلیديالمنھاجبینالجوھریةالفروقمختلف:التاليالجدولیمّ

.الحدیث

الحدیثالمنھاجالتقلیديالمنھاجالمجال
(1)

المنھاجطبیعة
مرادالدراسيالمقرر-

.للمنھاج

التعدیلیقبللاثابت-

.بسھولة

یتعلمھالذيالكمعلىیركز-

.الطلب

المعرفيالجانبعلىیركز-

.ضیقإطارفي

للطلبةالعقليبالنّمویھتم-

.فقط

جزءالدراسيالمقرر-

.المنھاجمن

.التعدیلیقبلمرن-

.الكیفعلىیركز-

تفكیربطریقةیھتم-

.الطالب

.النّموأبعادبجمیعیھتم-

(2)
المنھاجتخطیط

المادةفيالمختصونیعده-

.الدراسیة

المادةاختیارعلىیركز-

.الدراسیة

محورالدراسیةالمادةتعد-

.المنھاج

جمیعإعدادهفيیشارك-

.الأطراف

المنھاجعناصریشمل-

.الأربعة

.المنھاجمحورھوالمتعلم-

(3)
الدراسیةالمادة

أي تعدیلإدخالیجوزلا-

.علیھا

التنظیمعلىالمقرریبنى-

المنطقي

.للمادة

.متكاملةالدراسیةالمواد-

.المقررالكتابمصدرھا-

علىالطالبتساعدوسیلة-

.المتكاملالنّمو

الطلبةظروفحسبتعدل-

.واحتیاجاتھم

ضوءفيالمقرریبنى-

.سیكولوجیة الطلبة
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متكاملةالدراسیةالمواد-

.ومترابطة

.متعددةمصادرھا-

(4)
التدریسطریقة

والتلقینالتعلیمعلىتقوم-

.المباشر

.بالنّشاطاتتھتملا-

.واحدنمطعلىتسیر-

الوسائلاستخدامتغفل-

لمیة .التّعلیمیة التّعّ

الشروطتوفیرعلىتقوم-

.الملائمة للتعلم

.بأنواعھابالنّشاطاتتھتم-

.متعددةأنماطلھا-

تعلیمیةوسائلتستخدم-

لمیة .متنوعةتعّ

.مشاركغیرسلبي-المتعّلم(5)

في نجاحھبمدىعلیھیحكم-

.الامتحانات

.مشاركإیجابي-

نحو تقدمھبمدىعلیھیحكم-

.الأھداف

.مع الطلبةتسّلطیةعلاقة-المعّلم(6)

نجاحبمدىعلیھیحكم-

في الامتحاناتتلامیذه

بینالفردیةالفروقلا یراعي-

.الطلبة

حفظفيالتّنافسعلىیشجع-

.المادة

لمدور- .ثابتالمعّ

الانفتاحعلىتقومعلاقة-

.والثّقة والاحترام

ضوءفيعلیھیحكم-

.مساعدتھ للطلبة

.بینھمالفردیةالفروقیراعي-

الأنشطةاختیارعلىیشجع-

.وممارستھا
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لمدور-.ویوقعھبالعقابیھدد- .ومتجددمتغیرالمعّ

.الطلبةویرشدیوجھ-

الحیاة (7)
المدرسیة

منالمدرسیةالحیاةتخلو-

.الأنشطة المادیة

المدرسیةالحیاةتربطلا-

.حیاة المجتمعبواقع

فرلا- ّ اتو ً .دیمقراطیاًجو

السويالنّموعلىتساعدلا-

لم .للمتعّ

لمتھیؤ- المناسبالجوللمتعّ

لم .لعملیة التعّ

الإنسانیةالعلاقاتعلىتقوم-

.الواقعیة

فر- ّ الدیمقراطیةالحیاةتو

.داخل المدرسة

السويالنموعلىتساعد-

لمالمتكامل  .للمتعّ

البیئة(8)
جتماعیةالا

للمتعّلمین

باعتبارهالطالبمعیتعامل-

.فردًا مستقلا

الاجتماعیةالبیئةیھمل-

.للمتعلمین

.البیئةلتخدمالمدرسةلایوجھ-

المدرسةبینالحواجزیقیم-

.والبیئة المحلیة

فردالاعتبارهمعھیتعامل-

اجتماعیا متفاعلا

.جتماعیةالاالقیمةیھمللا-

البیئةلتخدمالمدرسةیوجھ-

.الاجتماعیة

المجتمع بینحواجزیوجدلا-

.والمدرسة

)رقمجدول 01 .الحدیثوالمنھاجالتقلیديالمنھاجبینموازنةیبین:(

والحدیثالتقلیديالمنھاجینبینالموجزةالمقارنةالمبینالجدولھذاخلال مننلاحظ

بالذكروالجدیروأھدافھا،التربویةالمناھجتطبیقمدىفيومتباینملحوظتطورھناكأن

البرامجأمامنفسھالمدرسیجدنیأالأھمیةغایةفيلكّنھاصعبةعملیةالمناھجتطویرأنكذلك

المقررالمنھاجوبرامجشروطمراعیاًحصتھفيتطبیقھاعلیھیتوجبوالذيوالفصلیةالدوریة

1.لدیھ

35-(33صصسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق.-1



التربویةالمناھج: الثانيالفصل

60

:التربويالمنھاجعناصر-5

منبدایةالتربويالمنھاجعناصرمختلفبینتأنالعنصرھذافيةالباحثحاولتس

برامجھاولتنفیذخططھالوضعالتّعلیمیةللعملیةوضروریةأساسیة"كونھاالتربویةالأھداف

المحتوىوتحدیدالطریقرسمعلىتساعدالتربویةالأھدافتحدیدلأنوذلكومتطلباتھا،

تساعدنا أنھاكماالأھدافتحقیقعلىتساعدالتيالمناسبةوالأدواتالوسائلواختیاروالطریقة

1."تلامیذناوأعمالمناھجناتقویمعلى

مراعاة إلىتحتاج"والتياختیارھاومعاییرالتعلیمیةوالخبراتالمحتوىتم عرضیبعدھا

التربویة الأساسیة والإمكاناتالوظائفمراعاةمعالإضافةأوالحذفتستلزمالتيالطارئةالحاجات

2."والتدریسالتعلیمفيالحالیةوالظروفالمتاحة

علیھا ولھیسیرخطةولھمضمونلھالنشاط"كونالتعلیمیةوالوسائلالأنشطةتأتيثمومن

لمبھقامإذاالنّشاط تعلیمیاًیكونقدوبذلك..لتحقیقھیسعىھدف لمیاًویكونالمعّ بھقامإذاتعّ

لم 3."المتعّ

ا ً منوكلالمربینإلیھایلجأالتيوالطریقةالوسیلة"كونھالتربويالتقویمعملیةوأخیر

العامةالاستراتیجیةیعتبرإذ..وجدواھافاعلیتھامدىعلىللحكمالتعلیمیةبالعملیةعلاقةلھ

معلوماتإلىتحتاجبالتغییرقراراتاتّخاذبصددوھيالتعلیمیةالقیادةلأنوذلكالتربوي،للتغییر

قراراتّخاذمنتتمكنحتىالمتاحةوالظروفالتعلیمیةللمؤسساتالحاليالأداءمستوىعنتقویمیة

4."وتطویرھا التعلیمیةالعملیةتحسینأجلمنأفضل

:التربویةالأھداف-1.5
:التربویةالأھدافمفھوم-1.1.5

قعسلوكيلتغیروصف"أنّھى علالتربويالھدفیعرف ّ بعدالمتعلمشخصیةفيحدوثھمتو

."ماتعلیمیةبخبرةمروره

.162صسابق،مرجعفالوقي،هاشممحمد-1
15 .صسابق،مرجعاللقاني،حسینأحمد-2
153 .-152-صصسابق،مرجعالموجود،عبدعزتمحمد-3
41ص،2،1983طعمان،الفرقان،دارالنظم،ضوءفيالتعلیمیةالكفایاتوآخرون،مرعيأحمدتوفیق-4
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لم،الھدفالتعریفھذاویربط لممقداریحدد"حیثبالتعّ السلوكالتغیر إلىویوجھالتغیربمقدارالتعّ

لمیمرأنبدلاالھدفولتحقیقویقیم،ویقاسالأخیر یلاحظوھذا قق،فلنوإلامابخبرةالمتعّ یتحّ

ةتكونأنیجبوالخبرة لمیة،خبرً لمبھایمرأيتعّ 1."بنفسھالمتعّ

معنویاتھمویرفعحماسھمیزیدالتعلیمیةبالعملیةالقائمینلدىالأھدافوضوحأنكما

تربویاًوتوجیھھممشكلاتھمونوعیةتلامیذهمستوىمعرفةعلىالتربويالمشرفتعینفھي

اتعتبركماومھنیاً، ً البرامجاتّجاهسیرتحدیدعلىیساعدكما..عملھنتائجلتقییمللمعلممعیار

.والمجتمعالفردمنكلوقیمواتّجاھاتحاجاتتترجمالتيالتّعلیمیةوالأنشطة

العشوائیةإلىالتربويالعملتعرضإلىیؤديومحددةواضحةأھدافوجودعدمفإنلذلك

"ماجرروبرت"أوضحوقدوالارتجال، Robert Malger وعندما..":قالحینذلك"

نحوعلىتعلیميبرنامجأودراسيمقرریقومأنیستحیلفإنھبوضوحالمحددةالأھدافتنقصنا

2."الملائمةالتدریسوطرقوالمحتوىالموادلانتقاءسلیمأساسلدینایتوفرولنفعال،

:التربویةالأھدافاشتقاقمصادر-2.1.5
فإنھالھدفھذایتحققلكيعلميبأسلوبتعملالتيالمناسبةالوسیلةھدفلكلكانإذا

أھداففللمجتمع..الرئیسيالھدفمعو تنسقبمقتضاھاتعملأھدافاًللوسیلةتكونأنیجب

المجتمع أھدافمنالتربویةالأھدافأن تشتقالمنطقيمنفإنھوعلیھالتربیة،ھيتحقیقھاووسیلة

..معھاوتتّسق

متتابعةمستویاتفيتقعالتربويوالمنھجبمراحلھاوالمدرسةوالتربیةالمجتمعمنكلوأھداف

فالأھدافقصیرمدىعلىتحقیقھایمكنخاصةأھدافإلىلتصلالمدىبعیدةعامةبأھدافتبدأ

نھافراغمنتنشألاالتربویة تشتقتنبعولكّ ُ عملیةفيووزنھأھمیتھمصدرولكلمصادرعدةمنو

:یليفیماالمصادرھذهنتناولوسوفالأھداف،اشتقاق

:وحاجاتھالمجتمعفلسفة.أ.-

علیھاتقوممبادئمجتمعفلكلالأھداف،اشتقاقمصادرأولىھيالمجتمعفلسفةتعتبر

وطریقةبأسلوبأفرادهتربیةطریقعنلبلوغھاالمجتمعیسعىالتيالأھدافتحددوھيفلسفتھ،

تحقیقعلىللعملمعینةبمواصفاتأفرادإلىیحتاجفھوذلكوعلىمعینة،

71صسابق،مرجعالحدیثة،التربویةالمناهجالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق-1
67ص1،1962طالقاهرة،المصریة،الأنجلومكتبةالثقافي،والتغیرالتربیةعفیفي،الهاديمحمد-2
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أفرادهواتجاھاتبیئاتمنوتركیبھوحاجاتھالمجتمعلفلسفةالتحلیلیةالدراسةفإنوبالتالي..أھدافھ

.اشتقاق الأھدافمصادرمنتعتبرذلك،وغیر..المستخدمةالتكنولوجیةوالأسالیبفیھالحیاةونمط

:التربیةفلسفة-ب

مبادئعلىتقومفیھالتربیةفإندیمقراطیاًالمجتمعكانفإذاالمجتمع،فلسفةمعالتربیةفلسفةترتبط

اوإعطاءهوحریتھالفردشخصیةاحتراممنالدیمقراطیة إلىوماوالحیاةالتعلیمفيمتكافئةفرصً

.المبادئتلكمنتشتقالتربیةأھداففإنوبالتاليذلك،

:التّعلموعملیةالمتعّلمطبیعة-ج

اتعتبرنفسھاالتعلموعملیةالمتعلم،طبیعةأنحیث ً المناھجفواضعواالأھدافلاشتقاقثالثاًمصدر

البیئةمعبنجاحویتكیفیتفاعللكيالمتعلمیدرسھأنینبغيمالمعرفةفحسبیحتاجونلا

ومیولھوحاجاتھقدراتھضوءفيالمتعلمیدرسھأنینبغيمامعرفةإلىیحتاجونبلوالمجتمع،

لمعلىللإقباللدیھالدافعیةلخلقاھتماماتھ .التعّ

:الدراسیةالمادةفيالمتخصصون-د

الموادأھدافوأنأھدافھا،وسائل لتحقیقالدراسیةالموادمنتتّخذالتربیةأنالمعروفمن

الدراسیةالموادفيفإن المتخصصونوبالتاليالتربویة،الأھدافمعتتّسقأنیجبالدراسیة

الأھدافوضعفيبدورھابحیث تسھمتخصصھ،فيكلّ الدراسیةالموادأھدافاقتراحیمكنھم

.التربویة

:العصرطبیعة-ه
تىقرُبعندراستھمنبدلاأساسيركنوخصائصھالعصرطبیعةعلىالتعرفإن  حّ

االفردإعدادمننتمكن قعاتالحاضرةالاجتماعیةالأوضاعمعیتمشىإعدادً ّ 1.المستقبلیةوالتّو

:التربویةالأھدافمستویات- 3.1.5

المجتمع،كأھدافالمدىبعیدةامةعأھدافاًتكونفقدمختلفة،مستویاتالتربویةللأھداف

ةأھدافاًتكونقدكماالتعلیمیة،والمراحلالتربیةكأھدافومدىعمومیةأقلتكونوقد ذاتخاصً

2.الدراسیةوموادهالمنھجكأھدافقصیرمدى

:یليكماترتیبھایمكنعلیھامتعارفالتربویةللأھدافمستویاتثلاثفھناك

105-104صص سابق،مرجعالمفتي،محمودمحمدالوكیل،أحمدحلمي-1
.71صسابق،مرجععفیفي،الهاديمحمد-2



التربویةالمناھج: الثانيالفصل

63

زمنیةفترةبلوغھایأخذأيالمدى،وبعیدةوعامةعریضةأھدافوھي(Goals) :الغایات-أ

.المجتمعأھدافتحتھاوتندرجطویلة

الغایاتمدىمنأقصرومداھاالغایات،منعمومیةأقلأھدافوھي(Amis):المرامي-ب

.التعلیمیةالمراحلوأھدافالتربیةأھدافتحتھاتندرج

قعالأداءتصفعباراتوھي(Behavioral Objectives):السلوكیةالأھداف-ج ّ أنالمتو

االمتعلمیصبح ً المنھجأھدافتحتھاوتندرجمعین،برنامجدراسةمنالانتھاءبعدأدائھعلىقادر

1.الدراسیةبالموادالخاصةوالأھداف

:التربویةالأھدافتصنیف- 4.1.5
":جرونلاند"تصنیف-أولا

نف مظاھر فيالتربویةالأھدافتضمأنیمكنرئیسیةمجالاتفيالتعلمنتائج"جرونلاند"صّ

:ھيالمجالاتوھذهسلوكیة

.مختلفةوإجراءاتوطرقعامةومبادئمعینةوحقائقمصطلحاتمعرفةوتشمل:المعرفة1.

.جدیدةمواقفتطبیقفيالمعرفةواستخدامتطبیقعلىالقدرةویشمل:الفهم2.

القصور نواحيوتبیینوتمییزھاالمعطاةالبیاناتتعمیمعلىالقدرةوتشمل:التفكیرمهارات3.

.فیھا

.وغیرھا..الآراءتبادلومھاراتوالإنجازیةالمختبریةالمھاراتوتشمل:العامةالمهارات4.

. .والاجتماعیةالعلمیةالمواقفوتشمل:المواقف5

.والشخصیةالمھنیةالاھتماماتوتشمل:الإھتمامات6.

تقدیر وتذوقموضوعیعتبرالذيالموضوعحولالنّقديالحكمویشمل:التّقدیر7.

.واستمتاع

2.الإنفعاليالاجتماعيالتكیفویشمل:التكیف.8

106-105صص سابق،مرجعالمفتي،محمودمحمدالوكیل،أحمدحلمي1
.88صسابق،مرجععفیفي،الهاديمحمد2
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Bloom):("بلوم"تصنیف-ثانیا

قدم حیثالتربویة،الأھدافمجالفيتربويفكرأشھرصاحب"بلومبنیامین"یعتبر

لغة وضعنحوموجھاًجھدهوكان،"التربویةالأھدافتصنیف"كتابھفيالتربویةللأھدافتصنیفاً

تصاغالتربویونكلّ یفھمھاتربویة نفوقدخلالھا،منالتربویةالأھدافوُ الأھداف ھذه"بلوم"صّ

:وھيرئیسیةمجالاتثلاثةإلى

المعرفةعنتعبرالتيالأھدافویشملCognitive Domain:المعرفي)المجال(الجانب1.

وتطبیقوفھمھاالحقائقتذكرمثل للفردالمعرفيأوالفعليالسلوكفيتعدیلاویقتضيوتذكرھا،

:وھيمستویاتستةالنّوعھذاتحتویدخللغویة،لعبارةتنظیميبناءتحلیلأووبرھنتھاالقوانین

.والتّقویمالتّركیبالتّحلیل،التّطبیق،الفھم،التذكر،

:مستوى التذكر (المعرفة)-أ know ledgeكر التصنیفات و القوانین ذبتا المستوى ذیھتم ھ

ا المستوى: یسمي ذالنظریات و من الأفعال التي یمكن أن تصاغ بھا الأھداف الإجرائیة في ھو

كر , یحدد, یسترجع....الخ  ذیعد, ی

سترجاع المتعلم للمعلومات والعمل اا المستوى ذو یعني ھ:comprehensionمستوى الفھم-ب

ستخدامھا و توظیفھا من خلال التفسیر اعلى فھم معناھا الحقیقي بالدرجة التي تمكنھ من 

یصف ا المستوى:ذالتي یمكن أن تصاغ بھا الأھداف الإجرائیة في ھالمقارنة ومن الأفعالو

.الخیكتب, یستنتج, یفسر, یعلل, یترجم , یعید الصیاغة, یمیز, یلخص...

قدرة المتعلم على تطبیق ما تعلمھ في ا المستوىذو یعني ھ:applicationمستوى التطبیق-ت

ستخدام المفاھیم و التعمیمات و القوانین و النظریات في مواقف امواقف جدیدة , و القدرة على 

الأھداف التي یمكن أن تصاغ بھا ومن الأفعالجدیدة و یتطلب تطبیقھا مستوى عال من الفھم 

یستخدم, یطبق, یستخرج, یحسب , یكتشف, یتنبأ...الخا المستوى:ذالإجرائیة في ھ

قدرة المتعلم على تحلیل المادة التعلیمیة ا المستوىذو یعني ھ:analysisمستوى التحلیل-ج

التي یمكن أن تصاغ بھا ومن الأفعالإلى عناصرھا و مكوناتھا و إدراك ما بینھا من علاقات,

یحلل, یقارن, یبین, یعمل, یفاضل, یحدد...الخا المستوى:ذلأھداف الإجرائیة في ھا

قدرة المتعلم على ادراك العلاقات بین ا المستوىذو یعني ھ:synthesisمستوى التركیب-د

ھذاالأجزاء و العناصر , ووضعھا في كل متكامل بصورة جدیدة لم تكن موجودة من قبل, و 
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ا ذالتي یمكن أن تصاغ بھا الأھداف الإجرائیة في ھومن الأفعالالمستوى عكس المستوى السابق 

یضع خطة, یستخلص, یصف, یركب, یصمم, یبتكر, یقترح...الخالمستوى:

قدرة المتعلم على إصدار حكم أو أحكام على ا المستوىذو یعني ھ:evaluationالتقویم-ه

الأحكام على معاییر, بعضھا داخلي و ھذهلك لتحقیق ھدف معین وتقدر ذموضوع أو موضوعات و 

ا المستوى: یحكم, ذالتي یمكن أن تصاغ بھا الأھداف الإجرائیة في ھبعضھا خارجي ومن الأفعال

قرار.  ذیقوم, یصدر, یوازن, یتخ

الجوانبعنتعبرالتيالأھدافویشملAffective Domain:الوجداني)المجال(الجانب.2

اتتضمنوھيمعین،لشيءرفضھأوالفردقبولبدرجةوتتصلالعاطفیة، السلوكمنأنواعً

منالوجدانیةالأھدافھذهوتقتضيوالقیم،والمیولالاتجاھاتمثلالثباتمنكبیرةبدرجةتتصف

.والانفعالاتوالرغباتالمشاعربإبداءیتعلقعاطفیاًسلوكاً یسلكأنالفرد

::النفس  حركي)المجال(الجانب3. Psychomotor Domainا المجال نواتج ذیتضمن ھ

ا المجال لا تقتصر على اداء الجانب المھاري  ذالتعلم الدالة على أداء المھارة , و نواتج التعلم في ھ

صفة فقط , بل غالبا ما تشتمل على مكونات المجال الإنفعالي و المجال المعرفي و لكن یغلب علیھا 

و ظھوره 1966ا الجانب تم تصنیف مستویاتھ من قبل سمبسون ذأو صبغة الأداء المھاري و ھ

ه ذه المستویات الى الإبداع .أعلى ھذا الجانب من الإدراك أول ھذتتدرج مستویات ھو1972

:المستویات , و ھي مرتبة على النحو التالي

ا المستوى یستخدم المتعلم الأعضاء الحسیة ذھفيوperception:مستوى الإدراك-أ

ات العلاقة بالمھارات لیتعرف كیفیة آداء المھارة .ذلاستقبال المثیرات 

:ما یلي ا المستوى ذومن الأفعال التي تستخدم في صیاغة الأھداف الإجرائیة في ھ

یفرق.-ینتقي-یتعرف-یختار-یحدد–یربط 

أي یتھیأ و یظھر ,لأداء العملذا المستوى یستعد المتعلم ھو في:tendanceالمیل-ب

.الاستعداد للقیام بالعمل المطلوب و أنشطتھ المتنوعة 

:ما یلي ذا المستوى ومن الأفعال التي تستخدم في صیاغة الأھداف الإجرائیة في ھ

یوضح.-یبدأ-یبدي -یستجیب-یتقدم-یظھر-یبرھن

ا المستوى یقوم المتعلم ذو في ھ:Guided Responseمستوي الاستجابة الموجھة-ج
.بأداء العمل وفق الأوامر أو الإرشادات وأحیانا بأسلوب المحاكاة و أیضا المحاولة و الخطأ

:ما یلي ذا المستوى ومن الأفعال التي تستخدم في صیاغة الأھداف الإجرائیة في ھ
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–یحاكي –یعید –یقلد -ینظم

المستوى یقوم المتعلم بأداء ذافي ھ:Mécanismeلیة (التعود)الآمستوى الاستجابة-د

ه المھارات, أصبح المتعلم قادرا على أن یؤدیھا بإتقان ذالمھارة بطریقة إلیة لكثرة قیامھ بأداء ھ

1بطریقة إلیة واعتیادیة مما یولد لدیھ نوعا من الثقة .

:ما یلي ذا المستوى الإجرائیة في ھومن الأفعال التي تستخدم في صیاغة الأھداف 
یعرض بدقة-یقیس بمھارة-یرسم بدقة

:complexe ouvert response:(الصریحة) المعقدةمستوى الظاھریة -ه
ا المستوى یؤدي المتعلم المھارة المعقدة بدرجة عالیة من الكفاءة و الدقة و الإتقان و بأقل ذو في ھ

جھد ممكن .
:ما یلي ذا المستوى تستخدم في صیاغة الأھداف الإجرائیة في ھومن الأفعال التي 

یصنع بدقة-یثبت
ا المستوى یستطیع المتعلم أن یطور و یجدد في ذو في ھ:Adaptationمستوى التكیف- و

أنماط إدائھ للمھارات الحركیة لكي تتلاءم مع المتطلبات الجدیدة أو تسایر مشكلة طارئة او مستجدة , 
المستوى  أحد أشكال الإبداع .اذو یعد ھ

:ما یلي ذا المستوى ومن الأفعال التي تستخدم في صیاغة الأھداف الإجرائیة في ھ

یدخل تعدیلات ...-یضیف-یعید

یبتكر المتعلم أداءات جدیدة ا المستوىذھفي :créativitéمستوى الأصالة (الإبداع)-ز
للمھارات الأدائیة لم یسبقھ فیھا أحد من قبل ,كأن یؤدي أداءات جدیدة لمواجھة  مشكلات خاصة

2یطور المتعلم مھاراتھ بدرجة عالیة جدا.ا المستوىذھوفي 

:المحتوى2.5-
علیھایقعالتيوالمعلوماتالمعارفنوعیةأنّھعلىالمحتوىیعرف:المحتوىمفھوم-1.2.5

االمعارفھذهأكانتسواءمعین،نحوعلىتنظیمھایتموالتيالاختیار اأمحقائقأممفاھیمً ً أفكار

3.أساسیة

مجالاتعدةتشملفالمادةسھلة،عملیةلا یعتبرالمحتوىاختیار:المحتوىاختیارمعاییر- 2.2.5

فعملیةلذافرعیة،وأخرىرئیسیةمحاورعدةموضوعولكلّ موضوعاتعدةیشملمجالوكل

:وھيالاعتبارفيأن تأخذیجبمعینةمعاییرلھاالمحتوىاختیار

145,ص2006, 1محمد صابر سلیم و آخرون ,بناء المناهج و تخطیطها, دار الفكر,عمان,ط-1
146محمد صابر سلیم و آخرون ,بناء المناهج و تخطیطها, المرجع نفسه , ص2
.90صسابق،مرجععفیفي،الهاديمحمد-3
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تحقیقھاالمرادبالأھدافالمحتوىارتباطیعتبرحیث:بالأھدافمرتبطاًالمحتوىیكونأن:أولا

یجب لذامعینة،لأھدافالوصولالتعلیمیة نحاولالعملیةخلاللأنناذلكالاختیار،معاییرأھممن

.تحقیقھامنلما تمكّناوإلاللأھدافصادقةترجمةالمحتوىیكونأن

المختارةتكون المعارفأنیجب:التّلمیذیعیشھالذيالثّقافيبالواقعالمحتوىیرتبطأن:ثانیاً
تساعدهالتلمیذ،حیاةواقعمعمتمشیة ُ یمكن التيوالمشكلاتحولھتحدثالتيالظواھرفھمعلىو

.مواجھتھاوكیفیةالظواھرھذهعنتنجمأن

یغطیھا التيالمجالاتیعنيفالشمول:المحتوىوعمقشمولبینتوازنھناكیكونأن:ثالثاُ

العمق أماونظامھا،المادةعنواضحةفكرةلإعطاءتكفيبحیثبالدراسة،ویتناولھاالمحتوى

من بشيءتطبیقاتھاوكذلكالأساسیةوالأفكاروالمفاھیمالمبادئمثلالمادةأساسیاتتناولفیعني

في تطبیقھایمكنالتيوالمفاھیمالمبادئمنبغیرھاویربطھاكاملالفھمھایلزمالذيالتّفصیل

.جدیدةمواقف

حدوث عملیةشروطأھممنالدافعیةحیث تعتبر:التلمیذوحاجاتمیولالمحتوىیراعيأن:رابعًا

لم، على دراسةللإقباللدیھمالدافعیوجدالمحتوىخلالمنوحاجاتھمالتلامیذبمیولوالاھتمامالتعّ

لمھم،عملیةوییسرالمحتوى، التيأحد المعاییرھووحاجاتھمالتلامیذمیولمراعاةیعتبرفھولذاتعّ

1.ومختلف قدراتھمالتلامیذلمستوىمناسباًیكونبحیثالمحتوىاختیارأساسھاعلىیتم

تصنیفاتفإنوالمعلوماتالمعارفمجموعةھوالمحتوىمادام:المحتوىتصنیفات-3.2.5

نفولذلكتصنیفات المعرفةھيالمحتوى المعرفةارتباطحسبفي المحتوىالمنظمةالمعرفةتصّ

:لدینافتكونبالأھداف

.إدراكیةمعرفة-

.قیمیةمعرفة-

2.أدائیةمعرفة-

نفكما إلىللمعرفة المنظمةالكبرىالحقولأوالمجالاتحسبالمحتوىفيالمنظمةالمعرفةتصّ

:یليما

.الطبیعیةالمعرفة-

.الإنسانیةالمعرفة-

80-79صسابق،مرجعالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق-1
.50ص3،2002طعمان،والتوزیع،للنشرالمسیرةدارالعامة،التدریسطرائقالحلیة،محمودمحمدمرعي،أحمدتوفیق-2
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.التشكلیةالمعرفة-

.التّطبیقیةالمعرفة-

.(المعلوماتیة)الحاسوبیةالمعرفة-

نفكما :التسلسل التاليحسبالمختلفة،التعلمنتاجاتحسبالمحتوىمنالمنظمةالمعرفةقد تصّ

.والقیمالاتجاهات-

.والّنظریاتالفرضیات-

1.والّتعمیماتالمبادئ-

Teaching Method :التدریسطریقةمفهوم-3.5

وخطواتإجراءاتمنالمتعلمینمعالمعلمیتبعهماكلإليالتدریسطریقةمفهومیشیر

هدفلتحقیق،التربویةوالخبراتوالمواقفالمعلوماتلتنظیممترابطةمتتالیةوتحركات متسلسلة

.محددةتعلیمیةمجموعة أهدافأو

طریقةلجودةالضمانهووترابطهاالخطواتتسلسلأنالسابقالتعریفمنیتضحوقد

ذاتهالمعلمإلالتدریسماطریقةلجودةضمانأيیوجدفلا،صحیحغیرذلكإلا أنالتدریس

:التالیةالعواملعليبصفة خاصةذلكویعتمد

.تدریسهیریدالذيالموضوعلأهدافالمناسبةالطریقةالمعلمیختارأن-1

.بنجاحاختارهاالتيالتدریسطریقةلتنفیذاللازمةالتدریسیةالمهاراتالمعلملديتتوفرأن2-

التدریسطریقةتنفیذمنتمكنهالتيالمناسبةالشخصیةالخصائصالمعلملديتتوفرأن3-

وفيشخصیتهفيلهااللهوهبهاالتيالطبیعیةالسماتالشخصیةبالخصائص، ونقصدبنجاح

.عملهأداءعليتعینهالتيالجسمیةوفي صفاته،وجههملامح

. 54-53ص ص المرجع،نفس-1
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نجدهماغالباللتدریسكطریقةالمحاضرةاستخدامفيینجحالذيالمعلمفإن،المثالسبیلوعلي

محاضراتهتكونلافقدالصفاتلهذهالمعلمافتقرفإذا،قویةصوتونبراتمؤثرةیتمتع بشخصیه

.لنجاحهاالمهمةالعناصرلأحدلافتقادهاالتدریسطریقةتفشلثمومنأهدافها،في تحقیقمؤثرة

:المعاصرةأوالحدیثةالتدریسطرقأهداف-1.3.5

.لهاالمخططالتربویةالخبراتالمتعلمیناكتساب- 1

.مشكلاتحلأسلوبطریقعنالعلميالتفكیرعليالمتعلمینقدرةتنمیة2-

.صغیرةمجموعاتفيالعملأوالتعاونيالجماعيالعملعليالمتعلمقدرةتنمیة3-

.الإبداعأوالابتكارعليالمتعلمینقدرةتنمیة4-

.المتعلمینبینالفردیةالفروقمواجهة5-

.المتعلمینأعدادفيالكبرىالزیادةعنالناجمةالمشكلاتمواجهة6-

.والمجتمعالفردلصالحالمرغوبةوالاتجاهاتوالعاداتالقیمالمتعلمیناكتساب7-

:التدریسطریقةاختیارفيالمعتمدةالأسس-2.3.5

بهاوینصحالتدریسفيطریقةأحسنبأنهاوصفهایمكنواحدةطریقةتوجدلاأنهالقولیمكن

نما.جمیع المعلمین ٕ :التالیةالعواملباختلافتختلفالطریقةوا

.التربویةالأهداف1–

.الدراسیةالمرحلة2–

– .العلمیةالمادةونوعطبیعة3

.المعلموخبرةطبیعة4–

.الدراسیةالخطةطبیعة5–
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.التعلیمیةالوسائلتوافرمدى6-

.لإنجازهاالمحددةالزمنیةوالفترةالمناهجطبیعة–7

.الدولةفلسفة8–

.تحقیقهاإلىالتربویونیسعىالتيالأهداف9–

.الخارجیةالبیئةعوامل10–

.واستعداداتهالمتعلممیول11-

.الواحدالفصلفيالمتعلمینعدد12-

.البدنيالنمو،العقليالنمو،للمتعلمالعمریةالمرحلةاختلاف13-

عدةاستخدامإلىالواحدالدرسیحتاجقدبل،واحدةطریقةعليالواحدالدرسیقتصرلاوقد

وقدالاستقراءمعیكونقدفالحوار،واحددرسفيأكثرأوطریقتیناستخدامیتعارض، ولاطرق

وكلأخرىبطریقةوینتهيبطریقةالدرسیبدأوقد،الإلقاءمعیكونوقدالعمليمع البیانیكون

1.التدریسبفنمعرفتهووحكمتهالمعلممتروك لفطنةذلك

مذكرة ماجستیر في المناهج عبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1
.29طرق التدریس, كلیة التربیة بدمنهور,الإسكندریة,صو 
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انواع طرائق التدریس :-3.3.5

.

بالطرقالطرقهذهعليیطلقماوغالباLecture Method:المحاضرةطریقة-أولا
المقرراتمعوتتناسب،في مدارسناشیوعاالطرقأكثرمنوهي،التقلیدیةالطرقأوالإلقائیة
.الفصولفيمن المتعلمینالكبیرةالأعدادومعوالمعارفبالمعلوماتالمزدحمةالدراسیة

منالعلمیةللمادةالنظريالعرضأووالشرح)المباشر(الإلقاءمبدأعليالمحاضرةطریقةوتقوم

بأشكالهاالعلمیةوالمعارفالمعلوماتتلقین)(أوبنقلیقومالمعلم)(أيفهو.جانب المعلم

مستعیناالعلمیةوالقوانینوالمبادئالمفاهیمویشرح،المتعلمینإليالكتاب المدرسيمن،المختلفة

بهدوءالمتعلمیسمعبینماالمتعلمین،عليغامضأنهیعتقدمابالسبورة، لشرحلآخرحینمن

.المعلمویشرحهما یقولهبعضأوالملاحظاتیسجلأو

موضوعفيمتخصصاضیفایكونقدبل،نفسهالمعلمهوالمحاضریكونأنبالضرورةولیس

لهاویستمعصوتیامسجلةتكونأحیانا،والموضوعهذافيمحاضرتهلیلقيالمعلم، یدعوهمعین

فیشاهدهامعاوالصورةبالصوتمسجلةتكونأو،تسجیلجهازأوالرادیوطریقعن المتعلمین

.السینماأوالتلفزیونخلال،منإلیها المتعلمینویستمع

التدریسقائطرأنواع

الأدوارلعب 5-المحاضرة1-
والألغازالألعاب6-المناقشة2-
المشكلاتحل7-الذهنيالعصف3-
التعاونيالتعلم8-المعمليالتدریسأوالمعمل4-
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:المحاضرةطریقةمزایا-1

اقتصادیةتدریسطریقة-أ

.متصلا منظماعرضاالعلمیةالمادةبعرضتسمح-ب

1.جدیدةعلمیةموضوعاتلتقدیممناسبةطریقة- ج

.نسبیافاعلةأومشوقةطریقةاعتبارهایمكن-د

.الشخصیةالمعلمخبراتنقل- ه

رشادتوجیه-و ٕ .المعرفةمصادرإليالمتعلمینوا

.المتخصصةوالندواتالمؤتمراتفيالبحوثنتائجعرض- ز

.التاریخیةأوالخیالیةأوالقصةطابعلهاالتيالعلمیةالمادةعرضفيتستخدم- ح

:المحاضرةطریقةعیوب-2

.عامبوجهالطریقةهذهفيسلبیاالمتعلمیكون-أ

.واهتماماتهمالمتعلمینحاجاتتهمل-ب

.تعلیمیةأنشطةبأيللقیامالتطبیقيالعلميالجانبتوفرلا- ج

.للمعلممجهدة-د

.المتعلمینعندأحیاناوالنعاسالمللتثیر- ه

.المتعلمینبینالفردیةالفروقحقیقةالاعتبارفيتأخذلا-و

.بهاوالاحتفاظالعلمیةالمادةتذكرىعلالمحاضرةتساعدلا- ز

ماجستیر في المناهج كرةذمعبدالحمید شاھین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,عبدالحمید حسن-1
.30صو طرق التدریس, كلیة التربیة بدمنهور,الإسكندریة,
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التقویمأسالیبتركزإنعندئذیتوقعفإنه،المعلمعندالسائدةالطریقةهيالمحاضرةكانتإذا- ح

.المتعلمیحفظهاالتيالمعلوماتكمیةعلى قیاس

:المحاضرةفيفعلهیجبلاومایجبما

المحاضریمارسهاأنینبغيالتيبالأفعالقائمةنقدمالتدریسعملیةفيالمحاضرةفعالیةلتحسین
1بها.القیامعلیهینبغيالتيوالأعمال

ما لا  یجب القیام به في المحاضرة :-

.لهاالمخصصالوقتمنأكبرالمحاضرةمادةتكونأن1-

.المادةلإنهاءالإلقاءفيتسرعأن2-

.مسجلةآلةكأنك،واحدةوتیرةعليتتكلمأن3-

.اللازممنأكثرمتحمساتكونأن4-

.الجمهورتخاطبأندونلنفسكتتكلمأن،نفسكتخاطبأن5-

.والتعابیراللغةهذهالجمهورفهمدائمایعنيوتعابیركلغتكفهمكأنتظنأن6-

.جیداجمهوركیعرفهاالتيالشائعةالمعلوماتعلىتؤكدأن7-

.بكثیرجمهوركمستوىفوق،معقدةاختصاصیةبمعلوماتتأتيأن8-

.الأمثلةوضربالشرحمنوتقللالمفاهیممنتكثرأن-9

.كمحاضرلیقبلكوغرائزهالجمهورعواطفتدغدغأن10-

.لنفسكوتقرأبالورقةوجهكتلصقأن11-

.علیهالاطلاعمنمتمكنغیرموضوعاتتناولأن12-

.جامدكصنم،مسندةكخشبةتكونأوالجمهورأمامكثیراتتحركأن13-

30نفس المرجع ,صعبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1
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لتغطیةأي،ولمحاضرتكلجمهوركالكافيالوقتتخصیصعلىقدرتكلعدمتعتذرأن14-

.ضعفك

ما یجب القیام به في المحاضرة :-
1.الإمكانقدرممكنةإیضاحوسائلوأيالسبورةاستعمال-1

.وقت لآخرمنمرحاأن یكون المحاضر 2-

.فقرةكلوتفسیرناقشةم3-

.الصوت و نبرته نوع نغمةت4-

.جمهورالحیویستر المحاضر,ستریحیل،نفسخذوأ،تمهلال5-

.بموضوعیةنقدو ،بوضوحرأيالعرض6-

.والصرفیةاللغویةالناحیةمنةمحاضر الضبط7-

.عرضهایتمسالتيالمعلوماتكمدیحدت8-

.المحاضرمعتجاوبهىومدجمهورالة لاحظم9-

.لذلكاضطرإذاإلا*أنا*كلمةتستعمللا:بموضوعیةریعبالت10-

.ودلقلمامبدأة بعاتمأيكلماتبعشرفكرةعنعبریلا11-

.للمحاضرةالرئیسیةالأفكارعلىدیأكالت12-

30نفس المرجع ,صعبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1
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)Discussion:الحوار(المناقشةطریقة-ثانیا
بشرحیقومالمعلموأنوالمناقشةالإلقاءعلىتعتمدوالتيالتقلیدیةالتدریسیةالطرائقمنتعتبر

تفسحوالتيالأسئلةمنمجموعةبإثارةیقوموالتقدیمالشرحعملیةوخلالالدراسیةفي الحصةالمادة

علىبالإجابةالمعلمویقومالحقائقإلىالتوصلأجلمنوالمتعلمینالمعلمبینماالمجال للمناقشة

1.المتعلمینقبلالمثارة منالأسئلة

:المناقشةطریقةممیزات- 1
.ذلكعلىوتشجیعهمبهاوالاستمتاعالمشاركةإلىالمتعلمینتدفع-أ

.جیدبشكلمتعلمیهمستوىعلىالتعرفالمعلمیستطیع-ب

والاستنتاج.التحلیلعلىوتدریبهمللمتعلمینوالمعرفیةالفكریةالقدراتتنمي- ج

.والفعالیةالنشاطمركزفیهاالمتعلمیكون-د

.الجماعيوالعملالتعاونحبالمتعلمینلدىتنمي- ه 

.المسؤولیةوتحملالقیاديالأسلوبعلىالمتعلمینلدىتنمي-و

.المشاركةروحوتنميالخجلمنوتخلصهمالمتعلمیننفوسفيالشجاعةتزرع- ح

.والجرأةوالمناقشةالحوارعلىالقدرةتنمي- ط 

نحتىمشاعرهم،وتقدیرالآخرینآراءاحترامعادةفیهمتنمي- ك ٕ آراءعنآراؤهماختلفتوا

.زملائهم

.الواحدةالظاهرةعنالمعلوماتمنقدرأكبریجمعأنالمتعلمیستطیعالمناقشةخلالمن- ل

.31نفس المرجع ,ص لحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,عبدالحمید حسن عبدا-1
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:المناقشةطریقةعیوب- 2

.المحددةالأهدافعلىولیسالمناقشةطریقةعلىالتركیزیتمقد-أ

.الهدفعنبعیدةمواضیعإلىالمناقشةتقودقد- ب

.المناقشةفيالاشتراكمنالخجللدیهمالذینالمتعلمینیستطیعلاقد-ج

.1المتعلمینمنمحددعددالمناقشةعلىیسیطرقد-د

.أسئلةبتحضیرلانشغالهموذلكزملاؤهمیطرحهلماالمتعلمینیستمعلاقد-ه

.محددةوغیرواضحةغیرومصطلحاتكلماتالمتعلمینیستخدمقد- و

متابعةوعدمالمللیولدسوفالأخیرقبلمنوذكرسبقلماالمتعلمینبعضتكرارأن-ز

.المناقشة

منوالنفورالارتباكیولدالذيبالشكلمحددةوغیرواضحةغیرأسئلةتطرحقد-ح

.المناقشة

سوفذلكفإنالمناقشةوسیرالصفعلىالسیطرةمنالمعلمتمكنعدمحالةفي- ط

السیطرةإمكانیةوعدمالمتعلمینانضباطكعدمالصففيالمشاكلبعضظهورإلىیقود

.علیهم

.ویتشعبالطریقمنهیضیعفقد،البدایةمنذجیدادرسهأهدافالمعلمیحددلمإذا-ي

.لمرورهوواعیالهمنتبهاالمعلمیكنلمما،الجمیعیسرققدالوقتعنصرأن- ك

.أساسبلاالمناقشاتستكونمسبقاالدرسوارؤ یقأنالمتعلمینمنالمعلمیطلبلمإذا-ل

إليیتحولسوفالدرسفإنالمتعلمینبینوالنقاشالحوارإدارةالمعلمیضبطلمإذا-م

.أحدمنهمیستمعلابینما،الجمیعفیهللفوضى، یتحدثمكان

31نفس المرجع ,صعبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1
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تضیعسوففإنهاالمناقشةأثناءفيالمهمةالأفكاروتلخیصبتسجیلالمعلمیهتملمإذا-ن

.منهالفائدة

الآخرینحسابعلىالظهورفيالرغبةلدیهمالذینالمتعلمینإلىالمعلمانتباهعدمإن-س

1.فیهاوینفردونالمناقشةعلىیسیطرونسوف یجعلهم

Brain Storming :الذهنيالعصفطریقة-ثالثا

علیهمالسؤالیطرحثم.متعلم5-10مجموعة تضمكل،مجموعاتإلىالمتعلمینتقسیمیتموفیها

انتقادلأنوذلك،شخصأيمننقدأوتقییمدونوالإجاباتالأفكاربتقدیمالمتعلمینویقوم

تعتمدالدماغر إمطاوجلسات،أخرىأفكارتولیدمنویمنعهالفردیحبطقدعند طرحهاالأفكار

:همامبدأینعلى

.الأفكارتولیداستكمالبعدماإلىالنقدتأخیر-

.والجدةبالأصالةتتصفأفكارتولیدإلىبالنهایةیؤديالأفكارمنالكبیرالعددمنالاستفادة-

:الذهنيالعصفبأسلوبالتدریبخطوات- 1

الحوار.یدیرلهامقرراأورئیسا)أفراد(5–10منوعددها التدریبمجموعةتختار

مجموعةأفرادلبقیةمرةلأولتطبیقهعندالذهنيالعصفأسلوبتعریفالرئیسیتولى

.التدریب

وقدبهاالأخذعلیهمالتيالذهنيللعصفالأساسیةبالقواعدالمجموعةأعضاءالرئیسیذكر

:مثلالمجموعةأمامتعرضلوحةیكتبها على

كانتمهمافكرةأیةمنتسخرواولاغیركمأفكارنقدتجنبوا.

32نفس المرجع ,صاستراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,عبدالحمید شاھین, عبدالحمید حسن-1
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واقعیتهاأومستواهاأونوعهایكنمهماترددودونوعفویةبحریةأفكاركمعنأفصحوا.
الأفكارمنممكنةكمیةأكبراطرحوا.
1.لهانقدبدونالآخرینأفكارعلىإضافاتقدموا

هذهالسرأمینویكتب،المشكلةحلحولأفكارهملطرحالمجموعةلأفرادالبابالرئیسیفتح

منأسماءتسجیلیدونبأولأولا–العرضأدواتمنغیرهاأو–السبورةعلىالأفكار

.یطرحها

وقراءةجدیدةأفكارطرحفيللتفكیردقیقةلمدةالجلسةالرئیسیوقفالأفكارسیلتوقفعند

وتتمبحریةللتدفقالجدیدةللأفكارأخرىمرةالبابیفتحثم،وتأملها،سلًفاالمطروحةالأفكار

تولدكلماتأوبعباراتاستثارتهمیحاولفإنهالمطروحةالأفكارقلةحالةوفي.بأولأولاكتابتها

.أفكارمنلدیهماهویقدمقدكما،الأفكارهذهمنمزیدالدیهم

الأفكارتقییمیتم،الأفكارمنكمیةأكبرطرحمنالمجموعةتنتهيبعدما

:الذهنيالعصفأسلوبمزایا- 2

طویلتدریبإلىیحتاجفلاالتطبیقسهلأ

اقتصادي-ب

ومبهجمسلي- ج

الإبداعيالتفكیرینمي-د

.لهالآخریننقدمنتخوفدونبحریةآراءهطرحخلالمنبالنفسالثقةینمي- ه

2.بحریةالتعبیرعلىالقدرةینمي-و

1 -www.makkaheshraf.gov.sa
2 -www.makkaheshraf.gov.sa
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التفكیرإلىوتدفعهمالرأيعنالتعبیرفيالطلاقةعلىالمتعلمینالذهنیةالعاصفةتساعد

لى سرعةالابتكاري ٕ .علیهاالتدریبیلزمعقلیةومهاراتقدراتوكلها...,العلاقاتورؤیةالبدیهةوا

آراءمنقدرأكبرفیهاتجمع،للدرسكمقدمةالدروسبعضفيالذهنیةالعاصفةستخدمتوقد

أفكارافیهاتجمع،ذهنیةلعاصفةدقائقخمستخصصقدأو،معینموضوعحولالمتعلمات

الرأياتجاهلتعرفأو،مامشكلةلحلمتعددةبدائلاليخلالهامنتتوصلأو،المتعلماتمن

.مالقضیةبالنسبةالمتعلماتبینالعام

Laboratory :المعمليالتدریسأوالمعملطریقة-ثالثا
أهداففيفالتركیزوالممارسةالعمليالتدریبفرصةللمتعلمینیتیح-للتعلمكطریقة–المعمل

المتعلمینینتجهماالمهمولیس.عامبوجهوالحركیةالیدویةالمهاراتتكوینعلىالمعمل یكون

یمرالتيوالمراحلالإجراءاتهوالمهمولكن،المعملنهایةفيأيالتعلیميهذا النشاطنهایةفي

.التعلیميالموقفخلال هذاالمتعلمبها

منتعلموهأنلهمسبقماتطبیقخلالهاالمتعلمینیستطیعالتي،التعلیمیةالفرصةهوالمعمل

للابتكارالفرصةلهمتتاحكما،جدیدةمواقففيالمدركاتهذهوتجریب،مدركات وتعمیمات

فتراتخلالالبعضبعضهمبینالتفاعلفرصةللمتعلمینالمعمل،ویتیحفیما تعلموهوالتجدید

1.فیهامرغوبًاواجتماعیةسلوكیةعاداتیكسبهممماوالتنفیذ والإنهاءالتخطیط

التيالتقلیدیةالأنماطعنالتعلیميالموقفخروج:التدریسفيالمعملطریقةممیزات- 1

ومعالحقیقیةالأشیاءمعیتحرك ویتعاملالمعملفيفهوفقطمستقبلاالمتعلمفیهایكون

بینعلى الحماسیبعثهذاكلأخطائهمنویتعلمأعمالهنتائجبنفسهویرىالزملاء

قبالهمالتعلمفيرغبتهمویزید منالمتعلمین ٕ .التعلملحدوثأساسيشرطوهذاعلیهوا

1 -www.makkaheshraf.gov.sa
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:العیوب- 2
متعلملكلالفرصةإتاحةالجیدالمعملیتطلبحیثالتكالیفباهظةتدریسطریقةالمعملیعتبر

یتطلببالضرورةوهذامتكاملكلفيالمنشودةالمهارةعلىویتدربالمطلوبالعملأن یؤدى

المتعلمینبینالعملفیهایوزعالتيالمعملدروسأما.ذلكتحققالتيوالخاماتتوفیر الأجهزة

-للأسف-فهذاالمتكاملالعملمنواحدةمرحلةأوواحدةخطوةمنهمكلیكون نصیببحیث

.للمتعلمبالنسبةالمعملتحقیق أهدافإلىیؤديلن

Role-Playing:الأدوارلعباستراتیجیة-رابعا

واقعي موقفمحاكاةعلىتعتمدالتيالتدریساستراتیجیاتإحدى:الأدوارلعبمفهوم-1

حدودالآخرین فيمعویتفاعل،الأدواراحدالنشاطفيالمشاركینمنمتعلمكلفیهیتقمص

.اخرشيءاوشخصدورالمتعلمیتقمصوقدبأدوارهمدورهعلاقة

:الادوارلعبممیزات- 2

.الحقیقیةوالانفعالاتالمشاعرلظهورالفرصةإعطاء-

.وتقبلهاالاخرینبمشاعروالوعيالحساسیةزیادة-

.واجتماعیةسلوكیةمهاراتاكتساب-

.المتعلمینلدىالتلقائیةروحتشجیع-

.الحدوثمحتملةمواقفعرض-

1.التعلیمیةالمادةاستیعابسهولة-

1 -makkaheshraf.gov.sa.www
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:Game and Puzzles as Method :زوالألغاالألعابطریقةخامسا.
ومن،والخبرةللتفكیرجدیدةإمكاناتللمتعلمینتفتحلكيالألغازوالألعابتستخدمأنیمكن

علىیعتمدماومنهاالمنافسة،یتطلبماومنهاوالتعاوني،الجماعيالعملما یتطلبالألعاب

.الفرديالمجهود

ینميوبعضهاالذاكرة،ینميوبعضهاوالاكتشاف،الملاحظةعلىالقدرةتنميالألعابوبعض

المتقاطعةالكلماتمثلاللغةمهاراتینميوبعضهاالطلاقةینميالآخرالتعبیر، وبعضها

التلامیذمنیطلبثمإحداهمافيالأشیاءبعضتغیربعدمتماثلتینالمعلم صورتینعرضأو

یجادالتفكیرعلىالعقلتحثتعلیمیةألعابصنعأوالخ......التشابهنقاطتحدید ٕ .الحلولوا

.التعلموحبالدافعیةتزیدكمابالنفس،الثقةینمياللعبعلىالقائمفالتعلم..عاموبشكل

:التعلیمیةالألعابلبعضأمثلة

:مسابقات
ذكرفيالفریقانویتبارىفریقان،المتعلمینبینمنینتخبأوفریقین،إلىالفصلمتعلمینیقسم

غذائيعنصرثمنقطة،الفائزللفریقویحتسب.معینغذائيعنصرمصادرمنعددأسماء أكبر
حسبو...هكذارابعثمثالث،ثمآخر،غذائيعنصرثمنقطة،الفائزللفریقویحتسب.معین
.الفائزالفریقویعرففریق،كلنقطتحسب.المتاحالوقت
:الورقألعاب

بعضیليوفیماالمعلم،ورغبةخیالیحددهامتعددةولأغراضصغیرةمجموعاتفيوتستخدم

:الأمثلة

.مختلفةبألوانالمقوىالورقمنتكونأنویفضلمناسب،حجممنأوراقتستعمل:(1 )مثال

یجمعأنالمتعلممنویطلب...للجسموفوائدهومصادرهالغذائیةالعناصرلأحدلونیستخدم كل
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وفوائدهالغذائیةالعناصرمنعنصركلمصدریتعرفومنها...الواحداللوناللعب ذاتأوراق

.للجسم

یعد...المتعلمینمعلوماتمنوالتأكدالدروسبعضلمراجعةتستخدمورقلعبة:(2 )مثال

الأوراقعلىالمعلمیرسم.سم20x15حواليكبیرحجمورقة من الورق المقوى من52المعلم

فيالمتعلمینیشتركوقد..ورغبتهقدرتهحسبالصوربعضعلیهایلصقأوعلیها یكتبأو

.اللعبأوراقإعداد

أسماءالنصفینأحدعلىیكتب...آخربلونالثانيوالنصفما،بلونالأوراقنصفتلون*

فيالأوراقتوضع...العناصرهذهمصادرأسماءالثانيالنصفوعلىالغذائیة،العناصرمثلا

المتعلمینیجلس.أسفلإلىالمكتوبةالأسماءتكونبحیثواحد؛لونمنمجموعةمجموعتین، كل

غذائیًاعنصرًاسحبأنتصادفإذا...مجموعةكلمنورقةیسحبأنمنهموعلى كلدائرة،في

..وهكذانفسهابالطریقةورقتینالثانيالمتعلمویسحبأمامه،مكشوفتینیضع الورقتین..ومصدره

فیستبدلالثانيللدوربالورقتینیحتفظعن العنصرالمصدراختلفإذا

والتيالمكشوفة،الأوراقمنعددأمامه أكبریجمعمنهوالفائز..حظهویجربمنهماواحدة

.معینةغذائیةلعناصرمصادرتمثل

بحیث الورقوتوضعمختلفة،أطعمةأسماءمثلاالأوراقعلىیرسمحیثورق؛لعبة:(3 )مثال

یكونأنویحاولأوراق،خمسیسحبأناللعبةفيمشترككلحقمن...أسفلإلىالرسومتكون

إذاأما.الثانيالدورفيواحدةورقةیستبدلأنلهالوجبةتكتمللمإذا..متكاملةغذائیةمنها وجبة

هأوراقكلالمشتركینأحدیستخدمأنإلىاللعبویستمرأمامه،مكشوفةالأوراقفیضع..اكتملت

.الفائزهوفیكون
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ا ایخترعأنالمعلمیستطیع..وعمومً في وتفاعلادینامیكیةلهتحققالتيالمسلیة،الألعابمنعدیدً

.الدرسبأهدافالإخلالدونالتعلیمي،الموقف

المشكلات: حلاستراتیجیة-سادسا

معینةالتلامیذ مشكلاتیتحدىحیثالعلميللتفكیرالفرصةللمتعلمتتیحتدریسیةخطةهي

.الخاصةاستنتاجاتهمویستخلصون منهاوینظمونهاالبیاناتویجمعونوبحثهالمعالجتهافیخططون

المشكلاتحلخطوات- 1

.المشكلةتحدید-

المشكلةعنالبیاناتجمع-

).الفروضفرض(للمشكلةالحلولاقتراح-

.المقترحةالحلولمناقشة-

.)الاستنتاج(للمشكلةالامثلالحلاليالتوصل-

1.جدیدةمواقففيوالتعمیماتالاستنتاجاتتطبیق-

:المشكلاتحلطریقةمزایا-2
.المناسبالحلإیجادأجلمنالمشكلةباتجاهتفكیرهموتوجیهالمتعلمینانتباهإثارةعلىتعمل-

والإرشاداتالتوجیهاتخلالمنوذلكوالمعلمالمتعلمینبینماالثقةوتقويالعلاقةتعزیز–

.لهمالتي یقدمها

.تواجههمالتيوالمواقفالمشاكلحلعلىالمتعلمینتدریبفيكبیردورتلعب–

42,ص نفس المرجععبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1



التربویةالمناھج: الثانيالفصل

84

:المشكلاتحلطریقةعیوب-3

النفسیةحالتهمعلىیؤثرسوفوهذاالصحیحةالحلولإلىالتوصلمنالمتعلمینیتمكنلاقد-

.التعلیميمستواهموعلىالذهنیةوعلى قدراتهم

قامواالتيوالمعلوماتالمحیطةالبیئةمنالمتعلمیناكتسبهاالتيالمعلوماتتكونلاقد-

.الصحیحةالحلولإلىللوصولبجمعها كافیة

.ودقیقمفصلبشكلالدراسیةالمادةبفهمللمتعلمینتسمحلاقدالطریقةهذهإن- 

عطاءالمشكلةإثارةعلىالكافیةللقدرةالمعلمامتلاكعدمأن-  ٕ المناسبة والإرشاداتالتوجیهاتوا

1.المتعلمینوأداءمستوىعلىسلبيبشكلیؤثرسوف

:التعاونيالتعلمستراتیجیاتا-سابعا

:التعاونيالتعلمباستراتیجیةالمقصود- 1
المتعاونةالصغیرةالمجموعاتفیهاتستخدمناجحةتدریساستراتیجیةهي-

أنشطةیمارسونحیث،القدراتمختلفةمستویاتمنتلامیذمجموعةكلوتضم

لیسالفریقفي)متعلم(عضووكل،تعلمهالمرادللموضوعفهمهملتحسین،متنوعةتعلیمیة

كلفتلامیذوبالتالي،المجموعةفيزملائهیساعدأنعلیهوانمافقطیتعلمهانیجبعمامسئولا

.التعلمأثناءوالمتعةوالتحصیلالانجازمنجوفيیعملونمجموعة

من،متعاونةصغیرةمجموعاتفيكشركاءأعمالهمالمتعلمونخلالهامنینجزتقنیةوهي-

بینالتعاونخلال،تعلمهالمرادالدرستعلمعملیةفيتساعدهمللعملوأوراقاً أنشطةتناولهمخلال

42نفس المرجع ,صعبدالحمید حسن عبدالحمید شاهین, استراتیجیات التدریس المتقدمة و استراتیجیات التعلم و أنماط التعلم ,-1
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والحواربالمناقشةالمتفوقالمتعلممنالتعلمبطئالمتعلمیتعلمأنویمكن،المجموعةأعضاء

التعاونيالتعلمیصبحلذا،واحدةمجموعةفيویعملون،المتعلمونیندمجحیث،والمشاركة

.التعلمعليمساعداً 

:التعاونيالتعلمستراتیجیةاإجراءات- 2

.جماعةكللمناقشتها فيالأسئلةوتوزیع،الموضوععنالمتوافرةالمعلوماتالمعلمتقسیم-

9منمتعاونةصغیرةمجموعاتفيالمتعلمینتقسیم- .مجموعةكلفيتلامیذ4-

.الرئیس والمقررمهمةالجماعةأعضاءیتناوبأنویفضل،ومقرراً قائداً جماعةكلتختار-

.دائرةفيجماعةكلتجلس-

وفي وجودالأصلیةالكبرىالمجموعةفيالمجموعاتتنضمالمهمةمجموعةكلإتمامبعد-

.إشرافهوتحتالمعلم

:التعاونيالتعلمأسس- 3

.المتبادلالایجابيالاعتماد-

1.لوجهوجهاالمشجعالتفاعل-

.الفردیةالمسئولیةأو،المحاسبة-

.الاجتماعيالتفاعلمهارات-

.الاجتماعیةالمعالجة-

1 -www.makkaheshraf.gov.sa
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:التعاونيالتعلممراحل- 4

معطیاتهاوتحدید،المطروحةالمهمةاوالمشكلةفهمفیهایتم:التعرفمرحلة-أ

.لتنفیذهاالمخصصوالوقت،والإرشاداتالتكلیفاتووضع

وتحدیدالتعاونوكیفیة،الأدوارتوزیععليالاتفاقیتموفیها:البلورةمرحلة-ب

ومهاراتالمجموعةراءلآوالاستجابة،المشتركالقرارتخاذاو ،الجماعیةالمسئولیات

.المشكلةحل

أفرادقبلمنالعملفيالانخراطالمرحلةهذهفيیتمحیث:الإنتاجیةمرحلة-ج

.علیهاالمتفقوالمعاییرالأسسحسب،المطلوبإنجازفيوالتعاون،المجموعة

عرضأو،ذلكتتطلبالمهمةكانتإذا،التقریركتابةفیهاتتم:الإنهاءمرحلة-د

.العامالحوارجلسةفيالمجموعةإلیهتوصلتما

:التعاونيالتعلمأشكال-5
للمتعلمینتتیحانهافيتشتركجمیعاأنهارغم،التعاونيللتعلمكثیرةأشكالیوجد

مهمة أشكالثلاثةوهناك،بعضاً بعضهمیساعدون،صغیرةمجموعاتفيمعاللعملفرصاً 

:هي،للتعلم

1:الجماعیةالتعلمفرق-1.5

خلالمنویتم،جماعیةمسئولیةالواحدةالمجموعةأعضاءتعلمتجعلبطریقةفیهایتمالتعلم

:التالیةالخطوات

1-makkaheshraf.gov.sa.www
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نحوورغباتهملمیولهموفقاً ،متعاونةمجموعاتفيالمتعلمینالمعلمیوزع-

.معینةمشكلةدراسة

.استخدامهاسیتمالتيالتعلیمیةوالموادوالأنشطةالمصادرالمعلمیحدد-

المجموعةویوزع قائد،الأهدافویحدد،بالمشكلةالمتصلةالفرعیةالموضوعاتالمعلمیختار-

.المجموعةأفرادعليالمهام

.إلیهمالموكلةالمهمةإنجازفيمجموعةكلأفرادیسترك-

.المجموعاتبقیةأمامالنهائيتقریرهامجموعةكلتعرض-

:المتشاركةالفرق-2.5
كلأفراد، حسبالتعلمموضوعویقسم،العددمتساویةمجموعاتإليالمتعلمونیقسمفیها

منیطلبثم،موضوع التعلممنجزءالمجموعةفيعضولكلیخصصبحیث،مجموعة

ثملهم،المخصصالجزء، وتدارسمعاً الالتقاءالمجموعاتجمیعمننفسهالجزءعنالمسئولین

وتفوزفردیةباختیارهاالمجموعاتویتم تقویم،تعلموهمالیعلموهامجموعاتهمإليیعودون

.أعلى الدرجاتعلىأعضاؤهایحصلالتيالمجموعة

یقسمحیث،مشتركهدفتحقیقإليالمتعلمونیهدففیها:معاً التعلمفرق-3.5
مجموعةكلوتقدم،بالمهاموالقیامالواجباتفيالبعضبعضهافرق یساعدإليالمتعلمون

1.لأفرادهامساعدةمنتقدمهبما،بینهافیماالمجموعاتوتتنافس،عن عملهاتقریراً 

:كالاتيوذلكالتعاونيالتعلمأنواعأنهاعليصالحبنعبدااللهصنفهاایضا
:الرسمیةالتعاونیةالتعلیمیةلمجموعاتا-4.5

عدةإلىصفیة واحدةحصةمنتدومقدمجموعات"هيالرسمیةالتعاونیةالتعلمیةالمجموعات

المهمةبنجاحأتمواالمجموعة قدفيوزملاءهمأنهممنللتأكدمعاً فیهاالطلابویعمل.أسابیع
(http://www.makkaheshraf.gov.sa/st/st17.zip),,التعلم التعاونيصالحبنااللهعبد-1
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بشكلتبنىأنیمكنمنهاجدراسیة لأيمادةأيفيتعلمیةمهمةوأي.إلیهمأسندتالتيالتعلمیة

معلتتلاءمصیاغتهاتعادأنیمكن مهمةأومقررلأيمتطلباتأیةأنكما.تعاوني

.الرسمیةالتعاونیةالتعلمیةالمجموعات

- :الرسمیةغیرالتعاونیةالتعلمیةموعاتجالم5.5
غرض ذاتمجموعاتبأنها"تعرفالرسمیةغيالتعاونیةالتعلمیةوعاتجممتقسم ال

أثناءمن المجموعاتالنوعهذاویستخدم.واحدةصفیةحصهإلىدقائقبضعمنتدومقدخاص

توجیهبهدففیدیوشریطأو عرضعرض،تقدیممحاضرة،مثلأنشطةیشملالمباشر الذيالتعلیم

التعلمعلىیساعدنحوعلىنفسیاً وتهیئة الطلابتعلمها،سیتمالتيالمادةإلىالطلابانتباه

للمادةالطلابمعالجةمنوالتأكدالحصة،فيسیتم دراستهمابشأنتوقعاتوضعفيوالمساعدة

للحصةغلقوتقدیمفكریاً 

:الأساسیةالتعاونیةالتعلمیةلمجموعاتا- 6.5

عضویةوذاتوغیر متجانسةالأجلطویلةمجموعات"هيالأساسیةالتعاونیةالتعلمیةالمجموعات

إلیهیحتاجونالذيوالتشجیعالدعم والمساندةبتقدیمأعضاؤهایقومأنهوالرئیسوغرضهاثابتة

الملتزمةبالعلاقاتالطالبتزودالمجموعات الأساسیةإن.الأكادیميالنجاحلإحراز

أعضاءجمیعیتخرجحتىتدوموربماعلى الأقلسنةتدوموالتيالأجلوطویلةوالدائمة،

1المجموعة.

(http://www.makkaheshraf.gov.sa/st/st17.zip),,التعلم التعاونيصالحبنااللهعبد-1
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المجموعةفيمتعلملكلیخصصأنیجب:التعاونيالتعلممجموعاتأعضاءأدوار-7.5
:الأدوارهذه،ومنمجموعتهداخلبهیضطلعدور

وطرح،المهمة التعلیمیةمنالتأكدووظیفته،المجموعةإدارةمسئولیةیتولى:القائد- 1.7.5

مسئولیتهإليبالإضافةالمجموعةعلى أفرادالمهامتوزیعوكذلك،المعلمعلىتوضیحیةأسئلةأي

.العملفي أثناءوالسلامةالأمنبإجراءاتالمتعلقة

النشاطتجهیزات وموادجمیعإحضارمسئولیةویتولى،الأدواتحامل:الموادمسؤول- 2.7.5

.الصفداخلبالتجوللهالوحید المسموحالمتعلموهو،المجموعةعملمكانإليمكانهامن

وتسجیلها بطریقةاللازمةالمعلوماتجمعمسئولیةویتولى،الكاتبهو:المسجل-3.7.5

.تسجیلأشرطةأو،جداولأو،بیانیةرسومشكلعليمناسبة

منإلیهوما توصلت،مجموعتهعملویقوم،النتائجتسجیلمسئولیةیتولى:المقرر- 4.7.5

.المجموعاتلبقیةنتائج

عادة المواد،النشاطانتهاءبعدالمكانتنظیفمسئولیةیتولى:الصیانةمسئول-5.7.5 ٕ وا

.المحددةأماكنهاإليوالأجهزة

بعبارات تشجیعالعملعليوتشجیعهمالجمیعمشاركةمنیتأكد:المشجعأوالمعزز6.7.5-

ویتجنبالجمیع،ویحترمالأخرىالمجموعاتانتهاءقبلالمهمةإنجازعليوبحثهم،وتعزیز

1.إحراجهم

.النشاطتنفیذوقتضبطیتولى:المیقاتي- 7.7.5

:التعاونيالتعلماستراتیجیةفيالمعلمدور-8.5

(http://www.makkaheshraf.gov.sa/st/st17.zip),,التعلم التعاونيصالحبنااللهعبد-1
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:الأخرىوالأسالیب التدریسیةالتقلیديالتعلمفيدورهعنیختلفالتعاونيالتعلمفيالمعلمدور

دارتهالصفوتنظیم،الأهدافوتحدید،اختیار- ٕ .وا

.التعلموتوجیه،للموضوعوالفرعیةالرئیسیة:المهماتتحدید-

.المجموعةشكلواختیار،المناسبةالأسسضوءفيالمجموعاتتكوین-

وتحدیدبشكل دوريمجموعةكلمنسقواختیار،للعملاللازمةبالإرشاداتالمتعلمینتزوید-

.ومسئولیاتهالمنسقدور

.بعضاً بعضهمومساعدة،التعاونعليالمتعلمینتشجیع-

.مجموعةكلأفرادلمشاركةالواعیةالملاحظة-

.الحاجةوقتالمساعدةوتقدیم،حدةعليمجموعةلكلالإرشاداتتوجیه-

.المجموعةأفرادتفاعلمنالتأكد-

.المتعلمونتعلمهماوتلخیصوتوضیح،التعاونيالعملانتهاءبعدالأفكارربط-

.الواجباتأوالصعبةالتكلیفاتوتحدیدالمتعلمینأداءتقییم-

:الّتقویمعملیة-4.5

عملیة كانتفإذااستخدامه،عدمأوالنشاطلاستخدامالمعلمقابلیةمدىالجانبهذایحدد

لمما حصلهقیاسعلىتقومالّتقویم لتغطیة جهدهتكریس معظمإلىذلكسیؤديمعلوماتمنالمتعّ

ذلك إلىفیؤديمعرفیةمهاراتتقیسالعملیةتلككانتإذابینماالّنشاط،لمسألةرعایةالمقرر دون

.علیهابالأنشطة والّتركیزالاهتماممنالمزید
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النجاحمدىلمعرفةالجماعةأوالفردبهایقومالتيالعملیة"هوالتقویم:التربويالّتقویم- 1.4.5

تىبه،والضعفنقاط القوةوكذاالمنهجیتضمنهاالتيالعامةالأهدافتحقیقفيالفشلأو یمكنحّ

1."ممكنةصورةلأحسنالمنشودةالأهدافتحقیق

له فيللمنهجأوجوانبهأحدأوالمتعلملموقفوعلاجتشخیصعملیةأّنه"التقویمیعنيكما ضوءكّ

.2"المنشودةالّتربویةالأهداف

إحدى وظائفهافهيالتربیةبعملیةوثیقًاارتباطًامرتبطةمستمرةعملیة"أّنهعلىكذلكویعرف

3."فیهایحدثتغییرأيعلیهیشیدأنینبغيالذيالأساسوهيالضروریة

ضوء الموضوعاتفيشيءملائمةأوصلاحیةمدىتقدیرعملیة"فهوالّتربويالتقویمأما

4."المختلفة

على المعلوماتالحصولعملیة"هوالتربويالتقویمأن"Ten Brinkبرنكتن"یرىحیث

"ساندرز"و"وارنث"یرىكماالقرارات،اّتخاذفيبدورهاتوظفأحكامإلىللتوصلواستخدامها

"(Worthen , Sendres)5."التعلیمیةالعملیةعنأحكامإصداریتضمنالتربويالتقویمأن

للّتقویمشاملبتعریفالخروجیمكنوالمفاهیمالتّعاریفمختلفاستعراضخلالومن

العملیة جوانبعنوالبیاناتالمعلوماتجمعإلىتهدفومنظمةمقصودةعملیةأّنهوهوالّتربوي

.لعلاجهاالضعفوجوانبلتدعیمهاالقوةجوانبتحدیدبهدفالتعلیمیة

.161صسابق،مرجعالمناهج،اُلمفتي،أمینمحمدالوكیل،احمدحلمي-1
.159صسابق،مرجعوآخرون،الموجودعبدعزتمحمد-2
. 22ص،20001،طالقاهرة،العربي،الفكردارالتربویة، للمنظومةالتربويالتقویمشعلة،السمیععبدمحمد-3
.03ص،1975بیروت،الیونسكو،"أونرودا"التربیةمعهدوأدواته،التقویمطرقالشیخ،عمر-4
.05صالسابق،المرجعنفس-5
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:التربويالتقویمأسس- 2.4.5

أساسیة تشكل مبادئعدةعلىویرتكزالعامة،الأسسمنجملةعلىالتربويالتقویمیقوم

بین ومنالتقویم،عملیةأجلها تجرىمنالتيالأهدافوتحقیقللنجاحصلبةأرضیةبینهافیما

ما ومحققةناجحةلتكونالتربويالتقویمعملیةفيوتوفرهامراعاتهایجبالتيالعامةالأسس

1:یلي

:الّتعلیمیةبالأهدافالإرتباط-1.2.4.5

ترتبطأنأيتقییمه،المرادالبرنامجأهدافمعمنسقًاالّتقویمیكونأنبذلكوالمقصود

العملیةتقویممنالغرضكانفإذاالتعلیمي،للمنهجالعامةبالأهدافالّتربويالّتقویمعملیة

والانطلاقأهدافهاعلىفالوقوفمسارهاوتصحیحفیهاوالضعفالقوةنواحياكتشافهوالتعلیمیة

ا.علیهاالحكمیكونحتىالّتنفیذواجبمنها 2سلیمً

لىالتربويالتقویمعملیةشمول:الشمول–2.2.4.5 :یليماأهمهاصورعدةفيتتجّ

.جمیعًامنهاأشملفهووالاختبارات،للامتحاناتمرادفًالیسالّتقویم* أن

.والضعفالقوةجوانببیانإلىذلكیتعدىبلتقییم،مجردلیسالّتقویمأن*

3.ومستویاتهاالسلوكأنواعلجمیعشاملةعملیةالّتقویمأن* 

تسمحبحیثدقیقةنتائجإلىللتوصلالُفرصةالتقویم تتیحفاستمراریة:الإستمراریة–3.2.4.5

ب: 

.262ص،1998القاهرة،،1طالعربي،الفكرداروتطبیقاتها،أسسهاالتربیةمناهجمذكور،أحمدعلي-1
193.صسابق،مرجعفالوقي،هاشممحمد-2
. 33صسابق،مرجعالشیخ،عمر-3
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.تقویمهاالمرادالجوانبجمیعتغطیة* 

.)تشخیصعملیة(والضعفالقوةنقاطتحدید* 

.والصعوباتالمعوقاتعنالكشف* 

.ثابتةنتائجإلىالتوصلیتمبحیثمرةمنأكثرالوسیلةلاستعمالالُفرصإتاحة* 

.1التقویمعملیةفيالأفرادمنكبیرعددلاشتراكالُفرصةإتاحة* 

- عدةفيیتمبحیثوالمتنوعة،المختلفةالوسائلبینالّتناسقبهویقصد:التكامل4.2.4.5

:مجالات منها

.التقویمعملیةفيالمستخدمةالمختلفةالوسائلبین* تكامل

.التدریسوعملیةالّتقویمعملیةبین* تكامل

.التقویمعملیةفيالمستخدمةالمختلفةالأسالیببین* تكامل

2التوجیه .أوالإشرافأوللتدریبسواءالمختلفةوالّنظمالتقویمبین* تكامل

قةوالثباتوالموضوعیةالصدقتوخي"بالعلمیةوالمقصود:العلمیّة-5.2.4.5 عندوالدّ

لجمعوالكیفیةالكمیةالطرقمنكلتستخدم"بحیث،"الأشیاءقیمةالأحكام وتحدیدإصدار

نبالتقویملعملیةالتخطیطیجبوتحلیلها، كذلكالمعلومات تضیعلاكيالعملفيالعشوائیةوتجّ

3."سدىوالإمكانات الجهود

.35صالمرجع،نفس-1
.148صسابق،مرجعاالله،عبدإبراهیمسعادة،جودت-2
.195صسابق،مرجعفالوقي،هاشممحمد-3
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والوقتالجهدحیثمنقتصادیةاالّتقویمعملیةتكونأنیجب"بحیث:الّتكلفة–6.2.4.5
1"والتكلفة

االتقویمعملیةتستنفدأنیجبفلاللجهدفبالنسبة لممنكبیرًاجهدً بالملللا یصابكيالمتعّ

بالاختباراتالتلامیذإرهاقالمعلمعلىیجبفلاللوقتبالنسبةأماالعمل،علىطاقتهفتضعف

لهمتدعولاالمنزلفيوقتهممنالأكبرالجزءتستغرقلاحتىالمنزلیة،والواجباتالمتتالیة

بالنسبةأما...الریاضيأوالاجتماعيالنشاطأوالخارجيالاطلاعأوللاستذكارالكافيالوقت

على عبئًاتكونلاحتىالّتقویمعملیةعلىالاّتفاقفيمغالاةهناكتكونألاالواجبفمنللّتكالیف

2."الأداءحسنعلىدلالةلیستالإنفاقوكثرةللّتعلیمالمخصصةالمیزانیة

والأدواتوالوسائلوالأسالیبالمعاییرمنمجموعةاستخدام"بهویقصد:الّتنوع- 7.2.4.5

االتي تكمل بعضها تعطيبعضً لقفیماوبخاصةمصداقیةأكثرنتائجوُ العلاقةذاتبالأشیاءیتعّ

تىالّتربويالّتقویموأدواتووسائلأسالیبتتنوعأنیجبوبهذامثلا،كالّتعلیمبالسلوك الإنساني حّ

3."أدقحكمإلىالوصولفردأومعلوماتعلىیتسّنى الحصول

اهوبلفقطالتربویةالعملیةفاعلیةعلىللحكموسیلةلیس"فالّتقویم أساسیة لعملیةخطةأیضً

الدوافعلدیهمفهو ینميوالجماعات،الأفرادلأداءتعزیزعملیةوهوالتربوي،والتطویرالتغییر

."والإنتاجالعملمنلمزید

منوكلبین المتعلمینوالإقداموالاحترامالمحبةمشاعرأن تنميیجبعملیةالتربويفالّتقویمإذن

لمعملیةعلىیساعدهم 4.الذاتوتحقیقالتعّ

. 263صسابق،مرجعمذكور،أحمدعلي-1
170.صسابق،مرجعالمفتي،أمینمحمدالوكیل،أحمدحلمي-2
.291ص،2،1995طالریاض،الكتب،عالمالتدریس،وطرق..والمناهجالمعلممرسي،العلیمعبدمحمد-3
.264صسابق،مرجعمذكور،أحمدعلي-4
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:التقویمأنواع-3.4.5
ا كماالثلاثینحواليعددهایبلغوالتي–التربويللتقویمالمتعددةالأنواعتلخیصیمكن سجلنوعً

:وهيرئیسیةأنواعأربعةفي-الحدیثالتربويالأدبذلك

:القبلي)(المبدئي الّتقویم-1.3.4.5 Initial Evaluation

من المعلوماتمجموعةالوحدةأوالكتابأوالمنهاجمصممیزودالذيالتقویممنالنوعذلكوهو

والجسمیةوالوجدانیةالعقلیةالتلامیذمستویاتعن)وكیفیةكمیة(والبیانات

اویزودوالاجتماعیة، الجدیدةالموضوعاتلتقبلالمتعلمینأوالتلامیذهؤلاءاستعدادبمدىأیضً

یتموبذلكالخ،..والاجتماعیةوالنفسیةالعقلیةوخصائصهمواهتماماتهمومیولهممعرفتهموكذا

مع یّتفقبماوالتقویمالتدریسوطرائقالمحتوىاختیارویتمالبرنامجأوالمنهجأهدافتحدید

1المتاحة.والبشریةالمادیةوالطاقاتالإمكانات

Formation Evaluation:)البنائي(الّتكوینيالتقویم-2.3.4.5

والعلاجالّتشخیصطریقعنالمسارتصحیحإلىویهدفالتنفیذ،أوالأداءیصاحبالذيوهو

لمالّتعلیمعملیةیتعرضمالكلالفوري أداءالتقویممنالنوعهذاعلىیطلقلذلكعقبات،منوالتعّ

اعینةیضعهناوالمقومالذاتي،التصحیح 2.سابقًاالمحددةللأهدافالأداءمطابقةمدىعلىدائمً

ومستوىالتلمیذأخطاءمنFeed Backالراجعة بالتغذیةالتلمیذأوالمدرسیزودالبنائيوالتقویم

اوالمتعلمالمعلمیزودأّنهكماالتربویة،للأهدافتحقیقهومدىتحصیله كلعلىبما یجبأیضً

أثناءذلكبعدالوحدة ویستمرأوالمنهجوضعقبلیبدأالتكوینيالتقویمأننجدهكذافعله،منهما

3البنائي.أوالعلاجيبالتقویمیسمىماذلكفيویصاحبهالتنفیذ

Summative Evaluation:الختامي(الإجمالي)التقویم-3.3.4.5-

. 198سابق،مرجعلوقي،فاھاشممحمد-1
.291ص،1995التدریس مرجع سابق ،وطرق..والمناھجالمعلممرسي،العلیمعبدمحمد-2
.292- 291صصالمرجع،نفس-3
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هذاویحدثالسواء،حدعلىوالمتعلمینالمعلمینلدىأُلفةً التقویمأنواعأكثرهو

بصفة عامةوهوالدراسیة،الوحدةأوالمقررأوالمنهجدراسةمنالانتهاءبعدالتقویممنالنوع

:منهاأغراضعدةیخدم

.المنهجلأهدافتحقیقهمومدىالّتلامیذتحصیلمدىتقدیر1.

لمینتزوید2. .وعادلةموضوعیةبطریقةالّتقدیراتأودرجاتاللوضعبأساسالمعّ

لمینتزوید3. .لآخرصفمنالتلامیذینتقلأساسهاعلىالتيبالبیاناتوالإدارةالمعّ

1المنهج.عنالمناسبةوالمعلوماتبالبیاناتالّتعلیمیةالعملیةعلىالقائمینتزوید4.

Follow-up Evaluation:التقویمتقویمأوالّتتبعيالّتقویم-4.3.4.5

یستمرأنالتربوي، أيالمنهجأوالتعلیميللبرنامجالمستمرةالآثارتحدیدالمتابعةبتقویموالمقصود

منالنوعهذاعلىالتربویینبعضویطلقالّنهائي،التقویممرحلةبعدحتىالبرنامجلیلاحقالتقویم

ا"الصیانةتقویماسمالتقویم البرنامجیظلّ أنینبغيإذالنوعیةعلالسیطرةمرحلةأّنهمنهماعتقادً

2.تجریبهعندكانكمافعالا

الدراسیةالسنةبدایةفيیجرىالتقویممنالنوعهذا) :القبلي(الّتشخیصيالتقویم- 5.3.4.5

:التربویةأهدافهومنتدریسیة،أوتعلیمیةدورةكلبدایةأوتعلیمیةفترةفي بدایةأو

.التعلمعملیةلبدءالتلامیذاستعدادات* تقویم

.الضعفومواطنالقوةنقاطوكشفالتلامیذمستوىتقویم* 

.واتجاهاتهمومیولهمواستعداداتهمالّتلامیذقدراتإكتشاف* 

.التلامیذبینالفردیةالفروقمعرفة* 

.401صتاریخ،بدونالقاھرة،العربیة،النھضةدارالتدریس،مھاراتوآخرون،جابرالحمیدعبدجابر-1
.199سابق،مرجعفالوقي،ھاشممحمد-2
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ثرةالعواملتحدید*  .التعلیمیةالعملیةسیرعلىالمؤّ

:البنائي(الّتكوینيالتقویم-6.3.4.5 الدرسخلالتحدثمنظمةتقویمیةعملیةوهو)

مسارهاوتصحیحالتعلیمیةالعملیةتحسینلأجلراجعةبتغذیةوالتلمیذتزوید الأستاذغرضها

:أهدافهومنتحسینه،قصدمستوى التلامیذومعرفة

.تقدمهمومدىالتلامیذتعلمعلىوالتعرفللدرسالإجرائیةالأهداف* تقویم

لمالّنجاحوعواملالفشلأسباب* تشخیص .الملائمةالقراراتاّتخاذوتعّ

.التعلیميأسلوبهتحسینعلىالأستاذ* مساعدة

فيللنتائجالمعلمرصدفیهایتموالتيالتعلیمیة،الدورةنهایةفيأوالدراسیةالسنةنهایةفيالأستاذ

:أهدافهومنالتلامیذ،تحصیلتقویمأجلمنالعلاماتسجل

.الدوريالتوزیعفيالمسطرةالأهدافتحقیقفيإلیهالمتصلالمستوىمعرفة* 

ققةللنتائجتقییمیةنهائیةحوصلهوضع*  .التعلیمیةالدورةخلالالمحّ

.المرتكبةوالأخطاءالمسجلةالنقائصتحدید* 

). الإداریةالقراراتاتخاذ(للتلامیذالنقاطمنحطریقعنالمبذولالجهدتأكید* 

الأساس النفسي للمناهج التربویة : -6

ا روعي إذالأساس النفسي  أحد المتطلبات الجوهریة في بناء المناهج التربویة ,فیمثل

النفسي بصورة سلیمة في بناء المناهج التربویة من حیث الأهداف و المضامین و الأساس

للمتعلمین ، ودلك بسبب احكام العلاقة بین ننا نضمن عملیة تعلمیة افضل إالنشاطات التعلیمیة ، ف

ا لأساس النفسي  أحد المتطلبات الجوهریة في بناء المناهج التربویة ,فادا روعي الأساس یمثل

النفسي بصورة سلیمة في بناء المناهج التربویة من حیث الأهداف و المضامین و النشاطات 
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ننا نضمن عملیة تعلمیة افضل للمتعلمین ، ودلك بسبب احكام العلاقة بین الخصائص إالتعلیمیة ، ف

السیكولوجیة للمتعلم ، وتفصیل الخبرات التعلمیة  في ضوء هده الخصائص ،حتى تحدث عملیة 

هدارات تربویة ،فمراعاة الأسس النفسیة في تصمیم المنهاج إالتعلم بأعلى مردود ممكن ودون 

تعلیمه للمتعلمین یرفع من كفاءة المنهاج ه ونشاطاته التعلیمیة وأسالیب و اختیار خبرات

التربوي في عملیة التعلم ،ویعمل على تفعیله في تحقیق الأهداف المرجوة منه.

ام مهتوتعني الأسس النفسیة للمناهج التربویة أن ننطلق في تخطیطنا للمنهاج التربوي من  الا

حتیاجاته و رغباته واستعداداته و میوله ومدى نضجه العقلي بالمتعلم حتى نتمكن من تحدید ا

والجسمي حتى نفصل المناهج التربویة بكل مدخلاتها في ضوء الخصائص النفسیة التي یتمتع بها 

1المتعلم في مرحلة معینة ، كل دلك من أجل توفیر الفرص الحقیقیة للمتعلمین و مساعدتهم 

متطلبات الحیاة وتحمل مسؤولیاتهم في ضوء ما تسمح به فطرتهم على النمو و تمكینهم من مواجهة 

و یعني هدا أن ندرس جتماعيو ما فیها من امكانات للمتعلم والنمو على المستوى الشخصي والا

سیكولوجیة من نعلمه ثم نتبع هدى هده الدراسة فیما نرید أن نعلمه له من معلومات و معارف و في 

عتماد على التدریس له , و أن نحترم و نقدر آراءه و أفكاره و نحثه إلى الاالطریقة التي نتبعها في 

وأن نبتعد عن فرض الرأي علیه كتساب المهارات والقیم بالمناشط التربویة انفسه في حل المشاكل و 

جباره  ٕ نعطل عملها نسلبه أعز ما یملك وهو دخیلة نفسه أونتهاج خطة بعینها حتى لااعلى ،وا

فیه.

234محمد محمود الخوالدة, أسس بناء المناهج التربویة و تصمیم الكتاب التعلیمي, مرجع سابق,ص-1
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مفاهیم جوهریة في الأساس السیكولوجي والمنهاج     .1.6
،  تحقیق العلاقات المتبادلة بین سیكولوجیة المتعلم، وبین المناهج التربویة في المدارسفي سبیل 

ه العلاقات وهي   ذبنا أن نركز على قضایا أساسیة  لأحكام  هیجدر

التربوي في ضوء المنهاج تصمیمعند  :ستعداد النفسي للمتعلم لاتحدید حالة ا- 1.1.6

استعداد المتعلمین للتعلم یراعى ما یلي 

ه الخبرات ذاختیار الخبرات  التعلیمیة بدلالة استعدادات المتعلمین حتى یتمكن المتعلم من فهم ه- 

والوجدانیة .واستیعابها وبالتالي اكتسابها في البنى العقلیة 

التعلمیة باحتیاجات المتعلم ومتطلباته النمائیة .ارتباط الخبرات -

المواءمة بین حالة النضج عند المتعلمین والخبرات التعلمیة أو الموقف التعلیمي بحیث یكون - 

المتعلم في حالة من النضج العقلي والجسمي والنفسي لیتمكن من التعلم بصورة اقتصادیة .

دراكیة و دوافعه الإا معنى یتصل بحیاته ذما یتعلمه المتعلم من خبرات تعلمیة موضوعا أن یشكل-

واهتماماته .

:أن تكون الخبرات التعلمیة في ضوء مالي:حالة النضج العقلي و الجسمي والعاطفي - 2.1.6

1وبكفایة عالیة .أن یتم اختیار الخبرات التعلمیة بدلالة حالة النضج عند المتعلم بسهولة -

أن تكون الخبرات بما یتناسب مع حالة مراحل النضج العقلي والجسمي (العضلي والعصبي)-

.236-235محمد محمود الخوالدة, أسس بناء المناهج التربویة و تصمیم الكتاب التعلیمي, مرجع سابق,ص-1
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حتىغیر عاديلك  العاطفي حتى یتمكن من آداء عملیات التعلم دون قلق زائد ودون جهدذوك

سب القدرة على  یتمكن المتعلم من التركیز الدهني فیكتسب الخبرات الإدراكیة ونمو العضلات فیكت

،ونضج العضلات فیكتسب القدرة على الحركات .الكتابة

حباط عندمن الإتنویع الخبرات التعلیمیة بما یتلاءم مع الفروق الفردیة بین المتعلمین منعا-

.البعض والأهداف التربویة بصفة عامة

البسیط إلى المركب تنظیم الخبرات التعلیمیة بصورة متدرجة من الأسهل إلى الأصعب أو من - 

.حتى یتمكن المتعلمین من التعلم بصورة متدرجة في ضوء خبراتهم أولا ومنطق المادة التعلیمیة ثانیا

هتمام نتباه والانفعالي وما تفرضه من شروط وقدرة المتعلم من الامراعاة حالة النضج العاطفي والا- 

وت أي إدخال ذفي المجتمع ومن ثم التستجابة والتفاضل والمیل والتبني لمنظومة القیم  و الا

الخبرات في بناه الوجدانیة تمهیدا لتصبح جزءا من سلوكه الشخصي . 

یجب الرجوع إلى الكشوفات التي :و النضج عند المتعلمینستعداد قیاس حالات الا- 3.1.6

في مراحل ستعدادات والنضج عند الإنسان توصل إلیها العلماء السیكولوجیین في تحدید حالات الا

تطوره المختلفة .

حیث ینبغي أن یلجأ مخططو المناهج إلى هده الجداول التي حددتها البحوث العلمیة في دراستهم 

العمر (أي المرحلة التي یفقد فیها أرذللمراحل تطور الإنسان مند مرحلة الطفولة حتى مرحلة 

الإنسان قواه الحیویة فلا یقوى على اكتساب المعرفة).
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لك ذستعدادات وكستعداد و مراحل تطور النضج بها في تحدید مستوى الاإلى جداول الااللجوء 

نفعالیة لكي تكون الخبرات التعلمیة في ضوء مستوى النضج ،من الناحیة العقلیة والجسمیة والا

1ستعداد و النضج ،و بدلك تحصل عملیة التعلم ،و تحقیق الأهداف  المقصودة .حالتي الا

خطوات إجرائیة كما یلي :ویمكن وضعها في

البحث عن الجداول والكشوفات التي حددها علماء النفس لقیاس استعدادات الإنسان أثناء مراحل - 

نموه .

لتقاط الخبرات التعلمیة التي یمكن تعلیمها للمتعلمین في ضوء ما توصل إلیه علماء النفس حول ا- 

و.ستعداد المتعلمین و نضجهم أثناء مراحل النمابیان 

ختیار الخبرات التعلمیة من التقاط الخبرات التعلمیة من البدائل المختلفة: إذا تم اختیار أو ا- 

ستعداد المتعلمین ونضجهم تبقى عملیة تنظیم هده الخبرات سواء كان االبدائل المتاحة في ضوء 

ة التعلم على عملیة التنظیم هذه عملی, بحیث تسهلذلك في المنهاج التربوي أو الكتاب التعلیمي 

المتعلمین, و لتحقیق هذه الغایات:

بحیث تأتي المادة في ضوء خبراتهم تنظم المادة التعلیمیة في ضوء سیكولوجیة المتعلمین أولا,*

ستعدادهم و نضجهم , و قدرتهم على التعلم المتدرج و الفهم من السهل إلى الصعب و المنطق او 

فردات معجمهم في ضوء مراحلهم العمریة , وتطوراتهم العقلیة و و قدراتهم اللغویة و مالعقلي عندهم

هتمام المتعلمین ورغباتهم و میولهم و ما یحقق لهم من االجسمانیة لتأتي الخبرات التربویة في سیاق 

منافع .

237-236محمد محمود الخوالدة, أسس بناء المناهج التربویة و تصمیم الكتاب التعلیمي, مرجع سابق,ص-1
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* أن تكون المادة التعلمیة ذات معنى لدى المتعلم حتى یندفع نحو المادة التعلیمیة أي خبرات 

تربوي.المنهاج ال

*أن تنظم الخبرات التعلیمیة على شكل حلزوني تتوسع رأسیا و أفقیا على المتعلم, بحیث یتدرج في 

حتیاجاته و یمكنه من امستوى معین یتعلمه التلمیذ و یؤدي في النهایة إلى تعلم حقیقي لأنه یشبع 

القیام بأدوار وظیفیة حیویة داخل المجتمع. 

* تضمین المواقف التربویة بعض أنواع الترویح الذي یستند إلى اللعب أو أي نشاط آخر یخفف 

من الجمود في المواقف التعلیمیة و یمزجها بشيء من اللعب من أجل تشویق المتعلمین إلى 

ستمرار في التعلم من خلال حاجات مبهجة, فاللعب أحد مباهج الاتجاه اموضوع التعلم بقوة و 

الإنسانیة.الحیاة 
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خلاصة:

فيخاصةالتعلیمیةالعملیةفيالمناهج التربویةأهمیةتتبینالفصلهذامن خلال عرض

بأسبابالأخذعلینایفرضالذيللمنظومة التربویة،الكثیرةالإصلاحاتظلوفيالراهنعصرنا

كانالتربوي. لذاالمجالفيخاصةالمجالاتفي مختلفالطارئة،التغیراتلمواكبةوالتطورالتقدم

مهمتهداءآفيالمربيمهمةلتسهیل، وذلكالتربویةهتمام بالمناهجالاعلىبجدالعملالواجبمن

توفیرعلىالعملأخرىجهةومنجهة،منهذاوجه،أحسنعلىالحقل التربويفيالشریفة

لم الّناجعةوسائل لم،للفردالتعّ التلمیذلتنشئةوالسعيالتربویة،الأهدافتحقیقأجلمنوذلكالمتعّ

امواطنًاتجعلهالتيالتنشئة الصالحة .السواءحدعلىووطنهالتعلیمیةالعملیةیخدمصالحً
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:تمهید

إن دراسة موضوع الحاجات النفسیة یظل ركیزة البحوث النفسیة و الاجتماعیة لأنه یعد بمثابة الطاقة 
المحركة لمختلف دوافع السلوك الانساني, لذلك أولى علماء النفس و التربیة اهتماما كبیرا بالحاجات 

فهمنا لشخصیة الفرد النفسیة لما لها من دور أساسي في تفسیر السلوك سواء كان سویا أو مرضیا, و 
التي تعد من الأركان  الأساسیة المهمة في تحقیق حالة نفسیة مستقرة یشعر من خلالها الفرد بالراحة 
والاطمئنان, فإشباع الحاجات النفسیة یعد مطلبا  نمائیا (نفسیا  و اجتماعیا ) تتأثر بها شخصیة الفرد 

فة .تأثرا بالغا بمقدار اشباعها في مراحل نموها المختل

فإذا كانت الدوافع والحاجات الفیسیولوجیة ضروریة للمحافظة على بقاء الفرد و نوعه , فان الحاجات 
السیكولوجیة ضروریة لسعادة الفرد و طمأنینته , واحباطها یؤدي الى كثیر من اضطرابات الشخصیة , 

بأن هذه الحاجات لا وهذه الحاجات تنشأ في  أحضان الأسرة و تختلف في الشدة من فرد لآخر علما 
ترضى إلا في اطار اجتماعي , وتعتبر الأسرة أول بیئة اجتماعیة تستطیع أن تتیح للطفل فرصا لإرضاء 

)1حاجاته النفسیة المختلفة .(

ویلاحظ أن هذه الحاجات لا تختلف من مجتمع لآخر باختلاف الثقافات و الأطر الثقافیة , و حتى 
لك الحاجات مكملة لبعضها البعض , ومهمة في نمو رضیع الحیوانات , مجتمعات الحیوانات تبدو فیها ت

حاجاته الفیسیولوجیة كما ینبغي عشباإكما هي مهمة في نمو رضیع الإنسان , فالطفل كائن حي ینبغي 
)2جتماعیة بنفس القدر. (إشباع حاجاته النفسیة و الا

112, ص1999, 11أحمد عزت راجح, أصول علم النفس ,دار المعارف , القاهرة، ط -1
105, ص1997الإسكندریة,ط ، عبد االله مجدي , الطفولة بین السواء و المرض , دار المعرفة الجامعیة , 2



الحاجات النفسیة الفصل الثالث

106

تعریف الحاجات النفسیة:-1
1فالحاجة هي ما تحتاج إلیه .حاج بمعنى افتقر إلیه وجعله محتاجا,الحاجة لغة :-

2جمعها حاجات وحوائج.ما یحتاج غلیه الشخص ویطلبه.حاجة:-

ویقال أحوج الرجل فالحاجة واحدة من الحاجات,من حوج و هو الاضطرار إلى الشيء,الحاجة-
3.بمعنى احتاج

كلمة الحاجة في القرآن الكریم:-

ا «قال تعالى :  لَمَّ َ لوُاو َ خ َ ثُ د ْ ی َ ْ ح ن مْ مِ ھُ َ ر َ مْ أمَ َ أبَُوھُ ان ا كَ نِيمَ ْ َ یُغ ن ْ مِ ھُم ْ ن َ ِ ع َّ ْ الله ن ءٍ مِ ْ َّ شَي ةً إلاِ َ اج َ فْسِ فِي ح نَ

قُوبَ  ْ ع ایَ َ اھ و ۚ قَضَ ُ َّھُ لذَ إنِ َ لْمٍ و ِ ا ع اهُلِمَ نَ ْ لَّم َ َّ ع ن كِ ٰ لَ َ ثَرَ و ْ لمَُونَ النَّاسِ أكَ ْ ع َ یَ ]68ورة یوسف : س»[لا

مْ «تعالى:قال لِھِ ْ ْ قَب ن ِ َ م ان ِیمَ ْ الإ َ َ و ار َّ ءُوا الد َّ و بَ َ تَ ین ِ مْ والَّذ ھِ ِ ور دُ َ فِي صُ ون َ یَجِدُ لا َ ْ و م ھِ ْ َ إلَِی ر َ اج ْ ھَ ن َ مَ بُّون یُحِ

ا مَّ ِ ةً م َ اج َ ونَ ح ثِرُ ْ یُؤ َ ٰ أوُتُوا و لَى َ مْ ع ھِ ِ فُس ْ مْ أنَ َ بِھِ ان ْ كَ لوَ َ ةٌ و اصَ صَ َ نْ خ مَ َ ھِ یُوقَ و ِ فْس ئِكَ شُحَّ نَ ٰ ونَ ھفَأوُلَ ُ لحِ فْ »مُ الْمُ
]09ورة الحشر:س[

لوُنَ «و قوله تعالى أیضا: مَ ْ ِ تُح لىَ الْفلُْك َ ع َ ھَا و ْ لَی َ ع َ ْ و م كُ ِ ور دُ ةً فِي صُ َ اج َ ا ح ھَ ْ لیَ َ وا ع ُ لغُ ْ ب َ لِت َ ُ و افِع نَ َ ا م مْ فِیھَ لَكُ َ و

4.]80ورة غافر : س[»

و اذا وجد حقق الإشباع و الرضا فتعرف الحاجة لغة على انها افتقار إلى شيء ما,5:أما اصطلاحا

و الارتیاح للكائن الحي ,والحاجة شيء ضروري إما لاستقرار الحیاة نفسها (حاجة بیولوجیة),و للحیاة 

6بأسلوب افضل (حاجة نفسیة).

.16,ص 1965بیروت المنجد في اللغة و الآداب و العلوم ,المطبعة الكاثولیكیة,1
144لبنان.ص دار المعارف,العرب,لسان,ا بن المنظور,2
.16,ص 1965بیروت المنجد في اللغة و الآداب و العلوم ,المطبعة الكاثولیكیة,3
87ص 2004ط, النفسیة للطفل ,إتیراك ,القاهرة,.داود عبد الباري ,الصحة 3
القرآن الكریم.4
5

.219,ص 1,1986طرق البحث و التقویم ,دار النهضة العربیة, القاهرة ,طالبناء , الدافعیات,ریات الشخصیة,نظجابر جابر ,6
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و التفهم والتعقل قوة تنظیم الإدراكوهي تكوین فرضي یمثل قوة في منطقة المخ,بأنها:وعرفها موراي
1معین.اتجاهوالنزوع والفعل, بحیث تحول الموقف القائم غیر المشبع في 

كنه العیش بدونه  م: رغبة ملحة عند الكائن الحي في شيء ما ینقصه ولا یوعرفت الحاجة أیضا بأنها
امستمر حتى یتم الاستجابة لهمما یتسبب عنها حالة التوتر العضوي و النفسي یعاني منها بصورة 

2یتخلص من حالة التوتر التي یعاني منها.وبمجرد تحدیدها 

وهي أیضا حالة من النقص او الحرمان أو الافتقار من شيء معین یصحبه اضطراب جسمي أو نفسي 
نقص ذلك نتیجة نقص یمس الجوانب البیولوجیة كحاجة الجائع إلى الطعام ,أو یثیر نوعا ما من التوتر,

1حاجة لجوانب نفسیة كخوف الفرد وحاجته إلى الأمن و الانتماء

أو مكتسب شعوري أو لا شعوري أو حالة داخلیة او استعداد فطري,فعرفها بأنها دافعما محمد زیدانأ
عضوي أو اجتماعي أو نفسي یثیر السلوك الحركي أو الذهني , ویسهم في توجیهه إلى غایة شعوریة 

3أو لا شعوریة
افتقار إلى شيء ضروري او نوع من النقص أو العوز «بأنها :حامد عبد السلام زهرانفي حین یعرفها 

4»المقترن بالتوتر ,الذي یزول متى اشبعت هذه الحاجة و زال النقص

وهي مطلب رئیسي وضروري من مطالب النمو النفسي للطفل یتبع تحقیقه الوصول إلى مستوى عال من 
5الصحة النفسیة

:بأنها نقص شيء ما بحیث لو كان موجودا (English and English)شوعرفها انجلش و انجل
یتولد للفرد نتیجة نوع أو تیسر سلوكه المألوف , أو هي توترلأعان على تحقیق ما فیه لصالح الفرد,

6.مشبعإما داخلي أو خارجي ,و یرادفها مصطلح حافز أو دافع غیرمن النقص,

.144ص ,د ط2003رة ,منصور طلعت والشرقاوي أنور ,أسس علم النفس العام ,مكتبة الأنجلو المصریة , القاه1
.69ص 2,2001طمعوض   خلیل ,علم النفس العام ,مركز الإسكندریة للكتاب, القاهرة,2
.52.53,ص 3,1994محمد زیدان ,النمو النفسي للطفل و المراهق و نظریات الشخصیة ,دار الشروق , جدة ,ط3
.249,ص5،1999طحامد عبد السلام زهران ,علم نس النمو ,عالم الكتاب,القاهرة,4
امعة السرسي أسماء و عبد المقصود أماني ,دراسة للحاجات النفسیة لدى الاطفال في مراحل تعلیمیة مختلفة ,مجلة كلیة التربیة وعلم النفس  ,ج5

.183,151,القاهرة , ص. 24عین شمس ,الجزء الرابع ,العدد 
التدریس لدى المتزوجات وغیر المتزوجات,بحث المؤتمر السنوي لعلم النفس عبد الفتاح یوسف ,الحاجات النفسیة و الرضا عن العمل في 6

,الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة , الجزء الثاني,القاهرة .
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(Spencer and Rathus) نسر وراتزبأما س

ر تجعل فقد عرفاها بأنها حالة من الحرمان تقترن بنوع من التوت

أشبعت هذه الحاجة.1 الفرد في حالة من النشاط لا تهدأ إلا إذا

2فقد عرفها بأنها شيء یخل بالتوازن الامثل:(Harriman)أما هاریمان

وترى الباحثة أن الحاجة في ابسط صورها تعني افتقار الفرد لموضوع ما ,وهذا الافتقار یترتب علیه توتر 
التوتر وعودة وقلق , حیث تدفع الفرد إلى سلوك معین لإشباع  هذه الحاجات مما یؤدي إلى خفض 

التوازن النفسي.

نت في ألك فذتحقق ین ألى إا كنت تشعر بالعطش الشدید فانت في حاجة  الى شرب الماء و إذفمثلا
لى مكان الماء إن تقوم من مكانك و تتحرك و تذهب ألى إقلق و توتر و هدا القلق و التوتر یدفعك 

طمئنان   تزان و الإحالة الإلتشرب وترتوي و یزول عنك القلق و التوتر و تعود الیك 

لك بما یلي :ذو یمكن تمثیل 
یفقدتظھر

بسببھالدیھ

یؤدي فینشأ

منھا

ثم تظھریؤدي 

Spencer .D  andRathus. Psychology .Rinehart and Winston .new York holt .1981 .p 305.1

y.Philosophical library .new York.1974 .p 153.Harriman .P.I. new dictionary of psycholog2

حالة الاتزانحاجة الفرد في حالة اتزان

سلوك و تفاعل مع دافع داخلي لدى الفرد القلق و التوتر 
البیئة من قبل الفرد

اشباع الحاجة و ازالة 
القلق و التوتر 

حالة الاتزان اعادة 
الى الفرد
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نسان فطریة , و لابد من أن تشبع حتى لا یظل الفرد في حالة توتر و قلق . الإيفالحاجات ف
الحاجات تلك لإشباعو هده الحاجات هي التي تنشئ في الفرد الدوافع الداخلیة اللازمة للسلوك المناسب 

, و تلك الدوافع و هدا السلوك هما الركیزة الاساسیة للتعلم.
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: الفرق بین الحاجة والدافع والباعث-2

تجاه الذي یحقق الحاجة هي نقطة البدایة لإثارة دافعیة الكائن الحي وتحفز طاقته و تدفعه في الا

.إشباعه

لحالات النقص اللاحقةمن حیث القوة ,تبعا للظروف بینما الدافع هو شرط أو حالة مؤقتة  متذبذبة

. 1أو الإشباع

وهو قوة بیولوجیة نفسیة داخل الفرد تحثه على القیام بنشاط معین لإشباع او إرضاء رغبة محددة ,كما 
2أن هذه القوة تستمر في دفع الفرد وتوجیه سلوكه ؛حتى یشبع رغبته أو حاجته.

مراره وتنظیمه توجهه نحو هدف تي تؤدي إلى استشارة السلوك واسوهو حالة داخلیة في الكائن الح
3معین.

أما الباعث فهو مصطلح متداخل ومترابط مع الدافع والحاجة و یقصد به شيء خارج الذات 
یستثیر الدافع فیدفع الشخصیة في سلوك یستهدف الحصول على هذا الشيء و بالتالي یصبح هذا 

4نشاط أو سلوك معین.الشيء باعثا للفرد على قیامه ب

بأنه موقف خارجي ومادي أو اجتماعي یستجیب له الدافع .و البواعث نوعان حمد عزت راجحأوعرفه 
إیجابیة وسلبیة ,فالإیجابیة تجذب الفرد غلیها كأنواع الثواب المختلفة ,و السلبیة ما تحمل الفرد على 

5یل سلوكه أو كفه تجنبه و الابتعاد عن عواقبها و التي تحمل الفرد على تعد

.17,18وص 1محمد محمود بن یونس ,بسیكولوجیة الدافعیة ,الانفعالات ,دار المسیرة عمان ,ط 1
.81, ,ص 1،1994طه فرج وأصول علم النفس الحدیث ,دار المعارف ,القاهرة, ط 2
.423,ص 4،1993الأنجلو المصریة، القاهرة ,ططب فؤاد ,صادق آمال ,التقویم النفسي ,مكتبة حأبو 3
.81طه فرج ,أصول علم النفس الحدیث ,مرجع سابق,ص 4
.66،ص 1,19687أحمد عزت راجح ,اصول علم النفس ,دار الكتاب العربي للنشر والطباعة ,القاهرة ,ط5
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للحاجات:النظریات المفسرة-3

حاجات الإنسان متداخلة ومتشابكة, فمنها الحاجات الفیزیولوجیة ومنها الحاجات السیكولوجیة
كثر أهمیة وأیهما الأقل ,فكلاهما له نفس أیهما أن نحدد أوكلاهما یتأثر ویؤثر في الآخر فلا نستطیع 

1الفرد وتحدید سلوكه.همیة على نمو شخصیةالقدر في الأ

نظریة موراي:-1.3

كثر النظریات التي قدمت دراسة تحلیلیة للحاجات وقام بتصنیفها في أتعتبر نظریة موراي من 
حاجات ثانویة أو نفسیة المنشأ ,حاجات ظاهره ,حاجات ولیة حشویة المنشأ,أنماط مختلفة غلى حاجات أ

2كامنة ,حاجات شعوریة وحاجات لا شعوریة 

فیعرف موراي الحاجة على أنها تكوین تمثل قوة في المخ , وهذه القوة تنظم الفعل والإدراك والعملیات 
3المعرفیة لإشباع الحاجة ,فالحاجة هي القوة الدافعة والموجهة لسلوك الإنسان 

مثلا تدفع من فالحاجة بمفهوم موراي دافع یثیر الفاعلیة ویدیمها غلى أن یتم إشباعها , فالحاجة إلى الأ
ن إن یشبع الحاجة و یزول الخوف ,ثم أالخائف إلى التفتیش عن وسائل لردع الخوف ,وظل هكذا إلى 

نتماء مثلا لا یدرك فرصة الحاجة تؤثر على إدراكنا لمحیطنا وفهمنا له ,فمن تشتد به الحاجة إلى  الإ
ل و النجاح ,ومن هذه الحاجات إلى نادي مثلا إدراك مماثلا لمن تشتد به الحاجة إلى التحصیالإنظام

ماعي ,الحاجة إلى الحریة والاستقلال والحاجة إلى تأكید الذات تجأیضا الحاجة إلى المحبة والتقدیر الا
4والحاجة إلى اللعب والحاجة إلى الاستطلاع والاكتشاف .

كما صنف موراي الحاجات الأساسیة لدى الفرد تبعا لطریقة تعبیره عن السلوك إلى:

إشباعها (من وجهة نظرهم)دراسة نفسیة تقویمیة ,بحث مقدم حرب عادل ,حسین عادل ,الحاجات النفسیة لطلبة المرحلة الثانویة وأسباب إعاقة 1
.1999لمجلة دراسات الطفولة ,القاهرة ,

.151السرسي أسماء وعبد المقصود أماني ,دراسة للحاجات النفسیة لدى الأطفال في مراحل تعلیمیة مختلفة.مرجع سابق ,ص 2
.217حث و التقویم ,مرجع سابق ,ص جابر جابر , نظریات الشخصیة,البناء ,الدافعیات , طرق الب3
.538,ص 3,2003راضي الوقفي ,مقدمة في علم النفس ,دار الشروق ,عمان ,ط4
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Manifestsالحاجات الظاهرة-1.1.3 need:

وهي الحاجات التي تعبر عن نفسها أو یسمح لها بالتعبیر عن نفسها بطریقة مباشرة وفوریة في سلوك 

الفرد 

:Latent needالحاجات الكامنة-2.1.3

مباشرة فهي لا تستطیع أن تعبر عن نفسها في صورة صریحة أو وهي الحاجات المكبوتة المكبوحة ,

1وبل تجد الطریق أمامها مغلقا.

و یصنفها تبعا لأساسها أو منبعها إلى :

الحاجات الفیزیولوجیة أو البیولوجیة :-أ

الحاجة إلى الإخراج ,الحاجة لى الطعام ,إوهي الحاجات التي تختص بالنواحي العضویة مثل الحاجة 
إلى درجة الحرارة ... وكلها حاجات تتطلب الإشباع الفوري المباشر , ولا یمكن تأجیل إشباعها لفترة 

طویلة حیث یؤثر على حیاة الإنسان , ویؤدي إشباعها إلى إعادة الاتزان الفیزیولوجي للفرد.
یؤدي إشباعها إلى استقرار الفرد نفسیا وتخفیف وهي الحاجة التي تتصل بعملیة الاتزان النفسي للفرد و 

التوتر الناشئ عن الحرمان .

الحاجات الاجتماعیة :-ج

2وهي الحاجات التي تتصل بعلاقة الفرد بالمجتمع والرفاق كالحاجة إلى المركز الاجتماعي.

.480, ص 1,1998عبد الرحمان محمد ,نظریات الشخصیة ,دار قباء ,القاهرة ,ط1
480عبد الرحمن محمد نفس المرجع ص 2
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وتوصل موراي إلى حوالي عشرین حاجة و هي :التحقیر , الإنجاز , الانتماء ,  العدوان , الاستقلال 

ذى و تجنب المذلة ,العطف على نقیاد , السیطرة , العرض , تجنب الأالذاتي ,المضادة , الدفاعیة , الإ

1الآخرین , الفهم.الآخرین ,النظام , اللعب , النبذ , الانطباعات الحسیة , الجنس , العطف من 

یوعا ,و لكنها لیست بالضرورة أكثر أهمیة  شأن قائمة الحاجات النفسیة هي الاكثر مورايحیث یرى 
في توجیه السلوك والتي تشمل على :

لوم الذات , أي یخضع الفرد ویذعن ویتقبل العقاب وتصغیر الذات .إلىالحاجة-1

ت وتحقیق هدف صعب وزیادة تقدیر الذات عن طریق الحاجة إلى الإنجاز :أي التغلب على العقبا-2
الممارسة الناجحة للقدرات . 

الحاجة إلى الانتماء : أي تكوین صداقات و الاستمتاع بالتعاون و التبادل مع الآخرین و الحب -3
والانضمام إلى جماعات .  

ل من شأنهم .المهاجمة أو إیذاء الآخرین أو معارضتهم أو التقلیالحاجة إلى العدوان :-4

مقاومة التأثیر , و الكفاح من أجل الاستقلال .الحاجة إلى الاستقلال الذاتي :-5

الحاجة إلى المجاهدة ,الكفاح للتغلب على الهزیمة والضعف والاحتفاظ باحترام الذات .-6

الحاجة إلى الخضوع :الإعجاب بالقائد والثناء علیه و اتباعه عن ارادة .-7

لدفاعیة :أن یدافع عن نفسه ضد اللوم و التحقیر و إخفاء الفشل أو تبریره .الحاجة إلى ا-8

لى السیطرة :التأثیر في الآخرین و التحكم فیهم .إالحاجة -9

الحاجة إلى الاستعراض :أن یجتذب انتباه الآخرین ویستثیر إعجابهم .- 10

232,ص 2,1978, ترجمة فرج أحمد وآخرون ,نظریات الشخصیة ,دار الفكر العربي ,طهول كالفین ولیندزجاردنر1
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المرض و الموت .الحاجة إلى تجنب الاذى :ان یتجنب الضرر والأذى الجسمي و - 11

الحاجة إلى تجنب المذلة :أن بتجنب الإخفاق و الخجل و الإذلال والسخریة .- 12

ن یحمیه ویساعده كالطفل العاجز.أالحاجة إلى العطف :أن یشبع حاجة الذي لا حیلة له ,و - 13

الحاجة إلى العطف :ترتیب الاشیاء وتنظیمها .- 14

نفسه ویبحث عن المتعة و اللهو .ن یسترخي و یسليأالحاجة إلى اللعب :- 15

الحاجة إلى النبذ :استبعاد الآخر و تجاهله أو الإعراض عنه .- 16

الحاجة إلى الاستمتاع الحسي :البحث عن الانطباعات الحسیة للاستمتاع بها .- 17

تكوین علاقات مع الطرف الآخر و ممارسة الجنس .الحاجة إلى الجنس :- 18

سعي الفرد للحصول على عون ودعم وحمایة وحب من الآخرین .:الحاجة إلى المعاضدة- 19

1تحلیل الخبرة و تأملها و التألیف بین الافكار .الحاجة إلى الفهم :- 20

یمكن الاستدلال على وجود الحاجة من خلال:راي أنهمو ویشیر

أو نتیجته النهائیة .أثر السلوك - 01

و الأسلوب الخاص للسلوك المتضمن الانتباه الانتقالي و الاستجابة لنوع خاص من أالنمط -2
موضوعات التنبیه .

و وجدان خاص.أالتعبیر عن انفعال -3

2التعبیر عن الإشباع حین یتحقق تأثیر خاص أو الضیق حین لا یتحقق ذلك التأثیر .-4

.220,221جابر جابر ,نظریات الشخصیة ,البناء و الدافعبات ,طرق البحث والتقویم ,مرجع سابق ,ص 1
.231هول كالفین ولیندزجاردنر ,نظریات الشخصیة ,مرجع سابق ,ص 2
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:لتالي وقد میز موراي بین الحاجات من حیث خصائصها على النحو ا

ولیة و حاجات ثانویة :أحاجات 

هي الحاجات الفیزیولوجیة مثل (الهواء ,الطعام و الشراب و الجنس و التبرز الحاجات الأولیة :
والرضاعة )

لى الاكتساب و البناء و الانجاز و السیطرة إو هي الحاجات النفسیة مثل (الحاجة الحاجات الثانویة :

أنها لا ترتبط بها من ناحیة الاشباع إلاو الانقیاد ) والحاجات الثانویة تشتق من الحاجات الأولیة 

الفیزیولوجي .

الحاجات الظاهرة والحاجات الكامنة :

الحاجات الظاهرة :و هي التي تعبر عن نفسها بسلوك حركي .

الحاجات الكامنة  : هي التي تنتمي لعالم الاحلام و التخیلات .

.الحاجات المتركزة و الحاجات المنتشرة

الحاجات المتركزة  :و هي التي ترتبط بأنواع محددة من الموضوعات البیئیة .

الحاجات المنتشرة  : وهي التي تعمم بحیث یمكن استخدامها في أي موقف .

و حاجات استجابة : مبادأةحاجات إیجابیة 

.و هي الفعل الناتج عن الفرد:مبادأةحاجات 

هي رد فعل الناتج من البیئة (و هذا وصف للعلاقات بین الأفراد یمكن أن یكون الاستجابة:حاجات
شخص هو المنبه لاستجابة شخص آخر).

:حاجات الأداء وحاجات الكمال و حاجات النفع
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ا المتعة حاجات الأداء  : وهي القیام  بالعملیات العشوائیة (الرؤیة ,السمع , الفكر و الكلام ) وضیفته
هدفها الأداء.و 

حاجات الكمال  : وهي تقدیم شيء على درجة عالیة من الدقة و الامتیاز و الجودة .

1حاجات النفع : وهي التي تؤدي بالنتیجة إلى شيء مرغوب فیه .

فالحاجات تم تثبیت أي حاجة بشكل غیر اعتیادي فإن الحاجة قد تتغیریإلى أنه ما لممورايو یشیر
ذا ظهرت أكثر من حاجة في نفس الوقت فالأهمیة في إلا تعمل بمنعزل عن بعضها البعض و لكن 

ساسیة حیث یشیر موراي لثلاثة مصطلحات تنظم علاقة الحاجات (الصراع بین شباع للحاجات الأالإ
2التحام الحاجات ,تبعیة الحاجات ) الحاجات,

لال ومع ذلك یحتاج إلى مشاركة الآخرین في الخبرات ,و قد تشبع فقد یكون لدى الفرد حاجة قویة للاستق
حجات حاجات متعددة بأسلوب عمل واحد ,وقد یحدث التحام بین بعض الحاجات حیث یكون لها نفس 

3النتاج السلوكي ,و قد تعمل حاجة في خدمة حاجة أخرى فتكون تابعة لها.

احثین الذین أولوا اهتماما كبیرا بمفهوم الحاجات ,فهي وترى الباحثة أن موراي یعد من اهم العلماء و الب
دایة في بن الحاجات هي نقطة ألا تزال لحد الساعة تستخدم في مجال الدراسات النفسیة ,حیث اعتبر 

الحاجات الكامنة و البیئة أي سلوك إنساني وأن نظرته إلى السلوك ما هو إلا نتاج تفاعل بین 
أن الانسان یطمح دائما لتلبیة و تحقیق هذه الحاجات في حیاته الیومیة الاجتماعیة السلیمة ,حیث یرى 

من خلال نظریته عشرین نوعا من الحاجات هي التي تحدد السلوك الانساني .حددو قد

ry of personality , Harper and  Tow publishers ,New york,1975,p 153 ,154.Murray ,H, A need  theo-1

Ewen ,R,B,An introduction to Theories of personality, Brace Jovanovich publishers ,Second edition, new-2

York,1974,p302,305
.222جابر جابر ,مرجع سابق ,ص 3
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نظریة ماسلو:-2.3

التي یعیش فیها الفرد من النوع الذي یساعد على إشباع ن تكون البیئةأإن الشروط في تحقیق التكیف 
نه یتعرض لكثیر من عوامل إذا لم یتمكن من إشباع هذه الحاجات في البیئة فإحاجاته المختلفة ,أما 

حباط التي تؤدي إلى نوع من الاختلال في التوازن و عدم الملائمة , فإشباع الحاجات عند عاقة و الإالإ
1ن شروط حصوله على التكیف الذي یحقق له الاستقرار النفسي.ساسي مأالإنسان شرط 

فوضع خمس و لهذا نظم ماسلو الحاجات بطریقة هرمیة تتدرج حسب قوة الإلحاح ,و ضرورة الإشباع ,
مستویات رئیسیة مرتبة حسب درجة قوتها على النحو التالي :

) یوضح هرم ماسلو للحاجات 2شكل رقم (

الحاجات الفسیولوجیة -1

مان حاجات الأمن و الأ-2

حاجات الحب و الانتماء-3

تقدیر الوللاحترامحاجات -4

ةفیر عالمالحاجات -5

.20,ص 4,1997فهمي مصطفى ,الصحة النفسیة ,دراسات في سیكولوجیة التكیف ,مكتبة الخانجي ،القاهرة ،ط1
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الحاجات الجمالیة -6

حاجات تحقیق الذات . -7

الحاجات الفسیولوجیة:- 1.2.3

خرى و تشتمل فیها الكائنات الأهي الحاجات التي ترتبط ارتباطا مباشرا بالبقاء و التي یشارك 
على الحاجة إلى الطعام ,و الماء و الإخراج و النوم والجنس ,و هي حاجات مهمة ویسهل إشباعها ,فإذا 

1أشبعت ظهرت حاجات من المستوى الثاني .

لى الأمن :إالحاجة -2.2.3

و یطلق علیها البعض بحاجات السلامة و التي تتضمن الأمن و الحمایة و النبات و البناء 

والقانون و النظام ,و التحرر من الخوف و الفوضى ,و هذه الحاجات مشتقة من استجابات الاطفال 

لراشدین ن الـأطفال أو اأبها و التي تظهر في حیاتهم وفقد لوحظ المتنبئالسلبیة لأحداث فجائیة و غیر 

2حینما یكونون في خطر أو مهددین فإنهم یكونون مدفوعین بمثیر قوي وملهمین.

من النفسي عن طریق البحوث الإكلینیكیة حیث وائل من تعرضوا لمفهوم الأأو یعتبر ماسلو من 

3و له مكان بینهم .نه شعور الفرد بأنه محبوب و متقبل من طرف الآخرین ,أمن النفسي على عرف الأ

فالطفل بحاجة إلى الشعور بالأمن و الطمأنینة ,فهو بحاجة إلى الرعایة في جو آمن یشعر فیه بالحمایة 

من كل العوامل الخارجیة المهددة ,و یشعر بالأمن في حاضره و مستقبله ,لهذا یجب مراعاة الوسائل 

. 504, ص2011, 1سعود بن مبارك البادري , تطبیقات علم النفس مهنة وتربیة ,دار الكتاب و الجامعي ,الامارات العربیة المتحدة ,ط -1
.405,ص 1,2010,نظریات الشخصیة (الارتقاء ,النمو ,التنوع ) , دار الفكر , عمان ,ط كفائي علاء الدین و آخرون -2
. 1978عبد الرحمان العیسوي -3
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لى أسالیب سلوكیة التي تشبع هذه الحاجة لدى الطفل حتى لا یشعر بتهدید خطیر لكیانه مما یؤدي إ

1أو عدائیة .ةنسحابیإ

فعندما تشبع الحاجات الفسیولوجیة على نحو مرضي تظهر الحاجة إلى الأمن كدوافع مسیطرة و التي 

سمى عند وصول الشخص لهذا من والقابلیة إلى التنبؤ , و الهدف الأتشمل على الحاجة إلى النظام و الأ

ن یقتنص الشك ویتخلص من الریبة و عدم الیقین في حیاته ,و تعمل هذه الحاجات أالمستوي هو 

بوضوح عند الأطفال الذین یخافون خوفا شدیدا حین یواجهون الوقائع الجدیدة ,و إشباع حاجات الأمن 

2ن الفرد یعیش في بیئة متحررة من الخطر.أتؤكد من 

برها من الحاجات النفسیة و یتضح هذا من خلال من و اعتهمیة الأأكد ماسلو في نظریته على أفقد 

كثر إلحاحا  أضعها في قاعدة الهرم بعد الحاجات الفسیولوجیة و قبل الحاجة إلى الحب ,بل أنها تصبح و 

رئیسیا و أساسیا في منح الطفل لذلك یرى ماسلو ان للوالدین دورا لى تهدیدات ,إحینما یتعرض الفرد 

و وفاة أحدهما ,جمیعها تعد من العوامل التي لها أو الشجار و الطلاق الشعور بالأمن , و الانفصال

3.آثارها السیئة في شخصیة الطفل لاحقا

خرى ,فیرى أمن في مرحلة الطفولة أكثر خطورة من فقدانه في مراحل و یعتقد العلماء أن أثر فقدان الأ
4.ماسلو أن فقدان الأمن في الطفولة یحدد استجابات الفرد مستقبلا 

التقبل :الحاجة إلى الحب و المحبة و-3.2.3

من إشباعا أساسیا ,فإن الفرد یدفع بالحاجة متى ما اشبعت الحاجات الفسیولوجیة و حاجات الأ
ن یحبوا ,و إذا لم تشبع هذه الحاجة فإن ألى التواد ,و الناس في حاجة أن یكونوا موضع حب و إ

عبد الله مجدي , الطفولة بین السواء و المرض ,دار المعرفة الجامعیة و الإسكندریة .-1
.585التقویم ,مرجع سابق ,ص جابر جابر ,نظریات الشخصیة ,البناء و الدافعبات ,طرق البحث و-2

.Haper and row .publishing new York .1970.p 93 .Maslon ,A.motiration and personality-3

Maslon ,A. Manual for security inventory Paulo ,Alto ,Calif ,Consulting psychologists , 1972, p 07.4
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خفاق في اشباع الحاجات عند هذا المستوى مشكلة أن الإالشخص یشعر بالوحدة , ولقد اعتقد ماسلو 
1أساسیة في هذا العصر , موضحا الأسباب التي تدفع الناس للبحث عن الطب النفسي.

فهو یحتاج إلى أن لى الحب من أهم الحاجات الانفعالیة التي یسعى الطفل لإشباعها ,إو تعد الحاجة 
ینه و بین والدیه و إخوته وأقرانه حاجة لازمة لصحته یشعر أنه محب و محبوب ,و الحب المتبادل ب

.النفسیة 
إن الحاجة إلى الحب و العطف هي من أولى  الحاجات التي یحتاج الطفل إلى إشباعها , فالطفل 
یحتاج إلى الشعور بأن هناك حبا و عطفا من أمه , و حرمانه من هذا العطف  یشكل خطرا على حیاة 

2ألوانا من الاضطراب النفسي .الطفل و یسبب له القلق و

3و الحاجة إلى الحب و التعاطف مع الآخرین تقوم على الأخذ والعطاء.

إن الحب هو الغذاء النفسي الذي تنمو و تنضج علیه الشخصیة و كما یتغذى الجسم على الطعام فإن 

من , فتنمو معه یبعث الإحساس بالاطمئنان و الثقة و الأالنفس تتغذى على الحب و القبول , فالحب 

4حتى یكبر لیكون إنسانا هادئا واثقا من نفسه , قادرا على مواجهة تحدیات الحیاة .

لحب و العطف قیمته كبیرة و هو من أهم شروط نمو الأطفال و مناعتهملو ترى الباحثة أن 

حصانتهم النفسیة .و 

فالحب رصید یرثه الانسان من اسرته و هو الوحید الذي كلما اعطى منه الانسان كلما زاد الرصید 

كثر.... فالحب یبدأ من الاسرة .و 

بنائنا ما نربیهم علیه من الحب و الكرامة لذلك وجب علینا أن نعبر عن اكبر رصید یمكن أن نتركه لأ

ل و المشاعر الانسانیة البناءة.بالنو 

.586, 585جابر جابر , مرجع سابق ,ص 11

62-59, ص1977, 1فهمي مصطفى , الصحة النفسیة ,دراسات في سیكولوجیة التكیف , مكتبة الخادمي , القاهرة , ط-2
. 378, ص2003, 1أحمد سهیر, دراسات سیكولوجیة في الطفولة , مركز الاسكندریة للكتاب , القاهرة، ط-3

-17,ص2007, 1مكتبة الانجلو المصریة, القاهرة, ط,"في مراحل العمر المختلفةأبناؤنا وصحتهم النفسیة "فهیم كلیرالصحة النفسیة  -4

18
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لى الانتماء:إالحاجة -4.2.3

ذا وجد إسرة من علاقة الطفل بأمه و بأفراد أسرته , فلى الانتماء في أحضان الأإتنبت الحاجة 
وعن طریق التعمیم أن یلتمس الاتصالات مال بالتدریجبأمهشباع و المتعة في صلته الطفل الصغیر الإ

و یحبطها بعد ذلك التجارب التي أالاجتماعیة بالناس لإرضاء جوعه الاجتماعي ثم یعزز هذه الحاجة 
1یمر بها الفرد.

نتماء بأنها : الاقتراب و الاستمتاع بالتعاون مع حلیف آخر , والتمسك لى الإإو یعرف موراي الحاجة 
2ته في العمل مع الآخرین أكثر مما یعمل بمفرده.دیث یرى الفرد أن سعابصدیق و الولاء له, ح

ن الفرد بحاجة دائما الى الشعور بالانتماء الى جماعة تشاركه اهتمامه و میوله واتجاهاته , وهذا أكما 
من من الحاجات لى و الأإالشعور بالانتماء للجماعة یمنح الطفل الشعور بالأمن حیث تعتبر الحاجة 

3نسانیة ذات القوة و الانفعالیة.الإ

ن یأخذ أنه فرد من مجموع تربطه بهم مصالح مشتركة ,تدفعه الى ألى ان یشعر بإن المرء في حاجة إ
ن یمدأنه یستطیع أن یشعر بألى إنه في حاجة أن یتلمس منهم الحمایة و المساعدة, كماألى إ ویعطي ,و 

ولى , فالألفة التي یضا مع الطفل في الشهور الأأحاجة حیان و تنمو الشیاء في بعض الأغیره بهذه الأ
وفي .اطفيمن العلى ولاء لهذا المجتمع, ثم تنتقل الحاجة الى الأإسرة تنقلب تحفها المحبة داخل الأ

ولى من حیاة الطفل قد ینمو الاطفال في ظروف سریة وفي السنوات الأحیان تكون المواقف الأبعض الأ
تجاهات نحو الآخرین متسمة بالشك او العداء و قد یوجد آباء یثبتون في تكون فیها المواقف و الا

أطفالهم فكرة نبذ الآخرین و إذا لم یكن مرغوبا فیه من جانب الرفاق من سنه...., و عندما ینشأ هذا 
حباط على حباط و بالتالي تنعكس نتائج هذا الإنتماء یصیبها الإن حاجة الطفل الى الإإالموقف ف

4سلوكه.

كثر من كونها صفة موروثة ألى الانتماء تعكس معلم هیكلي للكائنات الاجتماعیة , إكما أن الحاجة 
نواع مختلفة أولویة لدى الكائنات الاجتماعیة , فهناك ألى الفهم الاجتماعي یمثل إلى الحاجة إفالمیل 

ور الثقافي والبیولوجي نواع تتوافق مع التطنتماء, و تلك الأیمكن من خلالها التعبیر عن الحاجة للإ

.117أحمد عزت راجح, أصول علم النفس, مرجع سابق,ص-1
2 -morray ,h, exploration personality, oxforduniversity,press1938,p157

sarenson,thirdedition, L.T.D, new delhi 1971,p180.3-
.190,ص1991, 3الطفل و تنشئته و حاجاته, مكتبة الانجلو المصریة, القاهرة ,ط¸قناوي هدى -4
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ن الحاجة بحد ذاتها تبقى نسبیة خلال هذه التغیرات ,والحاجة أللإنسان ومع ما یعیشه من تحضر , رغم 
نتماء ن الفائدة التكیفیة للإإوبهذا فنتماء من الامور الدافعة للاندماج في التنظیم الاجتماعيلى الإإ

1أن یكون لها علاقة بمستوى تكیف المجموعة و بقائها.وتطور الفردىواضحة في تحلیل مستو 

لى التقدیر الاجتماعي :إالحاجة -5.2.3

ي الآخرین الذي یعبر عن أتتعلق هذه الحاجات باحترام الذات و الشعور بالكفاءة الشخصیة و ر 
2لفعالة.حترام الى قمع رغبة الشخص في المشاركة و المساهمة االاستحسان , و یؤدي غیاب هذا الإ

ن یكون موضع قبول و تقدیر واعتبار ألى إنسان ن الحاجة الى التقدیر الاجتماعي هي حاجة الإإ
ن یكون له مكانة اجتماعیة, و هي حاجة یرضیها شعور الفرد بأن له قیمة ألى إ واحترام الآخرین ,و 

ن جهوده ووجوده لازمان للآخرین, كما أنها تبدو في حب الانسان للثناء , و لهذه الحاجة أجتماعیة و ا
من ن التقدیر الاجتماعي یعزز الشعور بالأأنها تختلف عنها , ذلك أمن و لو لى الأإصلة وثیقة بالحاجة 

حشة بما قد حباط هذه الحاجة فهو شعور الفرد بالعزلة و الو إما أخطر عواقب أو لكنه لیس مصدره , 
یدفعه الى التمرد على الجماعة و محاولة السیطرة و التغلب على الآخرین و قد یلجأ في نهایة المطاف 

3نتحار.لى الإإ

عتراف نتباه و الاحترام من الناس الآخرین المتضمنة الاالإةرغب،وهناك نوعان من حاجات التقدیر
الكرامة.المكانة و الاحترام و الشهرة و السیطرة و و 

لى إلى القوة النفسیة و إستحقاق و لى مشاعر الفرد بالجدارة و الاإشباع حاجات التقدیر إویؤدي 

ه الحاجات ینتج مشاعر النقص ذحباط هإن الفرد نافع للناس و ضروري لهم و لكن أحساس بالإ

4الضعف و الیأس .و 

1-deci.e,L,&Ryan ,R,M;the"what"and"why" of goal pursuit humain needs and the self determination of
behavior.psychologyinquiryelevenedition, 2000,p253

388صمرجع سابق،أحمد سهیر, سیكولوجیة الشخصیة ,شركة الجلاء للطباعة, -2
.116-115أحمد عزت راجح, مرجع سابق , ,ص-3

.1,2010آخرون و آخرون ,نظریات الشخصیة (الارتقاء ,النمو ,التنوع ) , دار الفكر , عمان ط كفالي علاء الدین و -04
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:حاجات المعرفة و الفهم-6. 2.3

الرغبة المستمرة في الفهم و المعرفة و تظهر واضحة في النشاطات إلىتشیر هذه الحاجات 
كبر قدر ممكن من أالاستطلاعیة و الاستكشافیة و في البحث عن مزید من المعرفة و الحصول على 

. فراد عن غیرهمكثر وضوحا عند بعض الأأن حاجات الفهم و المعرفة هي أالمعلومات و یرى ماسلو 
ت  قویة فسیرافقها رغبة في الممارسة المنهجیة القائمة على التحلیل و التنظیم ه الحاجاذفعندما تكون ه

ن فراد الاكادیمي , لأالأالبحث في العلاقات , ویلعب هذا النوع من الحاجات دورا حیویا في سلوك و 
عتمادا على دوافع اعملیة استشارتها و تعزیزها تمكنهم من اكتساب المعرفة و أصول التفكیر العلمي 

داخلیة.ذاتیة 

الحاجات الجمالیة :7.2.3

و تفضیلهم أقبالهم إفراد في تدل الحاجات الجمالیة على الرغبة في القیم الجمالیة و تتجلى لدى بعض الأ
لك في ذو النشاطات و كأو الاوضاع أللترتیب و النظام و الاتساق و الكمال سواء في الموضوعات 

وضاع القبیحة التي تسود فیها الفوضى وعدم التناسق , و على الرغم من اعتراف لى تجنب الأإنزعتهم 
ي یتمتع بصحة نفسیة سلیمة ینزع ذن الفرد السوي الألا إماسلو بصعوبة فهم طبیعة الحاجات الجمالیة 

ي أو یفضله كقیمة مطلقة و مستقلة عن أم راشدا ألى البحث عن الجمال بطبیعته سواء كان طفلا إ
1مادیة.منفعة

حاجات تحقیق الذات -8.2.3

مكانیات الفرد و سلوك الفرد بصورة عفویة, كما إمثل لطاقات و یقصد ماسلو بتحقیق الذات الاستثمار الأ

هي حقیقته لا كما یرید الآخرون فالشخص الذي حقق ذاته یحس بتقبله لذاته كما هي  و بثقته بنفسه 

و لا یعني ذلك أن من حقق ذاته ما لدیه من مبادئ.بناء على معتقدات ثابتة یؤمن بها ,

405سابق,ص.علي أحمدعبد الرحمان العباصرة, مرجع-1
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ن كان ذلك العمل لا یوفر إلتحقیق هذه الحاجات فيساسویعتبر عمل الفرد أو وظیفته  المجال الأ

جواء ملائمة لتحقیق ذات الفرد فهذا من شأنه أن یخلق توترات نفسیة لذلك تمارس علیه ضغطا أ

1..مستمرا

2.بما یلي :1975بین الحاجات العلیا و الحاجات الدنیا عام وقد لخص ماسلو الفروق 

كلما ارتفعت الحاجة كان ظهورها متأخرا في عملیة التطور.- 

الحاجة العلیا تحدث متأخرة نسبیا في نمو الفرد - 

للحاجة العلیا علاقة بالبقاء أقل من تلك الحاجات الدنیا - 

شباعها مرغوب به بدرجة إن ألا إتتصل اتصالا مباشرا بالبقاء على الرغم من أن الحاجات العلیا لا- 
3أكبر من الحاجات الدنیا.

نظریة التحلیل النفسي : -3.3

ینطلق فروید مؤسس نظریة التحلیل النفسي من تسلیمه بنوعین من الطاقة الغریزیة  ذوي منشأ بیولوجي  
ة في الجنس ذو التي تتمثل في الاندفاع نحو اللسماهما اللبیدو,أما هما غریزة الجنس أو الحیاة أو

لم , و یتجلى عمل هذین كل و الشرب , و غریزة الموت او العدوان و التي تتمثل في الابتعاد عن الأالأو 
4.للتصرف بأسالیب تؤدي الى تفریغهاالشكلین من الطاقة في صیغة دوافع تحفز الشخص 

.101-98علي أحمدعبد الرحمان العباصرة, المرجع نفسه ص-1
.101- 98,صالمرجع نفسه,عبد الرحمان العباصرةعلي أحمد-2
.386أحمد سهیر, سیكولوجیة الشخصیة ,مرجع سابق , ص-3

.570,ص3,2003راضي الوقفي ,مقدمة في علم النفس ,دار الشروق ,عمان ,ط-4
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تتمثل في الحاجة یتولد عنها حالة نفسیة مقترنة بزیادة التوتر ن الغریزة النشطة والتي أویرى فروید 
هداف الموضوعیة للسلوك الانساني هي تحقیق ن الأإثارة و التي تعتبر خبرة غیر سارة, وطبقا لذلك فوالإ

لم, لذلك تعتبر الغرائز بمثابة القوى الدافعة للشخصیة فهي لا تحرك السلوك فحسب اللذة و تجنب الأ
1د اتجاه هذا السلوك .لكنها تحدو 

وقد استخدم فروید مفهوم الغریزة لیدل على تلك القوة التي یفترض وجودها خلف التوتر الذي یشعر به 
سباب الفرد و التي تعد الهو موطنا لها, و تتمثل في المطالب الجسمیة للحیاة النفسیة, و تعتبر بمثابة الأ

ساسیة لجمیع اوجه النشاط .الأ

نها تعالج موضوع أإلان نظریة التحلیل النفسي لم تكن في علم النفس الاجتماعي أعلى الرغم من
لى نظرة إقرب ما یكون أن قوام التغیر الاجتماعي عند فروید أالسلوك الاجتماعي بشكل واضح, و 

نسان على رغمت الإأشباع الحاجات الفسیولوجیة هي التي إ لى الطمأنینة و إن الحاجة إحین قال:" هوبز
2لحیاة في مجتمعات" .ا

فالغرائز من وجهة نظر فروید هي المصادر التي تستمد منها الشخصیة ما یلزمها من طاقة لأداء 
عمالها و هي التي توجه العملیات النفسیة, و مصدر الطاقة النفسیة مشتق من حالات الاثارة العصبیة أ

ن هدف السلوك أن لدى كل فرد قدر محدود من هذه الطاقة متاح للنشاط العقلي  و أالفسیولوجیة , و 
3الانساني كله هو انقاص التوتر الذي یخلقه تراكم الطاقة المؤلم بمرور الزمن.

ویعرف فروید الدافع على أنه:" حالة من التوتر الذي یثیر النشاط حتى یتم خفض التوتر واستعادة 
ستعادة التوازن تعتبر من المبادئ الاساسیة للحیاة النفسیة و تحدید مسار سلوك و فكرة االتوازن ".
4الانسان.

.39سابق, ص ع الرحمن محمد, نظریات الشخصیة, مرجعبد -1
34,ص1960اسكندر نجیب, الدراسة العلمیة للسلوك الاجتماعي ,مؤسسة المطبوعات الحدیثة, القاهرة,ط,-2
.386, صمرجع سابقأحمد سهیر, سیكولوجیة الشخصیة ,-2

.29,طرق البحث والتقویم ,مرجع سابق ,ص جابر جابر ,نظریات الشخصیة ,البناء و الدافعبات-3
129صمرجع سابق، أحمد عزت راجح, اصول علم النفس,-4
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حیث یصور فروید الدافعیة الانسانیة باعتبارها قائمة كلیة على الطاقة التي تستثیرها حاجات الانسجة 
تستثمر في الجسمیة  و في اعتقاده ان هذه الطاقة النفسیة الكلیة المشتقة من الحاجات الجسمیة

ه الاستثارة ذالانشطة العقلیة التي تصمم لانقاص الاستثارة التي تخلفها الحاجة ,وأن التمثیلات العقلیة له
لى حالة استثارة جسمیة فطریة إذا تشیر إتظهر في صورة رغبات والتي یطلق علیها غرائز, فالغریزة 

ط الإنساني یتحدد بالغرائز, و قد یكون التخلص من التوتر, فقد رأى فروید ان النشاو تسعى للتعبیر 
على السلوك ملتویا و مقنعا , و قد یكون مباشرا فالناس یسلكون و یتصرفون لأن التوتر الغریزي تأثیرها

1.سلوكهم و تصرفاتهم ما هي إلا ردة فعل لنقص التوترو یدفعهم إلى ذلك  

دوافع ثانویة مكتسبة كدافع التعلم و الإدراك وتنقسم الدوافع إلى دوافع أولیة موروثة كدوافع الجنس, و 
2جتماعي.المساهمة في مجال واسع من السلوك الاو 

إلى الغریزة الجنسیة و أنها السلوكاتو ترى الباحثة أن فروید تحدث عن دوافع الإنسان, و أرجع جمیع  
ة.هي محرك كل السلوك الإنساني, حیث أعتبر أن الغرائز هي القوة الدافعة للشخصی

:نظریة المجال-4.3

تقوم نظریة المجال على قانون الأثر و مبدأ اللذة و أن لكل سلوك مشبع له جاذبیة, و جاذبیته هي دافع 
لتكرار السلوك و یؤكد لیفین على أن الحاجة كدافع للسلوك یؤكد على قیمتها النفسیة, فالحاجة إلى 

الطعام عند الجائع قیمة نفسیة و لیست مادیة , و حتى الطعام مثلا لیست حاجة أولیة بل نفسیة لأن 
المیول و الرغبات عند لیفین هي شبه حاجات و لها قیمة نفسیة كالحاجات و من ثم دوافعه السلوكیة 

3هي دوافع نفسیة.

مصطلح الحاجة في علم النفس في الثلاثینیات, و یعني شعور المرء بأنه ینقصه شيء لیفینفقد أدخل
, أي أنها حالة داخل الفرد و التي تخفض التكیف المشبع للبیئة ,و قد تكون الحاجة حاجة أو یلزمه 

فیسیولوجیة كالجوع و العطش أو الجنس, و قد تكون رغبة في عمل ما, و قد تكون قصد العمل شيء 
. 30-29جابر جابر ,نظریات الشخصیة ,البناء و الدافعبات ,طرق البحث والتقویم ,مرجع سابق ,ص -1
.108-107,ص1993, 4لازاروس ریشارد, الشخصیة , ترجمة سید غنیم, محمد نجاتي, دار الشروق , بیروت,ط-2

.200, ص2003, 2الحفني عبد المنعم , الموسوعة النفسیة" علم النفس و الطب النفسي", مكتبة مدبولى, القاھرة , ط-3
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ما كإتمام عمل أو المحافظة على موعد, و الحاجة الضروریة للبقاء الجسمي تسمى بالحاجة الأولیة, أ
الحاجات الثانویة فهي ضروریة للنمو السوي للكائن الحي فعلى الرغم من أنها لیست ضروریة للبقاء 

1المادي إلا أنها تأتي عن طریق التعلم لتكون ذات أهمیة و فاعلیة في التكیف الأفضل للإنسان .

د حالیا لدى الفرد ولم یرد لیفین الحاجات النفسیة إلى حاجة واحدة , فهو یرى أن الحاجات التي توج
التي تؤثر في الموقف الحاضر هي الحاجات الهامة وحدها, و على سبیل المثال فإن كل فرد قادر على و 

عتبار إلى حین تكون الحاجة إلى الطعام ن تدخل هذه الحاجة في الاأأن یشعر بالجوع ولكن لا ینبغي 
2مقلقة لتوازن الشخص .

التي تعمل على زیادة التوتر فالحاجة عند لیفین مساویة حیث یرى لیفین أن استثارة الحاجة هي
لمصطلحات كالدافع و الرغبة و الحافز و یرى أن هناك حاجات بمقدار ما یوجد من رغبات نوعیة قابلة 

للتمییز , فقد یكون لدى الفرد حاجة الجنس , أو حاجة لنوع نادر من الطعام .

ه الحاجات و التي یقصد بها مقاصد نوعیة تشكلها العوامل كما تكون هذه الأمثلة ما أطلق علیها بأشبا
جتماعیة التي تطورت عن تفاعلات الناس بعضهم البعض , و تفاعلهم  مع جوانب الثقافة التي الا

3یعیشون فیها.

STD(: self determination theoryنظریة محددات الذات (-5.3

الحاجات النفسیة ضروریة للحصول على نمو صحي و فاعلیة STDتعتبر نظریة محددات الذات 
ل بشكل فاعل و سوف موظیفیة , و ترى بأنه إذا تم إشباع هذه الحاجات فإن الشخص سوف ینمو و یع

ینعم بالصحة و الرفاهیة  أما اذا احبطت فإن ذلك سوف یؤثر على صحة الفرد و مدى فعالیته الوظیفیة 
یؤثر على صحة الفرد و مدى فعالیته الوظیفیة , و كما ترى أیضا هذهأما إذا احبطت فإن ذلك سوف

.107, ص2008الأشول عادل, علم نفس النمو من الجنین إلى الشیخوخة, مكتبة الأنجلو المصریة, القاھرة, د ط ،-1
.307, مرجع سابق, صأحمد سھیر, سیكولوجیة الشخصیة-2
. 480- 479جابر جابر ,نظریات الشخصیة ,البناء و الدافعبات ,طرق البحث والتقویم ,مرجع سابق ,ص-3
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النظریة أن الجوانب السوداء (الإظطرابات) في سلوك الإنسان مثل بعض الأمراض النفسیة و التحایل 
1على الآخرین و العدوانیة, یمكن فهمها على أنها ردود فعل على إحباط الحاجات النفسیة الأساسیة .

النظریة أن هناك ثلاثة حاجات نفسیة أساسیة و شاملة. الحاجة إلى الإستقلالیة, الحاجة وتفترض هذه
إلى الإنتماء , الحاجة إلى الكفاءة , و التي تسمى الحاجات النفسیة الأساسیة حیث تعتبر هذه الحاجات 

م المعرفي حیث الركیزة الأساسیة لجمیع محاور هذه النظریة , و هي تعتبر أیضا الأساس لنظریة التقیی
جتماعي جتماعیة على الدوافع الذاتیة و كیف یؤثر السیاق الاأنها تورد تفسیرا لكیفیة تأثیر العوامل الا

على الذات, و دمج دوافع الخارجیة, و كیف ترتبط تلك العوامل بالنمو السلیم, فهي ذات صلة بنظریة 
لمختلفة, و كیف ترتبط بالعوامل النفسیة بطرق التوجهات السببیة؛ لأنها تفسر تطور التوجهات التحفیزیة ا

الفعال, و التقدم في البحوث وفق نظریة الأداءرتباطها بالصحة النفسیة الجیدة, وامختلفة بالإضافة إلى 
)(STD یدعم الوضوح في المسلمات الخاصة بالحاجات و علاقتها بهدف الوصول إلى الصحة النفسیة

بشكل عام و یعتبر ذلك من الأمور الهامة من أجل تطویر فرضیات قابلة للقیاس حول التأثیرات 
المختلفة للأهداف و الطموحات , و نتائجها على مخرجات الحیات من خلال النظر للثقافات على 

2وني في إطار دینامیات النفس البشریة .أساس ك

و تشمل المبادئ الأساسیة لنظریة الحاجات النفسیة ما یلي:

الأفضل.الأداءتحدد الحاجات النفسیة المتطلبات التنمویة و الثقافیة الضروریة من أجل الصحة و - 

یمكن تقییم الدوافع و التطلعات و الأهداف المختلفة, من خلال قدرتها على تلبیة أو إحباط الحاجات - 
الأساسیة , و بالتالي تأثیرها على الصحة النفسیة .

التوتر أو فقدان التوازن الذي یتعرض له الفرد یعتبر وظیفة تهدف إلى إشباع الحاجة من خلال إشباع - 
جة إلى الإستقلالیة, الحاجة إلى الإنتماء , الحاجة إلى الكفاءة , بل تشمل أیضا الحاجات الثلاثة؛ الحا

حاجات أخرى عدیدة لا غنى للفرد عنها حتى یشبع حاجاته الى الإنتماء و الإستقلالیة و الكفاءة و من 

1  -Deci.e,L,&Ryan ,R,M, amotivationaproache to self : entegration in personality. In R.dienstbier (ed)
.nebraskasymposrum on motivation:vol38 perspectives on motivation lincoin.NE:university of nebraska
press:1991,p237.
2-Deci.e,L,&Ryan ,R.M, facilitation optimal motivation and
psychologicalwellbeingacrosslife'sdomainscanadianpsychology , 2008,p666.
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هذه الحاجات الحاجة الى الحب و المودة , الحاجة للإنجاز, و الحاجة إلى الأمن و هذه الحاجات
بمجملها تساعد في تحقیق و إشباع الحاجة إلى الإنتماء و الإستقلالیة و الكفاءة و هذا كله یؤدي بالفرد 

1للوصول الى مستوى متقدم من الصحة النفسیة .

ویشیر ریان و آخرون إلى أن الظروف البیئیة هي التي تسمح بإشباع هذه الحاجات للأفراد أثناء تطورهم 
اعدنا في التنبؤ بمدى قدرة الأفراد على التمتع بالنشاط الحیوي و الصحة النفسیة یعتبر المفتاح الذي یس

2أم لا.

) أنه حتى نستطیع فهم الدوافع الإنسانیة  لا بد لنا من معرفة و فهم الحاجات (STDوترى هذه النظریة 
تحدد الشروط السیكولوجیة الفطریة و هي : الإنتماء ,الإستقلالیة, الكفاءة حیث أن هذه الحاجات 

3الضروریة للنمو النفسي و التكامل و السعادة.

جتماعي وكما تعمل أیضا هذه الحاجات الثلاثة على إیصال الأفراد إلى أشكال سلوكیة تتسم بالتكامل الا
و الكفاءة الحیویة , و هذه الحاجات لها فوائد تكیفیة هامة من خلال القدرة على إشباع تلك الحاجات 

الي: على النحو الت

جتماعیة و لیس مجرد صفة موروثة إن الحاجة إلى الإنتماء هي من ممیزات الكائنات الاالإنتماء:-
جتماعیة و هناك أشكال تصنیفیة جتماعي یمثل أولویة لدى تلك الكائنات الالدیهم, فالحاجة إلى الفهم الا

وتلك الأشكال تتوافق مع التطور الثقافي ,للانتماءمحددة یمكن من خلالها التعبیر عن الحاجة 
والبیولوجي للإنسان ومع ما یعیشه من تحظر , رغم أن الحاجة بحد ذاتها تبقى ثابتة نسبیا خلال تلك 

جتماعي, و یمكن تحدیدندماج في التنظیم الاتعتبر من الأمور الدافعة للاللانتماءالحاجة و التغیرات 
یف المجموعة و بقائها من خلال الفائدة التكیفیة للحاجة مستوى تطور الفرد و كذلك مستوى تك

4نتماء.للا

1-Ryan and others , representation of relationships to teachers , parentsand and friends as predictor of academic
motivation and self -esteem ,journal of earlyadolescene, 1994,p266.
2-Ryan.R.M.andothers ,natureandautonomy:organizational view of social and neurobiological aspect of self-
regulation in behavior and development and psycology,1997,p701.
3-Deci.e,L,&Ryan ,R,M, opp,p227.
4-Deci.e,L,&Ryan ,R,M, opp,p253.
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تشكل الإستقلالیة أساسا قویا للتنظیم السلوكي الفعال من خلال مراحل التطور ومیادین الإستقلالیة:-
1المعرفة المتعددة و التي لا یمكن حصرها في مجال محدد .

الكفاءة:-

إن الحاجة إلى الكفاءة تساعد الأشخاص الذین یتمتعون بقدر جید من التعلم و التفتح في  التكیف 
معماي واجهه من تحدیات في مناحي الحیاة من خلال ظهورها بشكل نموذجي في الأحداث التي تتسم 

شیاء . أط به من ستكشاف الفرد لما یحاابالدافعیة و یمكن تنمیة المیل للكفاءة في بدایة العمر من خلال 
جتماعي المؤثر والذي یتمایز مع وتبدأ النشاطات و الممارسات التي ترتبط بشكل محدد مع التفاعل الا

التقدم بالعمر, و بذلك یمكن القول بأن الأفراد الذین یمارسون الإشباع دون حصولهم على تعزیز خارجي 
باط بالمهارات و القدرات التي یكتسبونها و أي من خلال التعلم الذاتي فإنهم یكونوا قادرین على الإرت

كذلك یكونوا قادرین على تطویر المزید من القدرات الجدیدة للتوظیف التكیفي ؛ على التكیف مع 
تجاهات الثقافة المتغیرة بشكل واضح, و التي یرثها الإنسان أو یتبناها , و بذلك یكونون قادرین على ا

2ت العالم الطبیعي .التكیف مع الظروف الجدیدة و متطلبا

إنه یمكن تسهیل عملیة توظیف القدرات التكیفیة جزئیة من خلال النزعة إلى الكفاءة  والتي تساعد في 
3إعداد و تنظیم وممارسة تلك القدرات.

تجاهات و قدرات تساعده في التحكم بما یحدث في حیاته اإن محددات الذات تشیر إلى ما یلزم الفرد من 
تجعل خیاراته و أفعاله متحررة من التدخلات و التأثیرات الخارجیة, و إن السلوك من وجهة من أشیاء, و 

نظرهم یعتبر محددا بشكل ذاتي أذا عكس أربع خصائص أساسیة هي:

أن یتصرف الفرد بشكل مستقل.- 

ذاتیا.أن یكون السلوك منظما -

1- Sedikides.candskowronski.J.J, the symbilic self inevolutionarycontextpesonality and social psychology
review,1997,p80.
2-Deci.e,L,&Ryan ,R,M, opp,p252-253.
3-greenough,W.T and others, experience and brain development , child development,1987,p539.
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السیكولوجیة.أن یكون تجاوب الفرد مع الأحداث من حوله بشكل یتسم بالقوة -

1ذات.یتصرف الفرد بطریقة تحقق ال- 

) تعرف الحاجة من خلال ما یظهر من نتائج إیجابیة (STDترى الباحثة أن نظریة محددات الذات 
عندما تسمح الظروف بالإشباع لهذه الحاجات, و نتائج سلبیة تنتج عن إحباط الإشباع, و حسب ما 

یة الثلاثة المتمثلة في الإستقلالیة و الإنتماء و الكفاءة لها دور تشیر إلیه النظریة فإن الحاجات الأساس
هام في التطور الأفضل, و أننا لا نستطیع إهمال واحدة من هذه الحاجات و أن الصحة النفسیة تحتاج

لإشباع كل هذه الحاجات.

1-Deci.e,L,&Ryan ,R,M, opp,p228-229.
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النظریات المعرفیة:-6.3

: العلمیة والتعلمالمعرفةإلىالحاجة

:لمنظور النفسيا1-

والتعلم قد ظهر واضحا في الفقه التربوي كنتیجة لحركة شهیرة عرفت إن الاهتمام بالحاجة إلى المعرفة
بأنها تمثل " claparedeالتربیة الحدیثة " تلك الحركة التي وصفها المربي السویسري كلابارید"باسم
."كوبرنیكیةثورة

استنادا على تأكید الرأي القائل بفائدة تنظیم عملیة نقل المعرفة العلمیةالحدیثة التربیةمفسروولقد أجمع 
مفهوم الحاجة إلى المعرفة ومن الملاحظ على الدراسات التي تناولت.إلى الاهتمامات والاحتیاجات

منظور " نفسي شخصي " وحول هذا المعنى تدور والتعلم من هذا المنطلق اتجاه نظرتها إلیه من
من الكتابات التربویة وتفسیر هذه الحاجة على هذا النحو معناه : " إن الحاجةرة تحفل بهاتعریفات كثی

ومشكلات وما یستطیع التعبیر وجهة النظر النفسیة هي ما یشعر به الفرد من میول ورغبات وأمنیات
."عنه من هذه النواحي

:المنظور الاجتماعي-2

ذلك من قـول جهة نظر أخرى بمنظور اجتماعي ، تـبـدىمقابل وجهة النظر هذه كانت هنالك و وفي
الاجـتمـاع للـبـشــریة یقوم على الـدراسة العلمـیة أن قـیام الـمـدرسـة بـتـقدیـم علم" A.COMPTEكـونت

التضامن والظـواهـر الاجتماعیة من شانه أن یعمل على تطویر المیول الغیریة وروحالمنهجـیة للوقـائع
ظهورها فكرة الخلاص انه أن یعمل على تراجع الدوافع الأنانیة التي شجعت علىكما أن من ش

الاجتماعیة لاكتساب المعرفة العلمیة تتلخص في الشخصي التي قالت بها المسیحیة ، لنجد أن المقاربة
كمؤسسة تعلیمیةالدور الذي تلعبه المدرسة

أن النظام التربوي الذي EMILE DURKHEIM":ویزید في توضیح هذا الاتجاه قول دوركایم
"ون غیرهدالذي تتطلبه الأوضاع وتسمح به هویصطنع
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كان هنالك مفهوم حاجة بالمعنى النفسي وأخرى ترتبط بالمعنى الاجتماعي ،فلیس معنى ذلك إذا
یق غایات نفسیة المطالب الاجتماعیة إلى تحقالانفصال الكامل بینهما ،فمن المؤكد انه ربما یؤدي إشباع

أنها تكون متضمنة في الحاجة الاجتماعیة ذاتها وفي ضوء ذلك نستطیعإما یتم إدراكها حال حدوثها أو
:المعنى الحاجة مستویین همأن نؤكد

الأول:بیولوجي نفسيالمستوى-أ

اجتماعي بیئي:المستوى الثاني- ب 
وأسریة واقتصادیة واجتماعیة ،أي أنها لا تنشأ على ما تقدم فالحاجات تشابك في مجالات شخصیة بناءا

العاملة في المجتمع ، ومن هنا فالدراسة ولا تعمل في فراغ وانما في سیاق القوى والبنى الاجتماعیة
المعرفیة على أنها حاجات نفسیة اجتماعیة بالنسبة للشباب على أساس الحالیة تمیل إلى اخذ الحاجات

في الأسر وفي العمل وفي الجماعات المختلفة ،والمجتمعات المتباینة  مجالات نشاطهم وارتباطهم أن
والتعلیمیة الأساسیة بأنها : " مجموعة المعلومات ومن هنا نستطیع أننا نعرف الحاجات المعرفیة

الیومیـة القـیم الـتي تمـكـن الفــرد والجماعات مـن التـعامل مع مشـكلات الحیـاةوالمهارات والاتجاهات
الاجتماعیة ، السیاسیة وبالإنتاج ساسیة هذه المشكلات تتعلق بالطعام ، الصحة الإسكان ، المشاركةالأ

.تتصل بمختلف میادین الحیاة دون أن تختص بإحداهاوالتسویق والتعلم إذا فهي مشكلات یومیة

:الحاجات والمتطلبات المعرفیة-3

ذا ٕ التربیة یمیلون إلى استخدام مصطلح "الحاجات" فان علماءكان أنصار المنظور النفسي یمیلون إلى وا
المتطلبات أقل قوة من الحاجات فهي تتصل استخدام مصطلح آخر هو" المتطلبات " على أساس أن

أن یقوم بعمل یرضي به رغباته وقد تحول ظروفه عن قضاء رغباته بالرغبات وهي قد تؤدي بالفرد إلى
أما الحاجات فهي تتصل بضرورة ملحة ، وهي تفرض على الإنسانقائمة لا تلبى ،فتظل متطلباته

.نفسیابإنجاز نشاط لیزیل توترا نسبیا أو یخفف منه ، أو یحقق لدى الفرد توازنا

على المیزات الفكریة والعقلیة لهذه وللتعرف على الحاجات والمتطلبات المعرفیة للشباب یجب التعرف
:العمریة حسب خصائصها العقلیة إلى فترات هيالفئة ، ویمكن تقسیم هذه بمرحلة
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:سنة و وتتمیز بما یلي15-18الفترة الأولى : * 

فیما یفكر فیه لتحقیق أغراضه یتفهم المعارف التي یكتسبها من خلال خبراته وتجاربه ویستطیع الحكم-
.وحاجاته الشخصیة

.أو مناقشته الفكریة باحثا ومنقیا على المسبباتیتوسع في بحث الشؤون العقائدیة والدینیة والفلسفیة -

.تنضج القدرات الفكریة لدیه ویتوسع عقله فتظهر قابلیته الثقافیة والفنیة -
.ینشغل في أمر ضمان مستقبله في تحدید العمل-

.تطویر مهاراته الیدویة والریاضیة -
.السعي نحو تحقیق مستوى معرفي ، وتعلیمي عال-
.بالتخصص في الدراسات النظریة أو المهنیة یهتم-

.یمتاز بخیال خصب ویمیل إلى الفنون الجمیلة وقراءة الكتب التي توسع-

یشعر بالحاجة إلى ثقافة عامة ومهارات علمیة مفیدة وخبرات اجتماعیة تعینه في رفع مستواه العام في -
.حیاته 

ومتابعة الأحداث الیومیة قصص العاطفیةیستمر في قراءة سیر العظماء والأبطال وال-
یحتاج إلى فهم أسباب الانفعالات النفسیة للتغلب على المخاوف والعقد النفسیة الناتجة عن الفشل -

.بسبب القلق أو الخجل أو الارتباك
.وتحسین كل ما یحیط به یمیل إلى المساهمة في الخدمات العامة والإصلاح الاجتماعي-
غبته في مشاركة زملائه لتبادل الآراء والأحادیث العامة والخاصة بالفعالیات الریاضیة والجنس تزداد ر -

.والملابس والأزیاء
.غیر ذلك من الشؤون العائلیة تمیل الفتیات إلى التحدث في قضایا الزواج وتكوین الأسرة إلي-
تزداد حساسیة الشباب بسبب تصرفات الكبار نحوهم الأمر الذي یوجب تحاشي ما یؤثر في نفوسهم -

.وعلاقاتهم العامة 

یمیل إلى كسب المال عن طریق العمل و تعلم المهارات لشعوره بالاستقلال والاعتماد على موارده -
.الخاصة 

فـي مشـاركة تي تحیط به ، له اسـتعـدادهإلى حیاة المغامرة والتجوال واكتشاف المناطق الیمیل- 
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وأغراضها ویكون عادة عنصر مفیدا ومنتجا  الجـماعـات والـمنظمات والـتعـاون معـها والاستجابة لأهدافها
.لتحرره 

:سنة و تتمیز بما یأتي18-22المرحلة الثانیة : * 

التحول الظاهر في میولهیتعاظم تقدیر الشاب للقیم والمثل العلیا وینعكس ذلك على - 

التعلیمیة وواحتیاجاته المعرفیة والثقافیة

یحاول الشاب أن یدعم مركزه الاجتماعي عن طریق المناقشات والأحادیث مع زملائه ومن یجالسهم -

.من الكبار لیكسب ثقتهم 

یخص السیاسیة فیمایستسیغ الحدیث عادة في القضایا العامة والموضوعات التي یمیل إلى تناولها-

العامة وكذلك التي تعني بالمعلومات الجنسیة الریاضیة والفنون والموسیقى إلى غیر ذلك من الأحادیث

.وما یتعلق بأخبار الجنس الآخر 

یفكر في المستقبل الأمر الذي یحثه على الاستمرار والتركیز في دراسته أومهنته وهي خیر ما یمتاز -

.مان مستقبله آمن به من قدرة في التفكیر لض

.بالألعاب الذهنیة ، وخاصة التي تمتز بالمراهنة والمنافسة یزداد اهتمامه-

.یختار الهوایة التي تعود علیه بالفائدة -

الشخصیات التاریخیة یمیل إلى قراءة القصص والمغامرات ومشاهدة أفلام الإثارة ودراسة أحوال-

والریاضة والفكاهة والفنون في الصحف والمجلات أنباء السیاسةالأدبیة القصصیة المشهورة ویتابعو 

.المحلیة 

.یحتاج إلى الإرشاد والتوجیه والعنایة والرعایة بأحواله ومشكلاته الخاصة -
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سنة22- 30المرحلة الثالثة : * 

.قراءة الـموضوعات الدیـنیة والسیاسیة ومـتابعة الأحـداث والأخـبار المحلیة -

.تفكیر المطول و المستمر في المسؤولیات الملقاة على عاتقه و القرارات التي یجب اتخاذها ال-

نوعا خاصا من التتبع فـنجده یزداد الشاب تركـیـزا فـي الـموضوعات الفـكریة المتـمیزة ، والتي تتطلب-

ة والأحادیث الاجتماعیة  الاستمتاع إلى الإذاعیمیل إلىمـیالا إلى والخارجیة في الصحف والمجلات كما

.و رعایة الأطفالوتركز الفتاة اهتماماتها بالإضافة إلى ما تقدم بشؤون البیت

:تصنیف الحاجات المعرفیة والتعلیمیة5-

التعلیمیة بصفة خاصة -تعددت الجهود العلمیة في سبیل تحدید مختلف الحاجات بصفة عامة والمعرفیة

:ثلاثة أنماطومن ذلك تصنیف البعض لها في 

:الحاجة إلى تعلیم عام1-

ویتمثل فیما یحتاج إلیه الفرد من خلفیة معرفیة أساسیة وفقا لمتطلباته ،ومن اجل تمكینه من أداء دوره 

.یحدث حوله من تغیرات علمیة ومعرفیةفي المجتمع على نحو كاف یضمن له وعي تام بما

:الحاجة إلى تدریب مهني2-

.مجالات تجاریة ، اقتصادیة أو حرفیة ،وعند أي مستوى خاص بالعمل الیدويوقد یكون في 

:الحاجة إلى تربیة مدنیة واجتماعیة3-

والسعادة لكل فرد أن یفهم المجتمع والعالم الذي یعیش فیه ویتمتع بالرضىوذلك من اجل إتاحة الفرصة

.الناجمین عن تحقیق الذات

بعض الباحثین لى التوقف مع معطیات مجتمعنا حیث حاول من خلالهتصنیفا آخر قد یكون أقرب إلكن

للفرد والـتـي تـخـتـلـف كـذلك بـاخـتـلاف أن یضعوا قائمة لمجموعة من الحاجات النفسیة والاجـتـمـاعـیـة
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ـمیـة الـتـعـلـی–هذه الحاجات بعدا أساسیا وجوهریا لتحدید المتطلبات المعرفیةمراحل الـعـمــر، والتعرف على

.التي تؤهلهم وتمكنهم من إشباعهاو الــمــهـــاراتو الاتــجـــاهــاتالـلازمـة لـمد الـبـاب بـجـمـلة الـمـعـارف

الحاجات النفسیة والاجتماعیة یطلق على هذه المرحلة العمریة بـ " مرحلة المسؤولیات " وانطلاقا منلهذا

المقترحة من اجل ضمان تصنیف سلیم للحاجات المعرفیة الخطواتلفترة الشباب یمكننا أن نصیغ بعض 

:التعلیمیة ، وهي

البدء بتصنیف البرامج التعلیمیة تبعا للحاجات الفردیة التي تحاول إشباعها وضمان وجود توازن 1-

.مجتمع محليصحیح داخل تكوین كل

تبعا لتسلسل الحاجات أو فرعیة مستهدفةتقسیم الأفراد المكونین لهذا المجتمع إلى مجموعات رئیسیة2-

مجموعات محو الأمیة أو صغیرة مثل عاملات وقد تكون مثل هذه المجموعات الفرعیة كبیرة مثل

.لدوریات بالمصانع

و ترى الباحثة من خلال استعراض مختلف النظریات المفسرة  للحاجة أن جمیع النظریات رغم اختلافها 

تفسیرها لها إلا أنها جمیعها تحدثت عن أهمیة الحاجات في حیاة الفرد و في طریقة عرضها للحاجات و

مدى تأثیرها على صحة الفرد النفسیة من خلال تحقیقه و إشباعه لها خاصة الحاجات النفسیة منها 

التي لا تقل أهمیة عن الحاجات الفیسیولوجیة فقد تحدث موراي عن عشرین نوع من الحاجات و 

و عن خمسة حاجات متدرجة في هرم قاعدته الحاجات الفیسیولوجیة و قمته تحقیق و ماسل

الذات. أما نظریة محددات الذات فقد تطرقت إلى ثلاث حاجات أساسیة من خلال تحقیقها یستطیع الفرد 

التمتع بدرجة عالیة من الصحة النفسیة.   
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خلاصة  :

النفسیة ؛ إذ أن إرضاء هذه الحاجات عامل مهم یتضح من خلال عرض هذا الفصل أهمیة الحاجات 
من العوامل التي تحقق الصحة النفسیة  , حیث یسعى الإنسان دائما إلى تحقیق توازنه من خلال  
إشباعه لهذه الحاجات .فإذا عجز عن ذلك فإنه یجد نفسه في مواقف  قد تؤثر على سلوكه و توازنه

.الاجتماعيالنفسي و 
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:في الجزائر نبذة عن التعلیم-1

حتلال الفرنسي: التعلیم قبل الا-

1894فبرایر  2لمجلس الشیوخ الفرنسي  في combesكونبجاء في تقریر قدمه السید 

ما یلي: 

" كان التعلیم العالي یشمل في أرض الجزائر جمعا غفیرا من الناس المتعطشین للعلم و المعرفة. 

یجلسون  حول الشیوخ علماء محترمین لا یتلقون عنهم علوم الشریعة و قوانینها فحسب بل 

نتصرت أسلحتنا حتى ایتلقون أیضا الأدب و علوم الریاضیات و الهیئة (علم الفلك) و ما أن 

ضمحل التعلیم العالي. "االشیوخ و تفرق 

بتدائي و التعلیم الثانوي أكثر إذا كان الأمر هكذا بالنسبة للتعلیم العالي كیف لا یكون التعلیم الا

حتلال الفرنسي.نتشارا في الجزائر قبل الاا

د حارة بتدائي كان یعطى في الكتاتیب و یقبل علیها الأطفال إقبالا كبیرا فلا تجبالنسبة للتعلیم الا

من حارات المدن و القرى أو مضربا من مضارب الخیام أو دشرة من المداشر إلا و بها "الكتاب 

1و الطالب "

وكان التعلیم یشمل القراءة و الكتابة و حفظ القرآن الكریم ,و بفضل تلك الكتاتیب كادت الأمیة 

:"كل العرب تقریبا یحسنون volèzeتكون منعدمة, غیر معروفة في بلادنا حتى قال الجنرال

القراءة و الكتابة و توجد مدرستان في كل قریة".

الدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري و الأساسي و الثانوي, ب. دمرجي,الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة, الجزائر -1
24د ط, ص
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أما التعلیم الثانوي و العالي فكانا یمنحان في المساجد و الزوایا المعروفة مثل مساجد تلمسان     

و قسنطینة والمیزاب و معهد الهامل بالقرب من بوسعادة و أمالو في دائرة أقبو و سیدي منصور 

لقبائل الكبرى...الخفي ا

كانت البرامج تشمل علاوة على القرآن الكریم والحدیث الشریف و اللغة العربیة و البلاغة و 

bedouبیدوذلك السید غرافیا و الریاضیات و علم الفلك....حیث قال في جالفلسفة و التاریخ و ال

"كانت توجد في مدینة قسنطینة مدارس للتعلیمین الثانوي و العالي و كان بها ما 1837سنة 

1تلمیذ ..."700أو 600یقرب من 

ستعماریة, كان عترف به الكثیر من ممثل الجیش الفرنسي و الإدارة الااكما 1830إذن قبل 

لاف من المدارس و في مصلحة التعلیم منتشرا في الجزائر كما كان تنظیم التربیة یتمثل في الآ

عمومیة وسعت النطاق مفتوحة لجمیع السكان.

حتلال الفرنسي:التعلیم في عهد الا-

إلى غایة 1830من سنة في المرحلة الأولى التي تمتد):1880-1830المرحلة الأولى (-

المقاومة الجزائریة نشغالها بمواجهة الم تهتم الحكومة الفرنسیة بتعلیم أبناء الأهالي بسبب 1850

في جمیع أنحاء القطر.

ترددت الحكومة الفرنسیة ترى هل تفتح 1880- 1850تم في المرحلة الموالیة و الممتدة بین

مدارس للجزائریین أم لا وما هي لغة التعلیم المختارة: اللغة العربیة أم اللغة الفرنسیة أو كلتاهما و 

عددا محدودا من التلامیذ بینما كانت تؤسس مدارس في بعض المدن تستقبل فتحت بالفعل 

مدارس لأبناء المعمرین في جمیع المدن و حتى في القرى النائیة .

25-24, صالدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري و الأساسي و الثانوي, ب. دمرجي, نفس المرجع -1
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بالنسبة لأبناء %8.3درس تمه المرحلة كانت نسبة الذفي ه): 1930- 1880المرحلة الثانیة(-

بالنسبة لأبناء الأوروبیین .%84الجزائریین و 

المؤسفة هو معارضة الأوروبیین  ورفضهم توفیر المیزانیة الكافیة  والسبب الوحید في هذه الحالة 

لتأسیس المدارس وتعمیم تعلیم أبناء الجزائریین .ولم یوافقوا حتى على تدریس المبادئ الأولیة للغة 

العربیة ،حیث كانت تدرس في الثانویات كلغة أجنبیة .

كل من الجزائر وتلمسان و قسنطینة فتحت الحكومة الفرنسیة ثلاثة معاهد في 1850و في سنة 

و الغایة منها تكوین بعض الجزائریین لوظائف معینة كأعوان سلك القضاء و الغایة الحقیقیة من 

تأسیس هذه المعاهد هو إبعاد التلامیذ عن الزوایا و المساجد .حیث كانت توفر للتلامیذ دراسة 

لعلمیة و التاریخ و الجغرافیا و مبادئ النظم اللغة العربیة و اللغة الفرنسیة والأسس الریاضیة و ا

الإداریة. وتختتم الدراسة بشهادة نهایة الدراسات للمعاهد ثم یلتحق البعض القلیل من حاملي هذه 

الشهادة بالقسم العالي في الجزائر العاصمة و بعد سنتین تختتم الدراسة فیه بشهادة الدراسات 

1و قاض أو مدرس .العلیا یسمح لحاملها أن یشتغل كعادل أ

هتمت جمعیة العلماء المسلمین في هذه الفترة بالتعلیم ا:)1962-1930المرحلة الثالثة (-

عتنت بإرسال العشرات من الطلبة إلى مختلف الدول العربیة اخاصة التعلیم الثانوي منه حیث و 

ألقت الإدارة ندلاع الثورة التحریریة اوبعد على وجه الخصوص إلى جامع الزیتونة بتونس ,و 

ستعماریة القبض على الكثیر من أعضاء جمعیة العلماء المسلمین ومعلمي المدارس الحرة كما الا

أغلقت هذه المدارس التي یعود لها الفضل في نشر التعلیم باللغة العربیة في الجزائر و مقاومة 

الجهل و الفرنسیة.

27-26الدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري و الأساسي و الثانوي, ب. دمرجي, نفس المرجع , ص-1
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سترجعت سیادتها منظومة تربویة كانت أهدافها اورثت الجزائر بعدما :ستقلالالتعلیم بعد الا-

تتمثل في محو الشخصیة الوطنیة و طمس معالم تاریخ الشعب الجزائري و كان من الصعب 

تغییر هذا النظام بین عشیة و ضحاها نظرا لثقل الماضي و قبل الإصلاح الشامل الذي طرأ في 

تحویلات و تعدیلات جزئیة وقد تخذت عدة إصلاحات و ابإقامة المدرسة الاساسیة حیث 1980

ختیارات:اتمت بناءا على ثلاثة 

من العنایة بها .یستحقانما ختیار الوطني بإعطاء التعریب والجزأرة* الا

ختیار الثوري بتعمیم التعلیم و جعله في متناول الكبار و الصغار.* الا

كم في العلوم و التكنولوجیا .ختیار العلمي بتفتح التعلیم نحو العصریة والتحدیث و بالتح*  الا

ختیارات الأساسیة على النحو التالي :تجسمت بالفعل هذه الا

دیمقراطیة التعلیم- 

التعریب- 

الجزأرة- 

1توحید التعلیم .- 

حیاتهفيالتلمیذبهایمرالتيالدراسةمراحلمنأساسیةمرحلةهوالتعلیم الثانوي :-2

نتقال بعد دراسة یأتي بعد فترة التعلیم الأساسي و من خلاله یتم الاالدراسیة، ذلك لأن هذا الأخیر 

السنة الأولى و الثانیة و الثالثة من التعلیم الثانوي و بعد إجراء امتحان الباكالوریا إلى الجامعة.

إن هذه المرحلة من الدراسة تتمثل في ثلاث سنوات حیث یتم في السنة الأولى منها تدریس ثلاث 

ما في أة و هي (جذع مشترك آداب، جذع مشترك علوم، جذع مشترك تكنولوجیا). جذوع مشترك

31-27الدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري و الأساسي و الثانوي, ب. دمرجي, نفس المرجع , صص-1
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السنة الثانیة یتم فیها تدریس فروع الجذوع المشتركة التي درست في السنة الأولى، أما بالنسبة 

للسنة الثالثة و هي السنة النهائیة فهي امتدت للسنة الثانیة حیث تنتهي بامتحان شهادة 

جه التلامیذ الناجحین إلى الدراسة في الجامعة، أما الغیر ناجحین فیعیدون السنة الباكالوریا، لیو 

.أو یوجهون إلى الحیاة العملیة

حیث یقول عبد الرحمن بن سالم :"أنه التعلیم العام والتكنولوجي في الثانویات ویبدأ بالسنة 

سي و عادة ما یسمى بالتعلیم ما الأولى  ثانوي التي ینتقل إلیها التلامیذ بعد نهایة التعلیم الأسا

1بعد ما بعد الأساسي."

الجذوع المشتركة التي تدرس في السنة الأولى من التعلیم الثانوي:-3

تدرس خلال السنة الأولى ثانوي وهي :جذوعهناك ثلاث 

* جذع مشترك آداب :

ویقصد به الدراسات الخاصة باللغة العربیة و الأدب العربي و اللغات الأجنبیة , مما 

كتساب المعارف في مجال الأدب العربي و العلوم ابهذا الجذع المشتركیسمح للراغب في 

لتحاق به یجب أن تبرز مواهب  التلامیذ الأدبیة وأن یكون ذا جتماعیة و اللغات الأجنبیة, وللاالا

2جتماعیة  و اللغات الأجنبیة .راسي عالي في مادة اللغة العربیة و المواد الامستوى د

* جذع مشترك علوم:

ذا الجذع المشترك لا بد أن یكون للتلمیذ میل إلى النظریات والتجارب العلمیة و أن في ه

ستنتاجات و الملاحظات بوضوح, وأن یكون منطقیا و دقیقا في عمله یكون قادرا على الا

.77, ص1994, الجزائر,2الجزائري, طعبد الرحمان بن سالم , المرجع في التشریع المدرسي-1
و الإتصال, مكتب الإعلام حول الدراسة و المهن, تعرف على مدیریة التقویم و التوجیه و الإتصال , المدیریة الفرعیة للتوجیه -2

5الجذع المشتركآداب,ص
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ذا مستوى دراسي عالي العلمیة و أن یكون مواهب التلمیذلتحاق بهذا الجذع لا بد أن تبرزوللا

1لمادة العلوم الطبیعیة و العلوم الفیزیائیة و الراضیات و اللغة العربیة.

* جذع مشترك تكنولوجیا : 

قتصادیة والاجتماعیةكتساب المهارات التي تتطلبها التنمیة الاابیسمح هذا الجذع للتلمیذ

لتحاق بالحیاة المهنیة , و یتمیز هذا الجذع بكونه ذا فهو یحضره لمتابعة التعلیم العالي و كذا الا

لتحاق بهذا الجذع یجب على التلمیذ أن یبرز لدیه مواهب تقنیة طابع نظري و تطبیقي , و للا

إلى التطبیقات أن یكون ذا مستوى عالي في مادة الریاضیات و التكنولوجیا و أن یكون میالا و 

2والإنجاز الملموس.

إن الحدیث عن هذه الجذور المشتركة في مؤسسات التعلیم الثانوي یدفعنا إلى أن نتحدث عن 

هیكلة هذه المؤسسات حیث كانت تجري تعدیلات من فترة لأخرى, خاصة على مستوى التنظیم 

و هذا ما مسته التعدیلات  التربوي (الجذوع المشتركة, تسمیة الشعب بعد الجذوع المشتركة...) 

حیث تركزت على هیكلة أخرى نستطیع أن نسمیها بالهیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي.

الهیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي :-4

تواصلت التعدیلات حتى على مستوى التنظیم التربوي بما فیه , سواء للجذوع المشتركة 

تسمیة الشعب بعد الجذوع المشتركة في السنة الأولى في السنة الأولى ثانوي أو في عدد و

الثانیة و الثالثة ثانوي, بعد كل هذا أصبحت هیكلة التعلیم الثانوي كما یلي:

الإعلام حول الدراسة و المهن, تعرف على مدیریة التقویم و التوجیه و الإتصال , المدیریة الفرعیة للتوجیه و الإتصال, مكتب -1
5الجذع المشترك علوم,ص

مدیریة التقویم و التوجیه و الإتصال , المدیریة الفرعیة للتوجیه و الإتصال, مكتب الإعلام حول الدراسة و المهن, تعرف على -2
7الجذع المشترك تكنولوجیا,ص
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*السنة الأولى ثانوي: 

بدأ في تطبیق الهیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي و یتعلق 1993/1994من الموسم الدراسي ابتداء

الأمر بتنظیم السنة الأولى ثانوي في ثلاث جذوع مشتركة وهي :

جذع مشترك آداب- 

جذع مشترك علوم- 

جذع مشترك تكنولوجیا - 

* السنة الثانیة و الثالثة ثانوي:

ینتقلون إلى السنة الثانیة ضمن نمطین من التعلیم و ثانويالأولىذ في السنةبعد دراسة التلامی

هما :

: ینقسم بدوره إلى قسمین هما:و التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي

:التعلیم الثانوي العام و یشمل -1

علوم الطبیعة و الحیاة.- 

علوم دقیقة.- 

قتصاد.اتسییر و - 

آداب و علوم إنسانیة.- 

آداب و لغات أجنبیة. - 

آداب وعلوم شرعیة. - 
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التعلیم الثانوي التكنولوجي-2

و یشمل:

هندسة كهربائیة .- 

هندسة میكانیكیة.- 

مدنیة .هندسة- 

: و یشمل الفروع التالیة :التعلیم الثانوي التقني

أشغال عمومیة و بناء.- 

إلكترونیك.- 

إلكترو تقني.- 

صناعة میكانیكیة. - 

كیمیاء. - 

1تقني محاسبة .- 

42ساسي و الثانوي, ب. دمرجي, نفس المرجع , صالدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري و الأ-1
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ه الهیكلة الجدیدة ضمن المخطط التالي :ذو للتوضیح أكثر نحاول أن نضع ه

ع المشترك في السنة الأولى ثانوي    السنة الثانیة و الثالثة ثانوي ذالسنة الثانیة والثالثة ثانوي       الج

–التعلیم الثانوي الجدیدة هیكلة ال) یوضح 04شكل رقم( -

ھندسة كھربائیة 

ھندسةمیكانیكیة 

ھندسة مدنیة

علوم الطبیعة و الحیاة 

علوم دقیقة

قتصاداتسییر و 

آداب و علوم إنسانیة 

آداب و علوم شرعیة 

آداب و لغات أجنبیة 

فروع التعلیم الثانوي العام التكنولوجي 
ة

فروع التعلیم الثانوي التقني 

آداب 

علوم

تكنولوجیا 
إلكترونیك

أشغال عمومیة و بناء

إلكترو تقني 

صناعة میكانیكیة 

تقني محاسبة 

كیمیاء 
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مظاهر الإصلاح التربوي الجدید :-5

في ظل التفتح على التكنولوجیا مطموحات للتقدعرف المجتمع تغیرات عمیقة, و فتحت 

تغیرات حیث قامت وزارة التربیة الوطنیة بتنصیب  إحداثا أدى إلى ضرورة ذتصال , كل هالاو 

ذلك بإعادة النظر في المواد الدراسیة وكان ذلك في لجنة وطنیة لبناء البرامج التربویة و 

ستعداد لإعداد مناهج على أساس و الاالوضع الحالي للبرامج و هذا لتشخیص 1998أكتوبر

مشاریع تمهیدیة للمرجعیة ووثائق أخرى أعدتها مدیریات التعلیم على المستوى الوطني و من بین 

ذكر :أهم مظاهر الإصلاح ن

و التعلم على مبادئ مقاربة التدریس بالكفاءات  التي تجعل استخدام استراتیجیات التعلیم-

قتراح وضعیات ووسائل و أدوات تقویم تنسجم مع میة لاالمتعلم محور العملیة التعلی

خصوصیة المادة و طبیعة المعارف و الغایات الجدیدة للمناهج.

جتهاد و المبادرة تحریر المعلم من القیود النمطیة و جعله أكثر حركیة و فتح مجال الا-

الإبداع.و 

بر حظوظ.تمكین المتعلم من التحكم في الكفاءات المكتسبة , و توظیفها بأك-

میز المنهاج بین مصطلحي "برنامج" نتقال من مفهوم البرامج إلى مفهوم المنهاج , لقدالا-

التي یجب تلقینها للطفل خلال فترة یدل على المعلومات و المعارف ذ أن البرنامجإ"منهاج"و

ولیة مسؤ ذ تحت معینة, أما المنهاج فهو یشمل كل العملیات التكوینیة التي یساهم فیها التلمی

المدرسة خلال فترة التعلم , أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم خلال الفترة 

.المعینة

وذ و نشاطاته تطبیق المقاربة عن طریق الكفاءات , تطبیق منطق التعلم المركز على التلمی-
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ل دفع التلامیذ رد فعله لوضعیات و مشكلات تدفعه إلى التفكیر, فلیس المهم تقدیم معارف ب-

لى استعمال قدراته في تعامله مع الوضعیات الجدیدة و ربطهما مع الوضعیات المعیشیة ع

سلوكي و مهاري ما یمیز المقاربة هو أنها أساس ادماجي ,توازن بین ما هو معرفي و ما هوو 

1ة.نفسها بنفسها مدى الحیامو التلمیذ و تكوین شخصیة قادرة على أن تعلم نو المساهمة في 

إدماج تكنولوجیات الإعلام الآلي.-

فلیس هو العنصر ¸ذ أدوار جدیدة في المدرسة ترقیة أدوار جدیدة في خدمة المتعلم : للتلمی-

و یتعلمها دون نشاط فالمقاربة الجدیدة تعطیه حق المشاركة مع المعلم في الذي یلقى معارف 

تقییمها و یستعملها.بناء معارفه ضمن علاقة تفاعلیة , فالمتعلم یبحث عن المعلومات و 

كتساب اذ من فتح المؤسسة على المحیط : المقاربة التربویة الجدیدة تسعى إلى تمكین التلمی-

واختیار مشروعه الفردي عن معي أي أنها ي النهایة بتحدید مصیره الكفاءات التي تسمح له ف

2ذي یعیش فیه.تمكنه من النضج و الإستقلالیة بالنسبة للمحیط ال

الأهداف العامة للتعلیم :-6

الهدف العام من التعلیم الثانوي هو خلق الشخصیة السویة المتزنة التي تستطیع عبور 

مناهجه و كیفیة ایجاد الطرق الناجحة تجاهاته و نمط او تحدد مسار مرحلة للمراهقة بسلام , 

نتقال السلیم من الطفولة و الحیاة المدرسیة إلى النضج التي تساعد الناشئین المراهقین من الا

نتقال السلیم و یتحقق عن طریق مراعاة بعض الأهداف التالیة:الكمال و حیاة المجتمع , و الاو 

ع.میم العلمیة الإنسانیة و تسخیرها لخدمة المجتإكساب الطلاب المفاه

تزوید الطلاب بمهارات فكریة و مناهج البحث العلمي.

18,ص2003فرید عادل, مرجعیة عامة للمناهج الجدیدة, المركز الوطني للوثائق, الجزائر -1
18فریدعادل,المرجع نفسه,ص-2
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 و إعدادهم مهنیا و تكنولوجیا.الأدائیةتحسین مهارات الطلاب اللغویة و قدرتهم

.تزوید الطلاب بالمهارات السلوكیة و القیم

 القیم.تنمیة تقدیر المسئولیة و احترام القانون و

 نتماء و القدرة على التكیف.تجاهات الشعور بالااتكوین

.تقدیر نجاحات الإنسان و قبول مسئولیة المواطنة و إدراك المواقف و الأحداث الدولیة

.إكساب الطلاب حاسة التذوق الفني و تقدیر الجمال

.1مساعدة الطلاب على معرفة ذواتهم و تقدیر الآخرین

التعلیم الثانوي یسعى إلى تكوین الإنسان Paul Faulque" "1997حسب الباحث "فولكي" 

كإنسان و لیس لوظیفة محددة, و إذا كانت المدرسة الثانویة لا تعطي ثقافة علمیة فهي یجب أن 

تحضر الإنسان لوظیفة تجعل الأفكار في حالة تقبل ثقافة من هذا النوع, فیما بعد فهي إذا كانت 

معینة  فهي تجعله أكثر قدرة على التحضیر لوظیفة و بصفة عامة فأهداف المدرسة الثانویة 

ممكن أن نلخصها في النقاط التالیة: 

تحقیق النمو المتكامل للطالب في إطارین هما:

الإطار العقلي : یكتسب الطالب المعلومات و المهارات و الاتجاهات و العادات و الجرأة.-

عداد الطالب جتماالإطار الا- ٕ عي العام : بحیث تتكامل و تتوازن جوانب شخصیة الفرد, وا

لتزامحترام العمل الیدوي و الااتجاه العلمي و للحیاة العملیة في المجتمع و تنمیة الا

2جتماعي .الا

:ما النظام التربوي الجزائري فحدد أهداف التعلیم الثانوي كالآتيأ
, 1العلوم السلوكیة في مجال الإدارة و الأنتاج, المكتب الجامعي الحدیث, الإسكندریة, ط،رمضان محمد القذافي, محمد فالوقي-1

135- 123, ص1997
353.-352,ص1997د طابراهیم عصمت مطاوع, التجدید التربوي "أوراق عربیة و عالمیة, دار الفكر العربي, القاهرة,-2
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یمنح التعلیم الثانوي كل الطلبة باختلاف شعبهم تكوینا ثقافیا أساسیا قصد تحقیق أهداف معرفیة و 

باكتساب مهارات تقنیة و یمكن حصر الأهداف المعرفیة فیما یلي :منهجیة سلوكیة تسمح لهم 

التحكم في اللغة العربیة و التعرف الثقافي الوطني بأبعاده العربیة الإسلامیة و التحكم

في الراضیات و معرفة لغتین أجنبیتین على الأقل.

جتماعیة وواجبات المواطن تربیة المواطن و توعیته بمبادئ حقوق الإنسان و العدالة الا

قتصادیة.جتماعیة و الاو تنظیم المجتمع و التنمیة الا

 یساهم التعلیم الثانوي في دعم واكتساب جملة من السلوكات التي من شأنها أن تساعد

1لى اتباع مناهج فعالة بالنسبة للنشاطات التعلیمیة و عملیة التعلم.ع

أهمیة التعلیم الثانوي :-7

التعلیم الثانوي یقابل أهم و أحرج مرحلة عمریة في حیاة الفرد إذ أنه یغطي مرحلة المراهقة و هي 

الفترة من العمر تجاهات و القیم السلیمة و هذه مرحلة بناء الذات و تكوین الشخصیة ذات الا

) تمثل:18- 12(

مرحلة الإعداد الجاد للمواطن في قیمته و معتقداته و سلوكه و هویته.-

تحقیق الأهداف الرئیسیة للتعلیم لأن التعلیم الثانوي یعتبر أهم مرحلة تعلیمیة لتحقیق -

الأهداف العامة للتربیة في أي مجتمع.

المدرسة الثانویة أن توفر مختلف العوامل لمراهقة و التغیرات الجسمیة و السلوكیة: علىا-

التي تساعد على تحقیق مطالب هذه المرحلة.                                                                                 

.123-122مرجع سابق,صنتاج,العلوم السلوكیة في مجال الإدارة و الإي، رمضان محمد القذافي, محمد فالوق-1
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فالمراهقة و ما یصحبها من تغیرات أساسیة في البناء و الإدراك و السلوك و ما یتبعها من 

یة لكل ناحیة من نواحي النمو التي تكون شخصیة الفرد, و تحدد سلوكه و علاقته متطلبات أساس

یم الثانوي الذي یغطي هذه المرحلة الحرجة.لو تتجلى خلال التع

رتباط بمشكلات المجتمع : كثیرا ما تنبع مشاكل المراهق من مشكلات المجتمع الدي یعیش الإ- 

فیه ,و ترتبط ظروفه بأحوال هدا المجتمع ,و كل ما یحیط به من أزمات و یسوده من فلسفات 

علیه من تغیرات تؤثر على المراهق و بالتالي على تعلیمه.ما یطرأو 

أو الرفاهیة جتماعیة و التطور الحضاري : التعلیم الثانوي لیس نوعا من الترف الاةالتنشئ- 

التعلیمیة و انما یمثل فترة الأعداد الجاد للمواطن و بناء الأطر الفنیة التي تحتاجها التنمیة 

1تساهم بجدیة في تحقیق الأهداف الرئیسیة للمجتمع في الرقي و التطور الحضاري.و 

قه من مراحل التعلیم , و هي صلة حلثانوي اتصالا وثیقا بما یسبقه و یلكما یتصل التعلیم ا

تتطلب الدقة في تخطیط مناهجه بحیث تلائم مختلف أهداف و مناهج تلك المراحل التعلیمیة من 

ناحیة و تناسب ظروف المتعلمین و رغباتهم من ناحیة أخرى , و تشبع احتیاجات المجتمع 

ودة من ناحیة ثالثة وهذا ما أدى غلى ضرورة إعادة النظر في تحقیق الأهداف العامة المنشو 

مختلف المناهج التعلیمیة في المرحلة الثانویة و تسطیر أهداف تربویة جدیدة أین ینسجم التعلیم 

قتصادیة       جتماعیة, الامع التوجهات الجدیدة للبلاد في مختلف المیادین السیاسیة, الاالثانوي 

نطلاقا اد المشرفون عند وضع المناهج الجدیدة على مراعاة هذه التوجیهات و الثقافیة و قد عام

من المبادئ العامة المستخلصة من النصوص المرجعیة للبلاد مثل:

بناء الهویة الجزائریة .-

تكوین نظرة على العالم المتغیر .-

.123-122رمضان محمد القذافي, محمد فالوقي, المرجع نفسه ,ص-1
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تنمیة القدرة على التأثیر و التغییر كما مست المجالات الأساسیة من: -

 الشخصیةتنمیة.

ترقیة الفنون.

هتمام التحكم في اللغات: توظیف الریاضیات, العلوم , التكنولوجیا في الحیاة الیومیة, الا

1الخارجي بجمیع جوانبه .

:ذ التعلیم الثانويتلمی-8

ن التلمیذ في هذه المرحلة من التعلیم یكون في مرحلة حرجة من مراحل النمو و المتمثلة في إ

فاجأ و سریعا في جمیع النواحي الجسمیة و العقلیة مفیها الفرد المراهقة, حیث یكون نمومرحلة 

نفعالیة....الخ, و یمكن تلخیص هذه الخصائص فیما یلي :والا

إلى أن معظم الباحثین في 1967هیرلوكتشیر :نفعالیة للتلمیذ المراهقالا الخصائص -أ

ذلك نفعالات و معیتفقون على أنها مرحلة تزداد فیها حدة الانفعالات لدى المراهقین , مجال الا

فإن قلیل منهم یتقبل وصفها بالعاصفة و التوتر, و بالإضافة إلى ذلك هناك دلالات تبین أن 

نفعالات , تنحصر في نسبة صغیرة من فترة المراهقة, تحدث عموما خلال فترات زدیاد حدة الاا

ضطراباالتغیرات النمائیة , فكلما حدثت التغیرات الجسدیة على نحو مفاجئ وواضح, یحدث 

وعندما تهدأ نفعالرتفاع حدة الاابحتمالتزان الجسدي مما یؤدي بدوره إلى زیادة الافي الا

نفجار الإنفعالي أعلى من نفعالات غالبا, و عادة ما تكون القابلیة للالاسرعة النمو تقل حدة ا

نفعالات في الفترة المبكرة من المراهقة , و فیما بعد یحاول المراهق القدرة على ضبط  الا

نفعالاته مما یؤدي إلى المزاجیة.االصغیر إخفاء 

2005ماي 10, المؤرخ في 50القرار الوزاري , رقم -1
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وحدة و العصبیة والإحساس رتباك و الحرج و الو الكثیر من المراهقین یشعرون بالخجل والا

1بتجاهل الآخرین لهم.

جتماعیة في هذه المرحلة في:تتمثل المطالب الاجتماعیة  للتلمیذ المراهق:الخصائص الا- ب

تكوین علاقات طیبة جدیدة و ناضجة مع رفاق السن من الجنسین و نمو الثقة في الذات        

متداد الإهتمامات او الشعور الواضح بكیان الفرد, و تقبل المسؤولیة و نمو الثقة في الذات و 

ستقلال المادي, و ضبط ستعداد لها و تحقیق الاختیار مهنة و الااو ,إلى خارج حدود الذات

ستعداد للزواج و الحیاة العائلیة و تكوین المهارات فس بخصوص السلوك الجنسي و الاالن

جتماعي شتراك في الحیاة المدنیة للمجتمع وممارسته و القیام بالدور الاالمفاهیم اللازمة للاو 

كتساب قیم مختارة ناضجة تتفق مع الصورة العلمیة للعالم الذي نعیش فیه و إعادة االسلیم و 

2الذات و نمو ضبطها .تنظیم 

199, ص1،2002رغدة شریم, سیكولوجیة المراهقة, دار المسیرة ,عمان, ط-1
130-129,ص2004عصام نور, علم نفس النمو, مؤسسة شباب الجامعة للنشر و التوزیع , الإسكندریة, دون طبعة,-2
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:خلاصة

حلقة هامة في سلسلة المراحل التعلیمیة ,فیها یبدي یتبین لنا أن مرحلة التعلیم الثانوي 

تكوینا جیدا.التلامیذرغبته في التغییر ,و تمتاز بنظام و منهج خاص یهدف إلى تكوین التلمیذ

هدا نظرا لمختلف العلمي و الثقافي و و تحدث خلال هده المرحلة من تغیرات على المستوى 

لعدة إصلاحات التي یتلقاها الطالب .مما یجعل هده المرحلة الهامة تخضع المعارف الجدیدة 

للتعلم ودلك من خلال اث التوافق و تنمیة الدافعیةدتربویة تسمح بمواكبة التطور العالمي و إح
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تمهید:

یعتبر الجانب التطبیقي مرحلة مهمة من مراحل البحث، إذ بواسطته یتمكن الباحث من 

جمع الحقائق و المعلومات حول موضوع الدراسة، وهذا عن طریق النزول إلى المیدان للتحقق 

الفرضیات المطروحة .من صدق أو نفي 

الدراسة الاستطلاعیة:-1

كبر أهمیته ,وجمع أحاطة بموضوع البحث وبیان قامت الباحثة بدراسة استطلاعیة بهدف الإ

لارتباطهاقدر من المعلومات حول موضوع البحث ,وهي مرحلة مهمة في البحث العلمي نظرا

ستكشافیة تسمح للباحث بالحصول على اهي دراسة "بالمیدان إد أن الدراسة الاستطلاعیة 

معلومات أولیة حول موضوع بحثه, كما تسمح لنا كذلك بالتعرف على الظروف والإمكانیات 

قصد ضبط متغیرات المتوفرة  في المیدان ومدى صلاحیة الوسائل المنهجیة المستعملة 

1البحث".

راسة الاستطلاعیة في البحث "وهي الأساس الجوهري لبناء البحث كله، و إهمال الكتابة عن الد

2ینقص جهدا كبیرا كان قد بذله فعلا الباحث في المرحلة التمهیدیة للبحث ".

لبواقي   امن مدیریة التربیة  لولایة  أم ستطلاعیة الحصول على ترخیص لب القیام بالدراسة الاط

الترخیص النهائي ثم موافقة مدیر ثانویة هواري بومدین للقیام بالدراسة بغیة الحصول على 

.الدي یضمن الدخول الى هده المؤسسة بصفة رسمیة و قانونیة

ص1,1989ط یسوي, الإحصاء السیكولوجي التطبیقي, دار النهضة العربیة,بیروت,ععبدالرحمان ال-1
محي الدین مختار, دراسات في المنهجیة, إعداد مجموعة من الأساتذة تحت إشراف فضیل دلیو، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، -2

.47, ص 2000
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:مجالات الدراسة الاستطلاعیة-2

المجال الزمني:-1.2

.2013من سنة نهایة الشهر تم اجراء الدراسة الاستطلاعیة من بدایة شهر جوان الى غایة

:المكانيالمجال-2.2

, حیث وجدت الباحثة بثانویة هواري بومدین ببلدیة بریشتم اجراء الدراسة الاستطلاعیة 

تسهیلات من طرف الإدارة المشرفة على المؤسسة .

:لمجال البشري(عینة الدراسة الاستطلاعیة)ا-3.2

تم اختیار عینة الدراسة الاستطلاعیة بطریقة مقصودة ,حیث تم اختیار ثانویة هواري 

استاد في حین تم استرجاع 30بومدین لتتم بها الدراسة الاستطلاعیة ,حیث قدم استبیان ل

.ذ أستا20فقط و بالتالي كان عدد أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة هو استبیان منها 20

ستطلاعیة:لانتائج الدراسة ا-3

لصحیث :التالیةالملاحظاتإلىة الباحثت خُ

مشكلات في طرائق التدریس. - 

فرةالتعلیمیةالوسائلاستخدامعدم- .الصحیحالبیداغوجيبالأسلوبالمتوّ

.التدریسفيالتقلیدیةالطرقاعتماد-

.(الثانویات)التعلیمیةالمؤسساتمختلففيالتدریسطرقشابهت-

.التلمیذ)(حریةواستعداداتهوقدراتهكفاءاتهلإبرازللتلمیذالمناسبالمحیطتوفیرعدم-

.الأستاذبملاحظاتوالاكتفاءالذاتي،لتقویماخاصةالتقویملأسالیبكاملشبهنعداما-

عدم وضوح الأهداف المتوقعة من المناهج.  - 
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عدم وضوح المحتویات المختلفة للمناهج سواء للأساتذة أو الطلبة.- 

الدراسة النهائیة:-3

المنهج المستخدم في البحث :-1.3

البحث المطروحةلمشكلةعلميحلیجادلإة الباحثمنوسعیًالبحثاموضوعلطبیعةنظرًا

موافقًا لطبیعتهایكونمعینعلميمنهجمندراستهاالمرادالمشكلةتختارحیثالدراسة،في

1أبعادها.وتحلیل

أشكالوهو أحدالوصفيستخدام المنهجابالباحثةقامتالدراسةأهدافتحقیقأجلمن

طریقكمیاً عنتصویرهاومحددةمشكلةأوظاهرةلوصفالمنظمالعلميوالتفسیرالتحلیل

خضاعها وتحلیلهاوتصنیفهاالمشكلة،أوالظاهرةعنمقننةومعلوماتبیاناتجمع ٕ وا

.الدقیقةللدراسات

الإجراءات البحثیة التي تتكامل لوصف الظاهرة أویعرف المنهج الوصفي بأنه مجموعة

كافیا اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات و تصنیفها و معالجتها و تحلیلها تحلیلاالموضوع

للاستخلاص دلالتها والوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن الظاهرة أو الموضوع محل و دقیقا 

أن الوصف الدقیق المتكامل هو الهدف الأساسي للبحوث الوصفیة الدراسة، و على الرغم من

الوصف إلى التفسیر و ذلك في حدود الإجراءات المنهجیة المتبعة و إلا أنها كثیرا ما تتعدى

2التفسیر و الاستدلال.علىةقدرة الباحث

29،ص1991،د طالقاهرة،المصریة،الأنجلومكتبةالسلوكیة،العلومفيث البحعزیزرضاوآخرون،مناهج-1
.2000، دار الكتاب الحدیث، الكویت، 1بشیر صالح الرشدي، مباحث البحث التربوي، ط-2
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ا ذومن أجل الحصول على المعلومات اللازمة لإنجاز ه:أدوات جمع البیانات-2.3

البحث لابد من الاعتماد على مجموعة من الادوات و التي تتوافق و طبیعة المشكلة محل 

الدراسة .

ه الدراسة.ذو من بین الادوات المستخدمة في ه

متكاملة من أسئلة منظمة ومركزة و مضبوطة ,سواء من هي مجموعة :الاستبیان-1.2.3

حیث الصیاغة او الترتیب أو طریقة تسجیل المعلومات تطرح بصفة موحدة  ومراقبة علي عدد 

هام من المستجوبین ,حسب تعلیمات معینة من حیث مسؤولیة الباحث  و طریقة تسجیله 

1للأجوبة و مجال التصرف المتروك له.

سئلة مكتوبة یقدمها  الباحث أو تستعمل الاستمارة لجمع المعلومات من المبحوثین  بواسطة 

ذا كان مجمع البحث أمیا).و مهما إبنفسه أو بواسطة البرید ,أو یطبقها مع المبحوثین (خاصة 

كانت تسمیة هذه الأداة ,استبیان , أو استقصاء , فان اسئلة  الاستمارة تكون منصبة حول 

معین.

ویؤدي الاعداد الجید لقائمة  الاسئلة التي تتضمنها الاستمارة الى الحصول على البیانات التي 

تتفق مع هدف البحث(حیث یتم وضع فرضیات البحث كمحاور یتم طرح اسئلة حولها بهدف 

و لا أو متحیزة أعداد قائمة الاسئلة الى جمع  بیانات غیر كاملةإاختبارها ),كما یؤدي سوء 

2ع البحث.تتفق م

, 2طدالین فان , ترجمة محمد نبیل نوفل و آخرون , مناهج البحث في التربیة وعلم النفس,المكتبة الأنجلو مصریة, مصر-1
1977.
وآخرون، أبجدیات المنهجیة في كتابة الرسائل الجامعیة, دار الفائز, جامعة منتوري قسنطینة رضاغربي علي, عزیز-1-2

118ص1991
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04بند موزعین على 73و اشتمل في صورته الأولیة على صیاغة أداة الدراسة ت و قد تم

).  230ص01محاور(أنظر الملحق رقم 

وقد جاء توزیع المحاور و البنود على الشكل التالي :

.14إلى 01*المحور الأول (الأهداف التربویة) و یضم البنود من 

.32إلى 15الدراسي) و یضم البنود من*المحور الثاني (المحتوى

.51إلى 33)  و یضم البنود من طرائق التدریس*المحور الثالث (

.73إلى 52*المحور الرابع  (التقویم التربوي) و یضم البنود من 

نعم ،لا.الدراسة على البدائل التالیة:ذهوقد اعتمدت الباحثة في ه

و بعد تقدیم الاستمارة للمحكمین تم تعدیلها وفقا لما قدموه من ملاحظات.                                           

خر و كمرحلة أولى تم حذف بعض العبارات و تعدیل البعض الآ

)239ص05ملحق رقم (انظر

):                                           الاستبیانللأداة (السیكو متریةالخصائص و الشروط -4

الاستبیان:                       صدق -1.4

أساتذة یحملون رتبة الدكتوراه وممن تتوفر فیهم09قامت الباحثة بتوزیع الاستبیان على 

ثم قامت الباحثة بتفریغ آراء المحكمین حول الأداة آرائهم و ملاحظاتهم القیمة  الخبرة لإبداء.

معادلة ), ثم حساب نسبة الموافقین على كل بند باستخدام 237ص03(أنظر الملحق رقم 

.لوشي 



الفصل الخامس الإطار المنھجي للدراسة 

163

حساب صدق الاستبیان: 1.1.4

تم حساب صدق الاستبیان بالاعتماد على صدق المحتوى، حیث تم حساب صدق كل بند 

1بصفة منفردة، و هذا وفق المعادلة التالیة: 

عص عن=ع

حیث ع و = عدد المحكمین الذین اعتبروا أن البند یقیس السلوك المراد قیاسه.

ع = عدد المحكمین الإجمالي. 

تم - البنود–و بتجمیع كل القیم المحصل علیها في البنود ثم قسمتها على عدد هذه الأخیرة 

الحصول عل قیمة صدق المحتوى الإجمالي للاستمارة كما یلي: 

73مصن+.............2مصن+ 1مصن= مصن∑

0.87ن ص م =

عد لأجله. أن الاستبیان صادق لقیاس ما أانطلاقا من القیمة المتوصل إلیها تم الاستنتاج ب

حساب ثبات الاستبیان:                        - 2.4

بین درجات الأفراد  معامل الثبات فهو معامل ارتباط واتساقه, أماالمقیاس یقصد بالثبات دقة

الإجراء المختلفة ,أو بین تقدیرات من یقومون بتقدیر الدرجات في في المقیاس في مرات 

2المرات المختلفة , أي أن معامل الثبات هو معامل ارتباط بین المقیاس و نفسه.

.151، ص 22003ط، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،الإحصاء و القیاس النفسي و التربويمقدم عبد الحفیظ، -1
100ص2006,,عمان1كر  للنشر و التوزیع طفالتربویة و النفسیة, دار الصلاح الدین محمود علام , الاختبارات و المقاییس-2
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على طریقة التجزئة النصفیة التي تعتمدوقد تم التأكد من ثبات الاستبیان بالاعتماد على 

طبیعة المقیاس ,واعتمدت الباحثة على معادلة مجموعة من المعادلات التي تختلف باختلاف

ألفا كرو نباخ  و تنص المعادلة على:   

حیث ن عدد  الفقرات.                                                                                                        
ف  تباین الأداء على  الفقرات.                                                                       2ع−ن1ن)1ك²ع²عف

للاختبار.                                                             تباین الدرجات ك2ع

ولإیجاد معامل ثبات الاستبیان باستخدام معادلة ألفا كرونباخ  قامت الباحثة بإیجاد متوسط - 

آداء العینة  على كل فقرة من فقرات الاستبیان ككل.                                                                          

لك بطرح  الدرجة التي  حصل علیها الفرد على ذف 2على الفقرات عداء إیجاد تباین الأ- 

الفقرة من متوسط  الدرجات  علیها و تربیع  الناتج و قسمته على عدد الأفراد.                              

بریش –أستاذ من ثانویة هواري بو مدین 20وقد طبق استبیان الثبات على عینة مكونة من 

, وبتعویض 01إلى 02و بما أن بنود الاستبیان إیجابیة  فقد أعطیت البدائل درجات من - 

القیم في المعادلة السابقة ( ألفا كرو نباخ ) وجدنا: 

α=0.93

وهو یدل على معامل ثبات مقبول.    

:                                                             تطبیق الاستبیان-3.4

.2014وزیع الاستبیان النهائي خلال شهر فیفري تم ت

عینة الدراسة-5
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من أساتذة التعلیم عینةعلىالمیدانیةالدراسةتمتحیثالدراسةعینةختیارابة الباحثت قام

ا78فيتمثلتالثانوي المجتمعمن%20بنسبةأي،تقریبًاأستاذ428أصلمنأستاذً

التعلیم الثانوي بمقاطعة مدینة عین البیضاء.كل أساتذةیشملالذيالأصلي

في الدراسة الاستطلاعیة و مرحلة حساب الثبات و بالتالي شاركواو تم استبعاد الأساتذة الذین 

أصبحت عینة البحث على الشكل التالي :

و الجدول التالي یوضح توزیع أفراد العینة.

%20نسبةعدد الأساتذةالمكاناسم الثانویة

7014عین البیضاءزیناي الحاج بلقاسم

8016عین البیضاءبراكنیة علي 

6012عین البیضاءعبابسة عبد الحمید

4609عین البیضاءأسماء بنت أبي بكر

5010عین البیضاءبوكفة لخضر

3808عین البیضاءحیحي الیامین

4209عین البیضاءدلفي ابراهیم

38378/المجموع
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دلفي ابراهیم / حیحي الیامین / بوكفة لخضر / أسماء بنت أبي بكر/عبابسة عبد الحمید / براكنیة علي/ زیناي الحاج بلقاسم

- )توضح توزیع أفراد العینة 1أعمدة بیانیة رقم (-
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الأسلوب الإحصائي المستخدم في البحث:- 6

النسب المئویة:* 

تتم معالجة المعطیات المتوصل إلیها من خلال الإجابة على مختلف مفردات و أسئلة 

الاستمارة المقدمة لأفراد العینة، بواسطة أسلوب إحصائي بسیط یتمثل في: 

النسبة.=:   محیثx100(ك)
التكرار.=ك=                                                     م

العینة.= عدد أفراد(ع)                                       ع

:²اختبار كا* 

بصفة عامة، حیث و یعد من الاختبارات الكثیرة الاستخدام في البحوث التربویة و النفسیة

یستخدم لحساب دلالة الفروق الإحصائیة بین التكرارات الملاحظة و المتوقعة لأفراد العینة.

في حالة الاختبارات و الاستمارات التي تتمیز بالاستجابة بنعم ²حیث یكثر استخدام اختبار كا

. 1أو لا

اعتمادا على المعادلة التالیـة:2و یحسب كا

حیث: مج = المجمـوع2ت م)–(ت و مج
أو الملاحظالواقعيو = التكرارت=²كا 

ت م = التكرار المتوقعت م

.174، ص 12008ط، دار الثقافة للنشر، الأردن،الإحصاء في المناھج البحثیة التربویة و النفسیةطارق البدري، سھیلة نجم، -1



الفصل السادس عرض البیانات و تفسیرها
تمهید

تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الأولى-
عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الثانیة تحلیل-
تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الثالثة-
تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الرابعة -
مناقشة النتائج في ضوء فرضیات البحث-
التوصیات و المقترحات-
خاتمة-



الفصل السادس: عرض البیانات و تفسیر النتائج  

169

الأهداف التربویة حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في تحققالفرضیة الاجرائیة الأولى :

مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم 

01) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم01(جدول رقم

یتسم المنهاج الدراسي بالوضوح-

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²)أن قیمة كا1من خلال الجدول رقم (یتضح

من أفراد العینة بأن المنهاج %76.92", حیث أجاب نعم"ختیارو قد جاءت الدلالة لصالح الا

لأن الأهداف الموضوعة للمنهاج التربوي واضحة كلذالدراسي یتسم بالوضوح و یمكن تفسیر 

المعلمین و ا المنهج بین أیدي ذلیل الصعاب و المعوقات عند وضع هذلك لتذبشكل جلي و 

التلامیذ .

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%6076.92نعم

22.853.84 %1823.04لا

%78100المجموع
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) 02) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 02جدول رقم

تركز الأهداف على تحلیل المادة التعلیمیة - 

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا2یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن الأهداف %91.02", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا

لك بأن مهندسي المنهاج التربوي أعطوا أهمیة ذتركز على تحلیل المادة التعلیمیة, و ربما یفسر 

بالغة و الأولویة للمجال المعرفي .

) 03) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 03جدول رقم

شمول الأهداف لمجال التعلیم الإنفعالي - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
2937.17نعم

9.433.84 %4962.82لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا3یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن الأهداف من أفراد العینة%62.82", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا

لا تشمل مجال  التعلیم الإنفعالي فهي غیر معمول بها في المنهاج التربوي طبعا من خلال 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

7191.02نعم

45.793.84 0708.97لا

78100المجموع



الفصل السادس: عرض البیانات و تفسیر النتائج  

171

هتمام بمجالات التعلیم الإنفعالي لیس بالشكل ذلك إلى أن الاوجهة نظر الأساتذة, و ربما یعزى 

هتمام فقط بالجانب المعرفي على حساب الجوانب الأخرى. المطلوب بل الا

) 04) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 04جدول رقم

شمول الأهداف لمجال التعلیم الحركي .- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالمئویةالنسبة التكرارالبدائل
%3747.43نعم

5.663.84 %4152.56لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا4یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة و هي نسبة %52", حیث أجاب لا ختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا

هتمام بإیصال المعلومات و المعارف دون مراعاة الجانب لك بأن الاذمتوسطة و ربما یفسر 

.هتمام بتطویر مهارات جدیدة للمتعلمالحركي أو حتى الا

) 05) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم05جدول رقم

رتباط أهداف المنهاج بأهداف المرحلة الدراسیة. ا- 
الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%3544.87نعم
6.123.84 %4355.12لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا5یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن أهداف من أفراد العینة%55", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا
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هتمام واضعي االمنهاج الدراسي غیر مرتبطة مع أهداف المرحلة الدراسیة و ربما یفسر دلك بعدم 

ف المنهاج التربوي و أهداف المرحلة الدراسیة المنهاج التربوي الربط بین أهدا

) 06) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم06جدول رقم

.والفهمللمعرفةالتلامیذبحاجةالأهدافرتباطا- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%7292.30نعم

48.433.84 %067.69لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا6یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن الأهداف %92.30", حیث أجاب نعم"ختیارو قد جاءت الدلالة لصالح الا

رتباط الأهداف بحاجة الك الى كون ذالتربویة مرتبطة بحاجة التلامیذ للمعرفة و الفهم و یعزى 

التلامیذ للمعرفة و الفهم هي من أساسیات الأهداف  التربویة .

) 07) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 07جدول رقم

للتلامیذ.جدیدةومهاراتخبراتإكسابالأهدافتراعي- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5874.35نعم

19.703.84 %2025.64لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا7یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن الأهداف %74.35", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا



الفصل السادس: عرض البیانات و تفسیر النتائج  

173

لك بأن المنهاج التربوي یهدف ذالتربویة تراعي إكساب خبرات و مهارات جدیدة للتلمیذ , و یفسر 

رتقاء مستوى التلمیذ اإلى إكساب خبرات و مهارات جدیدة للتلامیذ , تساهم في 

) 08) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 08جدول رقم
تطبیقاتهاوالنظریةالمعرفةبینالربطالأهدافتراعي- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5867.94نعم

13.213.84 %2032.05لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا8یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن الأهداف %67.64", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا

لك كون ذالتربویة تراعي الربط بین المعرفة النظریة و تطبیقاتها , و هي نسبة متوسطة ,ویعزى 

المعارف و المعلومات المقدمة تحتاج التطبیق أكثر 

) 09) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 09جدول رقم
للتحقیقالأهدافقابلیة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5570.51نعم

13.463.84 %2529.48لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
0.05المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا9یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن الأهداف %70.51", حیث أجاب نعمختیار " قد جاءت الدلالة لصالح الاو 

ا ما یفسر أن الأهداف التربویة المرجوة من المنهاج التربوي قابلة ذالتربویة قابلة للتحقیق و ه

للتحقیق 
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) 10) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 10جدول رقم
للقیاسالأهدافقابلیة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4456.41نعم

6.483.84 %3443.58لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا10یتضح من خلال الجدول رقم (

بقابلیة من أفراد العین%56.41", حیث أجاب نعمختیار " جاءت الدلالة لصالح الاو قد0.05

هتمام بالقدر الكبیر بدراسة الك بأنه لا یوجد ذالأهداف للقیاس و هي نسبة متوسطة و یفسر 

قیاس الأهداف التربویة .

) 11) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 11جدول رقم
سلوكیةصیاغةالأهدافصیاغة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارلالبدائ

%4861.53نعم
8.683.84 %3038.46لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا11یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %61.53", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هتماملك إلى عدم الاذالأهداف التربویة  تصاغ صیاغة سلوكیة, و هي نسبة متوسطة , و یعزى 

هده المرحلة بالقدر الكافي خلال بسلوكات التلمیذ 
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) 12(العینة لعبارة الاستبیان رقم ) یوضح استجابات أفراد 12جدول رقم(

الذاتيهتمام الأهداف بالحریة الشخصیة والاستقلالا

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا12یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة%61.35", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأنه هناك مخطط یجب ذستقلال الذاتي, و یفسر هتمام الأهداف بالحریة الشخصیة و الااب

ستقلال هتمام بالحریة الشخصیة و الاحترامه و التقید به و هو الجانب المعرفي فقط دون الاا

الذاتي .

01رقم للمحور جدول رقم (أ) یوضح استجابات أفراد العینة 

01لمتوسط استجابات أفراد العینة للمحور ²): كاأالجدول (

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4861.53ملائمة

8.683.84 %3038.46غیرملائمة
%78100المجموع

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
متوسط 

الإجابات التي 
تخدم الفرضیة 

50.8350.83%

7.173.84 متوسط 
الإجابات التي 
لاتخدم الفرضیة

27.1627.16%

%7878المجموع
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الجدولیة ²المحسوبة أكبر من كا²یلاحظ من خلال التحلیل الإحصائي للجدول (أ) أن قیمة  كا

ه النتیجة ذ, و على أساس ه0.05و مستوى الدلالة 1حریة عند درجة 3.84التي تساوي و 

نرفض الفرضیة القائلة: تراعي الأهداف التربویة حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة 

.أساتذتهمم الثانوي من وجهة نظر التعلی

و علیه نستنتج أن الأهداف التربویة لا تراعي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة   في مرحلة 

.أساتذتهمالتعلیم الثانوي من وجهة نظر 

%61.53

%38.46

ة توضح استجابات أفراد العین01دائرة نسبیة رقم 
01للمحور 

متوسط الإجابات التي تخدم 
الفرضیة 

متوسط الإجابات التي لا تخدم 
.الفرضیة 
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یحقق المحتوى الدراسي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة الفرضیة الإجرائیة الثانیة:
التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم. 

) 13) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 13جدول رقم
التدریسبأهدافالمحتوىارتباط - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%7089.74نعم

44.743.84 %0810.25لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا13یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %89.74", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هتمام مهندسي المنهاج التربوي بربط المحتوى اا ما یعكس ذالمحتوى مرتبط بأهداف التدریس و ه

الدراسي و الأهداف التربویة بشكل جلي لتدلیل الصعاب .

) 14) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 14جدول رقم
المحتوىموضوعاتتنوع- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%6684.61نعم

34.223.84 %1215.38لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا13تضح من خلال الجدول رقم (ی

على من أفراد العینة%84.61حیث أجاب ",نعمختیار "قد جاءت الدلالة لصالح الاو 0.05

عتماد هدا المنهج على مواضیع اا راجع ربما إلى ذأنه هناك تنوع في موضوعات المحتوى, و ه

مختارة تخدم المحتوى .
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) 15) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 15جدول رقم
الكمحیثمنالمحتوىموضوعاتملاءمة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3038.46نعم

4.853.84 %4861.53لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا13یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة  بأن %89.61", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

ا إلى موضوعات الموضوعات ذموضوعات المحتوى غیر ملائمة من حیث الكم و یعزى ه

عملیة التعلیم مجرد حشو للمعلومات فقط .المحتوى مكتظة و أصبحت

) 16) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 16جدول رقم
واضحبأسلوبالمحتوىعرض- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4962.82نعم

5.713.84 %2937.17لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا16یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة  بأن%62.82", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

مختارة تخدم عتماد المنهاج على مواضیعاا ما یفسر ذعرض المحتوى بأسلوب واضح و ه

المحتوى الدراسي مما یساعد في عرض المحتوى بشكل واضح  .
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) 17) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 17جدول رقم
التعلیمیةالمادةبصحةالمحتوىیمتاز- 

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا17یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%75.64", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هتمام واضعي المنهاج التربوي بالمحتوى الك إلى ذالمحتوى یمتاز بصحة المادة التعلیمیة یرجع 

الدراسي 

) 18) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 18جدول رقم
هویتهملإدراكالتلامیذلحاجةالمحتوىمراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3443.58نعم

2.313.84 %4456.41لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا18یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن أفراد العینةمن %56.41", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

بأن المحتوى له جانب معرفي فقط ذاالمحتوى لا یراعي حاجة التلامیذ لإدراك هویته و یفسر ه

لا یتعلق بهویة التلامیذ .

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5975.64نعم

19.323.84 %1924.35لا
%78100المجموع
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) 19) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 19جدول رقم
الفردیةللفروقالمحتوىمراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%2937.17نعم

0.543.84 %4962.82لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا19یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%62.82", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هتمام الأكبر كتظاظ المحتوى و الاالك بسبب ذالمحتوى لا یراعي الفروق الفردیة و ربما یفسر 

هتمام بالفروق الفردیة بعرض المعلومات و المعارف على حساب الا

) 20) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 20جدول رقم
التلامیذلدىبتكاریةالاالمیولاتبتنمیةالمحتوىهتماما- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%2228.20نعم
14.283.84 %5671.97لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا20رقم (یتضح من خلال الجدول

بأن من أفراد العینة%71.79", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

ا ربما بأن المحتوي هو ذلدى التلامیذ و یفسر هبتكاریةالاالمحتوى لا یهتم بتنمیة المیولات

هتمام بمراعاة الحاجات و لا المیولات الخاصة بالتلامیذ.تلقیني فقط دون الا
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) 21) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 21جدول رقم

التطبیقيمعالنظريالجانبتكامل- 
الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%3646.15نعم
1.593.84 %4253.84لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا21یتضح من خلال الجدول رقم (

بأنه لیس من أفراد العینة%53.84", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى كون المعارف و المعلومات ذهناك تكامل بین الجانب النظري و التطبیقي و یعزى 

لك ذتحتاج إلى تطبیق أكثر وكون  المحتوى كثیف و الأقسام مكتظة أكثر و أكثر لةالمقدم

هتمام بالجانب التطبیقي .لیست هناك فرصة للا

) 22) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 22جدول رقم

وثقافتهمبمجتمعهمالتلامیذرتباطاما یقويعلىالمحتوىشمول- 
الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%4861.53نعم
4.853.84 %3038.46لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا22یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%61.53", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن المحتوى له جانب ذر بمجتمعهم و ثقافتهم و یفسالتلامیذرتباطاالمحتوى على ما یقوي 

المجتمعیة و الثقافیة التلامیذمعرفي لا یتعلق بهویة 
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) 23) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 23جدول رقم
تخصصهممجالفيالتلامیذمعلوماتبتطویرالمحتوىهتماما- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4355.12نعم

1.903.84 %3544.87لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا23یتضح من خلال الجدول رقم (

هتمام امن أفراد العینة%55.12", حیث أجاب نعمختیار و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

المحتوى بتطویر معلومات التلامیذ في مجال تخصصهم و هي نسبة متوسطة و یرجع السبب 

ا راجع إلى أنه هناك صعوبات ذهتمام بتطویر المعلومات غیر معمول به و هلك كون الاذفي 

.تعوق دون دلك 

) 24) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 24جدول رقم
التلامیذلتخصصمكملةمعلوماتبتطویرالمحتوىهتماما- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5266.66نعم

8.843.84 %2633.33لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا24یتضح من خلال الجدول رقم (

على أنمن أفراد العینة%66.66", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

المحتوى یهتم بتطویر المعلومات مكملة لمجال تخصص التلامیذ , وهي نسبة متوسطة ویفسر 

هي معلومات عادیة جدا. لك بأن المعلومات التي یتلقاها التلمیذذ
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) 25) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 25جدول رقم
الأخرىالثقافاتعلىالتعرفعلىالمحتوىیساعد- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4152.56نعم

1.373.84 %3747.43لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا25یتضح من خلال الجدول رقم (

على من أفراد العینة%52.56", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

ا ما یفسر ذو هي نسبة متوسطة و هالثقافات الأخرى ,یساعد على التعرف علىالمحتوىأن

أن أغلبیة المحتویات هي مستعارة من مناهج أجنبیة و غریبة عن مجتمعنا و ثقافتنا . 

) 26) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 26جدول رقم
التلامیذلدىالمسؤولیةروحتنمیةفيالمحتوىیسهم- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالمئویةالنسبة التكرارالبدائل
%3646.15نعم

1.593.84 %4253.84لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا26یتضح من خلال الجدول رقم (

أن من أفراد العینة%53.84", حیث أجاب لا ختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك أن المحتوى لا ینمي ذالمحتوى لا یسهم في تنمیة روح المسؤولیة لدى التلامیذ و یفسر 

القدرات الشخصیة للتلامیذ .
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) 27) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 27جدول رقم
التلامیذمنهایستفیدالتيوالخبراتالمعلوماتعنبالبحثالمحتوىیهتم- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4760.25نعم

4.083.84 %3139.74لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا16یتضح من خلال الجدول رقم (

أن من أفراد العینة%60.25", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك ربما ذ, و یفسر التلامیذالمحتوى یهتم بالبحث عن المعلومات و الخبرات التي یستفید منها 

هي من أساسیات التلامیذهتمام بالبحث عن المعلومات و الخبرات التي یستفید منها أن الا

المحتوى .
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تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الثانیة:
الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم یراعي المحتوى الدراسي  حاجاتالثانیة:الفرضیة

الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم
للفرضیة الثانیة:2حساب كا

 02للمحور رقمجدول رقم (ب) یوضح استجابات أفراد العینة

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
متوسط 

الإجابات التي 
تخدم الفرضیة 

2852.56%

1.343.84
متوسط 

الإجابات التي 
لا تخدم

الفرضیة

5047.43%

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

الجدولیة ²المحسوبة أقل من كا²یلاحظ من خلال التحلیل الإحصائي للجدول (ب) أن قیمة  كا

و على أساس هده النتیجة ,0.05و مستوى الدلالة 1عند درجة حریة 3.84و التي تساوي 

نقبل الفرضیة القائلة: یراعي المحتوى الدراسي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة 

التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .و نرفض الفرض الصفري القائل : لا یراعي المحتوى 
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ي من وجهة نظر أساتذتهم .الدراسي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانو 

52.56%47.43%

توضح إستجابات أفراد 02دائرة نسبیة رقم 
02العینة للمحور 

متوسط الإجابات التي تخدم 
الفرضیة

متوسط الإجابات التي لا تخدم 
الفرضیة
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في مرحلة تحقق طرائق التدریس حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیةالفرضیة الإجرائیة الثالثة:
التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم

) 28) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 28جدول رقم
التعلیمیةللأهدافالتدریسئقاطر ملاءمة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5064.10نعم

6.073.84 %2835.89لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا28یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%64.10", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

كون طرائق التدریس لا تحتل إلا حیزا لكذطرائق التدریس ملائمة للأهداف التعلیمیة و مرد

هتمام. محدودا من الا

) 29) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 29جدول رقم
الدراسيالمنهاجلمحتوىالتدریسطرائقملاءمة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4152.56نعم

0.343.84 %3747.43لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا29خلال الجدول رقم (یتضح من 

بأن من أفراد العینة%52.56", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك ربما إلى ذطرائق التدریس ملائمة لمحتوى المنهاج الدراسي و هي نسبة متوسطة و یعزى 

بكیفیة نقله سواء كان دلك من خلال هتمامهدا المحتوى على غرار الاهتمام أكثر بنقل الا

الطرائق أو الوسائل التعلیمیة المناسبة لدلك .
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) 30) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 30جدول رقم
التلامیذبینالفردیةللفروقالتدریسطرائقملاءمة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%2835.89نعم

6.073.84 %5064.10لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا16یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%64.10", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

ظروف فردیة و یفسر تلك الطرق لا تأخذ في من التلامیذطرائق التدریس غیر ملائمة لما بین 

عتبارها قدرات التلامیذ و مستویاتهم العقلیة وما بینهم من تفاوت. ا

) 31) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 31جدول رقم
للإنجازلتلامیذات الحاجالتدریسطرائقمراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3342.30ملائمة

1.913.84 %4557.59ملائمةغیر
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا31یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%57.69", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن الطرائق المتبعة والمستخدمة ذالتلامیذ للإنجاز و یفسر لا تراعي حاجاتطرائق التدریس

هتمام أیضا بإنجازات التلامیذ لا تراعي كفاءات التلامیذ و لا الا
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) 32) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 32جدول رقم
بالتشویقالتدریسطرائقتمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل

%5064.10نعم
6.073.84 %2835.89لا

%78100المجموع
0.05عند مستوى الدلالة دالة²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا32یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%64.10", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

طرائق التدریسلك بأن ذطرائق التدریس تمتاز بالتشویق و هي نسبة متوسطة , و یمكن تفسیر 

هي طرائق تقلیدیة ,و لأن المنهاج التربوي یشتمل - التعلیم الثانوي–المستخدمة في هده المرحلة 

على الكثیر من المواضیع و التي تحول دون صفة التشویق و الإمتاع .

) 33) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 33جدول رقم
بالمرونةالتدریسطرائقتمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5671.79نعم

14.333.84 %2228.20لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا33یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%71.79", حیث أجاب نعمختیار "جاءت الدلالة لصالح الاو قد0.05

عتماد الأساتذة في أغلب الأحیان على الطرق الك إلى ذطرائق التدریس تمتاز بالمرونة و یعزى 

التقلیدیة التي تساعدهم في إنجاز مفردات المنهج في الوقت المحدد .
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) 34) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 34جدول رقم
الإبداعیةلامیذالتلمیولالتدریسطرائقمراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%1924.35نعم

19.783.84 %5975.64لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا34من خلال الجدول رقم (یتضح

بأن من أفراد العینة%75.64", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

عداد التلامیذ ألك إلى كثافة المنهاج و ذالإبداعیة مرد التلامیذطرائق التدریس لا تراعي لمیول

هتمام ا إعطاء القدر من الاذهتمام بمیول التلامیذ الإبداعیة و كاالمتزایدة حیث لا یسمح بإعطاء 

بإنجازات التلامیذ .

) 35) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 35جدول رقم
التطبیقيالجانبعلىالتدریسطرائقتأكید- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالمئویةالنسبة التكرارالبدائل
%3848.71نعم

0.193.84 %4051.28لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا35یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%51.28", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن معظم طرائق التدریس المعمول ذطرائق التدریس لا تؤكد على الجانب التطبیقي و یفسر 
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بها هي طرائق تقلیدیة تلقینیة لأنها تساعد الأستاذ في إنجاز مفردات المنهج في الوقت المحدد 

التطبیقي رغم أهمیته .هتمام بالجانبلا تسمح في غالبیة الأحیان بالاو 

) 36) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 36جدول رقم
مناسبةتعلیمیةوسائلستخداما- 

0.05الدلالة دالة عند مستوى ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا36یتضح من خلال الجدول رقم (

بأنه لا من أفراد العینة%56.41", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن تلك الوسائل تكاد تقتصر على السبورة و الكتاب ذتستخدم وسائل تعلیمیة مناسبة و یفسر 

.Data showالمقرر في بعض الأحیان على جهاز 

) 37) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 37جدول رقم
الصفيالتفاعلإیجابیةعلىالتدریسطرائقتأكید- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3848.71نعم

0.193.84 %4051.28لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا37یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن العینةمن أفراد %51.28", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

على الأساتذةعتمادالك إلى ذطرائق التدریس لا تؤكد على إیجابیة التفاعل الصفي و یعزى 

.طرائق التقلیدیة التي تساعدهم في إنجاز مفردات المنهج في الوقت المحدد 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3443.58نعم

1.363.84 %4456.41لا
%78100المجموع
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) 38) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 38جدول رقم
بیداغوجیة, مسرح ,معارض ...الخ)(خرجاتاللاصفیةبالأنشطةهتمامالا- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%1519.23نعم

28.433.84 %6380.76لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا38یتضح من خلال الجدول رقم (

بأنه من أفراد العینة%80.76", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هتمام منصب حول كیفیة لك إلى أن أغلب الاذهتمام بالأنشطة اللاصفیة و یعزى الیس هناك 

نقل المحتوى على حساب الأنشطة اللاصفیة.

) 39) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 39جدول رقم
والوقتالجهدحیثمنقتصادبالاالتدریسطرائقتمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3443.58نعم

1.393.84 %4456.41لا
%78100المجموع

0.05الدلالة دالة عند مستوى ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا16یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%56.41", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

كثافة المنهاج هذا إلىقتصاد من حیث الجهد و الوقت و مردطرائق التدریس لا تمتاز بالا

قتصاد في الجهد و الوقت غیر مجد .  عداد التلامیذ المتزایدة في الفصول و تجعل من الاوأ

) 40) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 40جدول رقم
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المعرفیةالتلامیذمكتسباتزیادةفيالتدریسطرائقتساهم- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%7191.02نعم

50.443.84 %078.97لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا40یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%91.02", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى أن أغلب ذالمعرفیة و ربما مرد التلامیذطرائق التدریس تساهم في زیادة مكتسبات 

المعرفیةالتلامیذیعتمدون على طرائق تدریس مألوفة مما یزید في مكتسبات الأساتذة

) 41) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 41جدول رقم
جدیدومهاراتخبراتالتلامیذاكتسابفيالتدریسطرائقتساهم- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%76..6380نعم

28.433.84 %1519.23لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا41یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%91.02", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى ذخبرات و مهارات جدیدة و ربما یعزى التلامیذطرائق التدریس تساهم في إكساب 

بإكساب مهارات و خبرات جدیدة للتلامیذ. هتمام أكثر الا
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تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الثالثة:
حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم تحقق طرائق التدریس-الثالثة:الفرضیة

الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم
 03رقم للمحورجدول رقم (ج) یوضح استجابات أفراد العینة

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
متوسط 

الإجابات التي 
تخدم الفرضیة 

40.7152.19%

0.143.84
متوسط 

الإجابات التي 
لا تخدم
الفرضیة

37.2847.79%

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

الجدولیة و ²المحسوبة أقل من كا²یلاحظ من خلال التحلیل الإحصائي للجدول (ج) أن قیمة  كا

, و على أساس هده النتیجة نقبل 0.05و مستوى الدلالة 1عند درجة حریة 3.84التي تساوي 

الفرضیة القائلة: تراعي طرائق التدریس  حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم 

الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .

و نرفض الفرض الصفري القائل: لا تراعي طرائق التدریس حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة   
في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم
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یحقق التقویم التربوي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة مي مرحلة الفرضیة الإجرائیة الرابعة:
التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم.

) 42) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 42جدول رقم
التدریسبأهدافالتقویمارتباط- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%6380.76نعم

28.43
3.84 1519.23لا

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا42یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%80.76", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك عملیة التقویم تكون وفقا لأهداف التدریس ذالتقویم مرتبط بأهداف التدریس و ربما یفسر 

مرتبطة بها.و 

52,19%
47,79%

تمثل إستجابات أفراد العینة 03دائرة نسبیة رقم 
03للمحور 

رضیةمتوسط الإجابات التي  تخدم الف

متوسط الإجابات التي لا تخدم 
الفرضیة
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43) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 43جدول رقم (

التعلیمیةللمادةالتقویمشمول- 

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا43رقم (یتضح من خلال الجدول 

من أفراد العینة%71.79", حیث أجاب نعمختیار و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى كون المنهاج المقرر على طلاب القسم ذبأن التقویم شامل للمادة التعلیمیة و ربما یعزى 

النهائي محدود بعدد من الوحدات و بالتالي جاء التقویم شاملا لها .

) 44) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 44جدول رقم

جمیعفيللمتعلموالمتكاملالشاملالنموتحقیقالىیهدفحیثبالتكاملمیمتاز التقوی- 
الحیاةمجالات

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالبدائل
%2228.20لا

14.243.84 %5671.79نعم
%78100المجموع

0.05مستوى الدلالة دالة عند ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا44یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%52.56", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

حیث یهدف إلى تحقیق النمو الشامل و المتكامل للمتعلم في جمیع التقویم یمتاز بالتكامل

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4152.56نعم

1.253.84 %3747.43لا
%78100المجموع
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مجالات الحیاة ,و تعتقد الباحثة أن التقویم یتناول الجوانب المراد تقویمها في إطارها الكلي كوحدة 

هتمام .واحدة بحیث یعطي لكل جانب نفس القدر من الا

45) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 45(جدول رقم
نهایتهاحتىالتعلیمعملیةبدایةمنبالاستمراریةالتقویمیمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4456.41نعم

2.213.84 %3443.58لا
%78100المجموع

0.05مستوى الدلالة دالة عند ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا45یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%56.41", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

عملیة التقویم تكون لك ربما أنذستمراریة من بدایة التعلیم حتى نهایتها و یفسر التقویم یمتاز بالا

ملازمة لعملیة التعلم.

) 46) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 46جدول رقم
بالموضوعیةالتقویمیمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4658.97نعم

3.303.84 %3241.02لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا46یتضح من خلال الجدول رقم (

بأتن من أفراد العینة%58.97", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

عتمادا بعض الأساتذة في طرف تقویمهم . الك ذالتقویم یمتاز بالموضوعیة و ربما یعزى 
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) 47) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 47جدول رقم
لقیاسهوضعمافعلایقیساذبالصدقالتقویمیمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3950نعم

1.063.84 %3950لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا47یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن التقویم لا من أفراد العینة%50, حیث أجاب الاختیارینو قد جاءت الدلالة لصالح 0.05

من أفراد العینة بأن التقویم لا %50یمتاز بالصدق أد یقیس فعلا ما وضع لقیاسه و أجاب 

عتماد الأساتذة على أسالیب اا بذیمتاز بالصدق إد لا یقیس فعلا ما وضع لقیاسه ربما یفسر ه

عشوائیة في طریقة تقویمهم لمختلف المواضیع . 

) 48فراد العینة لعبارة الاستبیان رقم ) یوضح استجابات أ48جدول رقم
الظروفنفسفيتطبیقهتكررإذاالنتائجنفسیعطيإذبالثباتالتقویمیمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3241.02نعم

3.303.84 %4658.97لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا48یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%58.97", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك ذا تكرر تطبیقه في نفس الظروف و مرد ذلا یعطي نفس النتائج إذالتقویم لا یمتاز بالثبات إ

ا المجال ذلك إلى ضعف التكوین في هذأن عملیة التقویم لا تخضع لأسس علمیة و ربما یرجع 

.
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) 49) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 49جدول رقم
وبةلالمطالظواهربدقةیشخصإذالتشخیصیةبالقیمةالتقویمیمتاز- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%2532.05نعم

103.84 %5367.64لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا49یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%67.94", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

المطلوبة.الظواهربدقةیشخصإذ لاالتشخیصیةالتقویم لا یمتاز بالقیمة

ا راجع إلى ذا أن الأستاذ لا یعتمد اثناء عملیة التقویم على التشخیص و هذو ربما یفسر ه

ضعف تكوین الأساتذة في هدا الموضوع و على حد تعبیر بعض الأساتذة. 

) 50) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 50جدول رقم
الفردیةللفروقالتقویممراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3848.71نعم

1.113.84 %4051.28لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا50رقم (یتضح من خلال الجدول 

بأن من أفراد العینة%51.28", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك كثرة مفردات المنهاج التربوي ذالفردیة و ربما یرجع السبب في التقویم لا یراعي  الفروق
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لك یلجأ الأستاذ لإعطاء ذبمراعاة ما بین الطلبة من فروق فردیة لالهائلة لا یسمحعداد الطلبة أو 

التلامیذ نفس التقویم.

) 51) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 51جدول رقم
علمیةأسسعلىالتقویماعتماد - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4962.82نعم

5.623.84 %2937.17لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا51یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%62.82", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بتحقیق بعض الأسس العلمیة المتمثلة في الشمولیة ذالتقویم یعتمد على أسس علمیة و یفسر 

التكامل و الإستمراریة فقط أما فیما یخص الأسس الأخرى كالصدق و الثبات و الموضوعیة و

فهي غیر محققة. 
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) 52رقم) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان 52جدول رقم
التقویموسائلفيالتنویعمراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3766.66نعم

8.773.84 %4133.33لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا52یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%66.66", حیث أجاب نعمختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

هناك مراعاة في تنویع وسائل التقویم لتحقیق الأهداف التعلیمیة المرجوة و المتوقعة . 

) 53نة لعبارة الاستبیان رقم ) یوضح استجابات أفراد العی53جدول رقم
أنفسهمتقویمعلىالتلامیذقدرةبقیاسالتقویماهتمام - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3747.43نعم

1.253.84 %4152.56لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا53یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%52.56", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

التقویم لا یهتم بقیاس قدرة التلامیذ على تقویم أنفسهم و هي نسبة متوسطة حیث تعتقد الباحثة 

ن التلامیذ لیست لدیهم الخبرة الكافیة لتقویم أنفسهم . أبأن هناك قصور یعزى إلى 
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) 54) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 54جدول رقم
موضوعكلنهایةفياستخدام الاختبارات - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4962.82نعم

5.623.84 29لا
37.17%

%78100المجموع
0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا

المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا54یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%62.82", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى ذد السبب في و و هي نسبة متوسطة و ربما یعختبارات تستخدم في نهایة كل موضوع الا

لتزام الأساتذة بمناقشة التطبیقات الخاصة بكل موضوع. اعدم 

) 55) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 55جدول رقم
وحدةكلنهایةفياستخدام الاختبارات - 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5165.38نعم

7.633.84 %2734.61لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا55یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن أفراد العینةمن%65.38", حیث أجاب نعم ختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى عدم جدیة الأساتذة في مناقشة التطبیقات ذختبارات تستخدم في كل وحدة ویعزى الا

كتفاء بالقلیل منها فقطالخاصة بكل وحدة و الا
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) 56) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم56جدول رقم
للمتعلمالإنسانیةللناحیةالتقویممراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3544.87نعم

1.793.84 %4355.12لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا56یتضح من خلال الجدول رقم (

بأن من أفراد العینة%55.12", حیث أجاب لاختیار "االإو قد جاءت الدلالة لصالح 0.05

هتمام بالناحیة الإنسانیة لك بأن الاذالتقویم لا یراعي الناحیة الإنسانیة للمتعلم و ربما یفسر 

, و یعامل المتعلم على أساس أنه وعاء یملئ متى یشاء الأستاذ أبدابهاللمتعلم غیر معمول

یفرغ متى یشاء أیضا .و 

) 57) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 57جدول رقم
والوقتالجهدحیثمنالاقتصادیة الناحیةالتقویممراعاة- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%3747.43نعم

1.253.84 %4752.56لا
%78100المجموع

0.05مستوى الدلالة دالة عند ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا57یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %52.56", حیث أجاب لاختیار "و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى كثافة المنهاج ذقتصادیة من حیث الجهد و الوقت و یعزى التقویم لا یراعي الناحیة الا

الأعداد الهائلة في الفصول و قلة المساحة الزمنیة المخصصة.و 
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58) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 58جدول رقم (

بهالمعنیینكلتعاونخلالمنالتقویمفيالجماعیةالمشاركةتأكید- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4051.28نعم

1.113.84 %3848.71لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا58یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %51.28", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك إلى ذتعاون كل المعنیین به وربما یعزى التقویم لا یؤكد على المشاركة الجماعیة من خلال 

ه الأطراف (الشركاء ). ذنخفاض مستوى المتابعة لهاقلة 

) 59) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 59جدول رقم
التعلیميالموقفتعدیلفيالتقویمیساهم- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5064.10نعم

6.583.84 %2835.89لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا59یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %64.10", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن التقویم التربوي ذالتقویم یساهم في تعدیل الموقف التعلیمي و هي نسبة متوسطة و یفسر 

غرار المواقف الأخرى.یساهم في تعدیل  بعض المواقف التعلیمیة فقط على
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) 60) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 60جدول رقم
علیهاالتغلبأجلمنوالصعوباتالمشاكلعلىالمتعلمبتعریفالتقویمهتماما- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%5266.66نعم

8.773.84 %2633.33لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا60یتضح من خلال الجدول رقم (

أفراد العینة بأن من%66.66", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لك بأن ذالتقویم یهتم بتعریف المتعلم على المشاكل و الصعوبات من أجل التغلب علیها و یفسر 

لك من أجل ذیة التقویم هي تعریف المتعلم على المشاكل و الصعوبات و لمن بین أهداف عم

التغلب علیها.

) 61) یوضح استجابات أفراد العینة لعبارة الاستبیان رقم 61جدول رقم
علیهاوالتغلبتذلیلهاأجلمنوالمشاكلالصعوباتبمختلفالمعلمبتعریفالتقویمهتماما- 

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%4152.56نعم

1.793.84 %3747.43لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
المحسوبة دالة احصائیا عند مستوى الدلالة ²) أن قیمة كا61یتضح من خلال الجدول رقم (

من أفراد العینة بأن %52.56", حیث أجاب نعمختیار " و قد جاءت الدلالة لصالح الا0.05

لیلها التغلب علیها.ذالتقویم یهتم بتعریف المعلم على المشاكل و الصعوبات من أجل ت
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و المشاكل التي ن هدف عملیة التقویم هو تعریف المعلم بمختلف الصعوبات أإلى لكذع جو یر 

تعتریه من أجل تدلیلها و التغلب علیها حتى یتمكن الأستاذ من تحقیق الأهداف التي یصبو 

إلیها.

تحلیل عام لنتائج الفرضیة الإجرائیة الرابعة:
التقویم التربوي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم یحققالفرضیة الرابعة:

الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم.
) 04رقم للمحور) یوضح استجابات أفراد العینة دجدول رقم

الجدولیة²كاالمحسوبة²كاالنسبة المئویةالتكرارالبدائل
%43.8556.21نعم

1.203.84 %34.1543.78لا
%78100المجموع

0.05دالة عند مستوى الدلالة ²كا
الجدولیة و ²المحسوبة أقل من كا²یلاحظ من خلال التحلیل الإحصائي للجدول (د) أن قیمة  كا

و على أساس هده النتیجة نقبل ,0.05و مستوى الدلالة =1عند درجة حریة 3.84التي تساوي 

الفرضیة القائلة: یراعي التقویم التربوي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم 

الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .

و نرفض الفرض الصفري القائل : لا یراعي التقویم التربوي حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة 
وي من وجهة نظر أساتذتهم .في مرحلة التعلیم الثان
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56,21%

43,78%

تمثل إستجابات أفراد 04دائرة نسبیةرقم 
04العینة للمحور 

متوسط الإجابات التي تخدم
الفرضیة 

متوسط الإجابات التي تخدم
الفرضیة 
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:مناقشة النتائج في ضوء فرضیات البحث
الفرضیة الأولى :-

لهذا المحور حیث ²من خلال التحلیل الإحصائي لبنود المحور الأول , و بعد حساب كا

عند درجة 3.84الجدولیة و التي تساوي²المحسوبیة أكبر من كا², و قد جاءت كا7.17=²كا

تراعي الأهداف التربویة , و بهذا لم تتحقق الفرضیة الجزئیة الأولى و التي تقول 1حریة=

حاجات الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .

ستجابات الأساتذة على بنود المحور الأول في أن الأهداف المسطرة للمنهاج اتفقت او قد

لك لتذلیل الصعاب و المعوقات عند وضع هذا المنهج بین أیدي ذالتربوي واضحة بشكل جلي و 

المعلمین و التلامیذ.

لح وكذا تركیز الأهداف على تحلیل المادة التعلیمیة و إعطاء الأهمیة البالغة و الأولویة لصا

المجال المعرفي من طرف مهندسي المنهاج التربوي أما فیما یخص شمول الأهداف لمجال 

ستجابات الأساتذة بأنه لا تعطى الأهمیة لمجالات التعلیم الإنفعالي االتعلیم الإنفعالي فقد بینت 

هتمام یبرز فقط الجانب المعرفي على حساب باقي الجوانب الأخرى, و بالشكل المطلوب بل الا

ما یتفق أیضا الأساتذة في أن الاهداف لا تشمل هي الأخرى مجال التعلیم الحركي حیث یعزى ك

هتمام بالجانب الحركي أو هتمام بإیصال المعلومات و المعارف دون مراعاة الاذلك إلى أن الا

عبر أیضا الأساتذة على ان المنهاج الدراسي غیر حتى بتطویر مهارات جدیدة للمتعلم , و 

هتمام واضعي المنهاج التربوي الربط بین اأهداف المرحلة الدراسیة و هو ما ینم بعدم مرتبط ب

رتباط الأهداف التربویة بحاجة اأهداف هذا المنهاج و أهداف المرحلة الدراسیة و أما بخصوص 

ستجابة أفراد العینة بأن الأهداف مرتبطة بحاجة التلامیذ االتلامیذ للمعرفة و الفهم فقد جاءت 

ستجابات اأساسیات الأهداف التربویة المنصبة, و قد بینت عرفة و الفهم باعتبارها أساس منللم

رتقاء ابأن الأهداف التربویة تراعي إكساب خبرات و مهارات جدیدة للتلامیذ تساهم في الأساتذة 
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تطبیقاتها مستوى التلامیذ أما فیما یخص مراعاة الاهداف التربویة الربط بین المعرفة النظریة و 

فهي تحتاج إلى التطبیق أكثر من خلال التركیز  على تنمیة قدرات التلامیذ.

كذلك فالأهداف التربویة قابلة للتحقیق لأن تحقیقها هو الغایة الأسمى و أما عن قیاسها فهي قابلة 

هتمام بالقدر الكبیر بدراسة قیاس الأهداف .للقیاس و لكن بدرجة متوسطة لأنه لا یوجد الا

ستجابات اهذا عن قیاس الأهداف أما فیما یخص صیاغة الأهداف صیاغة سلوكیة فقد جاءت 

هتمام بسلوكیات التلامیذ لیس بالقدر الكافي .أفراد العینة متوسطة  و ربما یرجع ذلك إلى أن الا

الاستقلالآخر بند في هذا المحور المتعلق بأن الأهداف تهتم بالحریة الشخصیة و هذا و عن 

اتي و هذا راجع إلى أنه هناك مخطط یجب التقید به و احترامه والمتمثل في الجانب المعرفي الذ

الذاتي.الاستقلاللا بالحریة الشخصیة و لا الاهتمامفقط لكن دون 

الفرضیة الثانیة:-

لهذا المحور حیث ²من خلال التحلیل الإحصائي لبنود المحور الثاني , و بعد حساب كا

عند درجة 3.84الجدولیة و التي تساوي²المحسوبیة أقل من كا²جاءت كا, و قد1.34=²كا

, و بهذا تحققت الفرضیة الجزئیة الثانیة و التي تقول یراعي المحتوى حاجات الطلبة 1حریة=

المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .

لمحور الثاني في أن المحتوى مرتبط بأهداف التدریس ستجابات الأساتذة على بنود ااتفقت او قد 

وهوما یعكس اهتمام المنهاج التربوي بربط المحتوى الدراسي و الأهداف التربویة بشكل جلي 

لتذلیل الصعاب .

كذلك و أما ملاءمة موضوعات المحتوى  من حیث و فیما یخص تنوع موضوعات المحتوى فهو 

و أصبحت عملیة التعلیم مجرد حشو للمعلومات و بالنسبة الكم فهي غیر ملائمة لأنها كثیفة

حتوى بأسلوب واضح و قد عبر عنها الأساتذة و لكن بنسبة متوسطة و هذا ما ملعرض هذا ال
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یدل على أن بعض من المواضیع المختارة تخدم المحتوى مما یساعد في عرضه بشكل واضح 

غموضها بعض الشيء أما بالنسبة أما البعض الآخر منها فهي غیر واضعة مما یزید من 

لصحة المادة التعلیمیة فالمحتوى یمتاز بصحة المادة التعلیمیة و ربما یفسر ذلك باهتمام واضعي 

المنهاج التربوي بالمحتوى الدراسي و أما بخصوص مراعاة المحتوى لحاجة التلامیذ لإدراك 

هو الجانب اهتمامأكثر الجوانب هویتهم فالمحتوى لا یراعي حاجة التلامیذ لإدراك هویتهم لأن

المعرفي فهو لا یساعد التلامیذ في إدراك هویتهم , و نفس الشيء بالنسبة لمراعاة المحتوى 

المحتوى لا یراعي ما بین التلامیذ من فروق فردیة نظرا للفروق الفردیة فقد أظهرت النتائج 

الاهتمامالصفوف الدراسیة كل هذه التغیرات تعیق اكتظاظمثل كثافة المحتوى و لاعتبارات

الابتكاریةیهتم بتنمیة المیول لابالفروق الفردیة بین التلامیذ ,كذلك أظهرت النتائج أن المحتوى 

بمراعاة الحاجات و لا أي میل الاهتماملدى التلامیذ و هذا راجع إلى ان المحتوى تلقیني دون 

من المیول الخاصة بالتلامیذ.

ما أظهرت النتائج أیضا أنه لیس هناك تكامل بین الجانب النظري و الجانب التطبیقي لأن لیس ك

الأساتذة ان استجاباتبالجانب التطبیقي رغم أهمیته البالغة . و دلت للاهتمامهناك فرص 

التلامیذ بمجتمعهم و ثقافتهم  ارتباطالمحتوى یشمل على ما یقوي 

متوسطة الاستجاباتت التلامیذ في مجال تخصصهم فقد وردت و فیما یتعلق بتطویر معلوما

ویر المعلومات المكملة لمجال لأن تطویر هذه المعلومات غیر معمول به, و أما فیما یخص تط

و لا ترقى لهذا تخصص التلامیذ فإن المعلومات التي یتلقاها التلمیذ هي معلومات عادیة جدا 

المستوى.
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على التعرف على الثقافات الأخرى فهو كذلك لأن أغلبیة محتویاتنا و القول بأن المحتوى یساعد 

مستعارة من مناهج أجنبیة و غربیة عن مجتمعنا و ثقافتنا إضافة إلى هذا فإن المحتوى لا یسهم 

في تنمیة روح المسؤولیة لدى التلامیذ بل یجعله في تبعیة لمن حوله .

علومات و الخبرات التي یستفید منها التلامیذ هتمام المحتوى بالبحث عم الماوأظهرت النتائج 

لكن بنسب متوسطة و یعزى ذلك إلى أن بعض المعارف و المعلومات لا یستفید منها التلمیذ.و 

الفرضیة الثالثة :-

لهذا المحور حیث ²من خلال التحلیل الإحصائي لبنود المحور الثالث , و بعد حساب كا

عند درجة 3.84الجدولیة و التي تساوي²أقل من كاالمحسوبیة ², و قد جاءت كا0.14=²كا

, و بهذا تحققت الفرضیة الجزئیة الثالثة و التي تقول تراعي طرائق التدریس  حاجات 1حریة=

الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .

في أن طرائق التدریس ملاءمة للأهداف ستجابات الأساتذة على بنود المحور الثالثاتفقتاو قد 

التعلیمیة  و قد جاءت النتائج بنسبة متوسطة مما یدل على أن طرائق التدریس ملائمة لمحتوى 

هتمام بكیفیة هتمام أكثر بنقل هذا المحتوى على غرار الاإلى الاذلك المنهاج الدراسي و یرجع

علیمیة المناسبة , و أما بما یتعلق بملائمة نقله سواء كان ذلك من خلال الطرائق أو الوسائل الت

فقد أظهرت النتائج أنها غیر ملائمة و لا تراعي حاجات التلامیذ طرائق التدریس للفروق الفردیة  

للإنجاز لأن طرائق التدریس المستخدمة هي طرائق تقلیدیة لا تراعي فیها كفاءات التلامیذ و لا 

طرائق التدریس تمتاز بالتشویق فقد عبر أفراد العینة إنجازاتهم و ما بینهم من تفاوت و كون 

بنسبة متوسطة لأن الطرائق المعتمدة هي طرائق تقلیدیة و لأن المنهاج التربوي یشمل على 

الكثیر من المواضیع الكثیفة التي تحول دون تحقیق صفة التشویق و الإمتاع.
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عن مرونة هذه الطرائق فهي كذلك لأنه في اغلب الأحیان یعتمد الأساتذة على الطرائق و أما

التقلیدیة التي قد تساعدهم في إنجاز مفردات المنهج في الوقت المحدد.

أیضا طرائق التدریس لا تراعي میول التلامیذ الإبداعیة و هذا سبب كثافة المنهاج و أعداد 

هتمام لمیول التلامیذ الإبداعیة و كذا إعطاء سمح بإعطاء بعض الاالتلامیذ المتزایدة حیث لا ی

هتمام بإنجازات التلامیذ و لأنها أیضا لا تؤكد على الجانب التطبیقي .القدر الكافي من الا

و لا تستخدم فیه وسائل تعلیمیة مناسبة و لا تؤكد على إیجابیة التفاعل الصفي لأن أغلب 

قلیدیة تلقینیة لا بساعد الأستاذ في إنجاز مفردات المنهج في هي طرائق تالطرائق المعتمدة 

الوقت المحدد و لا تعطى فیها الفرص للتلامیذ حیث یكون فیها سلبیا و لا تنمي  مهارات 

تصال و التفاعل فیما بینهم.الا

هتمام منصب هتمام بالأنشطة اللاصفیة بل أغلب الااو أظهرت النتائج أیضا أنه لیس هناك 

فیة نقل هذا المحتوى على حساب باقي الأنشطة الأخرى رغم أهمیتها في حیاة التلمیذ.حول كی

قتصاد من حیث الجهد و الوقت فهي غیر كذلك لأن و أما من ناحیة أن هذه الطراق تمتاز بالا

قتصاد في الجهد  الوقت غیر مجد .لكن المنهاج و أعدادا التلامیذ الهائلة تجعل من الاكثافة

كتساب خبرات و مهارات جدیدة لأن االطرائق في زیادة مكتسبات التلامیذ المعرفیة و تساهم هذه

الطرائق المعتمدة هي طرائق مألوفة مما یزید في مكتسبات التلامیذ المعرفیة.

الفرضیة الرابعة: 

لهذا المحور حیث ²من خلال التحلیل الإحصائي لبنود المحور الرابع , و بعد حساب كا

عند درجة 3.84الجدولیة و التي تساوي²المحسوبیة أقل من كا²قد جاءت كا, و1.20=²كا

, و بهذا تحققت الفرضیة الجزئیة الثالثة و التي تقول یراعي التقویم التربوي  حاجات 1حریة=

الطلبة المعرفیة و النفسیة في مرحلة التعلیم الثانوي من وجهة نظر أساتذتهم .
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ستجابات الأساتذة على بنود المحور الرابع في أن التقویم مرتبط بأهداف التدریس اتفقتاو قد 

شامل للمادة التعلیمیة لأن المنهاج المقرر على طلاب القسم النهائي محدود بعدد من الوحدات و 

و بالتالي جاء التقویم شاملا لها و یمتاز التقویم بالتكامل حیث یهدف إلى تحقیق النمو الشامل 

كامل للمتعلم في جمیع مجالات الحیاة لأنه یتناول الجوانب المراد تقویمها في إطارها الكلي المتو 

ستمراریة من هتمام , كما یمتاز أیضا بالاكوحدة واحدة بحیث یعطي لكل جانب نفس القدر من الا

فیما لعملیة التعلم ,ولأن عملیة التقویم تكون ملازمةذلكبدایة عملیة التعلیم حتى نهایتها و 

یتعلق بالموضوعیة فقد جاءت الموافقة متوسطة لأن البعض من الأساتذة یعتمدون على الذاتیة 

وأما عن الصدق و الثبات فالتقویم لا یمتاز بالصدق   للموضوعیةفي طرق تقویمهم هذا بالنسبة 

لمواضیععتماد الأساتذة على أسالیب عشوائیة في طریقة تقویمهم لمختلف ااو لا الثبات بسبب 

هذا راجع إلى ضعف تكوین الأساتذة في هذا المجال. و بخصوص القیمة التشخیصیة للتقویم 

فهو لا یشخص بدقة الظواهر المطلوبة و هذا بسبب ضعف تكوین الأساتذة  على حد تعبیر 

بعض الأساتذة , و فیما یتعلق الأمر بمراعاة الفروق الفردیة فهو غیر كذلك و السبب هو كثرة 

ات المنهاج التربوي و أعداد الطلبة لا یسمح بمراعاة ما بینهم من فروق فردیة لذلك یلجأ مفرد

الأستاذ إلى إعطاء التلامیذ نفس التقویم و یعتمد التقویم على أسس علمیة و قد عبر عنها أفراد 

العینة بنسبة متوسطة و هذا ما یفسر تحقیق بعض الأسس العلمیة و المتمثلة في الشمولیة    

و التكامل و الإستمراریة فقط أما فیما یخص الأسس العلمیة الأخرى كالصدق و الثبات           

و الموضوعیة فهي غیر محققة.

هتمام التقویم او لتحقیق الأهداف التعلیمیة المرجوة و المتوقعة یراعى التنویع في وسائل التقویم و 

قصور یعزى إلى أن التلامیذ لیست بقیاس قدرة التلامیذ على تقویم انفسهم غیر وارد لأنه هناك 

لدیهم الخبرة الكافیة لتقویم أنفسهم.
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ختبارات في نهایة كل وحدة و في كل موضوع جاءت النسبة متوسطة الاستخداماو فیما یخص 

قشة التطبیقات الخاصة بكل وحدة و بكل موضوع و یعزى ذلك على عدم جدیة الأساتذة في منا

كتفاء بالقلیل منها فقط .و الا

و یعامل المتعلم و فیما یتعلق بمراعاة التقویم للناحیة الإنسانیة للمتعلم فهو غیر معمول بها أبدا,

متى یشاء الأستاذ و یفرغ متى یشاء أیضا , إضافة إلى ذلك فإن ءیملعلى أساس أنه وعاء 

قتصادیة من حیث الجهد و الوقت و یعزى ذلك إلى كثافة المنهاج لا یراعي الناحیة الاالتقویم

أعداد الطلبة في الفصول الدراسیة و قلة المساحة الزمنیة المخصصة .و 

و قد عبر مجتمع العینة بنسبة متوسطة على تأكید المشاركة الجماعیة من خلال تعاون كل 

و یساهم فاض مستوى المتابعة لهذه الأطراف (الشركاء)نخاالمعنیین به و هذا ما یدل على 

التقویم في تعدیل بعض المواقف التعلیمیة فقط على غرار باقي المواقف الأخرى كما یهتم أیضا 

التقویم بتعریف كلف من المتعلم و الأستاذ على بعض المشاكل و الصعاب و ذلك من أجل 

ف التي یصبو إلیها.  تذلیلها و التغلب علیها و ذلك لتحقیق الأهدا
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التوصیات و المقترحات :

جاء من بناءا على الإطلاع على الإطار النظري للدراسة و العمل المیداني و أیضا على ما

التوصیات و المقترحات:بعض من نتائج نستخلص 

التعرف على حاجات التلامیذ و تحدیدها و یساهم في هذه العملیة مجموعة من -1

المتخصصین و المتعلمین من أخصائیین في علم النفس  و أخصائیین تربویین و متعلمین ....

إعداد قائمة حاجات التلامیذ مرتبة ترتیبا تنازلیا أي الحاجات الهامة جدا ثم الأقل أهمیة -2

و هكذا.

ئمة على التلامیذ حتى تتاح لهم الفرصة لتحدید أهمیة كل حاجاتهم عرض هذه القا-3

بالنسبة لهم و لظروفهم.

إجراء دراسات للتأكد من صدق هذه الحاجات التي تم التوصل إلیها .-4

ملاحظة التلامیذ ملاحظة علمیة و دقیقة في أوقات واماكن مختلفة.-5

ول الموضوع.و مناقشتهم حذإجراء بعض المقابلات مع بعض التلامی-6

هتمام المنهاج التربوي بإشباع حاجات التلامیذ  حیث یجعلهم یقبلون على الدراسة بدافع ا-7

قوي فیبذلون المزید من الجهد و النشاط .

كتساب بعض المهارات حیث یعتبر اإشباع الحاجات في كثیر من الأحیان یؤدي إلى -8

ا لم تشبع هذه الحاجات فإنها تؤدي إلى ذذلك هدفا من الأهداف التي تسعى المناهج لتحقیقها و إ

ظهور مشكلا و المشكلات بدورها تعوق الدراسة و تقف حائلا أمام التعلیم المثمر  .

المشتركة و تعمل مام التلامیذ للقیام بأنشطة متنوعة تدور حول حاجاتهم أإتاحة الفرص -9

مشكلات الجماعیة في على إشباعها وحیث  یتم ذلك في صورة وحدات قائمة على الحاجات و ال
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صورة مشروعات یختارها التلامیذ لإنتاج بعض الأشیاء التي تعمل على إشباع الحاجات في 

صورة أنشطة جماعیة.

شباع بعض الحاجات الأساسیة المرتبطة بالمجتمع قبل الحاجة إلى إهتمام المنهاج با- 10

ه إتاحة الفرصة أمام كل جتماعي او الحاجة إلى التعبیر و إبداء الرأي یتطلب منالتقدیر الا

التلامیذ لتقویم الأنشطة التي قاموا بها .

تنظیم لقاءات بین المدرسة و أولیاء الأمور لمناقشتهم في أهم حاجات التلامیذ لإرشادهم - 11

ستفساراتهم .اإلى كیفیة مساعدة الأبناء في إشباع هذه الحاجات و الإجابة عن كل 

ريجزائالالمجتمعوواقعطبیعةلمراعاةالثانويالتعلیم ومناهجنظامفيالنظرإعادة- 12

المجتمعطبیعةمعتتناسبلاومناهجهالتعلیملتطویرمطلقةغربیةتبني نماذجوعدم

الجزائريالمجتمعوفكروثقافةحضارةمننابعنموذجوواقعه وبناءجزائري ال

الطلابوقدراتومواهبمیوللاكتشافمختلفةووسائلوأدواتأسالیباستخدام- 13

المناسب.والسلیموتوجیههم التوجیه

مهاراتتنمیة:وهيالمناهجوتطویربناءفيالحدیثةالعالمیةالاتجاهاتمنالاستفادة- 14

العلم.وأخلاقیاتالعلمیةوالمستحدثاتالعلمیةالتفكیر، والثقافة

التطوراتضوءفيومحتواهاالمناهجوأهدافمرحلةلكلالتعلیمیةالأهدافتطویر- 15

وخصائصالتنمیة،ومتطلباتوالمجتمعالإسلاميالدینوخصائص،وطبیعةالعالمیة والمحلیة

.الطلاب وحاجاتهم

.المناهجتقویم- 16
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لكلالدراسیةالساعاتوعددومحتواهاالدراسیةالمقرراتوكمعددفيالنظرإعادة- 17

واختیار وتطویرهاالمناهجبناءعندوالكیفالكمبینالتوازنوتحقیق،دراسیةصف ومرحلة

.محتواها

الممارسةعليوالتأكیدالمناهجفيوالتطبیقیةالعملیةبالجوانبالنظریةالجوانبربط- 18

والتعلم.التعلیمعملیةفيلمشروعاتاعملوالنشاط و

وأسلوبالمناقشة،والحوار:مثلوالتعلمالتعلیمفيالحدیثةوالأسالیبالطرقاستخدام- 19

والحقلیةالمیدانیةالعملیة، والدراساتوالتجارببالاكتشاف، والعروضوالتعلم،المشكلاتحل

جراء ٕ والتعلم.التعلیمفيالحاسبواستخدام،المشروعاتوا

العقلیةالطالبشخصیةجوانبجمیعلتقویممتنوعةتقویمووسائلأسالیباستخدام- 20

إعدادفيومناهجهالتعلیمجدوىى علللوقوفحركیة)النفس(المهاریةوالوجدانیةو

.المتكاملةالشخصیة
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خاتمة:

علىیتوجبأّنهالدراسةلموضوععامةكخلاصةجلیًااّتضحالنتائجومناقشةتحلیلبعد

خاصة فیما یتعلق الّتربویةمناهجهاالاهتمام بمواصلةفيجهدأيتدخرلاأنالّتربویةالمنظومة

منالّتعلیمیةالعملیةمستلزماتكلبتوفیروذلك،الأمر بموضوع الحاجات المعرفیة و النفسیة 

الهامة.تدریسیةالخبراتالو كفاءاتمتمثلة في البشریةأوكافیةمادیةوسائل

بمختلفالعاملینكفاءةرفعخلالمنالتربویةالمناهجفاعلیةزیادةضرورةتظهروبالتالي

بأبعادالوعيوكذا زیادةمعها،یتعاملونالتيالقضایابأبعادوتبصیرهمالّتربویةومهامهموظائفهم

.بمختلف المجالاتارتباطهاو المناهج التربویة ومتطّلباتهاتطویرعملیة

التغییرحجممعیتناسبتكوینًاكل أفراد الأسرة التربویة تدریبتكوین و كذلكیتوجبكما

والغایاتللأهدافوتحقیقهاواستمراریتهاالتربویةالمناهجهذهلتنفیذاللازمةالفكریةم    واّتجاهاته

تلقىالتيالتعلیمیةوالمخططاتالدراسیةوالمقرراتالبرامجتنفیذعملیةتسهیلوبالّتاليالتربویة،

الأستاذ.عاتقعلى

ا–یعودهذاكل عتناءالاجبحیث و ,التلمیذمحورهاالتيالتعلیمیةالعملیةعلىبالإیجاب–حتمً

وذلكوالتقدمالّنجاحإلىالتعلیمیةبالعملیةالسیربهدف وحاجاته و میولاتهوكفاءاتهوبقدراتهبه

والوجدانیةالّنفسیةالّنواحيجمیعمنسلیمفردتكوینو التّربویةالأهدافتحقیقمن أجل

تحدیاتلمسایرةوازدهارهورقیهتقدمهفيسببًاویكونوطنهیخدمبحیثوالاجتماعیةوالمعرفیة

.الراهنةالعصر

فقنيرب العالمین الذي اللهو آخر دعوانا أن الحمد  و أرجو البحثهذامجریاتمختلفلإتماموّ

أن یكون خالصا لوجه االله العلي القدیر و ابتغاء مرضاته , فإن كنا قد أصبنا فبتوفیق من االله و 
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ن كان ثمة تقصیر فمن أنفسنا , فضله , ٕ العلميللبحثخدمةهذا البحث  یكونأنأملكلي و وا

.الحبیبانوطنوازدهاربتقدمالسعيو 
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قائمة المراجع:

المراجع باللغة العربیة:

القرآن الكریم 
مكتبةواقعي،منظورمنوتطویرھاالمناھجتخطیطالحارثي،مسلمأحمدإبراھیم-1

.1998الریاض،،1طالشقري،

ابراھیم عصمت مطاوع, التجدید التربوي "أوراق عربیة و عالمیة, دار الفكر العربي, -2

.1997القاھرة, 

المكتب العلمي للنشر و جتماعیة,النجا محمد العمري أسس البحث في الخدمة الاأبو -3

جتماعیة مصر.  المعھد العالي للخدمة الاالتوزیع,
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) الاستبیان في صورته الأولیة01(ملحق رقم

الرحیمالرحماناللهبسم

–البواقيأم-مھیديبنالعربيجامعة

جتماعیةالاوالإنسانیةواللغاتوالآدابكلیة

جتماعیةالاالعلومقسم

ستبیــــــانا

المحترمونالأساتذةالسادة

بركاتھوتعالىاللهرحمةوعلیكمالسلام

التربیةفيالتسییروالإدارةتخصصالماجستیرشھادةلنیلدراسةبإجراءالطالبةتقوم

لحاجاتالتربویةالمناھجتحقیقمدىفيالثانويالتعلیمأساتذةنظروجھة: " بعنوان

المعاییرفیھتناولتاستبیانالغرضلھذاالطالبةأعدتقدو" النفسیةوالمعرفیةالطلبة

حیث–النھائيالقسم–الثانويالتعلیملمرحلةالتدریسمحتویاتفيتوافرھاالواجب

الأھداف،ھيوالمنھجعناصرتمثلمجالاتأربعةعلىالمعاییرھذهتوزعت

.التقویموالتعلیمیةالأنشطةالمحتوى،

:سیادتكممنیرجىالاستبانةھذهمحتویاتعلىللإجابةو

.بدقةقراءتھاوالاستبانةفقراتجمیععلىطلاعالا-

الكرامأساتذتيعلمانظركموجھةحسبالمناسبالمكانفي(+) علامةوضع-

.العلميالبحثلغرضستكونإجابتكمبأن

.التعاونحسنلكمشاكرین

المشرفالطالبة

الدینینزمصموديالدكتورلأستاذاالھدىشمسالعمراوي
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ةغیرملائمملائمةالبنودالرقم
الأھدافالأولالمجال

الدراسينھاجاھداف الموضوح01

شمول الأھداف لمجالات التعلیم 02
المعرفیة،الانفعالیة،المھاریة

الدراسیةالمرحلةبأھدافالمنھاجأھدافرتباطا03

التلامیذات اجتیحابالأھدافرتباطا04

جدیدةمھاراتوخبراتإكسابالأھدافتراعي05
للتلامیذ

الخبرات تأكید الأھداف على البحث عن المعلومات و 06
للتلامیذالتي یستفید منھا

والنظریةالمعرفةبینالربطالأھدافتراعي07
تطبیقاتھا

للتحقیقالأھدافقابلیة08
للقیاسالأھدافقابلیة09
سلوكیةصیاغةالأھدافصیاغة10

الذاتيستقلالالاوالشخصیةبالحریةالأھدافھتماما11
مراعاة الأھداف الربط بین الأصالة و المعاصرة12
تأكید الأھداف على إنجاز الأعمال بسرعة و دقة 13

ذاھتمام الأھداف القیام بالأعمال التي یتقنھا التلامی14

المحتوىالثانيالمجال

التدریسبأھدافالمحتوىرتباطا01

المحتوىموضوعاتتنوع02

الكمحیثمنالمحتوىموضوعاتملاءمة03
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تنظیم المحتوى تنظیما ملائما04

واضحبأسلوبالمحتوىعرض05

التعلیمیةالمادةبصحةالمحتوىیمتاز06
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مجالفيالتلامیذمعلوماتتطویربالمحتوىھتماما12
تخصصھم

خارج مجال معلوماتبتطویرالمحتوىھتماما13
ھمتخصص

بالتزوید بأكبر قدر من المعلوماتاھتمام المحتوى 14

یساعد المحتوى على التعرف على الثقافات الأخرى  15

یساعد المحتوى على جمع أكبر قدر من المعلومات 16
الجیدة

التلامیذیسھم المحتوى في تنمیة روح المسؤولیة لدى17

اھتمام المحتوى بالبحث عن المعلومات و الخبرات 18
التلامیذالتي یستفید منھا 

التدریسطرائقالثالثالمجال

التعلیمیةللأھدافالتدریسطرائقملاءمة01
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الدراسيالمنھاجلمحتوىالتدریسطرائقملاءمة02

التلامیذبینالفردیةللفروقالتدریسطرائقملاءمة03

التلامیذلحاجاتالتدریسطرائقمراعاة04

و الإمتاعبالتشویقالتدریسطرائقتمتاز05

بالمرونةالتدریسطرائقتمتاز06

التلامیذلمیولالتدریسطرائقمراعاة07

التطبیقيالجانبعلىالتدریسطرائقتأكید08

مناسبةتعلیمیةوسائلستخداما09

ارتباط الوسائل التعلیمیة بأھداف التدریس10

في اختیار الوسائل التعلیمیةالتلامیذمراعاة اشتراك 11

اتصاف الوسائل التعلیمیة بالتنوع و الشمول12

تأكید طرق التدریس على التفاعل الاجتماعي الجید 13

اختیار الطرق و الوسائل فيالتلامیذمراعاة اشتراك 14
التي تعمل على تكوین شخصیة قویة

الاھتمام بالأنشطة اللاصفیة15

اتصاف طرق التدریس بالاقتصاد من حیث الجھد و 16
الوقت

17
تسھم طرق التدریس في تنمیة علاقات اجتماعیة بین 

التلامیذ
التلامیذتسھم طرق التدریس في زیادة مكتسبات 18

المعرفیة

خبرات و التلامیذتسھم طرق التدریس على اكتساب 19
مھارات جدیدة
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التربويالتقویمالرابعالمجال

التدریسبأھدافالتقویمارتباط01

التعلیمیةللمادةالتقویمشمول02

اھتمام التقویم بتقویم عمل الأستاذ03

المعرفي،الوجداني،المھاري)اتصاف التقویم بالتكامل(04

التعلیمعملیةبدایةمنبالاستمراریةالتقویمیمتاز05
نھایتھاحتى

اتصاف التقویم بالتوازن بحیث یعطي لكل جانب نفس 06
التقدیر من الاھتمام

اتصاف التقویم بالصدق بحیث یقیس ما وضع لقیاسھ07

اتصاف التقویم بالثبات بحیث یعطي نفس النتائج إذا 08
تكرر تطبیقھ في نفس الظروف 

بدقةیشخصإذالتشخیصیةبالقیمةالتقویمیمتاز09
وبةلالمطالظواھر

الفردیةللفروقالتقویممراعاة10

علمیةأسسعلىالتقویمعتمادا11

التقویموسائلفيالتنویعمراعاة12

أنفسھمتقویمعلىالتلامیذقدرةبقیاسالتقویمھتماما13

موضوعكلنھایةفيالإختباراتستخداما14

وحدةكلنھایةفيالإختباراتستخداما15

إنسانیة التقویم باحترامھ لكرامة المتعلم مع تجنبھ لأي 16
عقاب

مراعاة التقویم للناحیة الاقتصادیة من حیث الجھد و 17
الوقت
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تعاونخلالمنالتقویمفيالجماعیةالمشاركةتأكید18
بھالمعنیینكل

التعلیميالموقفتعدیلفيالتقویمیساھم19

اھتام التقویم بتشخیص أعمال المتعلم علمیا و سلوكیا 20
و نفسیا 

والصعوباتبمختلفعلمتالمبتعریفالتقویمھتماما21
علیھاالتغلبأجلمنالمشاكل

والصعوباتبمختلفالمعلمبتعریفالتقویمھتماما22
علیھاوالتغلبتذلیلھاأجلمنالمشاكل
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یوضح  قائمة المحكمین )02ملحق رقم (

الجامعةالتخصصالاسم واللقبالرقم
زین أحمدبوعامر01

الدین
جامعة العربي بن ذ التعلیم العالياستأ

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة الحاج لخضر     محاضر بذ استأعواشریة  سعید02

- باتنة-
جامعة العربي بن أستاذ محاضر أزروال  فتیحةبن03

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة العربي بن بمحاضرأستاذ جغبوب دلال04

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة العربي بن بأستاذ محاضرعامر نورة05

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة العربي بن بأستاذ محاضرةیابریعم سام06

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة العربي بن بأستاذ محاضردمبري لطفي07

-أم البواقي–مھیدي 
جامعة العربي بن بأستاذ محاضرزرزور أحمد08

-أم البواقي–مھیدي 
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)  یوضح صدق البنود و المحاور 03ملحق رقم (

المحاور
المحور الرابع المحور الثالث المحور الثاني المحور الأول 

ن م ص درقم البن ن م 
ص

ندرقم الب ن م ص ندرقم الب ص من ندرقم الب

1 52 1 33 1 15 0.77 01

1 53 1 34 1 16 0.77 02

0.33 54 1 35 1 17 1 03

1 55 1 36 0.33 18 1 04

1 56 1 37 1 19 1 05
0.77 57 1 38 1 20 0.77 06
1 58 1 39 1 21 1 07
1 59 1 40 1 22 1 08
1 60 1 41 1 23 1 09
1 61 1 42 1 24 1 10
1 62 0.55 43 1 25 0.77 11
1 63 0.77 44 1 26 1 12
1 64 1 45 1 27 0.55 13

0.77 65 1 46 0.55 28 0.55 14
0.77 66 1 47 1 29
0.77 67 0.77 48 0.77 30
1 68 1 49 1 31

0.77 69 1 50 1 32

1 70 1 51
0.77 71
1 72
1 73

0.91 0.95 0.92 0.92
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) یوضح البنود التي تم تعدیلها 04ملحق رقم (

البند بعد التعدیل البند في شكله الأول

ة و ارتباط الأهداف بحاجة التلامیذ للمعرف
الفهم. 

ارتباط الأهداف باحتیاجات التلامیذ.

مراعاة المحتوى لحاجة التلامیذ لإدراك 
هویتهم.

مراعاة المحتوى لحاجات التلامیذ.

كاریة لدى اهتمام المحتوى بتنمیة المیولات الابت
التلامیذ. 

التلامیذ. اهتمام المحتوى بتنمیة میولات

مراعاة طرائق التدریس لحاجة التلامیذ 
للإنجاز.

ق مراعاة طرائق التدریس لحاجات التلامیذ طرائ
التدریس بالتشویق ذ.

تمتاز طرائق التدریس بالتشویق . ع.اتصاف طرائق التدریس بالتشویق و الإمتا
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) یوضح البنود التي تم حذفها 05ملحق رقم (

البنود التي حذفت الرقم
مراعاة الأهداف الربط بین الأصالة و المعاصرة 01

تأكید الأهداف على إنجاز الأعمال بسرعة و دقة. 02

تنظیم المحتوى تنظیما ملائما.
03

.یساعد المحتوى على جمع أكبر قدر من المعلومات الجیدة 04

.مراعاة اشراك التلامیذ في اختیار الوسائل التعلیمیة 05

كوین في اختیار الطرق الوسائل التي تعمل على تذمراعاة اشراك التلامی
التلامیذ.

06

.التلامیذتسهم طرق التدریس في تنمیة علاقات اجتماعیة بین  07

الأستاذ.اهتمام التقویم بتقویم عمل  08

ھتمام.اتصاف التقویم بالتوازن بحیث یعطي لكل جانب نفس القدر من الا 09

ا.اهتمام التقویم بتشخیص أعمال المتعلم علمیا و سلوكیا و نفسی 10
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) الاستبیان في صورتھ النھائیة06ملحق رقم(

الرحیمالرحماناللهبسم

–البواقيأم-مھیديبنالعربيجامعة

جتماعیةالاوالإنسانیةواللغاتوالآدابكلیة

جتماعیةالاالعلومقسم

ستبیــــــانا

المحترمونالأساتذةالسادة

بركاتھوتعالىاللهرحمةوعلیكمالسلام

فيالتسییروالتكوینتخصصالماجستیرشھادةلنیلدراسةبإجراءالطالبةتقوم

التربویةالمناھجتحقیقمدىفيالثانويالتعلیمأساتذةنظروجھة: " بعنوانالتربیة

تناولتاستبیانالغرضلھذاالطالبةأعدتقدو" النفسیةوالمعرفیةالطلبةلحاجات

القسم–الثانويالتعلیملمرحلةالتدریسمحتویاتفيتوافرھاالواجبالمعاییرفیھ

ھيوالمنھجعناصرتمثلمجالاتأربعةعلىالمعاییرھذهتوزعتحیث–النھائي

.التقویموالتعلیمیةالأنشطةالمحتوى،الأھداف،

:سیادتكممنیرجىالاستبانةھذهمحتویاتعلىللإجابةو

.بدقةقراءتھاوالاستبانةفقراتجمیععلىطلاعالا-

الكرامأساتذتيعلمانظركموجھةحسبالمناسبالمكانفي(+) علامةوضع-

.العلميالبحثلغرضستكونإجابتكمبأن

.التعاونحسنلكمشاكرین

المشرفالطالبة

زینالدكتورمصموديلأستاذاالھدىشمسالعمراوي
الدین
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لانعمالبنودالرقم
الأھدافالأولالمجال

بالوضوحالدراسيالمنھاجیتسم01
التعلیمیةالمادةتحلیلعلىالأھدافتركز02
الإنفعاليالتعلیملمجالالأھدافشمول03

الحركيالتعلیملمجالالأھدافشمول04
الدراسیةالمرحلةبأھدافالمنھاجأھدافرتباطا05
الفھموللمعرفةالتلامیذبحاجةالأھدافرتباطا06
للتلامیذجدیدةمھاراتوخبراتإكسابالأھدافتراعي07
تطبیقاتھاوالنظریةالمعرفةبینالربطالأھدافتراعي08
للتحقیقالأھدافقابلیة09
للقیاسالأھدافقابلیة10

سلوكیةصیاغةالأھدافصیاغة11
الذاتيستقلالالاوالشخصیةبالحریةالأھدافھتماما12

المحتوىالثانيالمجال
التدریسبأھدافالمحتوىرتباطا01
المحتوىموضوعاتتنوع02
الكمحیثمنالمحتوىموضوعاتملاءمة03
واضحبأسلوبالمحتوىعرض04
التعلیمیةالمادةبصحةالمحتوىیمتاز05
ھویتھملإدراكالتلامیذلحاجةالمحتوىمراعاة06
الفردیةللفروقالمحتوىمراعاة07
التلامیذلدىبتكاریةالاالمیولاتبتنمیةالمحتوىھتماما08
التطبیقيمعالنظريالجانبتكامل09
وبمجتمعھمالتلامیذرتباطایقويماعلىالمحتوىشمول10

ثقافتھم
مجالفيالتلامیذمعلوماتبتطویرالمحتوىھتماما11

تخصصھم
التلامیذلتخصصمكملةمعلوماتبتطویرالمحتوىھتماما12
الأخرىالثقافاتعلىالتعرفعلىالمحتوىیساعد13
التلامیذلدىالمسؤولیةروحتنمیةفيالمحتوىیسھم14
التيالخبراتوالمعلوماتعنبالبحثالمحتوىیھتم15
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التلامیذمنھایستفید
التدریسطرائقالثالثالمجال

التعلیمیةللأھدافالتدریسطرائقملاءمة01
الدراسيالمنھاجلمحتوىالتدریسطرائقملاءمة02
التلامیذبینالفردیةللفروقالتدریسطرائقملاءمة03
للإنجازالتلامیذلحاجاتالتدریسطرائقمراعاة04
بالتشویقالتدریسطرائقتمتاز05
بالمرونةالتدریسطرائقتمتاز06
الإبداعیةالتلامیذلمیولالتدریسطرائقمراعاة07
التطبیقيالجانبعلىالتدریسطرائقتأكید08
مناسبةتعلیمیةوسائلستخداما09
الصفيالتفاعلإیجابیةعلىالتدریسطرائقتأكید10
مسرح, بیداغوجیةخرجات(اللاصفیةبالأنشطةھتمامالا11

)الخ...معارض,
الوقتوالجھدحیثمنقتصادبالاالتدریسطرائقتمتاز12
التلامیذمكتسباتزیادةفيالتدریسطرائقتساھم13

المعرفیة
وخبراتالتلامیذاكتسابفيالتدریسطرائقتساھم14

جدیدمھارات
التربويالتقویمالرابعالمجال

التدریسبأھدافالتقویمارتباط01
التعلیمیةللمادةالتقویمشمول02
الشاملالنموتحقیقالىیھدفحیثبالتكاملالتقویمیمتاز03

الحیاةمجالاتجمیعفيللمتعلمالمتكاملو
حتىالتعلیمعملیةبدایةمنبالاستمراریةالتقویمیمتاز04

نھایتھا
بالموضوعیةالتقویمیمتاز05
لقیاسھوضعمافعلایقیساذبالصدقالتقویمیمتاز06
تطبیقھتكررإذاالنتائجنفسیعطيإذبالثباتالتقویمیمتاز07

الظروفنفسفي
الظواھربدقةیشخصإذالتشخیصیةبالقیمةالتقویمیمتاز08

المطوبة
الفردیةللفروقالتقویممراعاة09
علمیةأسسعلىالتقویمعتمادا10
التقویموسائلفيالتنویعمراعاة11
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أنفسھمتقویمعلىالتلامیذقدرةبقیاسالتقویمھتماما12
موضوعكلنھایةفيختباراتالاستخداما13
وحدةكلنھایةفيختباراتالاستخداما14
للمتعلمالإنسانیةللناحیةالتقویممراعاة15
والجھدحیثمنقتصادیةالاالناحیةمنالتقویممراعاة16

الوقت
كلتعاونخلالمنالتقویمفيالجماعیةالمشاركةتأكید17

بھالمعنیین
التعلیميالموقفتعدیلفيالتقویمیساھم18
الصعوباتوالمشاكلعلىالمتعلمبتعریفالتقویمھتماما19

علیھاالتغلبأجلمن
والصعوباتبمختلفالمعلمبتعریفالتقویمھتماما20

علیھاوالتغلبتذلیلھاأجلمنالمشاكل
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راد ستجابات أفایوضح عرض عام لنتائج الدراسة النھائیة من خلال )70ملحق رقم (
ستبیان العینة على بنود الا

م ع ن / ر ا ی ت خ لا % ا م ع ن ة  ی و ئ م ل ا ة  ب س ن ل لاا  / ر  ا ی ت خ لا %ا لا ة  ی و ئ م ل ا ة  ب س ن ل %ا ة ی ل ك ل ا ة  ب س ن ل ا
6 07 6 . 9 2 3 0 7 6 91 82 3 . 0 7 6 9 2 3 11 0 0
7 19 1 . 0 2 5 6 4 178 . 9 7 4 3 5 8 9 71 0 0
2 93 7 . 1 7 9 4 8 7 24 96 2 . 8 2 0 5 1 2 81 0 0
3 74 7 . 4 3 5 8 9 7 44 15 2 . 5 6 4 1 0 2 61 0 0
3 54 4 . 8 7 1 7 9 4 94 35 5 . 1 2 8 2 0 5 11 0 0
7 29 2 . 3 0 7 6 9 2 367 . 6 9 2 3 0 7 6 91 0 0
5 87 4 . 3 5 8 9 7 4 42 02 5 . 6 4 1 0 2 5 61 0 0
5 36 7 . 9 4 8 7 1 7 92 53 2 . 0 5 1 2 8 2 11 0 0
5 57 0 . 5 1 2 8 2 0 52 32 9 . 4 8 7 1 7 9 51 0 0
4 45 6 . 4 1 0 2 5 6 43 44 3 . 5 8 9 7 4 3 61 0 0
4 86 1 . 5 3 8 4 6 1 53 03 8 . 4 6 1 5 3 8 51 0 0
4 86 1 . 5 3 8 4 6 1 53 03 8 . 4 6 1 5 3 8 51 0 0
7 08 9 . 7 4 3 5 8 9 781 0 . 2 5 6 4 1 0 31 0 0
6 68 4 . 6 1 5 3 8 4 61 21 5 . 3 8 4 6 1 5 41 0 0
3 03 8 . 4 6 1 5 3 8 54 86 1 . 5 3 8 4 6 1 51 0 0
4 96 2 . 8 2 0 5 1 2 82 93 7 . 1 7 9 4 8 7 21 0 0
5 97 5 . 6 4 1 0 2 5 61 92 4 . 3 5 8 9 7 4 41 0 0
3 44 3 . 5 8 9 7 4 3 64 45 6 . 4 1 0 2 5 6 41 0 0
2 93 7 . 1 7 9 4 8 7 24 96 2 . 8 2 0 5 1 2 81 0 0
2 22 8 . 2 0 5 1 2 8 25 67 1 . 7 9 4 8 7 1 81 0 0
3 64 6 . 1 5 3 8 4 6 24 25 3 . 8 4 6 1 5 3 81 0 0
4 86 1 . 5 3 8 4 6 1 53 03 8 . 4 6 1 5 3 8 51 0 0
4 35 5 . 1 2 8 2 0 5 13 54 4 . 8 7 1 7 9 4 91 0 0
5 26 6 . 6 6 6 6 6 6 72 63 3 . 3 3 3 3 3 3 31 0 0
4 15 2 . 5 6 4 1 0 2 63 74 7 . 4 3 5 8 9 7 41 0 0
3 64 6 . 1 5 3 8 4 6 24 25 3 . 8 4 6 1 5 3 81 0 0
4 76 0 . 2 5 6 4 1 0 33 13 9 . 7 4 3 5 8 9 71 0 0
5 06 4 . 1 0 2 5 6 4 12 83 5 . 8 9 7 4 3 5 91 0 0
4 15 2 . 5 6 4 1 0 2 63 74 7 . 4 3 5 8 9 7 41 0 0
2 83 5 . 8 9 7 4 3 5 95 06 4 . 1 0 2 5 6 4 11 0 0
3 34 2 . 3 0 7 6 9 2 34 55 7 . 6 9 2 3 0 7 71 0 0
5 06 4 . 1 0 2 5 6 4 12 83 5 . 8 9 7 4 3 5 91 0 0
5 67 1 . 7 9 4 8 7 1 82 22 8 . 2 0 5 1 2 8 21 0 0
1 92 4 . 3 5 8 9 7 4 45 97 5 . 6 4 1 0 2 5 61 0 0
3 84 8 . 7 1 7 9 4 8 74 05 1 . 2 8 2 0 5 1 31 0 0
3 44 3 . 5 8 9 7 4 3 64 45 6 . 4 1 0 2 5 6 41 0 0
3 84 8 . 7 1 7 9 4 8 74 05 1 . 2 8 2 0 5 1 31 0 0
1 51 9 . 2 3 0 7 6 9 26 38 0 . 7 6 9 2 3 0 81 0 0
3 44 3 . 5 8 9 7 4 3 64 45 6 . 4 1 0 2 5 6 41 0 0
7 19 1 . 0 2 5 6 4 178 . 9 7 4 3 5 8 9 71 0 0
6 38 0 . 7 6 9 2 3 0 81 51 9 . 2 3 0 7 6 9 21 0 0
6 38 0 . 7 6 9 2 3 0 81 51 9 . 2 3 0 7 6 9 21 0 0
5 67 1 . 7 9 4 8 7 1 82 22 8 . 2 0 5 1 2 8 21 0 0
4 15 2 . 5 6 4 1 0 2 63 74 7 . 4 3 5 8 9 7 41 0 0
4 45 6 . 4 1 0 2 5 6 43 44 3 . 5 8 9 7 4 3 61 0 0
4 65 8 . 9 7 4 3 5 93 24 1 . 0 2 5 6 4 11 0 0
3 95 03 95 01 0 0
3 24 1 . 0 2 5 6 4 14 65 8 . 9 7 4 3 5 91 0 0
2 53 2 . 0 5 1 2 8 2 15 36 7 . 9 4 8 7 1 7 91 0 0
3 84 8 . 7 1 7 9 4 8 74 05 1 . 2 8 2 0 5 1 31 0 0
4 96 2 . 8 2 0 5 1 2 82 93 7 . 1 7 9 4 8 7 21 0 0
5 26 6 . 6 6 6 6 6 6 72 63 3 . 3 3 3 3 3 3 31 0 0
3 74 7 . 4 3 5 8 9 7 44 15 2 . 5 6 4 1 0 2 61 0 0
4 96 2 . 8 2 0 5 1 2 82 93 7 . 1 7 9 4 8 7 21 0 0
5 16 5 . 3 8 4 6 1 5 42 73 4 . 6 1 5 3 8 4 61 0 0
3 54 4 . 8 7 1 7 9 4 94 35 5 . 1 2 8 2 0 5 11 0 0
3 74 7 . 4 3 5 8 9 7 44 15 2 . 5 6 4 1 0 2 61 0 0
4 05 1 . 2 8 2 0 5 1 33 84 8 . 7 1 7 9 4 8 71 0 0
5 06 4 . 1 0 2 5 6 4 12 83 5 . 8 9 7 4 3 5 91 0 0
5 26 6 . 6 6 6 6 6 6 72 63 3 . 3 3 3 3 3 3 31 0 0
4 15 2 . 5 6 4 1 0 2 63 74 7 . 4 3 5 8 9 7 41 0 0
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