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 شكر وتقدير
أشكر الله المنان الذي علمني حسن العلم والبيان؛ ووفقني للوصول إلى ما كنت أصبو إليه 

 تجد ولاستكمال درجة الدكتوراه .بخوضي في غمار هذا الموضوع المس

، صابر كنوز لتقدير إلى أستاذي المشرف البروفيسورعبارات الشكر واأسمى وأزكى أتوجه ب
الذي أثرى هذا البحث وأضفى إليه عامل الجودة بنصائحه وتوجيهاته الثمينة وصبره 

ها درب هذا الموضوع، فلا تكفي الحروف كل ونورا وهاجا أنار ضياء الجميل؛ إذ كان
 . لوصف هذه الموسوعة العلمية الذي نهلتُ من بعض علمه

 كان خير معين لإخراجي  ما تحمله الكلمات من معنى إلى الذصول أيضا بكل الشكر مو 
بدءا من مرحلة بناء تصور هذا طيلة مسار البحث ني هذا الموضوع في أبهى حلة، ورافق

زوجي ورفيق  ، إلى غاية إنتاجه بهذه الحلة الجديدة؛ هوجمع المادة العلمية وتدوينهاف المنجز،
 هذه والدي الغالي الذي لطالما رافقني معنويا طيلةثم إلى  ،حسان عساس دربي الدكتور

، والشكر موصول أيضا إلى أساتذة وعمال مقراني  معمر الرحلة العلمية الطويلة الأستاذ
 .-أم البواقي– بن مهيدي العربيقسم اللغة والأدب العربي جامعة 

تي ستتولى قراءة وتقويم وأخيرا أتقدم بأصدق عبارات الشكر والتقدير إلى لجنة المناقشة ال
 وتقييم هذه الأطروحة، وتشرف على إثراء هذا العمل.

 والله ولي التوفيق



 إهداء

 عز  وجل : إلى من قال فيهما الحق  

( 
نِے صَغِيرا ۖٗ يََٰ رْحَمْهُمَا كَمَا رَبَّ بِّ اِِ۪ حْمَةِ وَقلُ رَّ لرَّ لِّ مِنَ اََ۬ لذُّ  ( الإسراء42وَاخْفِضْ لَهُمَا جَنَاحَ اََ۬

 ،رحمها الله وطيب ثراها. أمي"ثم وصانا عنها رسولنا الكريم ثلاثا: "أمي ثم أمي من أ إلى

إلى من له الفضل في وصولي إلى ما أنا  قدوتي في الجد والاجتهاد، ولن يكفي ثناءه حبر أو مداد،إلى 
 ، دون أن أنسى زوجه الكريمة عليه اليوم، وسر نجاحي ونور دربي: "أبي حفظه الله ورعاه"

"عائشة" رحمها الله  أمي الثانيةجدتي الغالية و إلى من فارقتني بجسدها وبقيت روحها الطاهرة ترافقني، 
  وطيب ثراها

الدكتور حسان وشريك حياتي زوجي العزيز الذي كان لي خير معين في بحثي هذا،  رفيق دربيإلى 
 ، ومن أخصهما بالعطف والدلال فلذتْي كبدي "ثابت وثواب"  عساس

من هم سندي في هذه الحياة إخوتي "محمود، عبد الله، محمد أمين"، وإلى شمعات حياتي شقيقاتي إلى 
 "فتيحة، سمية، ابتسام، حنيفة، مريم"

العزيزة ، خاصة أسرة زوجي كلهم دون استثناء، فلهم مني جزيل الشكر على كل جميل بدر منهمإلى 
 "سلمى" على قلبي أختي

 م من بعيد ولو بكلمة طيبة. من قريب أنيإلى كل من أعان 

 أهدي هذا الجهد 

 "نورة مقراني"      
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  :مقدمة
لقد شهد العالم في الآونة الأخيرة تطورات علمية وتكنولوجية أحدثت ثورة ابستمولوجية 
في جميع المجالات والميادين الاقتصادية والاجتماعية والسياسية...، والتي جاءت لتواكب 

صر الذي لا يعترف إلا بما هو جديد ومبتكر بأقل جهد ممكن وفي فترة مستجدات هذا الع
زمنية قصيرة، بفضل المستحدثات التكنولوجية التي تساعد على عملية التواصل الفعال بين 
الأمم والشعوب، ولم تمس هذه التغيرات والتطورات الميادين الاقتصادية فحسب، بل انتقلت 

لتي لطالما بحثت عن الاستراتيجيات والأساليب الجديدة التي نتائجها إلى الساحة التربوية؛ ا
من شأنها تكوين جيل من المتعلمين قادر على مواجهة التحديات البحثية والعلمية التي 
تواجهه يوما بعد يوم؛ ولأن تقدم بلد ما يقاس بمدى نجاعة منظومته التربوية فإن الجزائر هي 

حاول مواكبة ومسايرة هذا الزخم العلمي الهائل، حين الأخرى من البلدان التي أبت إلا أن ت
قررت المنظومة التربوية بخبرائها وعلمائها ومفتشيها التطوير في أساليب واستراتيجيات 
نظامها التربوي؛ لما رأته من نقائص وهنّات في مناهجها من خلال الإصلاحات التي تبنتها 

تلك التي تبنتها في الموسم الدراسي  منذ الاستقلال؛ والتي عرفت تغييرات عديدة خاصة
لا تستطيع  -حسبهم–م( وأطلقت عليها مناهج الجيل الأول، والتي أصبحت 3002/ 3002)

مواكبة هذا التطور؛ فتقرر بصفة رسمية التعديل في مضامين هذه المناهج بمصطلحاتها 
يها 'مناهج ، وذلك بوضع مناهج جديدة أطلق علالتعليمية هاومحتوياتها المعرفية ونصوص

م (؛ وهذه 3002/ 3002الجيل الثاني' أو 'المناهج المعاد كتابتها' في الموسم الدراسي )
الأخيرة أحدثت ثورة معرفية منهجية  في مضامينها، وقد شملت هذه التغييرات والتطورات 

عد جميع المواد الدراسية في الطورين الابتدائي  والمتوسط؛ لتشمل مادة اللغة العربية التي ت
النظام الذي ترتكز عليه هذه المناهج؛ كون اللغة العربية لغة ثرية بمفرداتها وتراكيبها 
 ؛وأساليبها؛ وذلك أمام الصعوبات والمشكلات التي يواجهها المتعلم في المرحلة المتوسطة

خاصة متعلمي السنة الرابعة الذين يحتاجون إلى طرائق ووسائل وأساليب لتطوير قدراتهم في 
يل اللغوي؛ وهذا الأخير يعنى بتمكين المتعلم من التحكم في مستويات اللغة العربية التحص

جميعها صوتا وصرفا ونحوا ودلالة ومعجما، وتوظيفها في مختلف الوضعيات التعلمية 
والميادين التي جاءت بها مناهج الجيل الثاني من خلال كتاب اللغة العربية والمتمثلة في 

، ينتاجه، ميدان فهم المكتوب بأنشطته المختلفة، ميدان الإنتاج الكتابميدان فهم المنطوق وا  
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وهذا التحصيل اللغوي لا يتوقف عند هذه المستويات فحسب، بل يتعداها إلى تطوير مهارات 
  ابة، وممارستها في حياته اليومية.اللغة العربية عند المتعلم من استماع وتحدث وقراءة وكت

غوي في مناهج الجيل الثاني تم اختيار هذا الموضوع ولأهمية هذا التحصيل الل
 –التحصيل اللغوي بنظاميه المعجمي والتركيبي من خلال مناهج الجيل الثاّني  موسوما بـ "

 ".في كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط –دراسة تحليلية تقويمية 
ؤلات التـــــــي تعـــــــالج هـــــــذا ومـــــــن هـــــــذا كلـــــــه تتبـــــــادر إلـــــــى الـــــــذهن مجموعـــــــة مـــــــن التســـــــا

الموضـــــــوع مـــــــن زوايـــــــا مختلفـــــــة، وتتمحـــــــور هـــــــذه التســـــــاؤلات فـــــــي إشـــــــكالية رئيســـــــة يســـــــعى 
ـــــك شـــــفراتها مفادهـــــا   ـــــة عنهـــــا وتفكي "إلىىىىىم ىي مىىىىىدن يمكىىىىىن للمنىىىىىاهج البحـــــث إلـــــى الإجاب

 السىىىىىنة الرابعىىىىىة مىىىىىن التعلىىىىىيمالدراسىىىىىية الجديىىىىىدل االجيىىىىىل الثىىىىىاني  مسىىىىىا دل متعلمىىىىىي 
آليىىىىىىاص التحصىىىىىىيل اللغىىىىىىوي بنظاميىىىىىىه المعجمىىىىىىي  المتوسىىىىىىط  لىىىىىىم تطىىىىىىوير واكتسىىىىىىاب

والتركيبىىىىيا ومىىىىا هىىىىي ارسىىىىي والمعىىىىايير وااليىىىىاص التىىىىي ا تمىىىىدت ا المنظومىىىىة التربويىىىىة 
 في ذلكا 

ومـــــن الإشـــــكالية الرئيســـــة الســـــابقة تتفـــــرع تســـــاؤلات أخـــــرى لهـــــا علاقـــــة مباشـــــرة بهـــــا، 
 ومنها 

 ما العلاقة بينها وبين الجيل الأول؟ 
 عــــــت المختصــــــين التربــــــويين إلــــــى اللجــــــوء إلــــــى هــــــذا مــــــا هــــــي الأســــــباب التــــــي دف

 النظام الجديد؟
 هـــــي المقاربـــــات التربويـــــة التـــــي تنضـــــوي تحـــــت هـــــذا المولـــــود الجديـــــد؟ وهـــــل  مـــــا

 لقيت تفاعلا إيجابيا من قبل المتعلمين؟
  هـــــل اســـــتطاعت المنـــــاهج الدراســـــية الجديـــــدة بلـــــورة قوالـــــب ونمـــــاذج لغويـــــة جديـــــدة

 من شأنها إنتاج كفاءات لغوية ؟
 ـــــويين مـــــ ـــــل المختصـــــين الترب ـــــة اســـــتهدافا مـــــن قب ـــــر أنظمـــــة اللغـــــة العربي ا هـــــي أكث

 القائمين على هذه المناهج الجديدة؟
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 ـــــم مـــــا  والمـــــتعلم فـــــي أنشـــــطة هـــــي أبـــــرز الصـــــعوبات التـــــي تواجـــــه كـــــلا مـــــن المعل
ثـــــــراء الرصـــــــيد المعجمـــــــيالظـــــــاهرة اللغويـــــــة و  هـــــــي البـــــــدائل التـــــــي يمكـــــــن  ؟ ومـــــــاا 

م مـــــتقن لجميـــــع قواعـــــد ومهـــــارات اللغـــــة إيجادهـــــا مـــــن أجـــــل الحصـــــول علـــــى مـــــتعل
 العربية؟

ـــــة  ـــــدان التربي ـــــى مي ـــــة إل ـــــة حديث ضـــــافة علمي ـــــرة، وا  ـــــة كبي ـــــة معرفي إن لهـــــذا الموضـــــوع أهمي
ن تلخـــــــيص ويمكـــــــوالتعلـــــــيم، وكـــــــذا ميـــــــدان تعليميـــــــة اللغـــــــة العربيـــــــة بمســـــــتوياتها ومهاراتهـــــــا، 

 ية تلآأهمية البحث في النقاط ا

 يـــــــل الثـــــــاني مـــــــن حيـــــــث مضـــــــامينها تســـــــليط الضـــــــوء علـــــــى مســـــــتحدثات منـــــــاهج الج
 وقيمها ومصطلحاتها الجديدة.

  تفيـــــــد هـــــــذه الدراســـــــة الخبـــــــراء والتربـــــــويين والمختصـــــــين بالآليـــــــات الناجعـــــــة لتحصـــــــيل
أنظمــــــة اللغـــــــة العربيـــــــة للمتعلمـــــــين مـــــــن خـــــــلال الرؤيـــــــة الجديـــــــدة التـــــــي بلورهـــــــا هـــــــذا 

 البحث.
  ــــي تعــــد هــــذه الدراســــة مــــن ، ومجــــال عليميــــةتمجــــال الالدراســــات المســــحية الميدانيــــة ف

تنـــــــاول قضـــــــية تـــــــأثير ت ؛ حيـــــــثل اللغـــــــوييصـــــــحوكـــــــذا الت إعـــــــداد المنـــــــاهج التربويـــــــة
مـــــن التعلـــــيم منـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني مـــــن خـــــلال كتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة الســـــنة الرابعـــــة 

 عملية التحصيل اللغوي، ومدى نجاعتها من عدمها.في  متوسطال

الموضــــوع بالدراســـــة والتقـــــويم  لقــــد تعـــــددت الأســــباب والـــــدوافع التـــــي جعلتنــــي أتنـــــاول هـــــذا
 والتحليل، ويمكن تصنيفها إلى أسباب ذاتية وأخرى موضوعية  

وتتمثـــــل فـــــي الميـــــول إلـــــى مثـــــل هـــــذه الموضـــــوعات والر بـــــة فـــــي  ىسىىىىىباب ذاتيىىىىىة  *
خبرتــــي فــــي هــــذا الميــــدان كــــوني أســــتاذة فــــي الطــــور إضــــافة إلــــى اكتشــــاف خباياهــــا، 

 المتوسط.
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ة الكبيـــــــرة التـــــــي يحظـــــــى بهـــــــا ميـــــــدان تكمـــــــن فـــــــي الأهميـــــــ ىسىىىىىىىباب مو ىىىىىىىو ية * 
إضــــافة إلـــــى ، تدريســـــهاتعلـــــق بأســــاليب ومنــــاهج  خاصــــة مــــا اللغــــة العربيـــــة؛ تعليميــــة
لججـــــه؛ إذ إن كتـــــاب للغـــــوص فـــــي  ودافعـــــاآخـــــر  اســـــببكـــــان ة الموضـــــوع جـــــدّ أهميتـــــه 

متوســـــــط اعتمـــــــد بشـــــــكل رســـــــمي فـــــــي مـــــــن التعلـــــــيم الاللغـــــــة العربيـــــــة الســـــــنة الرابعـــــــة 
م(؛ والــــــذي تـــــزامن مــــــع 3030/ 3002وســــــم الدراســـــي )المؤسســـــات التربويــــــة فـــــي الم

، محاولـــــة الوقـــــوف عنـــــد نقـــــاط القـــــوة والضـــــعف التـــــي نجـــــاحي فـــــي مســـــابقة الـــــدكتوراه
تتســـــم بهـــــا المنـــــاهج الدراســـــية الجديـــــدة؛ خاصـــــة تلـــــك المتعلقـــــة باللغـــــة العربيـــــة، ومـــــن 

التــــــي مــــــن شــــــأنها التغلــــــب علــــــى نقــــــاط الضــــــعف وتفعيــــــل نقــــــاط  الآليــــــاتثــــــم إيجــــــاد 
ن أجـــــل إنتــــــاج مـــــتعلم قـــــادر علـــــى ممارســــــة اللغـــــة العربيـــــة وتوظيفهـــــا فــــــي مـــــ ؛القـــــوة

 .بجميع مستوياتها ومهاراتها توظيفا سليمامختلف المواقف 

بحــــــــث يســــــــعى إلـــــــى تفكيــــــــك شــــــــفرات  أي أمـــــــا أهــــــــداف البحـــــــث فــــــــلا تختلــــــــف عـــــــن
ـــــــــة ـــــــــب عـــــــــن هـــــــــذه  ،الإشـــــــــكالية والتســـــــــاؤلات الفرعي ـــــــــائج تجي ـــــــــى نت ـــــــــة الوصـــــــــول إل ومحاول

 لخيصها على النحو الآتي التساؤلات، ويمكن ت

 منـــــــــاهج الجيـــــــــل  التعـــــــــرف علـــــــــى خصـــــــــائص المنـــــــــاهج الدراســـــــــية الجديـــــــــدة (
 الثاني(.

  ـــــى ـــــة عل ـــــة الجزائري ـــــى أســـــباب ودواعـــــي اعتمـــــاد المنظومـــــة التربوي التعـــــرف عل
 هذا المستحدث.

 مـــــــن حيـــــــث التصـــــــورات  التفريـــــــق بـــــــين منـــــــاهج الجيـــــــل الأول والجيـــــــل الثـــــــاني
 .ةالمعرفية والمنهجية والمصطلحاتي

  ــــــى ــــــرالتعــــــرف عل ــــــدرات  أث ــــــي إكســــــاب المتعلمــــــين ق ــــــاني ف ــــــل الث ــــــاهج الجي من
 لغوية عالية.

 .محاولة بيان موقع اللغة العربية من خارطة المناهج الدراسية الجديدة 
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  التعــــــــرف علــــــــى آليــــــــات التحصــــــــيل اللغــــــــوي وبالتحديــــــــد النظــــــــامين المعجمــــــــي
ــــــيم المتوســــــط فــــــي ــــــد متعلمــــــي الســــــنة الرابعــــــة مــــــن التعل ضــــــوء  والتركيبــــــي عن

 مناهج الجيل الثاني.
  إبــــــراز الصــــــعوبات التــــــي تــــــؤثر علــــــى التحصــــــيل اللغــــــوي بنظاميــــــه المعجمــــــي

 والتركيبي للمتعلم والوقوف عند أسبابها ودواعيها.
 .محاولة تبني مشروع الحوسبة اللغوية لتطوير مناهج الجيل الثاني 
 ــــــى ســــــكتها ال ــــــد اللغــــــة العربيــــــة إل  مــــــن أجــــــل متينــــــةاقتــــــرات آليــــــات جديــــــدة تعي

وكـــــــــذا دلالـــــــــة(  ،معجمـــــــــا ،صـــــــــرفا ،ضـــــــــمان مـــــــــتعلم كـــــــــفء لغويـــــــــا )صـــــــــوتا
 .كتابة( ،قراءة ،تحدثا ،)استماعا

دف الأســــــمى مــــــن إنجــــــاز هــــــذا البحــــــث هــــــو أن تتبنــــــى المنظومــــــة التربويــــــة أمــــــا الهــــــ
الجزائريـــــة هـــــذه الدراســــــة وتضـــــيفها إلــــــى الدراســـــات الجـــــادة التــــــي تســـــعى إلــــــى خلـــــق آليــــــات 

قـــــادر علـــــى ممارســـــة أنظمـــــة اللغـــــة العربيـــــة لا حفظهـــــا جديـــــدة تســـــمي بمـــــيلاد جديـــــد لمـــــتعلم 
ــــــف مواقــــــف حياتــــــه، ذي كفــــــاءة لغويــــــة عاليــــــة يســــــتطيع توليــــــد جمــــــل لا متناهيــــــة  فــــــي مختل

 صحيحة معرفيا ولغويا وفنيا. ،من وحدات لغوية مغلقة

ــــــك بعــــــ  الدراســــــات التــــــي ســــــبقت  ــــــة العلميــــــة تجــــــدر الإشــــــارة إلــــــى أن هنال وللأمان
 هذا الموضوع، نذكر منها 

ـــــــد لدراسةةةةةةةة ا ولةةةةةةة   ا ـــــــي بكـــــــر بلقاي ـــــــري، جامعـــــــة أب ـــــــة كريمـــــــة  يت ـــــــة للباحث  –مداخل
تلمســـــــان، بعنـــــــوان أثـــــــر المقاربـــــــة النصـــــــية فـــــــي تـــــــدريس الظـــــــاهرة اللغويـــــــة فـــــــي مرحلـــــــة 
ــــــوم الدراســــــي  ــــــي فعاليــــــات الي ــــــاني، قــــــدمت ف ــــــاهج الجيــــــل الث ــــــيم المتوســــــط وفــــــق من التعل

ــــاني ل ــــب الجيــــل الث ــــث 'المحتــــوى اللغــــوي فــــي كت ــــوطني الثال ــــة فــــي مســــتوى ال ــــيم العربي تعل
 32التعلـــــــــيم المتوســـــــــط بـــــــــين فلســـــــــفة وزارة التربيـــــــــة وواقـــــــــع الـــــــــنص المدرســـــــــي' بتـــــــــاري  

م؛ حيـــــــث 3002م، الصـــــــادر عـــــــن منشـــــــورات وحـــــــدة البحـــــــث تلمســـــــان 3002ســـــــبتمبر 
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هـــــدفت هــــــذه الدراســـــة إلــــــى  البحـــــث عــــــن مــــــدى تطبيـــــق تــــــدريس الظـــــاهرة النحويــــــة فــــــي 
خلــــو المتوســــط، وتوصــــلت الباحثــــة إلــــى  لتعلــــيممــــن ا كتــــاب اللغــــة العربيــــة الســــنة الأولــــى

الكثيـــــر مـــــن الـــــدروس مـــــن التمهيـــــد المناســـــب الـــــذي يســـــاعد علـــــى فهـــــم الـــــدرس، إضـــــافة 
 إلى ضرورة تقديم بع  الظواهر اللغوية وتأخير بعضها الآخر.

المصـــــــــطلي التربـــــــــوي بالمدرســـــــــة  بعنـــــــــوان حميـــــــــدة بختـــــــــي،للباحثـــــــــة  الثانيـــــــــة  دراســـــــــةال
ــــــ ــــــي البني ــــــة دراســــــة ف ــــــيم المتوســــــط الجزائري ــــــة التعل ــــــاني مرحل ــــــل الث ــــــب الجي ــــــة كت ة والدلال

ـــــدكتوراه، جامعـــــة محمـــــد البشـــــير الإبراهيمـــــي  ـــــل شـــــهادة ال أنموذجـــــا، أطروحـــــة مقدمـــــة لني
م؛ حيـــــــث هـــــــدفت هـــــــذه الدراســـــــة إلـــــــى  إعطـــــــاء نظـــــــرة 3032/ 3033بـــــــرج بـــــــوعريريج، 

ــــاني للتعلــــيم المتوســــط مــــن حيــــث  واضــــحة عــــن المصــــطلي التربــــوي فــــي كتــــب الجيــــل الث
ـــــــالتعليم آ ـــــــوي خـــــــاص ب ـــــــى معجـــــــم ترب ـــــــداء إل ـــــــى الاهت ـــــــه، إضـــــــافة إل ليـــــــة وضـــــــعه ودلالت

المصـــــطلحات التربويـــــة فـــــي كتـــــب الجيـــــل الثـــــاني أن  المتوســـــط، وتوصـــــلت الباحثـــــة إلـــــى
فــــــي التعلــــــيم المتوســــــط بــــــالجزائر تنوعــــــت آليــــــات وضــــــعه بــــــين طريقــــــة الاشــــــتقاق تــــــارة، 

لمصــــــــطلحات اضــــــــطراب فــــــــي مفهــــــــوم بعــــــــ  ا إلــــــــى والتركيــــــــب تــــــــارة أخــــــــرى، إضــــــــافة
ـــــة  ـــــوي بني ـــــد المصـــــطلي الترب ـــــة و موضـــــها وتعـــــدد مفاهيمهـــــا، وكـــــذا صـــــعوبة تحدي التربوي

 ودلالة للوصول إلى المعرفة العلمية المستهدفة.

تةةةةةدخل تةةةةةمن متشهبةةةةةاك نيةةةةةل حةةةةةهاد  الةةةةةدكتوراه لهباح ةةةةةة  ينةةةةةب الدراســـــة الثالثـــــة  

 يم المتوســـــطالمعجـــــم اللّغـــــوي فـــــي كتـــــب اللّغـــــة العربيـــــة لمرحلـــــة التّعلـــــريحةةةةةانو ب نةةةةةوان 
م؛ حيةةةةف  ةةةةدلك  ةةةةذه الدراسةةةةة 3032/ 3033، -10-، جام ةةةةة باتنةةةةة دراســــة دلاليــــة()

ســــتراتيجية وضــــع معجمــــات خاصـــــة بكتــــب اللّغــــة العربيــــة لمرحلــــة التّعلـــــيم ا قتــــراتاإلةةةة  
ــــــي و  المتوســــــط ، وتعميمهــــــا المدرســــــية المعجمــــــات إلــــــى تنشــــــيط حركــــــة تــــــأليفف تهــــــدالتّ

ــــع المراحــــل التّ  ــــة، وتحســــيربو فــــي جمي ــــة نيّ ــــة التّعلمي ــــة التّعليمي ــــع العملي ــــد قامــــت بتوزي ، وق
أربعمائـــــــة ا ســـــــتبانة خاصـــــــة بـــــــالمعلّمين، وثمانمائـــــــة ا ســـــــتبانة خاصـــــــة بـــــــالمتعلّمين عبـــــــر 

 00إلــــــــى  ايــــــــة    3002مــــــــاي  01  فـــــــي الفتــــــــرة مــــــــا بـــــــينمختلـــــــف ولايــــــــات الــــــــوطن 
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ــــــى 3033جــــــانفي  ــــــة إل ــــــوع م، وتوصــــــلت الباحث ــــــأليف هــــــذا النّ عــــــزوف المعلّمــــــين عــــــن ت
ــــه، ولــــم يبــــد ر بــــة   فمعظّمهــــم لا يفكّــــر -المعجــــم المدرســــي  -لمعجمــــات مــــن ا فــــي تأليف

فـــــي صـــــناعة  كثـــــرة الانشـــــغالات، عـــــدم  الاختّصـــــاصفـــــي ذلـــــك  بحجـــــة تغييـــــر الكتـــــب، 
 المعجمات.

مـــــن خـــــلال مـــــا ســـــبق يمكـــــن القـــــول إن الدراســـــات الســـــابقة تتقـــــاطع مـــــع الدراســـــة الحاليـــــة 
ــــــي جوانــــــب ضــــــيقة جــــــدا، تشــــــترك جميعهــــــا فــــــي أن هــــــا عالجــــــت موضــــــوع منــــــاهج الجيــــــل ف

ركــــــزت  كريمــــــة  يتــــــريالثــــــاني، لكــــــن مــــــن زوايــــــا مختلفــــــة؛ إذ إن الدراســــــة الأولــــــى للباحثــــــة 
فيهــــــا علــــــى طرائــــــق وأســــــاليب تــــــدريس الظــــــاهرة النحويــــــة، ولــــــم يعكــــــس مضــــــمون الدراســــــة 
ــــــذي اختارتــــــه الباحثــــــة؛ فبالتــــــالي كانــــــت دراســــــتها البحثيــــــة عامــــــة، فــــــي حــــــين أن  العنــــــوان ال

ــــــاهج  حميــــــدة بختــــــيلثانيــــــة للباحثــــــة الدراســــــة ا ــــــى الآليــــــات التــــــي تبنتهــــــا من ركــــــزت فيهــــــا عل
الجيـــــل الثـــــاني فـــــي وضـــــع المصـــــطلحات التربويـــــة فـــــي الكتـــــب المدرســـــية للطـــــور المتوســـــط، 
ــــل شــــملت كتــــب المــــواد كلهــــا،  ــــة فقــــط، ب ــــم تكــــن خاصــــة بكتــــب اللغــــة العربي وهــــذه الدراســــة ل

اللغـــــة العربيـــــة لتحديـــــد بنيـــــة تلـــــك  كمـــــا أنهـــــا ركـــــزت علـــــى المســـــتوى الـــــدلالي مـــــن مســـــتويات
ـــــة  ـــــي حـــــين أن الدراســـــة الثالث ـــــة، ف لهباح ةةةةةة  ينةةةةةب ريحةةةةةانو والتةةةةةو المصـــــطلحات التربوي

المعلمــــين إلــــى ضــــرورة إنشــــاء معجــــم مدرســــي موحــــد يشــــرت جميــــع المفــــردات دعةةةةك  ليهةةةةا 
ــــة للطــــور المتوســــط ــــب اللغــــة العربي ــــي نصــــوص كت ــــواردة ف ــــة ال ، وهــــذه الدراســــة مســــت اللغوي

دا مــــن مســــتويات اللغــــة العربيــــة وهــــو المســــتوى المعجمــــي، ولــــم تركــــز الباحثــــة مســــتوى واحــــ
علـــــــى تحديـــــــد العلاقـــــــة بـــــــين المفـــــــردات المعجميـــــــة ومنـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني، فـــــــي حـــــــين أن 
الدراســـــــة الحاليـــــــة جمعـــــــت بـــــــين الدراســـــــات الســـــــابقة جميعهـــــــا مـــــــن حيـــــــث  منـــــــاهج الجيـــــــل 

 الثاني، المصطلحات والمفردات، والمقاربة النصية. 

ـــــاهج وقـــــ ـــــم أجـــــد دراســـــة واحـــــدة ربطـــــت بـــــين من ـــــدّة؛ حيـــــث ل د اتســـــمت الدراســـــة الحاليـــــة بالج 
ـــــل الثـــــاني وكتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة الســـــنة الرابعـــــة متوســـــط الجيـــــل الثـــــاني ال مـــــن التعلـــــيم الجي

مـــــن حيـــــث التحصـــــيل اللغـــــوي بنظاميـــــه المعجمـــــي والتركيبـــــي؛ خاصـــــة أن البحـــــث فـــــي هـــــذا 
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صـــــــدار كتـــــــاب اللغـــــــة الع ربيـــــــة الســـــــنة الرابعـــــــة الجيـــــــل الثـــــــاني للموســـــــم الموضـــــــوع تـــــــزامن وا 
 م.3030/ 3002الدراسي 

ــــــة عــــــن الإشــــــكالية أحــــــيط هــــــذا المنجــــــز  ولتجســــــيد أهــــــداف البحــــــث ومحاولــــــة الإجاب
العلمـــــي بســـــياج متـــــين محكـــــم الفصـــــول، تمثـــــل فـــــي الخطـــــة المنتهجـــــة لســـــيرورة هـــــذا العمـــــل؛ 

ــــــت بخاتمــــــة؛ ح ــــــدي وتلي ــــــى ثلاثــــــة فصــــــول ســــــبقت بفصــــــل تمهي ــــــث يعــــــد والتــــــي قســــــمت إل ي
الفصــــــلان الأول والثـــــــاني مزيجــــــا بـــــــين النظـــــــريّ والتطبيــــــق والميـــــــدان، أمــــــا الفصـــــــل الثالـــــــث 
فكــــان فصـــــلا تطبيقيـــــا علـــــى مدوّنـــــة جديـــــدة تمثلـــــت فـــــي كتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة الســـــنة الرابعـــــة 

 متوسط مناهج الجيل الثاني، وجاءت خطة البحث على النحو الآتي من التعليم ال

ـــــاهيم صـــــطلاحي تمهيـــــد  الجهـــــاز الا ـــــه تـــــم التركيـــــز علـــــى إعطـــــاء مف لموضـــــوع البحـــــث  وفي
 لمصطلحات عنوان البحث.

 المنطلقات المرجعية لمناهج الجيل الثاني وأسس بناء مضامينها التعليمية الفصل الأول 

 والأهداف تسميةمناهج الجيل الثاني الأولا  

 الجيل الثاني؟مناهج لماذا ثانيا  

ـــــــــا  ـــــــــين ا ثالث ـــــــــة ابســـــــــتمولوجية ب ـــــــــل الأول ومصـــــــــطلحات  صـــــــــطلاحيلجهـــــــــاز الامقارب للجي
 الجيل الثاني.

 مصطلحات مناهج الجيل الثاني وبنيتها الدلاليةرابعا  أهم 

 خامسا  كفاءات ميادين اللغة العربية في ظل مناهج الجيل الثاني

 مدى مواكبة مناهج الجيل الثاني لمستجدات تكنولوجيا التعليم سادسا 

وي وتعليميـــــــة اللغـــــــة العربيـــــــة فـــــــي ضـــــــوء منـــــــاهج الجيـــــــل الفصـــــــل الثـــــــاني  التحصـــــــيل اللغـــــــ
 الثاني

 اللغوي لتحصيلا ومبادئ اتجاهاتأولا  
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ــــــــا  طرائــــــــق التحصــــــــيل اللغــــــــوي ومظــــــــاهره فــــــــي فــــــــروع اللغــــــــة العربيــــــــة فــــــــي المرحلــــــــة  ثاني
 المتوسطة

 اللغة العربية في ضوء مناهج الجيل الثاني يةمستجدات تعليم ثالثا 

 ربية في ضوء مناهج الجيل الثانيرابعا  مضامين كتب اللغة الع

 النص التعليمي ودوره في تطوير المهارات اللغوية لدى المتعلمين خامسا 

 سادسا  دور الصورة في إثراء الملكة اللغوية للمتعلمين

ــــة نمــــاذجالفصــــل الثالــــث   ــــاب اللغــــة العربيــــة  لغوي مختــــارة مــــن النصــــوص التعليميــــة مــــن كت
 ودورها في التمكين اللغوي للمتعلمين.ط متوسمن التعليم ال ة الرابعةالسن

 متوسطمن التعليم الأولا  دراسة وصفية لكتاب اللغة العربية السنة الرابعة 

من   ة الرابعةمختارة من النصوص التعليمية من كتاب اللغة العربية السن لغوية نماذج  ثانيا
 ودورها في التمكين اللغوي للمتعلمين.متوسط التعليم ال
 -وبات التحصــــــــيل اللغــــــــوي عنــــــــد المتعلمــــــــين بنظاميــــــــه المعجمــــــــي والتركيبــــــــي صــــــــعثالثــــــــا  

 -الأسباب والحلول

  تناولــــــــت أهــــــــم النتــــــــائج التــــــــي توصــــــــل إليهــــــــا موضــــــــوع البحــــــــث، ثــــــــم التوصــــــــيات خاتمــــــــة
 والاقتراحات التي من شأنها تطوير الحصيلة اللغوية للمتعلم.

كن أن يخلو أي منجز فكما هو معلوم ومعروف في منهجية البحث وتقنياته، فلا يم
علمي جاد من الأسلوب والمنهج الذي يسير عليه الباحث لإخراج بحثه في أبهى حلة؛ فقد 
اعتمد هذا البحث المنهج الوصفي الذي تتخلله آلية التحليل؛ إذ يتجلى المنهج الوصفي من 
خلال الوقوف على خصائص ومميزات ومستجدات مناهج الجيل الثاني من جهة، وقراءة 

 متوسطمن التعليم الية تقويمية لمحتوى ومضمون كتاب اللغة العربية السنة الرابعة وصف
الجيل الثاني من مختلف جوانبه وميادينه اللغوية، واحتاج البحث إلى جانب الوصف إلى 
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حليلية النقدية للمفردات المعجمية المحصلة لى من خلال تلك القراءة التتتج آلية التحليل التي
 .مدرسي، وكذا الظواهر اللغوية المختلفة الواردة فيهمن الكتاب ال

 ولجمع مادة هذا البحث تمت الاستعانة بمجموعة من المصادر والمراجع أذكر منها  
  ،الهجنة الوشنية لهمنا ج، منا ج مرحهة الت هيم المتوسش، و ار  التربية الوشنية

 .6102الج ائر، مارس

  اللغة العربية السنة الرابعة من التعليمحسين شلوف وآخرون، دليل استعمال كتاب 
 .المتوسط

  ميلود  رمول وآخرون، دليل استخدام كتاب اللغة العربية 'السنة الثالثة من
 .التعليم المتوسط'

  ،المهارات اللغوية الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة كتاب زين كامل الخويسكي
 .هموعوامل تنمية المهارات اللغوية عند العرب و ير 

  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين–
مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه، إشراف  ربيعة برباق،  -برنامج قارئ الشاشة أنموذجا

 .3030-3030، -تبسة–جامعة العربي التبسي 

صعوبات منها ما وكأي بحث وباحث وأثناء مسيرتي البحثية واجهتني بع  العقبات وال 
هو ذاتي، ومنها ما هو موضوعي إلا أنها تتمحور حول جدّة هذا الموضوع من جوانب 

الجيل  متوسطمن التعليم الة كتاب اللغة العربية السنة الرابعة دّ عديدة، إضافة إلى ج  
ج الجيل وبالتالي قلة المصادر والمراجع التي تناولت مناه -كما أشرت سابقا–الثاني 
إلا أن هذه الصعوبات لم تقف حائلا دون إخراج هذا المولود  الدراسة اللغوية،الثاني ب

 العلمي الجديد إلى الساحة التربوية الجزائرية والعربية والعالمية.

له الحمد وله ، في الأخير أقول الحمد لله حمدا يليق بجلال وجهه وبعظيم سلطانهو 
وبفضل  ،الله تعالى أولا وآخرا بفضلف ه،عقبات ت أكبرتخطيالشكر أن أتممت بحثي و 

بأزكى عبارات " الذي أتقدم إليه في هذا المقام صابر كنوزتوجيهات المشرف البروفيسور "



    مقدمة

 ك 
 

وتحمله لأسئلتي المتكررة واستفساراتي المستمرة،  جميلوعظيم الامتنان على صبره الالشّكر 
وهذا ما  بشكل أفضل،فبفضل دعمه المستمر استطعت أن أفهم المعارف النظرية والتطبيقية 

أسهم في إخراجه على هذه الصورة التي نأمل أن تكون في مستوى تطلعاتنا وتطلعات القراء 
 .والباحثين
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 لمو وع البحث  صطلاحي  الج از الامدخل

قبل الخو  في  مار هذا الموضوع لا بد أولا من الوقوف على بع  المصطلحات 
غوية المفتاحية لطبيعة هذا البحث؛ لفك شفرات مفاهيمها، وضبط التي تمثل الوحدات الل

تعريفاتها؛ حتى يتمكن القارئ من الولوج إلى متن هذا المنجز العلمي دون إيجاد عقبات 
وطلاسم لمصلحاته، وقد اختار البحث التعريف ببع  مصطلحاته التي تشكل محور 

ق مناهج تربوية جديدة أطلق عليها التحصيل اللغوي بنظاميه المعجمي والتركيبي، لكن وف
 'مناهج الجيل الثاني' أو 'المناهج المعاد كتابتها'، ومن بينها 

 التحصيل اللغوي   ىولا 
بقوله  "حصل  الحاصل من  'لسان العرب' عرف ابن منظور التحصيل في معجمه لغة  -ى

حصل الشيء كل شيء؛ ما بقي وثبت وذهب ما سواه يكون من الحساب والأعمال ونحوها، 
يحصل حصولا، والتحصيل  تميز ما يحصل، وتحصيل الكلام  ردّه إلى محصوله، ومن 
أدواء الخيل الحَصَل والقصل، قال ابن سيده  وحصلت الدابة حصلا أكلت التراب فبقي في 

 جوفها ثابتا.
قال الجوهري  والحصيل نبت، وقد حصل الفرس حصلا إذا اشتكى بطنه من أكل تراب 

 1النبت".
وقد ورد في قاموس المحيط للفيروز أبادي  "والتحصيل تمييز ما يحصل، والاسم الحصيلة 
وتحصل تجمع وتثبت، والمحصول الحاصل، وحصلت الدابة كفرت أكلت التراب أو الحصا 

 .2فبقي في جوفها "
 مما سبق يمكن القول إن التحصيل هو تمييز الشيء وجمعه وتثبيته.

 اصطلاحا  -ب
المصطلحات التربوية بأنه  "جهد علمي يحققه الفرد من خلال الممارسة في معجم يعرف 

التعليمية والدراسية والتدريبية في نطاق مجال تعليمي، مما يحقق مدى الاستفادة التي جناها 

                                                           
 .022م، ص3003، 0ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمية، بيروت/ لبنان، ط - 1
 .223م، ص0221، لبنان /الفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار الجيل، بيروت - 2
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. كما 1المتعلم من الدروس والتوجيهات التعليمية والتربوية والتدريبية المعطاة أو المقررة منه"
ية نقل خبرات الآخرين وتلقيها، سواء بواسطة القراءة أو التعلم أو التدرب بأنه " عمليعرّف 

. وهو أيضا 2النطقي أو الكتابي بقصد الوصول إلى مرحلة أفضل من المرحلة السابقة"
"مجموع المفردات والألفاظ والأساليب التي اكتسبها التلميذ خلال دراسته لمادة اللغة العربية، 

لنحوية التي بير عنها لفظا أو كتابة أو كليهما معا مستخدما القواعد اويستطيع تفسيرها والتع
 .3"مرت بخبراته السابقة

التي يكتسبها المتعلم في ضوء الأنظمة اللغوية المعروفة ويقصد به مستوى المعرفة اللغوية 
؛ حيث إن التحصيل اللغوي مصطلي 4وبلا ةجم نحو وصرف ومعبمستوياتها ومهاراتها من 

يث؛ كونه يجمع بين مستويات اللغة من جهة، ومهارتها من جهة أخرى، وقد يكون قديم حد
هذا الاكتساب لهذه الحصيلة بالوسائل التقليدية أو الأنظمة اللغوية الحديثة كالبرامج 

  والتطبيقات.
من المفهومات السابقة نستخلص أن التحصيل اللغوي هو مجموعة من المهارات والخبرات 

يكتسبها المتعلم في مختلف المواقف التربوية، وكذا اكتساب القدرة على  والمفردات التي
التحكم في الألفاظ والتراكيب والأساليب، وكذا هو القدرة على اكتساب أصوات اللغة ونطقها 
نطقا صحيحا سليما من حيث مخارجها وصفاتها، وكذا اكتساب البنى الصرفية للكلمة، وفهم 

لاف هذه البنى؛ ذلك أن أي تغير في المبنى يؤدي إلى تغير في مدلولاتها التي تختلف باخت
المعنى، ولا يتوقف مفهوم التحصيل اللغوي عند هذين المفهومين فحسب، بل. يتعداه إلى 
القدرة على اكتساب وتعلم تغيرات بنية الجملة من وظيفة إعرابية للكلمات التي تشكلها، ومن 

كم في قواعدها وظواهرها اللغوية المختلفة، وكذا أسلوب كتبت به هذه الجملة، وكذا التح
التمكن من تحديد البنية الدلالية للكلمة والجملة على حد سواء بسياقاتها المختلفة، والعلاقات 

                                                           
ا، دار الوفاء لدنيا الطباعة فاروق عبده فليه، أحمد عبد الفتات الزكي، معجم المصطلحات التربوية لفظا واصطلاح - 1

 .22-23ص م،3002والنشر، القاهرة، مصر،
 .01م، ص3002سعيدة الجهوية، المركز الوطني للوثائق التربوية، المعجم التربوي، الجزائر،  - 2
، جامعة زكريا الحاج إسماعيل، التحصيل اللغوي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، دراسة تقييمية، حولية كلية التربية - 3

 .203م، ص0220 -ه0200، 02قطر،العدد
ينظر  عمران أحمد علي مصلي، أثر التحصيل اللغوي في الاستيعاب القرائي لطلبة الصف العاشر في محافظة رام  - 4

 .222، ص3000، أبريل 03الله والبيرة بفلسطين، مجلة جامعة المدينة العالمية، مجمع فلسطين، العدد
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الدلالية التي تربط بينها من ترادف وتضاد ومشترك لفظي...، للوصول إلى تكوين معجم 
 ذهني زاخر بالمفردات المحصلة. 

 اللغوي  النظام ثانيا 
تتعار   يعرفه تمام حسان بقوله " فاللغة إذا متعددة الأنظمة؛ فلها نظامها الصرفي الذي لا

ولها نظامها النحوي الذي لا يتعار  فيه باب مع باب، ولها بعد  فيه صيغة مع صيغة،
ذلك نظام للمقاطع ونظام للنبر ونظام للتنغيم "فهي منظومة من النظم" على حد تعبير 

 .1منها وظيفة بالتعاون مع النظم الأخرى" ويؤدي كل نظامبعضهم، 
يمكن تعريفه أيضا على أنه مجموعة من العلاقات التي تربط العناصر اللغوية بعضها 
ببع ، وهذه العناصر لا يمكن الفصل بينها إلا إذا كان الهدف من فصلها هو دراسة كل 

المعروفة )الصوتية، الصرفية، نظام على حدى، ويتمثل هذا النظام في مستويات اللغة 
 النحوية، الدلالية، المعجمية (.

 والتركيبي  النظام المعجمي ثالثا 
يقصد بالنظام المعجمي مجموع المفردات اللغوية المتاحة للتعبير عن المعاني والمواقف 
المختلفة في إطار اللغة، أما النظام التركيبي فيعني  النسق الذي تعالج فيه أو من خلاله 
بنيات الكلمات وأنواعها وتصريفاتها أو اشتقاقاتها وبعدها ترتيب كلمات الجملة أو الجمل في 

 .2أشكالها المقررة في اللغة
فالنظام المعجمي بهذا هو كم من المفردات التي يوظفها المتكلم أو الكاتب للتعبير عن 

ختلف التغيرات التي مختلف أ راضه في إطار اللغة. أما النظام التركيبي فهو نسق يعالج م
تطرأ على بنية الكلمة من إبدال وقلب واشتقاق وتصغير... وكذا معالجة التغيرات التي تطرأ 

عراب.   على بنية الجملة من تقديم وتأخير وا 
 المناهج  رابعا 

من الفعل نهج، وقد جاء في لسان العرب لابن منظور هو م  منهج و  المناهج ج. لغة  -ى
ضي، وهو النّهج... وطرق نهجة وسبيل منهج كنهج ومنهج الطريق "طريق نهج، بيّن وا

                                                           
 .13، ص0220البحث في اللغة، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة، تمام حسان، مناهج  - 1
م، 0222ينظر  أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية، أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، دار المعارف، الكويت،  - 2
 .22ص
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نْكُمْ وضحه. والمنهاج كالمنهج، وفي التنزيل  "ل كُلٍّ جَعَلْنَا نْهَاجًا". وأنهج الطريق   م  رْعَةً وَم  ش 
 .1وضي واستبان وصار نهجا واضحا بينا"

وية؛ إذ يعني يمكن أن نستشف تعريفا مختصرا للمنهاج من الناحية اللغ من التعريف السابق
 المنهاج لغة الطريق الواضي البيّن الذي لا اعوجاج فيه.

لقد تعددت مفهومات مصطلي المناهج لتعدد المآرب والاتجاهات، وكذا بتعدد  اصطلاحا  -ب
واختلاف المجالات والفروع الحياتية؛ فيختلف مفهوم المنهاج من المنظور التربوي على 

سياسي، وعلى العموم فهي  "بنية منسجمة لمجموعة من مفهومه من المنظور الاقتصادي وال
عداد أي منهاج يقتضي  العناصر المنظمة في نسق ترابط العلاقات وتكامل محدد بوضوت، وا 
بالضرورة الاعتماد على منطق يربط الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين والأساليب 

عمل البيدا وجي وأكثر اتساعا من بأنها  تخطيط لل 'HAINAUT، ويرى'2المعتمدة لتجسيدها"
المقرر التعليمي، فهي لا تتضمن مقررات المواد فقط، بل أيضا  ايات التربية وأنشطة التعليم 
والتعلم، وكذلك الكيفية التي سيتم بها تقويم التعليم والتعلم، وهو ما يطلق عليه مكونات المنهاج 

، كما تعرف أيضا 3طرائق تدريس وتقويمالتربوي من أهداف ومحتوى تعليمي ووسائل تعليمية و 
على أنها "جميع النشاطات التي يقوم الطلبة بها، أو جميع الخبرات التي يمرون بها تحت 
إشراف المدرسة وبتوجيه منها سواء داخل أبنية المدرسة أو خارجها، وكذلك هو كل دراسة أو 

ة وتوجيهها سواء داخل الصف نشاط أو خبرة يكتسبها أو يقوم بها المتعلم تحت إشراف المدرس
 .  4أو خارجه"

من المفهومات السابقة يمكن القول إن المنهاج مجموعة من المواقف والخبرات التي يمر بها 
المتعلم من جوانب ثلاثة )معرفية وحس حركية ووجدانية( داخل حجرة الدرس، بتحقيق 

يمي ووسائل تعليمية من أهداف ومحتوى تعلمتضمنات مكونات ومقومات المنهاج الدراسي 
 .وطرائق تدريس وتقويم، بمقومات وأسس معرفية وفلسفية وبيدا وجية

                                                           
 .33ابن منظور، لسان العرب، ص - 1
 . 22، ص3،3002لمسيرة للنشر والتوزيع، عمان، طمحمد محمود خوالدة، أسس بناء المناهج التربوية، دار ا - 2
 ,HAINAUT.LOUIS, Des fins aux objectifs de leducation, labor Bruxelles et femandينظر  - 3

Paris,1983. 
ة توفيق أحمد مرعي، محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها وأسسها وعملياتها، دار المسير  - 4

 .30، ص03للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ط
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 مناهج الجيل الثاني  خامسا 
يعد هذا المصطلي من المصطلحات التربوية الحديثة التي ظهرت في الساحة التعليمية 

المساعي هي "من المناهج الجديدة التي تمني الأولوية للمعارف والتحكم في الجزائرية، و 
، وتعد" سياسة تعليمية تندرج 1الفكرية التي تتجسد في السلوك والمواقف الفردية والجماعية"

ضمن الإصلات التربوي، تهدف إلى تحسين المردود التربوي/ التعليمي للمدرسة الجزائرية، 
من خلال اعتماد طرائق تعليمية نشطة تساعد المتعلم على تحقيق جملة من الكفاءات خلال 

 .2اره التعليمي"مس
هي  -أو بمصطلي آخر المناهج المعاد كتابتها -مما سبق يتضي أن مناهج الجيل الثاني 

امتداد وتعديل لمناهج الجيل الأول؛ إذ تعنى بالآليات الجديدة والطرائق المستحدثة في نقل 
التربوية؛  المحتوى التعليمي من المعلم إلى المتعلم وفق سياسة واستراتيجية تتبناها المنظومة

 بغية مواكبة مستجدات العصر وضمان الجودة في التعليم.
 الكتاب المدرسيّ   سادسا 

 .3"كتبه، كتبا، وكتابا  خطّه...، والكتاب ما يكتب فيه" لغة  ى/
 فالكتاب بذلك كل ما يكتب ويُخطّ فيه.

وعة، بأنه عبارة عن وسيلة مطب -F.richaudaeut -يرى فرنسوا ريشوداوا اصطلاحا  ب/ 
منظمة من أجل استعمالها في مسار تعليمي، أو سياق تكويني معين، تتميز بمحتوى ذي 
أبعاد ثقافية أيديولوجية وبمحددات علمية بيدا وجية، وتعتمد أشكالا للتواصل، وتخضع في 

، وهو ليس مجرد وسيلة تعليمية؛ بل إنه صلب التدريس نفسه وهو 4تنظيمها لمنهج معين

                                                           
كتاب اللغة العربية للسنة –محمد بكادي، النص التعليمي في الكتاب المدرسي الجزائري ودوره في ترسي  قيم الوطنية  - 1

 .332، ص3002، 0، العدد03، مجلة الواحات للبحوث والدراسات، المجلد-الثانية من التعليم المتوسط أنموذجا
يب نايت سليمان، المقاربة بالكفاءات الممارسات البيدا وجية )أمثلة علمية في التعليم الابتدائي والمتوسط(، دار ط - 2

 .33م،ص3001الأمل، تيزي وزو،
 .0223الفيروز أبادي، القاموس المحيط، ص - 3
 F.richaudaeut, conception et production des manuels scolairs,guideينظر  -4

pratique,Paris,UNESCO,1979,p51. 
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، ويمكن القول إن ما ذهب إليه 'أبو الفتي 1ما يستعان به في التدريس الدرس بعينه، وكل
رضوان' يعد من المناهج التقليدية التي كانت تعتبر الكتاب المدرسي محور العملية التعليمية 
التعلمية ومصدرها الوحيد في نقل المعارف إلى المتعلم، وهذا الطرت الذي يذهب إلى أن 

هب  ير منطقي في عصرنا الحديث؛ كون أن هذه الوسيلة الكتاب هو التدريس نفسه مذ
أصبحت عنصرا جزئيا من عناصر ووسائل التدريس، إضافة إلى أجهزة الحاسوب 
والبرمجيات والمذكرات...، إضافة إلى أنه "وثيقة تربوية تعتمد في جل العمليات التعليمية 

وعة، وتهدف إلى الدفع التعلمية؛ إنه وثيقة مكتوبة مصحوبة برسوم وصور توضيحية متن
بعملية التعلم نحو حدود قصوى.......... ويعد الكتاب المدرسي ترجمة للمنهاج الدراسي في 
سلسلة من النشاطات التعليمية/ التعلمية، والنشاطات التقويمية، المرتبة في مقاطع تعلمية، 

 .2كما يعتبر الكتاب المدرسي أهم مركّبة من مركّبات الوسيلة التعليمية"
إن الكتاب المدرسي وثيقة تربوية يحمل بين دفتيه المقرر أو المنهاج المسطر من قبل  

المنظومة التربوية بشكل منظم؛ يهدف إلى مساعدة المعلم لاختيار الأنشطة التربوية، وكذا 
 نقل المادة العلمية بشكل مرتب إلى المتعلم. 

ين مرحلتين  الابتدائي والثانوي، تعد هذه المرحلة همزة وصل ب التعليم المتوسط  سابعا 
، وتتوزع سنوات التعليم المتوسط الأربع في ثلاثة أطوار تتميز 3وتستغرق أربع سنوات
  4بأهداف محددة وهي

 *الطور الأول )السنة الأولى( أو طور التجانس والتكيف.
 *الطور الثاني )السنة الثانية والثالثة( أو طور الدعم والتعميق.

)السنة الرابعة( أو طور التعميق والتوجيه؛ إذ تتوج نهاية هذا الطور بشهادة  *الطور الثالث
 التعليم المتوسط.

                                                           
ينظر  أبو الفتوت رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فلسفته، تاريخه، أسسه، تقويمه، استخدامه، مكتبة الأنجلو  - 1

 .02م، ص0223المصرية، 
سبتمبر  ميلود  رمول وآخرون، دليل استخدام كتاب اللغة العربية 'السنة الثالثة من التعليم المتوسط'، أوراس للنشر، - 2

 .23م، ص  3002
 10، المادة02-03ينظر  وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، القانون التوجيهي للتربية الوطنية رقم  - 3

 .22، ص3003من الباب الثالث )تنظيم المتمدرس(، الفصل الثالث )التعليم الأساسي(، 
 .02، ص3002مرحلة التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، مارس ينظر  اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج - 4
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مما سبق يتضي أن التعليم المتوسط هي مرحلة من المراحل التربوية قننها الدستور، وتعد 
همزة وحلقة وصل بين مرحلتين متكاملتين هما الابتدائي والثانوي، تستغرق هذه المرحلة في 

/ 3002جزائر أربع سنوات بعد التعديل والإصلات الذي شهده القطاع للسنة الدراسية ال
 م. 3002
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المنطلقاص المرجعية لمناهج الجيل الثاني وىسي بناء م امين ا  الفصل ارول          
 .التعليمية

ختلفـــــة مســـــت مجـــــالات عديـــــدة، لقـــــد عرفـــــت المنظومـــــة التربويـــــة الجزائريـــــة تغييـــــرات م
فرضـــــها عليهــــــا التطــــــور العلمـــــي والتكنولــــــوجي الــــــذي شــــــهده العـــــالم فــــــي الســــــنوات الأخيــــــرة، 

رات ذلــــــك الانتقــــــال النــــــوعي للمنــــــاهج التربويــــــة ومضــــــامينها؛ والتــــــي يــــــومــــــن بــــــين هــــــذه التغي
ــــــاهج  ــــــون مصــــــطلي 'من ــــــراء التربوي ــــــق عليهــــــا الخب ــــــدة أطل ــــــة وتســــــمية جدي ــــــزة نوعي عرفــــــت قف

 ني'.الجيل الثا

وفـــــي هـــــذا الفصـــــل يحـــــاول البحـــــث التطـــــرق إلـــــى أهـــــم المحطـــــات التـــــي تأسســـــت مـــــن 
ــــدة يقــــف  ــــه مــــن مصــــطلحات جدي ــــاهج، ودواعــــي هــــذا التأســــيس، ومــــا حملت خلالهــــا هــــذه المن

 البحث عندها، ثم التطرق إلى خصائص ومميزات هذه المناهج الجديدة.

   وارهداف تسميةمناهج الجيل الثاني الىولا  

هي المناهج الصادرة 'فاطمة الزهراء قمقاني' أن مناهج الجيل الثاني  ىتر   تسميةال -0
، م3002/3002من السنة الدراسية  عن اللجنة الوطنية للمناهج والمطبقة فعلا ابتداء

وهي عبارة عن خطوط عريضة تشمل المكونات الأساسية لهذه المناهج؛ حيث تنطلق 
، ثم المضامين والمحتويات المعرفية من الغايات والأهداف المراد تحصيلها للمتعلم

المكونة من الأنشطة المختلفة، فالطرائق التي يتبناها المعلم في عملية التدريس، ثم 
الوسائل والأدوات الديداكتيكية المعينة، إضافة إلى التقويم وما تحققه كل هذه 

اب من اكتس هتهدف إلى نقلالمكونات من نتائج إيجابية تغير من سلوك المتعلم، 
بداء الرأي والنقد  .1المعارف عن طريق الحفظ والاسترجاع إلى التفكير والتحليل وا 

                                                           
ينظر  فاطمة الزهراء قمقاني، التعليم في المدرسة الجزائرية وفق مناهج الجيل الأول والثاني من المقاربة بالكفاءات  - 1

 .12(، ص3033) 3د، العد00)قراءة في مضامين المناهج(، مجلة البحوث العلمية والتربوية، المجلد
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لقــــــد عرفــــــت هــــــذه الإصــــــلاحات الجديــــــدة قفــــــزة نوعيــــــة مســــــت بالدرجــــــة الأولــــــى أقطــــــاب 
ـــــــؤرة  ـــــــم موجهـــــــا ومرشـــــــدا، وصـــــــار المـــــــتعلم ب ـــــــة؛ إذ أصـــــــبي المعل ـــــــة التعلمي ـــــــة التعليمي العملي

وأصـــــبي عنصـــــرا فـــــاعلا فـــــي بنـــــاء التعلمـــــات وحـــــل  ومحـــــور العمليـــــة التعليمـــــة التعلميـــــة؛ بـــــل
المشـــــكلات بفضـــــل الطرائـــــق الحديثـــــة التـــــي تواكـــــب مســـــتجدات منـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني، كمـــــا 
أصـــــــبي المحتـــــــوى التعليمـــــــي )المعرفـــــــي( يرتكـــــــز علـــــــى القـــــــيم الدينيـــــــة والوطنيـــــــة والإنســـــــانية 

القـــــيم التـــــي تعكـــــس البيئـــــة أو الوســـــط الـــــذي يعـــــيذ فيـــــه المـــــتعلم، بـــــل ويحـــــاول  ـــــرس هـــــذه 
فيـــــــه والتحلـــــــي بهـــــــا فـــــــي مختلـــــــف المواقـــــــف الحياتيـــــــة، وعليـــــــه فـــــــإن مصـــــــدر إطـــــــلاق هـــــــذه 
ــــــل  ــــــاهج الجي ــــــي ســــــبقتها، وهــــــي من ــــــاهج الت ــــــاني هــــــو المن ــــــل الث ــــــاهج الجي ــــــى من التســــــمية عل
الأول؛ فالقـــــارئ لهـــــذه التســـــمية والعـــــارف لنظـــــام اللغـــــة العربيـــــة يجـــــد أن هـــــذه المنـــــاهج قابلـــــة 

ــــا مــــ ــــردة لتغييــــر تســــميتها، وهــــذا انطلاق ــــي مف ــــة ف ــــذي يحمــــل وحــــدة لســــانية ممثل ــــوان ال ن العن
ـــــا ورابعـــــا...، وكـــــذا أن مصـــــطلي  ـــــاك جـــــيلا ثالث ـــــى أن هن ـــــوحي إل ـــــاني ي ـــــاني'؛ فالث ـــــل الث 'الجي

 الجيل الثاني كمصطلي لا كمفردة يوحي إلى العصر الذي يسايره ويواكبه المتعلم.

نــــــــاهج "إن منــــــــاهج الجيــــــــل الثــــــــاني تســــــــمي بــــــــإدراج تحســــــــينات فــــــــي الم ارهىىىىىىىىداف  -3
الحاليـــــــة دون المســـــــاس ببنيـــــــة المـــــــواد وحجمهـــــــا الســـــــاعي، وهـــــــذه التحســـــــينات تمـــــــس 

يـــــتم التركيــــــز علـــــى القــــــيم الجزائريـــــة والممارســــــة  المحتويـــــات وطــــــرق التعلـــــيم؛ بحيــــــث
 .1ا واكتساب المهارات عو  التكرار"في القسم وفهم الدروس بدل حفظه

 إلى تحقيقها ما يأتي ومن الأهداف والغايات التي تسعى مناهج الجيل الثاني  

 " 2تم تحديدها في مناهج الجيل الأول"معالجة الثغرات وأوجه القصور التي. 
 .شراك المتعلم في اتخاذ القرارات المناسبة  تحسين مستوى ومردود التعليم وا 
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  امتثــــــــال المنــــــــاهج المدرســــــــية للضــــــــوابط المحــــــــددة فــــــــي القــــــــانون التــــــــوجيهي للتربيــــــــة"
 .1لدليل المنهجي لإعداد المناهج"والمرجعية العامة للمناهج وا

  مواكبــــــة مســــــتجدات العصــــــر وضــــــمان الكفــــــاءة والجــــــودة فــــــي التعلــــــيم، خاصــــــة بعــــــد
 الثورة التكنولوجية التي شهدها العالم.

  الانتقـــــال بالمقاربـــــة بالكفـــــاءات مـــــن جانبهـــــا النظـــــري التـــــي كانـــــت عليهـــــا فـــــي منـــــاهج
ـــــــف  ـــــــي مختل ـــــــة ف ـــــــق والممارســـــــة الفعلي ـــــــى التطبي ـــــــل الأول إل ـــــــة الجي ـــــــف الحياتي المواق

للمــــــتعلم، بــــــالتحلي بــــــالقيم الدينيــــــة والأخلاقيــــــة والوطنيــــــة والاجتماعيــــــة التــــــي تحملهــــــا 
 المقررات الدراسية.

  التنويــــع فــــي طرائــــق التــــدريس وعــــدم تبنــــي طريقــــة واحــــدة، كمــــا كــــان عليــــه الحــــال فــــي
منــــــاهج الجيــــــل الأول، خاصــــــة بعــــــد ظهــــــور مقاربــــــات جديــــــدة كالمقاربــــــة بالكفــــــاءات 

 بة النصية.والمقار 
  ــــــــرس وتنميــــــــة القــــــــيم الدينيــــــــة والوطنيــــــــة والإنســــــــانية فــــــــي المــــــــتعلم، وجعلــــــــه محبــــــــا 

 ومحافظا ومدافعا عليها.

 الجيل الثانيامناهج لماذا ثانيا  

جاءت المناهج المعاد كتابتها مواكبة للتحولات الحاصلة في المناهج التربوية في العالم 
نماء الملكات   درة على التبليغا، وق -على حد تعبير واضعيها  -والمنطقة العربية وا 
ميزات جيدة إذا ما  دلتي تعاراعى واضعوها العديد من الأبعاد والجوانب،  التواصلية، كما

اعى في الخصوصيات والجوانب التي يجب أن تر  خاصةبمناهج الجيل الأول، و  اقارناه
إجمالها في يمكن نب جوا ةهي ثلاثفي اختيار النصوص التعليمية في المناهج المدرسية و 

   الآتي
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 ى/ الاهتمام بالنواحي القيمية الخلقية    

المستمدة  إن ما قصرت به مناهج الجيل الأول من إرساء وترسي  المبادئ والقيم          
والتي تمثل الحصن أمام موجة العولمة الثقافية، قد استدركتها  ؛من عمق المجتمع الجزائري

  .بير بالأبعاد القيمية والأخلاقيةبالاهتمام الك المعاد كتابتهامناهج ال

 1 وقد تجلى هذا الاهتمام في توظيف العديد من القيم في هذه المناهج مثل  

 .قيم الهوية التي تمثلها الثلاثية  الإسلام، العروبة، والأمازيغية -
 لمدنية التي تعطي معنى للمواطنة.االقيم  -
 مجتمعنا، كقيم التضامن والتعاون.القيم الأخلاقية المنبثقة عن تقاليد  -
 القيم المرتبطة بالعمل والجهد وبخلق المثابرة وأخلاقيات العمل. -
 القيم العالمية وما يتلاءم مع قيمنا )حقوق الإنسان(. -

 ب/ الجانب الإبستيمولوجي المعرفي  

 وأقصد هنا –منذ أن قررت المنظومة التربوية الجزائرية وضع إصلاحات جديدة          
صلاحات الجيل الثاني  إلا وكان الهدف منها تغيير النمط  –إصلاحات الجيل الأول وا 

السائد في طرائق التدريس المنتهجة في المدارس التقليدية، وذلك بتغيير الدور الذي يمارسه 
المتعلم في العملية التعليمية التعلمية؛ إذ أصبي المتعلم محور العملية في مناهج الجيلين 

ثاني، إلا أن هذا الدور يشوبه الكثير من النقص في مناهج الجيل الأول؛ ذلك ما الأول وال
جعل الخبراء التربويين يعيدون النظر في أقطاب العملية التعليمية التعلمية، والتركيز على 
دور المتعلم، ومحاولة إشراكه في بناء التعلمات وحل المشكلات وتطبيق السلوكات والقيم 

فاهيم الابستيمولوجية في لوسط الذي يعيذ فيه؛ حيث يجسد بذلك المالتي تعلمها في ا
 المنهاج.
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  1 هذه المفاهيم المعرفية التي جاءت بها مناهج الجيل الثاني في  يمكن إجمالو  

 التركيز على المفاهيم و المبادئ والطرائق المهيكلة للمادة. -
 الكفاءة.اعتبار هذه المفاهيم و المبادئ والطرائق كموارد في خدمة  -
ي فالانسجام الخاص بالمادة الذي يوفق بين مراحل النمو النفسي للمتعلم، مع الأخذ  -

 .الحسبان تصوراته
فك عزلة مناهج المواد بعضها عن بع ، وجعلها في خدمة مشروع تربوي واحد،  -

 .ودعم تشارك وتقاطع بين مناهج مختلف المواد

القيم التي جسدتها مناهج الجيل إن الهدف من هذه المفاهيم المعرفية هو إرساء 
 الثاني في مقرراتها الدراسية.

 ج / الجانب المن جي والبيداغوجي   

إن التغيير الذي شمل مناهج الجيل الثاني لم يركز على المضامين فحسب، بل         
حاول واضعو هذا المنهاج التغيير والتطوير في الجوانب المنهجية والبيدا وجية التي تضمن 

من المعلوم أن المنهاج المدرسي " ليس مجرد و  عة أدوار المثلث الديداكتيكي جميعها،نجا
بين المعلم والطلاب في التواصل الذي يتم  هو بل ؛مضامين مخططة فحسب أهداف و

، فقد تم الاعتماد على الجديدةمناهج الولتحقيق هذه الغاية التواصلية في "، 2 " رفة الصف
  ذا الغر  وهيربات معينة لتحقيق همقا

 المقاربة المنهاجية من الجانب المنهجي. -
 . 3 "بالكفاءات من الجانب البيدا وجي المقاربة -

 وهذه المقاربات لا يمكن أن تكون ناجحة إلا بتطبيقها على أر  الميدان.
                                                           

 .020، ص نفسهالمرجع ينظر   -0
 .222، ص3000م، موسوعة المناهج التربوية، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مجدي عزيز إبراهي -3
 .020فاطمة سعدي، بيدا وجيا التقويم في مناهج الجيل الثاني للسنة الأولى من التعليم المتوسط، ص  -2



 وأأسس بناء مضامينها التعليمية ناج  الجيل الاايالمنطلقات المرجعية لم الفصل الأول: 

34 
 

للجيىىىىىىىل ارول  صىىىىىىىطلاحيمقاربىىىىىىىة ابسىىىىىىىتمولوجية بىىىىىىىين الج ىىىىىىىاز الا ثالثىىىىىىىا 
 ومصطلحاص الجيل الثاني.

ــــــث تعــــــد إصــــــلاحا ــــــل الأول؛ حي ــــــدادا لإصــــــلاحات الجي ــــــل الثــــــاني امت ت منــــــاهج الجي
ـــــــي الســـــــنوات  ـــــــذي شـــــــهده العـــــــالم ف ـــــــات العصـــــــر والتطـــــــور ال إنهـــــــا ظهـــــــرت مواكبـــــــة لمتطلب
الأخيــــرة؛ إذ إنهــــا حققــــت قفــــزة نوعيــــة فــــي الشــــكل والمضــــمون، ومــــن خــــلال مــــا ســــبق يمكــــن 

ذي عـــــــرف م( هـــــــذا الإصـــــــلات الـــــــ3002/3002عقـــــــد مقاربـــــــة بـــــــين منـــــــاهج الجيـــــــل الأول )
تحضـــــــــــيرا مكثفـــــــــــا قبـــــــــــل البـــــــــــدء فـــــــــــي تجســـــــــــيده ميـــــــــــدانيا فـــــــــــي مطلـــــــــــع الســـــــــــنة الدراســـــــــــية 

(، علــــــى مســــــتوى الســــــنة الأولــــــى ابتــــــدائي، والســــــنة الأولــــــى متوســــــط، تميــــــز 3002/3002)
؛ 3003أيضــــــــــا بتنصــــــــــيب اللجنــــــــــة الوطنيــــــــــة للمنــــــــــاهج صــــــــــيغتها المجــــــــــددة فــــــــــي نــــــــــوفمبر

ــــى أن مــــع بقيــــة الســــنوات الأخــــر عمليــــة إصــــلات المنــــاهج  تتواصــــلو  تــــم تعميمهــــا فــــي ى، إل
م 3002/3003م بالنســــــــــبة للتعلــــــــــيم المتوســــــــــط، و3002/3002مطلــــــــــع الســــــــــنة الدراســــــــــية 

بالنســـــــبة للتعلـــــــيم الابتـــــــدائي. ويعـــــــد هـــــــذا الإصـــــــلات الثـــــــاني مـــــــن نوعـــــــه، بعـــــــد الإصـــــــلات 
 .  1م0222العميق الذي عرفته المدرسة الجزائرية في سنة 

الجيـــــل الثـــــاني التـــــي عالجـــــت عـــــدة قلـــــت مقاربـــــة بـــــين منـــــاهج الجيـــــل الأول ومنـــــاهج 
مســـــــــتويات، منهـــــــــا المســـــــــتوى التصـــــــــوري للمنـــــــــاهج، ومســـــــــتوى إعـــــــــداد المنـــــــــاهج، ويمكـــــــــن 

 توضيحهما فيما يأتي 
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ـــــة   لىىىىىم المسىىىىىتون التصىىىىىوري للمنىىىىىاهج -ى ـــــة فـــــي العناصـــــر التالي تمثلـــــت جوانـــــب المقارب
  1الموضحة في الجدول الآتي

 الجيل الثاني الجيل الأول

خل
لمد
ا

 

 بالمعرفة الجاهزة. الاهتمام-

نشــــــــــــــاطات الــــــــــــــتعلم  تركــــــــــــــز علــــــــــــــى -
الأنشـــــــــــــــطة التـــــــــــــــي تشـــــــــــــــمل مســـــــــــــــتوى 
التطبيـــــــــــــــــق، وربطهــــــــــــــــــا بالوضــــــــــــــــــعيات 

 المكتسبة الجديدة دون التحليل والنقد

 التدريس بالوضعيات.-

نشــــــاطات الــــــتعلم  تركــــــز علــــــى التسلســــــل -
فــــــــي الوضــــــــعيات المتبعــــــــة فــــــــي التــــــــدريس، 
بالاعتمــــــاد علــــــى وضــــــعية الانطــــــلاق وحــــــل 

ــــــاء التعلمــــــات  المشــــــكلات ــــــى بن للوصــــــول إل
ــــــــــــل نظــــــــــــام  ــــــــــــرار تحلي وتحليلهــــــــــــا )أخــــــــــــذ ق
تشـــــــــــــــخيص ومعالجـــــــــــــــة خلـــــــــــــــل ومتابعـــــــــــــــة 

 مشروع(.

مي
القي
عد 
الب

 

القـــــــيم جـــــــاءت علـــــــى شـــــــكل كفـــــــاءات  -
مســــــتهدفة بشــــــكل نظــــــري  يــــــر صــــــريي 

 في مستوى التطبيق.

تعــــــــــددت القــــــــــيم وجــــــــــاءت علــــــــــى شــــــــــكل  -
كفــــــــــــــــاءات مســــــــــــــــتهدفة قابلــــــــــــــــة للتطبيــــــــــــــــق 

 والممارسة.
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ـــــالكم المعرفـــــي )موســـــوعية( - الاهتمـــــام ب
 منظمة في محاور موضوعاتية.

ــــــــه - الانســــــــجام العمــــــــودي مضــــــــبوط لأن
مبنــــــي حســــــب منطــــــق المــــــادة المختـــــــارة 

 والمهيكلة حول مفاهيم أساسية.

منظمـــــة فـــــي مجـــــالات مفاهيميـــــة مـــــثلا -
)الفضــــــــــــــاء والــــــــــــــزمن، وحــــــــــــــدة وتنــــــــــــــوع 

 الأحياء....(

 الانســــجام العمــــودي يظهــــر فــــي البنــــاء-
 اللولبي للمفاهيم.

ــــه - ــــين المــــواد لكن يوجــــد انســــجام أفقــــي ب
  ير صريي.

 الاهتمام بالمفاهيم المهيكلة.-

 تنظيمها في شبكات مفاهيمية.-

الانســـــــجام العمـــــــودي يظهـــــــر فـــــــي البنــــــــاء -
اللـــــولبي للمفـــــاهيم، يبـــــرز الشـــــمولية وواضـــــي 

 التناول.

المفـــــــــــــــــاهيم منتقـــــــــــــــــاة حســـــــــــــــــب قـــــــــــــــــدرتها -
 الإدماجية.

ت مــــوارد فــــي خدمــــة منظمــــة فــــي مصــــفوفا-
 الكفاءة.

 انسجام أفقي بين المواد صريي.-

ــــــل الثــــــاني علــــــى 00جــــــدول رقــــــم  ــــــل الأول ومنــــــاهج الجي ــــــين منــــــاهج الجي ــــــين مقاربــــــة ب   يب
 المستوى التصوري للمناهج.

ــــــــل  ــــــــاهج الجي ــــــــاهج الجيــــــــل الأول ومن ــــــــول إن المقاربــــــــة الابســــــــتيمولوجية بــــــــين من يمكــــــــن الق
زت بتركيزهــــــــا علــــــــى مبــــــــدأ الشــــــــمولية والانســــــــجام الثــــــــاني علــــــــى المســــــــتوى التصــــــــوري امتــــــــا

اللــــــذين يعــــــدان الحلقــــــة التــــــي تميــــــز الثــــــاني عــــــن الأول؛ إذ صــــــرت بمفعولهــــــا فــــــي مضــــــامين 
 مناهج الجيل الثاني.
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  1ويمكن توضيحه في الجدول الآتي  لم مستون إ داد المناهج  -ب

 الجيل الثاني الجيل الأول

هاج
لمن
ذ ا
تنفي
وط 

شر
 

يــــــة والســــــندات  مــــــن أهــــــم الوســــــائل التعليم-
ـــــــم الـــــــذي يعـــــــد  هـــــــذه الســـــــندات كتـــــــاب المعل

 مرجعا أساسا ينتقي منه ما يراه مناسبا.

الوثـــــائق المرافقـــــة تمتـــــاز بأنهـــــا مخصصـــــة -
ــــة وســــنة دراســــية؛ حيــــث  لكــــل مرحلــــة تعليمي
ـــــــى أخـــــــرى، وتحـــــــوي  ـــــــف مـــــــن ســـــــنة إل تختل
ــــــــف الأنشــــــــطة والمضــــــــامين وأســــــــاليب  مختل

 التقييم.

 اسية.دعمت المناهج بمخططات در -

الوثيقــــــة المرافقــــــة أصــــــبحت وثيقــــــة واحــــــدة -
لكــــــل مســــــتويات المرحلــــــة، تشــــــرت المعــــــارف 
ـــــــــــي تتطلبهـــــــــــا  والممارســـــــــــات المرجعيـــــــــــة الت

 المادة.
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يهـــــــــدف إلـــــــــى التركيــــــــــز علـــــــــى مســــــــــتوى  -
ـــــي مـــــن  ـــــذكر واســـــترجاع المحتـــــوى المعرف الت

 خلال التطبيقات المباشرة.

تركــــــــز علــــــــى أنمــــــــاط التقــــــــويم المعروفــــــــة  -
ة مـــــــن التقـــــــويم التشخيصـــــــي الـــــــذي المنطلقـــــــ

ــــويم  ــــم التق ــــة كــــل ســــنة دراســــية، ث يكــــون بداي
ـــــــي الـــــــذي يكـــــــون بـــــــين  التكـــــــويني أو المرحل
ــــــى  عناصــــــر الــــــدرس خــــــلال الحصــــــة أو عل
مســـــــتوى الثلاثـــــــي، ثـــــــم التقـــــــويم التحصـــــــيلي 

 الذي يكون نهاية كل مرحلة.

عــــــــداد  - القــــــــدرة علــــــــى حــــــــل المشــــــــكلات وا 
 وضعيات متنوعة.

يهـــــــــا مـــــــــن خـــــــــلال النتـــــــــائج المتوصـــــــــل إل -
 التحصيل لا تتوج بمعالجة موضوعية.

بــــــــــــــرز الاهتمــــــــــــــام بالوظــــــــــــــائف الثلاثــــــــــــــة -
للتقــــــــــــــــــــويم) التشخيصـــــــــــــــــــــي، التكـــــــــــــــــــــويني، 

 والتحصيلي(

أصــــــــبي التقــــــــويم يشــــــــكل أداة فعليــــــــة مــــــــن -
ــــــــي  ــــــــتعلم؛ حيــــــــث يكــــــــون الخطــــــــأ ف أدوات ال

 قلب السيرورة التعلمية.

ـــــــــيم - ـــــــــة لتقي توظـــــــــف الوضـــــــــعيات الإدماجي
معــــــــــــايير  الكفــــــــــــاءة عــــــــــــن طريــــــــــــق شــــــــــــبكة

 ومؤشرات وأنماط التقويم.

تســـــــــــــــتثمر نتـــــــــــــــائج التقـــــــــــــــويم للمعالجـــــــــــــــة -
 البيدا وجية.

ــــــل الثــــــاني علــــــى 03جــــــدول رقــــــم  ــــــل الأول ومنــــــاهج الجي ــــــين منــــــاهج الجي ــــــين مقاربــــــة ب   يب
 مستوى إعداد المناهج.

ــــــاب  ــــــى الكت ــــــل الأول تركــــــز عل ــــــي الجي ــــــذ المنــــــاهج ف مــــــن خــــــلال مــــــا ســــــبق يتضــــــي أن تنفي
ميــــــة، والوثيقــــــة المرافقــــــة لكــــــل ســــــنة كمســــــتند ومرجــــــع للمعلــــــم؛ بينمــــــا المدرســــــي كوســــــيلة تعلي

تركـــــز منـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني علـــــى المخططـــــات الدراســـــية كوســـــيلة تعليميـــــة فعالـــــة، والوثيقـــــة 
ــــة لجميــــع المســــتويات كمســــتند ومرجــــع للمعلــــم ــــويم فــــي الجيــــل الأول  ،المرافق أمــــا طريقــــة التق
ـــــــق مـــــــن التطبيقـــــــات المباشـــــــرة التـــــــي لا  تطبـــــــق نتائجهـــــــا؛ بينمـــــــا تتبنـــــــى منـــــــاهج فإنهـــــــا تنطل

الجيــــــــل الثـــــــــاني جميـــــــــع مســـــــــتويات التقـــــــــويم المتدرجـــــــــة لضـــــــــمان الكفـــــــــاءة والأداء وتطبيـــــــــق 
النتــــــائج، وهــــــذه المســــــتويات تنطلــــــق مــــــن التقــــــويم التشخيصــــــي مــــــرورا بــــــالتقويم التكــــــويني أو 

 المرحلي وصولا إلى التقويم التحصيلي. 
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رى حاولــــت وضــــع مقاربــــة ابســــتمولوجية إضــــافة إلــــى مــــا ســــبق نجــــد أن هنــــاك دراســــات أخــــ
ـــــر التـــــي تـــــم عرضـــــها؛ تهـــــدف إلـــــى الكشـــــف عـــــن أبـــــرز خصـــــائص  مـــــن جوانـــــب أخـــــرى  ي
ــــــــي الجــــــــدول  ــــــــاهج الجيــــــــل الأول، ويمكــــــــن عرضــــــــها ف ــــــــة بمن ــــــــل الثــــــــاني مقارن منــــــــاهج الجي

  1الآتي

 مناهج الجيل الثاني مناهج الجيل الأول الجوانب

المحــــــــــــــــــــــــــــــــــور 
 المنهاجي

ــــــــــث  - ــــــــــاهج مــــــــــن حي ترتكــــــــــز المن
ــــــى كــــــل ســــــنة ومرحلــــــة، ب ناؤهــــــا عل

وهــــي تمثــــل النــــوع الأول مــــن أنــــواع 
التعليميـــــــة، وهـــــــو تعليميـــــــة المـــــــادة؛ 
الــــذي يركــــز علــــى كــــل مــــادة علــــى 

 حدة.

ـــــــة الشـــــــكل - ـــــــاهج مختلف إنتـــــــاج  من
والمصــــــــــــــــطلحات ونقــــــــــــــــص فــــــــــــــــي 

 التنسيق الأفقي والعمودي.

أصـــــبي بنــــــاء المنــــــاهج مرحليــــــا؛ حيــــــث -
يعتمـــــــد علـــــــى نظـــــــرة شـــــــمولية أو نســـــــقية 

ــــــــــاء ا ــــــــــاهج مــــــــــن ملمــــــــــي التخــــــــــرج بن لمن
 الشامل للمرحلة ثم للطور ثم للسنة.

إحــــــداث علاقــــــة تكامليــــــة بــــــين جميــــــع  -
ـــــــــد  المـــــــــواد الدراســـــــــية مـــــــــن خـــــــــلال توحي
المصـــــــــــــــــطلحات والمفـــــــــــــــــاهيم وأنمـــــــــــــــــاط 

 التقويم.

المقاربـــــــــــــــــــــــــــــــــة 
 بالكفاءات

الكفـــــــــــاءة فـــــــــــي هـــــــــــذه المنـــــــــــاهج  -
ـــــارة عـــــن شـــــق نظـــــري لا يجســـــد  عب
الأهــــــــــــداف المســــــــــــطرة، ولا تركــــــــــــز 

 مارسة والتطبيق.على الم

ــــــــــــــــــاءات - ــــــــــــــــــى الكف التركيــــــــــــــــــز عل
المتعلقـــــــــة بالمـــــــــادة ومعارفهـــــــــا مـــــــــع 
نقــــــــص فـــــــــي الكفـــــــــاءات العرضـــــــــية 

 والقيم والسلوكات.

التركيـــــــــز علـــــــــى مركبـــــــــات الكفـــــــــاءات؛ -
خاصـــــــــــة الكفـــــــــــاءات العرضـــــــــــية والقـــــــــــيم 
كـــــــــــــــــــــــــــــالقيم الدينيـــــــــــــــــــــــــــــة والوطنيـــــــــــــــــــــــــــــة 
والاجتماعيـــــــــــة...،  والســــــــــــلوكات التــــــــــــي 
ط يمارســــها المــــتعلم داخــــل وخــــارج المحــــي

 المدرسي في كل مكونات المناهج.

 

تحديــــــــد المــــــــوارد المعرفيــــــــة والمنهجيــــــــة -التركيــــــز علــــــى تحديــــــد الجوانــــــب  -المـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوارد 
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المعرفيـــــــــــــــــــــــــــــــة 
 والمنهاجية

المعرفيــــــــــــة البحتــــــــــــة بعيــــــــــــدا عــــــــــــن 
ـــــــــــــــــة  ـــــــــــــــــب الحســـــــــــــــــية الحركي الجوان
والوجدانيــــــة، وقصــــــور فــــــي الــــــتحكم 

 في الموارد المنهجية.

ــــــــــــي مصــــــــــــفوفة أو  ــــــــــــاءات ف ــــــــــــاء الكف لبن
 مل.جدول شا

النشـــــــــــــــــــــــاطات 
التعلميــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 والتقويم

التركيــــــــــــــــــز علــــــــــــــــــى المفــــــــــــــــــاهيم  -
المندرجـــــــــــــــة ضـــــــــــــــمن النشـــــــــــــــاطات 
التعليميـــــة بعيـــــدا عـــــن تجســـــيد مبـــــدأ 

 الإدماج.

ـــــــــــــف - ـــــــــــــة لتوظي إدراج نشـــــــــــــاطات تعلمي
ــــة، وتعلــــم الإدمــــاج ونمــــو  المــــوارد المعرفي
ـــــــــــــــى جانـــــــــــــــب  ـــــــــــــــيم والســـــــــــــــلوكات )إل الق

 المفاهيم(.

عـــــــــــــدم توحيـــــــــــــد المصـــــــــــــطلحات  - المصطلحات
 وية بين المواد الدراسية.الترب

مصـــــــــــــطلحات موحــــــــــــــدة فـــــــــــــي كــــــــــــــل  -
 المناهج.

ـــــة )ملمـــــي  - ـــــة مهيكل مصـــــطلحات معرفي
ـــــاءة  ـــــدان، كف ـــــاءة شـــــاملة، مي التخـــــرج، كف
ختاميــــــــــة، مركبــــــــــات الكفــــــــــاءة، مخطــــــــــط 

 سنوي للتعلمات، مقطع....(

شـــــروط وضـــــع 
المنـــــاهج حيـــــز 

 التنفيذ

ــــــــــــرمج للأســــــــــــاتذة  - التكــــــــــــوين المب
 محدود و ير فعال.

تكــــــوين مســــــبق لكــــــل مــــــدرس برمجــــــة  -
معنـــــــي بتطبيـــــــق منـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني 
مـــــن خـــــلال عقـــــد أيـــــام تكوينيـــــة ونـــــدوات 

 تربوية وأيام دراسية.

  يبـــــــين مقاربـــــــة بـــــــين منـــــــاهج الجيـــــــل الأول ومنـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني مـــــــن 02جـــــــدول رقـــــــم 
 جوانب عدة.

ممـــــــا ســـــــبق يتضـــــــي أن منـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني أســـــــفرت عـــــــن تعـــــــديل ضـــــــمني فـــــــي 
يـــــد مـــــن الجزئيـــــات؛ هـــــدفت إلـــــى تحقيـــــق الشـــــمولية وتغييـــــر نمـــــط التقـــــويم، وكـــــذا الكثيـــــر والعد

التغييـــــــــر فـــــــــي الأنمـــــــــاط المنهجيـــــــــة وبنـــــــــاء التعلمـــــــــات وفـــــــــق متطلبـــــــــات الكفـــــــــاءة الشـــــــــاملة، 
 للوصول إلى  رس القيم والسلوكات الجيدة في المتعلم.
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 وبنيت ا الدلالية ىهم مصطلحاص مناهج الجيل الثانيرابعا  

يـــــــــل الثـــــــــاني تغيـــــــــرات جذريـــــــــة فـــــــــي الكثيـــــــــر والعديـــــــــد مـــــــــن الجوانـــــــــب عرفـــــــــت منـــــــــاهج الج
ـــــــــــرات مســـــــــــت أيضـــــــــــا الجهـــــــــــاز  ـــــــــــة، وهـــــــــــذه التغي ـــــــــــة والبيدا وجي الابســـــــــــتيمولوجية والمنهجي
المفـــــاهيمي بظهـــــور مصـــــطلحات جديـــــدة لـــــم تكـــــن موجـــــودة فـــــي المنـــــاهج الســـــابقة، أو حتـــــى 

هج إن كانـــــــــت موجـــــــــودة فقـــــــــد تمـــــــــت بلورتهـــــــــا وتحويرهـــــــــا لتواكـــــــــب مســـــــــتجدات هـــــــــذه المنـــــــــا
 الجديدة، ومن بين هذه المصطلحات والمفاهيم ما يأتي 

عـــــــرف هـــــــذا المصـــــــطلي مفـــــــاهيم عـــــــدة اختلفـــــــت بـــــــاختلاف المرحلـــــــة  / ملمىىىىىىىج التخىىىىىىىرج 1
التربويـــــــة التـــــــي يســـــــتهدفها؛ ويعنـــــــى بـــــــه " الترجمـــــــة المفصـــــــلة فـــــــي شـــــــكل كفـــــــاءات شـــــــاملة 

ـــــانون التـــــوجيهي كصـــــفات  ـــــي حـــــددها الق ـــــزات النوعيـــــة الت ـــــوج التكـــــوين( للمي وخاصـــــيات )منت
 كلفت المدرسة بمهمة تنصيبها لدى جزائري الغد.

ـــــة إعـــــداد المنهـــــاج الدراســـــي. وهـــــي منظمـــــة  إنهـــــا مجموعـــــة بإمكانهـــــا أن تقـــــود وتوجـــــه عملي
بكيفيــــــــة تجعــــــــل المنــــــــاهج والمســــــــارات الدراســــــــية تلتــــــــزم بالمبــــــــادئ الاســــــــتراتيجية والمنهجيــــــــة 

ـــــدا ـــــق، وتتســـــم بالانســـــجام ال ـــــة للتطبي ـــــر قابلي ـــــي تجعلهـــــا أكث ـــــزات الت ـــــتظم هـــــذه الممي خلي، وتن
 .1حول المحاور الآتية ' القيم، الكفاءات العرضية، كفاءات المواد"

"يتـــــرجم هـــــذا الأخيـــــر  ايـــــات المدرســـــة الجزائريـــــة، وملمـــــي المـــــواطن الجزائـــــري الـــــذي علـــــى  
ـــــــى شـــــــكل معـــــــارف، ومهـــــــارات وســـــــلوكات، وجـــــــاءت  المدرســـــــة تكوينـــــــه، ويعـــــــرف عـــــــادة عل

ــــــــر  ــــــــدمات الب ــــــــي مق ــــــــدة المــــــــدى، أو كمشــــــــروع تربــــــــوي ملامــــــــي التخــــــــرج ف امج كأهــــــــداف بعي
ـــــــاة  ـــــــاءات تمكنـــــــه مـــــــن المشـــــــاركة النشـــــــيطة فـــــــي الحي ـــــــزود المـــــــتعلم بكف مدرســـــــي تعاقـــــــدي ي
الاجتماعيــــــــة، والتكيـــــــــف مـــــــــع التغيــــــــرات، وأن يكـــــــــون ابـــــــــن زمانــــــــه، قـــــــــادرا علـــــــــى مواجهـــــــــة 

 .2التقلبات"
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مـــــــن المفهومـــــــات الســـــــابقة يتضـــــــي أن ملمـــــــي التخـــــــرج هـــــــو مشـــــــروع تربـــــــوي شـــــــامل؛ 
دف إلـــــــى تحقيـــــــق الكفـــــــاءة الشـــــــاملة أو الختاميـــــــة؛ وذلـــــــك بإشـــــــراك المـــــــتعلم فـــــــي الحيـــــــاة يهـــــــ

ـــــوم،  ـــــى كيفيـــــات التعامـــــل مـــــع التغيـــــرات التـــــي تحصـــــل يومـــــا بعـــــد ي الاجتماعيـــــة وتوجيهـــــه إل
 وذلك من خلال توظيف معارفه ومهاراته وسلوكاته.

لافـــــات مـــــن أبـــــرز مصـــــطلحات الجيـــــل الثـــــاني التـــــي لـــــم تعـــــرف اخت / الكفىىىىىاءل ال:ىىىىىاملة 2
كثيــــرة فــــي مفهومهــــا، وهــــي" هــــدف نســــعى إلــــى تحقيقــــه فــــي نهايــــة فتــــرة دراســــية محــــددة وفــــق 
نظـــــام المســـــار الدراســـــي؛ لـــــذا نجـــــد كفـــــاءة شـــــاملة فـــــي نهايـــــة المرحلـــــة، وكفـــــاءة شـــــاملة فـــــي 
نهايـــــة كـــــل طـــــور، وكفـــــاءة شـــــاملة فـــــي نهايـــــة كـــــل ســـــنة، وهـــــي تتجـــــزأ فـــــي انســـــجام وتكامـــــل 

، كمـــــا أنهـــــا" كفـــــاءة 1جم ملمـــــي التخـــــرج بصـــــفة مكثفـــــة"إلـــــى كفـــــاءة شـــــاملة لكـــــل مـــــادة، وتتـــــر 
ــــــق بمجموعــــــة مــــــن الكفــــــاءات الختاميــــــة، لميــــــادين المــــــادة، وقــــــد  مســــــار دراســــــي معــــــين متعل
ســـــميت بهـــــذا الاســـــم لأنهـــــا تشـــــمل جميـــــع الكفـــــاءات الختاميـــــة للســـــنة أو الطـــــور أو المرحلـــــة 

 .2التعليمية"

هـــــي تلـــــك الكفـــــاءة التـــــي يســـــعى  مـــــن المفهومـــــات الســـــابقة يمكـــــن القـــــول إن الكفـــــاءة الشـــــاملة
المعلــــم إلــــى تحقيقهــــا فــــي نهايــــة كــــل ســــنة أو مرحلــــة أو طــــور، وهــــذه الكفــــاءة تشــــمل جميــــع 
ـــــاءة الشـــــاملة لشـــــموليتها  ـــــي يكتســـــبها المـــــتعلم، وســـــميت بالكف ـــــيم والمعـــــارف الت المهـــــارات والق

 على جميع أنماط الكفاءات المستهدفة.

تبطـــــــة بميـــــــدان مـــــــن الميـــــــادين المهيكلـــــــة ويقصـــــــد بهـــــــا "كفـــــــاءة مر  / الكفىىىىىىىاءل الختاميىىىىىىىة 3
دماجهــــــــا  للمـــــــادة، وتعبـــــــر بصـــــــيغة التصـــــــرف )الـــــــتحكم فـــــــي المـــــــوارد، حســـــــن اســـــــتعمالها وا 
وتحويلهـــــا( عمــــــا هــــــو منتظـــــر مــــــن التلميــــــذ فـــــي نهايــــــة فتــــــرة دراســـــية لميــــــدان مــــــن الميــــــادين 

                                                           
 .00اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج مرحلة التعليم المتوسط، ص - 1
محفوظ كحوال، محمد بومشاط، دليل الأستاذ مادة اللغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعليم المتوسط، موفم للنشر، - 2

 .21ص  
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، "وهـــــي تصـــــف مـــــا يمكـــــن أن يكـــــون المـــــتعلم قـــــادرا علـــــى القيـــــام بـــــه فـــــي 1المهيكلـــــة للمـــــادة"
 .2هة نمط من الوضعيات المعقدة وتظهر في نهاية سنة دراسية معينة"مجاب

فالكفـــــاءة الختاميـــــة بـــــذلك هـــــي تلـــــك الأهـــــداف التـــــي يســـــعى المعلـــــم مـــــن خلالهـــــا إلـــــى تغييـــــر 
فـــــي ســـــلوك المـــــتعلم فـــــي نهايـــــة كـــــل ســـــنة دراســـــية، ومحاولـــــة ملاحظـــــة نتـــــائج هـــــذا التغييـــــر 

 علم.من خلال الوضعيات المختلفة التي يتحكم فيها المت

وتعـــــــرف علــــــى أنهـــــــا " كفـــــــاءة تتكــــــون مـــــــن المواقـــــــف والمســـــــاعي  / الكفىىىىىىىاءل العر ىىىىىىىية 4
العقليــــــة والمنهجيــــــة المشــــــتركة بــــــين مختلــــــف المــــــواد؛ حيــــــث يمكــــــن اســــــتخدامها خــــــلال بنــــــاء 

، وهـــــــي أيضـــــــا "كفـــــــاءة عـــــــابرة 3مختلـــــــف المعـــــــارف والمهـــــــارات والقـــــــيم التـــــــي يـــــــراد تنميتهـــــــا"
بكفـــــــــاءات ذات طـــــــــابع فكـــــــــري، منهجـــــــــي،  للمـــــــــواد؛ أي نجـــــــــدها فـــــــــي كـــــــــل مـــــــــادة وتتعلـــــــــق

ــــــــاءة لا 4شخصــــــــي، تواصــــــــلي واجتمــــــــاعي" ، وتعــــــــرف كــــــــذلك بالكفــــــــاءة الأفقيــــــــة؛ وهــــــــي "كف
نمــــــــا تتعلــــــــق بعــــــــدة مــــــــواد مثــــــــل  معالجــــــــة المعلومــــــــات   -القــــــــراءة–تتعلــــــــق بمــــــــادة بــــــــذاتها وا 

ــــر  نمــــا نجــــدها تنتشــــر عب الكتابــــة، فهــــذه الكفــــاءات لا تخــــص مــــادة اللغــــة العربيــــة وحــــدها، وا 
 .5لمواد"جميع ا

فالكفـــــاءة العرضـــــية نـــــوع مـــــن أنـــــواع الكفـــــاءات المســـــتهدفة مـــــن قبـــــل المعلـــــم، وهـــــي لا تعنـــــى 
بمــــــادة واحــــــدة، بــــــل تخــــــص المــــــواد جميعهــــــا، وتكــــــون مــــــن حــــــين إلــــــى آخــــــر، ويهــــــدف مــــــن 
ـــــب المعرفـــــي والحـــــس  ـــــدة فـــــي المـــــتعلم؛ كالجان ـــــب عدي ـــــر فـــــي جوان ـــــى تغيي ـــــم إل خلالهـــــا المعل

 حركي والوجداني. 
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 .32م، ص 3002
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"جملة منظمة لموارد ذات طابع معرفي وتعرف بأنها رد المعرفية  / مصفوفة الموا5
 .1ومنهجي، والتي تستخدم لتحقيق الكفاءات التي يستهدفها المنهاج"

أو هي مجموعة منظمة من الموارد المعرفية والمهارية والسلوكية ذات طابع منهجي ومعرفي، 
 تسعى إلى تحقيق جميع الكفاءات المستهدفة في المنهاج.

هي من بين الوسائل البيدا وجية المعمول بها في الوقت الراهن وفي الو عية الم:كلة   /6
أداة من أدوات بيدا وجية مؤسسة على البناء  التعلمية؛ حيث تعرف على أنها  " جميع المواد

، إضافة إلى أنها 2الذاتي للمعارف، الوضعية المشكلة مهمة شاملة، مركبة وذات دلالة"
يعدها الأستاذ بهدف إنشاء فضاء للتفكير والتحليل، فهي وضعية ذات دلالة  "وضعية تعلمية

ينتج عنها جو من الحيرة والتساؤل، وتدعو المتعلم للتفكير والاختيار واستحضار موارد قبلية 
، كما أنها وضعية تعلمية 3للتعامل مع ما هو مطلوب منه وحل المشكلة التي ينبغي حلها"

فتدفعه إلى تجنيد موارد معرفية ومنهجية  ،معرفية  ير متوازنة تجعل المتعلم في وضعية
   4لحلها. وهي تتصف بكونها

معقدة  أي أنها توجه المتعلم إلى استرجاع معارفه وربطها بالمعارف الجديدة، وتكون  -
 بأسلوب  ير الأسلوب المعتاد بأنماط مختلفة و ير بسيطة.

ذ )تتطلب عملا حقيقيا(، ولا معنى لها إلا إذا ذات دلالة  أي لها علاقة بواقعه المعي -
 اعتمدت معارف أو معطيات مستقاة من المحيط. 

 ناجعة  أي أنها قابلة للتطبيق والممارسة.  -

من المفهومات السابقة يمكن القول إن الوضعية المشكلة وضعية تعلمية تجعل 
لا يمكن حله في بداية  المتعلم في حيرة كل بداية درس، وهذه الوضعية بمثابة لغز معقد
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الأمر، لكن بعد التفكير العميق وتوظيف الكفاءة التي اكتسبها المتعلم مع كفاءة لم يمتلكها 
من قبل؛ يتوصل المتعلم إلى إيجاد حل مناسب لهذه الوضعية ثم الانتقال إلى مرحلة بناء 

 التعلمات حسب قدرات ومستوى كل متعلم.

ارب مفهوم هذا المصطلي مصطلي الوضعية المشكلة إلى يق/ الو عية التعلمية البسيطة  7
حد كبير؛ إذ تعرف على أنها " وضعية مشكلة يعدها المدرس لفوج من التلاميذ )القسم( وفق 
تعلمات جديدة ) معارف جديدة، سلوك جديد، التحكم في المهارات ومساعي حل 

كين المتعلمين من بناء ، إضافة إلى أنها "وضعية مشكلة يعدها الأستاذ لتم1المشكلات("
تعلمات جديدة، وتجنيد مكتسباتهم القبلية لإيجاد حل للمشكلة المطروحة، وهذا يقتضي عملية 

 .2بناء وتنمية كفاءة"

فهي بذلك وضعية يستغلها المتعلم لإيجاد حلول للوضعيات الإدماجية والوضعيات 
والوجدانية والمشاركة في المشكلة؛ وذلك باستثمار شتى الكفاءات المعرفية والحس حركية 

 بناء التعلمات.

أو ما تعرف بوضعية تعلم الإدماج، وتتمثل في توفير الفرصة / الو عية الإدماجية  8
للمتعلم لممارسة الكفاءة المستهدفة، وتمكن الوضعية الإدماجية من تنمية الكفاءات العرضية 

لف ميادين المواد، كما أنها من خلال تجنيد واستخدام المعارف والموارد المكتسبة في مخت
ليست مجرد تصفيف المعارف المكتسبة من المواد، ولا هي مجرد تطبيقات لترسي  المعارف؛ 

  3بل تنفرد بمجموعة من الخصائص تتمثل في أنها

 * تجند مجموعة من المكتسبات التي تدمج، ولا تجمع.

عيا وفي حياته اليومية * موجهة نحو المهمة، وذات دلالة؛ يستفيد منها المتعلم اجتما
 والمهنية.
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 * مرجعيتها فئة من المشكلات الخاصة بالمادة الدراسية أو مجموعة من المواد.

إضافة إلى أنها "وضعية مركبة، الهدف منها جعل عناصر مختلفة منفصلة، مرتبطة 
مهارات( –فيما بينها بانسجام لبلوغ هدف معين أو محدد؛ أي تجنيد مكتسبات )معارف 

يفها بشكل مترابط في إطار وضعية ذات دلالة، كما تمكنه من تنمية كفاءات المادة وتوظ
 .1وكفاءات عرضية من خلال تجنيد موارد مكتسبة من مختلف المواد"

وتجدر الإشارة إلى أن الوضعية الإدماجية ترتكز على ثلاثة عناصر أساسية، وقد حصرها 
  2في الآتي  De Ketele'دي كوتيل')

'  وهو مجموع العناصر المادية التي تعر  على المتعلم، وقد تكون le support*السند '
 نصا أو صورة أو خريطة أو مخططا.

'  ويتعلق بالبيئة التي يتموضع فيها، كأن يكون سياق الوضعية le contexte*السياق '
 اجتماعيا، عائليا، مدرسيا، اقتصاديا، ثقافيا....

جموع تعليمات العمل الموجهة إلى المتعلم بطريقة '  وهي مla consigne*التعليمة '
 صريحة؛ حيث تكون لغتها واضحة و ير قابلة للتأويل.

من المفهومات السابقة يتضي أن الوضعية الإدماجية هي وضعية تقويمية بالدرجة الأولى؛ 
تهدف إلى إدماج المتعلم لمختلف المكتسبات والخبرات التي مر بها، ومحاولة توظيفها في 

واقف جديدة، قصد تنمية مهاراته المعرفية والسلوكية ومدى التحكم فيها، وتشمل جميع م
 المواد الدراسية، وتتكون من ثلاثة عناصر ممثلة في السند والسياق والتعليمة.

"هو مخطط عام لبرنامج دراسي، ضمن مشروع  / المخطط السنوي لبناء التعلماص 9
ملة لمستوى من المستويات التعليمية، انطلاقا من تربوي، يفضي إلى تحقيق الكفاءة الشا
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، وهو" 1الكفاءات الختامية للميادين، ويبنى على مجموعة من المقاطع التعلمية المتكاملة"
المخطط الذي تتحدد فيه الخطوط العريضة لما سيتم برمجته خلال السنة الدراسية ويكون في 

 .2"شكل جدول يتضمن السيرورة العامة لتنفيذ المنهاج

فالمخطط السنوي هو مجموعة من المحتويات المعرفية التي يشملها المنهاج الدراسي 
لكل سنة دراسية؛ إذ إنها تمثل خارطة الطريق التي يسير وفقها المعلم طوال العام الدراسي، 
لتنفيذ مخرجات المنهاج التربوي، ويكون على شكل جدول يحوي الخطوط العريضة فقط، 

 بداية كل سنة دراسية.ويوزع على المعلم 

ينوب عن -"هو مجموعة مرتبة ومترابطة من الأنشطة والمهمات، / المقطع التعلمي  11
يتميز بوجود علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة في تدرج لولبي،  -التحضير اليومي

لدى يضمن الرجوع إلى التعلمات القبلية لتشخيصها وتثبيتها، من أجل إرساء موارد جديدة 
  3"المتعلمين، قصد المساهمة في إنماء الكفاءة الشاملة.

 ويمكن بناء أجزاء المقطع التعلمي من خلال الخطوات الآتية 

 * اختيار المادة الدراسية المستهدفة وتحليلها.

* تحديد وضبط الكفاءات المستهدفة من المقطع التعلمي، وتصنيفها إلى ما هو معرفي أو 
 منهجي أو سلوكي.

 بط الفترات الزمنية الخاصة بالإدماج والمعالجة والتقييم.* ض

التي تستغرق سنة دراسية كاملة؛  نشطةيتضمن المقطع التعلمي مجموعة من الميادين والأ
تهدف أساسا إلى تحقيق جميع الكفاءات المستهدفة من كل ميدان ونشاط قصد الوصول إلى 
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معارف والخبرات المكتسبة سابقا مع الوضعيات الكفاءة الشاملة، ولا يتأتى هذا إلا بإدماج ال
 .التعلمية الجديدة في جميع المواد الدراسية

  1ويتميز كل مقطع تعلمي من مقاطع الكتاب بالمميزات الآتية

 * يمتاز بأنه يتمحور حول إضفاء الطابع الثقافي والنفسي والاجتماعي للمتعلم.

لمقطع على التسلسل والتكامل بين الميادين * تركز جميع الوضعيات التعلمية المندرجة في ا
 الثلاث )فهم المنطوق، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي( فهي كل متكامل لا يمكن تجزئته. 

حسب ما يقتضيه كل ميدان من  متنوعة* يستهدف المقطع التعلمي كفاءات مختلفة و 
 الميادين التعلمية، بل وكل نشاط تعلمي.

 علم وسيرورة التقويم.* التلازم بين سيرورة الت

* لكل مقطع وضعية انطلاق وظيفتها ضبط التعلمات وتوجيهها، ووضعيات تعلمية لممارسة 
 الفعل التعلمي.

 * يظهر نمو الكفاءة المرحلية للميادين في الإدماج.

 * يتمحور كل مقطع حول مشروع، ينجزه المتعلمون في أفواج.

عة أسابيع؛ ثلاثة أسابيع للتعلم، والأسبوع وتجدر الإشارة إلى أن كل مقطع يستغرق أرب
 الرابع للإدماج والتقويم ومناقشة المشاريع والمعاجة البيدا وجية.

إن المقطع التعلمي عبارة عن مجموعة من الميادين المختلفة محدودة الطول والزمن، 
تتكامل موضوعاته وتتدرج حسب الميدان المستهدف؛ تهدف إلى جعل المتعلم يكتسب 

ات جديدة ومتنوعة في مجالات عدة ) معرفية، حس حركية، وجدانية( ويحتوي على كفاء
مجموعة من الأنشطة التعلمية تربطها علاقات معرفية ومنهجية، فعلى سبيل المثال يحتوي 
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المقطع التعلمي في كتب اللغة العربية على ثلاثة ميادين باختلاف أنشطتها ) فهم المنطوق، 
 ابي(.فهم المكتوب، إنتاج كت

ــــــى أنــــــه "جــــــزء  / الميىىىىىىدان 11 يعــــــد الميــــــدان جــــــزءا مــــــن المقطــــــع التعلمــــــي؛ إذ يعــــــرف عل
مهيكــــــل ومــــــنظم للمــــــادة قصــــــد الــــــتعلم، وعــــــدد الميــــــادين فــــــي المــــــادة يحــــــدد عــــــدد الكفــــــاءات 

، كمــــــا يقصــــــد بــــــه "المجــــــال التعلمــــــي الــــــذي 1الختاميــــــة التــــــي نــــــدرجها فــــــي ملمــــــي التخــــــرج "
لمشــــافهة أو فــــي الكتابــــة، ســــواء فــــي حالــــة التلقــــي تنــــدرج ضــــمنه كفــــاءة ختاميــــة، ســــواء فــــي ا

ــــــم اللغــــــة ثلاثــــــة هــــــي  ميــــــدان فهــــــم المنطــــــوق  ــــــة الإنتــــــاج، وعليــــــه، فميــــــادين تعل أو فــــــي حال
نتاجه، وميدان فهم المكتوب، وميدان الإنتاج الكتابي."  2وا 

فالميـــــدان عبـــــارة عـــــن جـــــزء هيكلـــــي مـــــنظم يعنـــــى بالمجـــــال التعلمـــــي الـــــذي يســـــتهدف 
لمرجــــوة مــــن الأنشــــطة التــــي تحويــــه، وميــــدان اللغــــة العربيــــة ينحصــــر فــــي الكفــــاءة الختاميــــة ا

فهـــــم المنطـــــوق وفهـــــم المكتـــــوب بأنشـــــطته الـــــثلاث ) قـــــراءة مشـــــروحة، قواعـــــد اللغـــــة، دراســـــة 
 النص( ثم إنتاج المكتوب.

نتاجه  12 فهم المنطوق بصمة إبداعية جامعة من خلاله تبين  إن/ ف م المنطوق وا 
وكذا فن من فنون الإلقاء مع إعطاء كل حرف حقه ومستحقه من  الشجاعة الأدبية للمتعلم،

النطق، فالمنطوق بتقنياته وطبقاته الصوتية كفاية عرضية تجعل المتعلم هو الوسيط الرئيس 
في العملية التعليمية التعلمية...إنه مخزون لغوي، بلا ي، إبداعي، فكري، واستقامة لسان 

 في الإلقاء، وقد عرفته اللجنة الوطنية للمناهج بأنه وفصاحة ومهارة تحفيز ودافعية وشجاعة
" إلقاء نص بجهارة الصوت، لإثارة السامعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة، بحيث 
يشتمل على أدلة وبراهين تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها المرسل، ويجب أن يتوافر في 

بفكرة ما، ولكن لا يعنيه أن تنفذ فلا يسعى  المنطوق عنصر الاستمالة لأن السامع قد يقتنع
لتحقيقها، وهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنه يحقق الغر  من المطلوب، وهو 
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، إضافة إلى أنه  1إلى ذلك أداة من أدوات عر  الأفكار وشرحها ونقدها والتعليق عليها"
'التعبير الشفوي'، ويُتناول  "الميدان الذي تستهدف كفاءته الختامية 'الإصغاء والتحدث'؛ أي

، "ويهدف إلى 2في بداية الأسبوع البيدا وجي خلال حجم زمني أسبوعي يساوي ساعة واحدة"
صقل حاسة السمع وتنمية مهارة الاستماع، وتوظيف اللغة من خلال الإجابة عن أسئلة 
متعلقة بنص قصير ذي قيمة مضمنة تدور أحداثه حول مجال الوحدة، مناسب لمعجم 

 .3لطالب اللغوي..."ا

إن فهم المنطوق عبارة عن ميدان تعلمي يستهدف مهارة التحدث عند المتعلم بالدرجة 
الأولى، بعد توظيفه لمهارة الاستماع؛ إذ يستطيع إنتاج نص شفهي بألفاظ وتراكيب لغوية 
ن سليمة توحي إلى قدرته في التحكم في قواعد اللغة، كما يتيي له هذا الميدان التعبير ع

أحاسيسه وعواطفه محاولا التأثير في المتلقي بأسلوب يمتاز بالإقناع والإمتاع؛ قصد تحقيق 
عملية التواصل اللغوي، ويستغرق هذا الميدان ساعة في الأسبوع البيدا وجي، وهو ميدان 
يرتكز على مدى قدرة المتعلم على توظيف حاسة السمع أولا، ثم مهارة الاستماع ثانيا، ثم فن 

اء ثالثا، حتى يصل إلى مرحلة الإنصات والاستيعاب؛ خاصة إذا كان المعلم محترفا الإصغ
في قراءة النص بصوت جهوري مسموع، واضي مفهوم، ناطق لأصوات اللغة نطقا سليما لا 
عيب فيها، محترما قواعد اللغة من ضبط للكلمات بالشكل الصحيي، واحترام علامات 

الاستمالة؛ كي يتمكن المتعلم من برمجة معجمه الذهني الوقف، واستخدام أسلوب التشويق و 
برمجة صحيحة يستطيع من خلالها توليد نص جديد وتحويل عباراته وأساليبه، بلغة سليمة 

 صوتا وصرفا ونحوا ودلالة، وبمفردات ثرية قد يفوق مستواها مستوى النص الأصلي. 

بعد ميدان فهم المنطوق  لعربيةا الميدان الثاني من ميادين اللغة هو / ف م المكتوب 13
و"هو عمليات فكرية تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط ذهني يتناول مجموعة من 
المركبات )الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات، وتقييم النص(، ويعتبر أهم وسيلة 
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حضاري، وتدفعهم يكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة ويقفون على الموروث الثقافي وال
ثراء تفكيرهم،  لأن يكونوا إيجابيين في تفاعلهم مع النص ومحاورته لتوسيع دائرة خبراتهم وا 
وتنمية المتعة وحب الاستطلاع عندهم، ويشمل الميدان نشاط القراءة والمحفوظات 

، ومن خلال هذا المفهوم نلاحظ أن هذا الميدان اقتصر على نشاط القراءة دون 1والمطالعة"
الأخرى، والتي تعد الحلقة الأولى التي من خلالها يكتسب المتعلم شتى الظواهر  نشطةلأا

 الفنية واللغوية؛ لاستثمارها في الميدان الثالث من ميادين اللغة وهو ميدان الإنتاج الكتابي.

إضافة إلى أنه  "الميدان الذي تستهدف كفاءته الختامية قراءة النصوص المكتوبة وفهمها  
لها واستثمارها، ويتناول الوضعية التعلمية الجزئية الأسبوعية، بحجم ساعي يساوي وتحلي

ساعتين اثنتين في الأسبوع، ويشمل حصتين متواليتين تتمحوران حول النص المكتوب؛ 
الأولى منها لقراءة النص قراءة مشروحة ودراسته دراسة أدبية، والحصة الثانية لاستثمار 

 .2ة"النص في مجال قواعد اللغ

إن فهم المكتوب ميدان تعلمي يهدف إلى استنطاق المتعلم للنصوص الأدبية )شعرية 
م كانت أم نثرية( وقراءتها قراءة مسترسلة، والتعمق في مفرداتها وتراكيبها، ومحاولة فه

ندرج ضمن هذا الميدان نشاط قراءة النص قراءة مشروحة دلالاتها وأفكارها الأساسية، وي
يا، ونشاط الظاهرة اللغوية؛ حيث إن المتعلم في هذا الميدان يتعرف على ودراسة النص أدب

قوالب نصية متنوعة تجمع بين حياته الاجتماعية، ودور الإعلام والوسائل التكنولوجية، 
وأسس التضامن والتعاون، والنزعة الوطنية، والتي تغرس فيه قيما إنسانية وأخلاقية وثقافية 

ق هذه النصوص الأدبية إلا من خلال فهمها فهما جيدا وشرت متنوعة، ولا يمكنه استنطا
مفرداتها التي يراها صعبة، ومن ثم الإجابة عن أسئلة المناقشة لتحديد المعاني الظاهرة 
والضمنية لهذه النصوص، وكذا استثمارها في دراسة وتحصيل الظواهر الفنية واللغوية 

 المرفقة بكل نص.
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قدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب منطقي "هو ال  يبالكتانتاج الإ / 14
منسجم واضي، تترجم من خلاله الأفكار والعواطف والميول )في حدود مكتسبات المتعلمين 
في فترة زمنية معينة(. وهو الصورة النهائية لعملية الإدماج. ويتجسد من خلال كل 

، إضافة إلى أنه  " آخر الميادين تناولا 1النشاطات الكتابية الممارسة من طرف المتعلمين"
في الأسبوع بحجم ساعي يساوي ساعة واحدة، وتتناول حصته الوحيدة تقنية من تقنيات 

، وفيه" يتناول بالدراسة أنماطا وتقنيات تعبيرية ويتدرب عليها كتابيا 2التعبير، وتكلل بإنتاج"
ة المقطع من خلال التعامل مع بلغة سليمة، ثم ينتج نصوصا يدمج فيها الموارد في نهاي

 .3وضعيات إدماجية"

من الميادين التعلمية التي تكمّل في أهدافها الميادين السابقة  يبالإنتاج الكتايعد 
ذكرها؛ حيث يجسد قدرة المتعلم على بناء نص منسجم ومتسق بناء كتابيا من خلال 

الوضعيات الإدماجية؛  الوضعيات التعلمية التي اكتسبها من قبل، ويتجسد ذلك خاصة في
وذلك من خلال استثمار المتعلم للنصوص التي سمعها وقرأها، واستنطق دلالاتها، واكتسب 

ل منها تراكيب لغوية مختلفة، فيجسد هذا الاستثمار في بناء منها مفردات جديدة، وحصّ 
وتشكيل نص متكامل بلغة سليمة وأسلوب فني راق مزخرف بالصور البيانية والمحسنات 

لبديعية، بتوظيف أنماط أدبية مناسبة، وتوظيف المكتسبات اللغوية والأدبية والمعرفية التي ا
 لها من كل مقطع تعلمي.   حصّ 

يقصد به " مجموع الحقائق والمعايير والقيم الإلهية الثابتة والمعارف  / المحتون المعرفي 15
الناس التي يحتك المتعلم بها والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزمن والمكان، وحاجات 
 ، 4ويتفاعل معها من أجل تحقيق الأهداف التربوية المنشودة فيها"
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كما أنه " مجموعة المعارف التي تشمل المصطلحات والقواعد والقوانين التي يتضمنها 
المنهج أو المادة، وتمتاز بالتسلسل المنطقي، كما يعد ترجمة للأهداف التعليمية المراد 

 . 1خلال مدة زمني معينة"تحقيقها 

  2ويتم اختيار المحتوى باعتماد ثلاث طرائق يمكن إجمالها في الآتي

* الطريقة الأولى  هي الطريقة التي تعتمد على تحديد حاجات الدارسين ومشكلاتهم، 
والمعارف والمهارات التي يحتاجون إليها في حياتهم وأعمالهم، وبناء على ذلك يتم اختيار 

ذي يحقق هذه الحاجات للدارسين ويساعدهم على تحقيق ذواتهم وفق فطرة الله المحتوى ال
ناثا.  فيهم ذكورا وا 

* الطريقة الثانية  هي التي تهتم بتحديد مطالب المادة التعليمية كاللغة أو الرياضيات... 
 إل ، أكثر من اهتمامها بحاجات الدارسين؛ فالترتيب المنطقي للمواد الدراسية وكل المعارف
والمعلومات والتطورات التي حدثت للمادة الدراسية يجب أن يكون متضمنا في محتوى 
المنهج. وهذه الطريقة  البا ما ترفع قيمة المادة الدراسية والمعرفة، والمعلومات على قيمة 

 الإنسان المتعلم، وحاجاته ومشكلاته ومطالبه. 

طريق الخبراء، في كل مجال من  * الطريقة الثالثة  هي طريقة اختيار محتوى المنهج عن
مجالات المعرفة. فهؤلاء يستخدمون خبراتهم الطويلة في اختيار محتوى المنهج كل في مجال 

 تخصصه. 

فالمحتوى المعرفي هو مجموعة متكاملة من جوانب معرفية ومهارية وسلوكية يحويها 
هدف إلى تحقيق المنهاج التربوي، وتندرج هذه المحتويات  البا في كتب مدرسية؛ إذ ت

الأهداف المنشودة والتغيير في سلوك المتعلم، وهذه المحتويات المعرفية تتمثل أساسا في 
مكونات المقاطع التعلمية، وما تحويه من ميادين ونشاطات تعلمية مختلفة، ووضعيات 
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إدماجية متنوعة، وهذا المحتوى المعرفي من المكونات الأساسية للمنهاج التربوي الذي لا 
حقق نجاحه إلا بتكامله مع المكونات الأخرى؛ إذ لا بد أن يتوافق والأهداف التربوية يت

المنشودة، كما ينبغي اختيار الطريقة المناسبة لنقل هذا المحتوى إلى المتعلم كالحوار 
والمناقشة، ولا يتأتى هذا كله إلا بتوفير وسائل تعليمية مناسبة سواء كانت تقليدية أم حديثة 

 الإلكترونية، وكل هذا يحتاج إلى وصف سليم لأنماط التقويم والتقييم لهذا المحتوى. كالوسائط

"هي اختيار بيدا وجي يقتضي الربط بين التلقي والإنتاج، ويجسد  / المقاربة النصية 16
النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شمولية؛ حيث يُتخذ النص محورا أساسيا 

ع فروع اللغة، ويمثل البنية الكبرى التي تظهر فيها كل المستويات اللغوية تدور حوله جمي
ولا يقتصر ذلك على فروع اللغة فحسب،  1والصوتية والدلالية والنحوية والصرفية والأسلوبية."

بل يتعداه إلى استثمار النص لدراسة الظواهر الفنية البلا ية التي ترفق مع هذا النص؛ 
لمنطوق أو المكتوب( محور العملية التعلمية، ومن خلالهما تنمى "وبهذا يصبي النص )ا

 كفاءات ميادين اللغة الأربعة، ويتم تناول النص على مستويين 

المستوى الدلالي  ويتعلق بإصدار أحكام على وظيفة المركبات النصية )المعجم اللغوي، -
ة تحقق قصدا تبليغيا الدلالات الفكرية...(؛ إذ يعتبر النص مجموعة جمل مركبة مترابط

 وتحمل رسالة هادفة.

المستوى النحوي  ويقصد به الجانب التركيبي لوحدات الجملة التي تشكل تجانسا نسقيا، -
، وتجدر الإشارة إلى أن هذا المفهوم قد استعمل مفردة 2يحدد الأدوار الوظيفية للكلمات"

يعنى بميادين فهم  ميادين، التي استعملت في هذا المصدر كمصطلي من قبل؛ والذي
المنطوق وفهم المكتوب والإنتاج الكتابي، وكان من الأجدر استعمال مصطلي 'نظام'؛ والذي 
يعنى بمستويات اللغة المعروفة، والتي أشارت إليها 'اللجنة الوطنية للمناهج'، وأكدت على 
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لي أنها أربعة مستويات، إلا أنها جعلت النص على مستويين فقط وهما المستوى الدلا
 والنحوي، وأهملت مستوى لا يمكن فصله عن المستويات السابقة وهو المستوى الصرفي.

وتعرف أيضا على أنها مقاربة تنظر إلى اللغة باعتبارها نظاما نسقيا شموليا،    
باعتبار النص موضوعا للدراسة اللغوية بجميع فروعها ومستوياتها المختلفة، وبهذا يصبي 

كتوب( محور العملية التعلمية؛ ومن خلالهما تنمى كفاءات ميادين النص )المنطوق أو الم
 اللغة الأربعة، ويتم تناول النص على مستويين 

الانسجام  ويتعلق بإصدار أحكام على مضمون النص الفكري والعاطفي )في هذا المستوى -
 العمري والعقلي للمتعلمين(

حكام بنائه التركيبيالاتساق  وهو خاص بالجانب المادي للنص من حيث اتس-  . 1اقه وا 

إن المقاربة النصية أسلوب ومنهج مستحدث من قبل الخبراء التربويين، يهدف إلى 
فك العزلة التي كانت تميز النص الأدبي، وجعله البؤرة أو المحور الذي من خلاله تبنى 

نادت بهما مختلف الأنشطة اللغوية التي تليه، وتسعى إلى تحقيق الاتساق والانسجام اللذين 
لسانيات النص، ومن ثم استنطاق الظاهرة اللغوية المختلفة بجميع مستوياتها )الصوتية 

 والصرفية والدلالية...ال ( انطلاقا من النص ذاته.  

"يتفق جل المربين على أن التعلم بوساطة المشاريع مقاربة تربوية  الم:روع بيداغوجيا / 17
على البحث والتقصي ووضع أسئلة محورية  في الصميم، تهدف إلى تشجيع المتعلم

وجوهرية؛ حيث تنمي في المتعلم منهج البحث وتشجعه على إظهار كفايات ذهنية كانت 
نزالها حيز التطبيق." كما أنه "عمل كتابي فردي أو جماعي  ، 2مستترة لتوسيع دائرة معارفه وا 

ن جازه داخل القسم، أما إعداده يتم الاتفاق عليه بين الأستاذ والمتعلمين، وتجري مناقشته وا 
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فيتم خارج القسم وداخله وعبر مراحل، وتحت إشراف الأستاذ، ويعر  المشروع وفق معايير 
 .1وشروط محددة "

إن بيدا وجيا المشروع مقاربة تربوية تتمثل أساسا في توجيه المعلم وضعيات متعددة 
ينجز عادة خارج القسم، يطلب من المتعلم البحث فيها، وتجسيدها على شكل مشروع بحث 

حساسه بروت  ويهدف من خلاله المعلم إلى تنمية روت البحث والتقصي والإبداع في المتعلم وا 
المسؤولية التعلمية التي تنتظره، ومن ثم الكشف عن ميولاته للبحث فيما يتوافق وقدراته 

 النفسية والاجتماعية.  

 الجيل الثاني ميادين اللغة العربية في ظل مناهجكفاءاص خامسا  

لقد سعت المفتشية العامة للبيدا وجيا إلى توضيي كفاءات ميادين اللغة العربية المختلفة 
)فهم المنطوق، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي( في ظل مناهج الجيل الثاني، وذلك في دليل 

  2يخص مرحلة التعليم المتوسط، فكان موضحا في الجدول الآتي  "

ي نهاية مرحلة التعليم المتوسط، يكون المتعلم قادرا على استعمال اللغة ف الكفاءة الشاملة
العربية كأداة للتفكير واكتساب المعارف الأدبية والعلمية وتبليغها مشافهة 
وكتابة بأساليب مختلفة وفي وضعيات تواصلية دالة، وتوظيفها عبر 

 الوسائط.
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ــــــــــــ
ـ

ـــــــه
ـ

 

 مشافهة يتواصل
 عربيّ، بلسان

 معاني ويفهم

 الخطاب
 من المنطوق

متنوعة  أنماط
 معه، ويتفاعل

 خطابات وينتج
 محترما شفهية
 تناول أساليب
 في الكلمة،

 وضعيات
 تواصلية دالة.

 

 مشافهة يتواصل
عربيّ  بلسان

 ولغة منسجمة،

مدلول  ويفهم
 معاني الخطاب

 من المنطوق،

متنوعة  أنماط
 معه، تفاعلوي

 خطابات وينتج
 محترما شفهية
 تناول أساليب
 في الكلمة،

 وضعيات
 تواصلية دالة.

 

 مشافهة يتواصل
عربيّ ولغة  بلسان

 ويفهم منسجمة،
 الخطاب مضمون
 من المنطوق،

متنوعة  أنماط
 معه، ويتفاعل

 خطابات وينتج
 محترما شفهية
 تناول أساليب
 في الكلمة،

 وضعيات
 تواصلية دالة.

 

مشافهة  ليتواص
 بلسان بوعي 

عربيّ ولغة 
يفهم  منسجمة،
 مضمون  ويحلل 

 الخطاب
 من المنطوق،

متنوعة  أنماط
 معه، ويتفاعل

 خطابات وينتج
 شفهية مسترسلة 

 أساليب محترما

 في الكلمة، تناول

 وضعيات
 تواصلية دالة.
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ــــــــــ

وب
ـــــــــ

 

 قراءة يقرأ

 منغمة مسترسلة

 نثرية نصوصا

 متنوّعة وشعرية

 الأنماط،

 علامات محترما

 ويعبّر الوقف،

 فهمه عن

 لا لمضمونها،

 ائةم عن تقلّ 

 (081)وثمانين

 مشكولة كلمة

 .جزئيا
 

 قراءة يقرأ

 منغمة مسترسلة

 نصوصا تحليليّة

 وشعريّة نثريّة

 الأنماط، متنوعة

 علامات محترما

 ويعبّر الوقف،

 فهمه عن

 لمعانيها

 لا ومضمونها،

 مئتي نع تقل
 كلمة(  611)

 .جزئيا مشكولة
 

 قراءة يقرأ

 منغمة مسترسلة

 واعية تحليلية

 نثرية نصوصا

 متنوعة وشعرية،

 محترما الأنماط،

 الوقف، علامات

 فهمه عن ويعبّر

 لمعانيها

 ومضمونها،

 بأسلوبه ويلخصها

 مئتين عن تقلّ  لا

( 661) وعشرين

 مشكولة كلمة

 .جزئيا
 

 قراءة يقرأ

 منغمة مسترسلة

 واعية تحليلية

 نصوصا ونقدية

 وشعرية نثرية

 الأنماط، متنوّعة

 علامات محترما

 عن ويعبّر الوقف

 لمعانيها فهمه

 ومضمونها،

 ويعيد ويلخصها

 بأسلوبه، تركيبها
 شأنها في ويصدر

 تقلّ  لا أحكاما،

 وستيّن مئتين عن

 كلمة( 621)

 .جزئيا مشكولة
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تاج
الإن

 
ابي

لكت
ا

 

 كتابة ينتج

 نصوصا

 متنوّعة منسجمة

 بلغة الأنماط

 مع سليمة،

 في التّحكم

 نمطي خطاطة

 والوصف السّرد

   عن تقلّ  لا

 في ،سطور00

 وضعيات

 دالة. تواصليّة
 

 كتابة ينتج

 نصوصا

 متنوّعة منسجمة

 بلغة الأنماط

 معة، سليم

 في التّحكم

 نمطي خطاطة

 والتوجيه الحوار

 12 عن تقلّ  لا

 في سطرا

 وضعيّات

 دالة. تواصليّة

 

 

 كتابة ينتج

 منسجمة نصوصا
 الأنماط متنوّعة

 مع سليمة، بلغة

 في التحكم
 نمطي خطاطة
 حجاجوال التفّسير

 14 عن تقلّ  لا
 في سطرا،

 وضعيّات
 .دالة تواصليّة

 

 كتابة ينتج
 منسجمة نصوصا

 الأنماط، متنوّعة
 16 عن تقلّ  لا

 بلغة سطرا
 مع سليمة،
 في التحكم

 كل خطاطات
 في الأنماط

 وضعيات
 دالة. تواصلية

توب،   يوضي كفاءات ميادين اللغة العربية المختلفة )فهم المنطوق، فهم المك2جدول رقم 
 الإنتاج الكتابي( في ظل مناهج الجيل الثاني، وذلك في مرحلة التعليم المتوسط.

من خلال الجدول السابق يتضي أن تحقيق الكفاءة الختامية لميادين اللغة العربية في 
مناهج الجيل الثاني تختلف باختلاف المرحلة التربوية للمتعلم، وتتدرج حسب الأهداف 

لواحد، وهذا التدرج يكون من البسيط إلى المعقد حسب مستوى المتعلم؛ المنشودة من الميدان ا
حيث نجد أن ميدان فهم المنطوق يحظى بأهمية كبيرة في مناهج الجيل الثاني؛ إذ يختلف 
هدف المعلم الذي يسعى إلى تحقيقه في هذا الميدان من مستوى تعلمي إلى آخر؛ إذ نجد أن 

تعلمي السنة الأولى متوسط يتم التركيز فيه على فهم تحقيق الكفاءة الختامية فيه عند م
المعاني والأفكار الأساسية للنص المسموع، بينما تتسم عند متعلم السنة الثانية متوسط بأنها 
تركز على فهم مدلول معاني النص، أما بالنسبة لمتعلمي السنة الثالثة متوسط فتسعى إلى 

هذه المستويات الثلاث هو أن المتعلم فيها فهم مضمون الخطاب. والغاية المشتركة بين 
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. أما تواصلية دالة وضعيات في الكلمة، تناول أساليب محترما شفهية خطاباتيستطيع إنتاج 
بالنسبة لمتعلمي السنة الرابعة متوسط فإنهم ينتقلون من مجرد الفهم إلى عملية التحليل 

ة سليمة من حيث الشكل للنص، إضافة إلى أنهم ينتجون خطابات شفهية مسترسلة بلغ
 والمضمون.

إن تحقيق الكفاءة الختامية في ميدان فهم المكتوب يتم من خلال قراءة المتعلم للنص 
وفهم معانيه ومضمونه، محترما علامات الوقف، مستوعبا الأنماط المستعملة في النص، 

حيث إن وتتفاوت درجات التعامل مع النص المكتوب بتفاوت المستوى الدراسي للمتعلم؛ 
 مشكولة كلمة (030وثمانين) مائةمتعلم السنة أولى متوسط يقرأ ويفهم على الأقل نصا من 

، وتزيد هذه النسبة بعشرين كلمة عند متعلم السنة الثانية متوسط، وأربعين كلمة عند جزئيا
متعلم السنة الثالثة متوسط؛ إلا أن المتعلم في هذا المستوى يستطيع أن يلخص مضمون 

أسلوبه الخاص، وتزيد النسبة عن ثمانين كلمة عند متعلم السنة الرابعة متوسط، النص ب
عادة تركيبه  –أي المتعلم  –والذي  يستطيع قراءة وفهم معاني ومضمون النص وتلخيصه وا 

 ومن ثم تقويمه.

إن تحقيق الكفاءة الختامية في ميدان الإنتاج الكتابي لا يختلف كثيرا بين المستويات 
نما الاختلاف في استعمال وتوظيف الأنماط توظيفا يتناسب الأربعة ف ي طبيعة الإنتاج، وا 

وكل مرحلة، إضافة إلى اختلاف حجم النص المنتوج؛ حيث يتحكم متعلم السنة الأولى 
متوسط في نمطي السرد والوصف في نص لا يقل عن عشرة أسطر، بينما متعلم السنة 

لتوجيه في نص لا يقل عن اثني عشر سطرا، في الثانية متوسط يتحكم في نمطي الحوار وا
حين متعلم السنة الثالثة متوسط فإنه ينتج نصا لا يقل عن أربعة عشر سطرا متحكما في 
نمطي التفسير والحجاج، أما متعلم السنة الرابعة متوسط فإنه ينتج نصا لا يقل عن ستة 

 عشر سطرا متحكما في الأنماط السابقة جميعها. 
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 ثاني لمستجداص تكنولوجيا التعليممواكبة مناهج الجيل المدن  سادسا 

ــــــة متكاملــــــة  مصــــــطفى نمــــــر دعــــــسيعــــــرف الأســــــتاذ  ــــــى أنهــــــا " عملي ــــــيم عل ــــــا التعل تكنولوجي
تقـــــوم علـــــى تطبيـــــق هيكـــــل مـــــن العلـــــوم والمعرفـــــة عـــــن الـــــتعلم الإنســـــاني واســـــتخدام مصـــــادر 

وب المنظومــــــات تعلــــــم بشــــــرية و يــــــر بشــــــرية، تؤكــــــد نشــــــاط المــــــتعلم وفرديتــــــه بمنهجيــــــة أســــــل
، ويضـــــــيف بأنهـــــــا  "عمليـــــــة 1لتحقيـــــــق الأهـــــــداف التعليميـــــــة والتوصـــــــل لـــــــتعلم أكثـــــــر فعاليـــــــة"

حـــــــداث النظـــــــام  ـــــــق البحـــــــث العلمـــــــي فـــــــي تخطـــــــيط وا  ـــــــة العلميـــــــة وطرائ الإفـــــــادة مـــــــن المعرف
التربـــــوي وتنفيـــــذها وتقويمهـــــا كـــــل علـــــى انفـــــراد، وككـــــل متكامـــــل بعلاقاتـــــه المتشـــــابكة بغـــــر  

 .2تعلم مستعينة في ذلك بكل من الإنسان والآلة"تحقيق سلوك معين في الم

تعــــــــد كــــــــل وســــــــيلة تعليميــــــــة مســــــــخرة لخدمــــــــة الأهــــــــداف التربويــــــــة كــــــــالإعلام الآلــــــــي 
ـــــراص وأجهـــــزة العـــــر  وشاشـــــات العـــــر  والصـــــور والألـــــوات؛ كلهـــــا وســـــائل تســـــتخدم  والأق
فــــــي الأفعــــــال التعليميــــــة التعلميــــــة، ومــــــن شــــــأنها أن تســــــاعد علــــــى الوصــــــول إلــــــى الأهــــــداف 

 .3مهارات والكفاءات المرجوةوال

فتكنولوجيـــــــا التعلـــــــيم هـــــــي مختلـــــــف الوســـــــائل والأجهـــــــزة والتقنيـــــــات المصـــــــممة، وكـــــــذا 
مجموعــــة مـــــن البرمجيـــــات التـــــي يوظفهــــا المعلـــــم فـــــي حجـــــرة الصــــف قصـــــد تحســـــين العمليـــــة 
ـــــيم، وكـــــذا الوصـــــول إلـــــى المعلومـــــة  ضـــــفاء عنصـــــر الجـــــودة فـــــي التعل التعليميـــــة التعلميـــــة، وا 

 وفترة زمنية قصيرة.بأقل جهد ممكن 

بد من التركيز على عدة  ولتوضيي النسق المفهومي لمصطلي تكنولوجيا التعليم لا
عناصر وهي  المتعلمون، والوسائل، والبرمجيات ودمجها في عملية التعلم؛ بحيث إن هذه 

ليم، الأنظمة الإلكترونية التي تتمثل في الوسائل التكنولوجية التي تعد جزءا من تكنولوجيا التع
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هي الوسيط بين المتعلم وعملية التعلم من ناحية إيضات المحتوى وتبسيطه، بالإضافة إلى 
 مساعدة قطبي العملية التعليمية التعلمية على إيجاد الحلول المناسبة التي تعيق عملية التعلم.

إلا أن العديد من الباحثين لا يفرقون بين مصطلحي تكنولوجيا التعليم والوسائل 
ية ويرونهما واحدا؛ لأن تعريب مصطلي التكنولوجيا هو  التقنية، وهي التي لا تفرق التعليم

من ناحية المعنى عن الوسائل التعليمية.  ير أن تكنولوجيا التعليم هي التحكم في تصميم 
المحتوى التعليمي والتصرف فيه، إضافة إلى إدارة مصادر التعلم والوصول إليها بفضل 

تتيي ذلك؛ وبالتالي فإن تكنولوجيا التعليم أشمل وأوسع من مجرد وسائل شبكة الأنترنت التي 
تعليمية حديثة وتشغيلها أو الاستعانة بها في حدود ضيقة، بل تتعداها إلى أن تكون عملية 
مدروسة بحق لهذه الوسائل والقدرة على تكييفها والمحتوى التعليمي، وأهداف الدرس التي 

 1كفاياتها، وتكييفها حسب قدرات المتعلمين واحتياجاتهم.يتوخى الوصول إليها وتحقيق 

فالوسائل التعليمية قد تكون أشمل من تكنولوجيا التعليم، وهذه الشمولية تكون من 
جانب معين فقط، وهو أن الوسائل التعليمية أقدم ظهورا من تكنولوجيا التعليم؛ حيث نجد أن 

حديثة ممثلة في الوسائل التكنولوجية نفسها،  هنالك وسائل تعليمية تقليدية، ووسائل تعليمية
لكن إذا ما تحدثنا عن استخدامهما وتوظيفهما في العملية التعليمية التعلمية فإن تكنولوجيا 
التعليم أوسع وأشمل من الوسائل التعليمية؛ لأن تكنولوجيا التعليم تهدف إلى إدارة تلك 

وكذا حسن تصميمها؛ لتكون أكثر فعالية  الوسائل  التعليمية والتحكم فيها وحسن توظيفها،
 في العملية التعليمية التعلمية وضمان الجودة في التعليم.

وعلـــــى هـــــذا الأســـــاس ينبغـــــي لا بـــــد علـــــى المؤسســـــات التعليميـــــة أن تحضـــــر المـــــتعلم   
 للأهداف والسبل الآتية  

 * اســـــــــتثمار المســـــــــتحدثات التكنولوجيـــــــــة ووســـــــــائل الإعـــــــــلام والاتصـــــــــال الحديثـــــــــة لتحقيـــــــــق
جميــــــع الكفــــــاءات التــــــي جــــــاءت بهــــــا منــــــاهج الجيــــــل الثــــــاني للوصــــــول إلــــــى بيئــــــة افتراضــــــية 
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ــــذكاء الاصــــطناعي ســــنة  ــــه ال ــــق اقتصــــاد المعرفــــة واســــتغلال آخــــر مــــا توصــــل إلي ــــة تحق فعال
 م.3032

* إدراج جميـــــع الوســـــائل والأجهـــــزة الحديثـــــة فـــــي التعلـــــيم؛ بغيـــــة الوصـــــول إلـــــى تحقيـــــق دائـــــرة 
ى الاتصــــــال فحســــــب؛ حيــــــث إن هــــــذا الأخيــــــر يكــــــون مــــــن تواصــــــلية شــــــاملة لا تقتصــــــر علــــــ

جانــــــب واحــــــد دون تغذيــــــة راجعــــــة كمشــــــاهدة برنــــــامج تعليمــــــي علــــــى التلفــــــاز، وهــــــذه الحلقــــــة 
ــــــل الــــــذي يتمثــــــل  التواصــــــلية تنطلــــــق مــــــن أول عنصــــــر مــــــن عناصــــــر التواصــــــل وهــــــو المُرس 
ــــــم الافتراضــــــي الحاضــــــر فــــــي  ــــــة الصــــــف، أو المعل ــــــي المعلــــــم الحاضــــــر فــــــي  رف أساســــــا ف

ــــ ــــه وهــــو المــــتعلم المشــــارك فــــي البيئ ــــل إلي ــــى المرسَ ــــال إل ــــم الانتق ــــة، ث ة الافتراضــــية الإلكتروني
حضــــــــوريا أو عــــــــن بعــــــــد، ثــــــــم الرســــــــالة  المعلــــــــم بنــــــــاء التعلمــــــــات بالتحــــــــاور والتفاعــــــــل مــــــــع

المتمثلـــــة فـــــي المحتـــــوى المعرفـــــي المســـــتقى مـــــن مختلـــــف المصـــــادر والمراجـــــع المطبوعـــــة أو 
ب العمليــــــة التواصــــــلية الحديثــــــة؛ إذ تشــــــمل جميــــــع مــــــا الإلكترونيــــــة، ثــــــم القنــــــاة التــــــي تعــــــد لــــــ

توصـــــــــل إليـــــــــه العلـــــــــم حـــــــــديثا مـــــــــن مســـــــــتحدثات تكنولوجيـــــــــة تعليميـــــــــة فعالـــــــــة كالحواســـــــــيب 
ـــــــــــــة  ـــــــــــــة وشاشـــــــــــــات العـــــــــــــر  واللوحـــــــــــــات الإلكتروني ـــــــــــــات والمنصـــــــــــــات الإلكتروني والبرمجي
والســـــــــبورات الذكيـــــــــة...، ثـــــــــم الســـــــــياق المتمثـــــــــل فـــــــــي البيئـــــــــة الزمانيـــــــــة والمكانيـــــــــة للعمليـــــــــة 

لتعليميـــــــة التعلميـــــــة، ســـــــواء كانـــــــت هـــــــذه البيئـــــــة ممثلـــــــة فـــــــي المؤسســـــــة التعليميـــــــة أم البيئـــــــة ا
 الإلكترونية الافتراضية. 

* "اكتســـــاب كفـــــاءات تمكـــــن مـــــن الـــــتعلم المســـــتقل الـــــذي يـــــوفر للإنســـــان إمكانيـــــة المشـــــاركة 
ــــي ســــياق التســــابق  ــــاتيي الازدهــــار الاقتصــــادي ف ــــي جهــــود التنميــــة والابتكــــار التــــي تعــــد مف ف

 .1عالمي"ال

وعلـــــى العمـــــوم فـــــإن المســـــتحدثات التكنولوجيـــــة قـــــد أســـــهمت بشـــــكل كبيـــــر فـــــي تطـــــوير 
ـــــــــة التعلميـــــــــة، وأن هـــــــــذه  ـــــــــي العمليـــــــــة التعليمي ـــــــــل الثـــــــــاني ف ـــــــــق منـــــــــاهج الجي أســـــــــاليب تطبي
ــــــك مــــــن خــــــلال  ــــــوب؛ وذل ــــــاج وفهــــــم المنطــــــوق والمكت ــــــي إنت المســــــتحدثات تســــــاعد المــــــتعلم ف
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الــــــنص نطقــــــا صــــــحيحا وتركيبــــــا ســــــليما  ظهــــــور أجهــــــزة  وبرمجيــــــات ناطقــــــة تســــــتطيع قــــــراءة
ـــــــف، يمكـــــــن للمـــــــتعلم مـــــــن خلالهـــــــا الاســـــــتماع إليهـــــــا ومحاولـــــــة  ـــــــرام علامـــــــات الوق مـــــــع احت
محاكاتهــــــا بلغــــــة ســــــليمة، إضــــــافة إلــــــى إمكانيــــــة تــــــدريب المــــــتعلم علــــــى اســــــتخدام الحاســــــوب 
ــــاني ظهــــرت  ــــاهج الجيــــل الث ــــة؛ فمن ــــة ويمارســــها بكــــل مرون ــــادين اللغــــة العربي ــــذي يجســــد مي ال

 لمستجدات هذا الزخم التكنولوجي. مواكبة

والبرامج  إن توظيف الوسائل التكنولوجية والأجهزة الحديثة كالحاسوب والأنترنت
بنظام تربوي جديد يختلف عن  التعليمية المختلفة وأشرطة الفيديو... في تعليم اللغة العربية

م في تلك 3002/3002نظام مناهج الجيل الأول الذي تقرر العمل به في السنة الدراسية 
الفترة الزمانية التي كانت فيها الوسائل التكنولوجية في بداية ظهورها في الساحة التربوية 

إلى أصبي هاجسا ومكسبا في الوقت نفسه؛ إذ تسعى المؤسسات التربوية قد  الجزائرية،
دافها ، وهذا لتطوير مناهجها ومقرراتها وأهوجيا في حقل تعليم اللغة العربيةإدخال التكنول

ولإثراء موادها التعليمية والكشف عن سبل جديدة في تدريس  ،وتقويمها وطرائق تدريسها
أصواتها وآليات النطق الصحيي لها، وكذا تدريس صرفها ونحوها بأنماط حديثة، والتي من 

وكذا إكساب المتعلم جميع اللغة العربية من جهة أخرى، نها رفع مستوى التعليم ومستويات شأ
نتاجه ت اللغوية التي يستقيها من ميادين اللغة الثلاث )فهم المنطوقالمهارا ، فهم المكتوب، وا 

فاللغة العربية ليست قاصرة الإنتاج الكتابي( وهي مهارة الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة؛ 
أصحاب اللغة العربية من ، بل على مواكبة العصر ومسايرته -كما يظن البع -أبدا 

إلى توفير السبل والتقنيات والمستحدثات  نين وتربويين هم العاجزون عومعلممختصين 
لى إهمال اللغة العربية والتوجهإلى  ، وهذا راجعنظامها التعليمي تعلم إلى  سوء التسيير وا 
اعتقادا منهم أن الوسائل التكنولوجية التي ظهرت في السنوات الأخيرة  ير  ،اللغات الأجنبية
وتطوير اللغات  لعربية، بل صممت واخترعت خصيصا لترقيةاللغة ا تطويعمخصصة ل

إلى  فنحن إذا قارنا بين تعلم لغتنا العربية واللغة الإنجليزية نجد فجوة واسعة تعود ،الأجنبية
، وأشرطتها للغة الإنجليزية بمختبرها اللغويالعربي على سبيل المثال تشده ا متعلمأن ال

بينما متعلم اللغة العربية يبتعد عن هذه  ،حية الملونةالمسجلة والمصورة وبلوحاتها التوضي
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 بالطريقة التقليدية، فنحن الظاهرة اللغوية تدرسزال لا تإلى هذه التقنيات، ف اللغة؛ لأنها تفتقر
يس اللغة العربية ين على إدخال التقنيات الحديثة لتدر بأمس الحاجة إلى الجديد الذي يع

، خاصة أنها جاءت لتعديل وتقويم 1مناهج الجيل الثانيلمواكبة متطلبات  وتطوير طرائقها
مسارات المناهج السابقة؛ وذلك بإدخال المستحدثات التكنولوجية إلى حقل التعليم وتدريس 
نتاجه، والظواهر اللغوية والفنية  ميادين اللغة العربية المختلفة كفهم المنطوق وفهم المكتوب وا 

 جي الهائل.و المختلفة في ضوء هذا الصرت التكنول
لغة الضاد في كتب مناهج الجيل  يةتكنولوجيا في تعليمالويمكن استخدام وتوظيف 

 استثمار نمطبدمج المختبرات اللغوية والحاسوب وبرامج العرو  المتعددة؛ وكذا الثاني 
التعليم عن بعد، والاعتماد على المواقع الإلكترونية المختلفة التي من شأنها تطوير مهارة 

، وشبكات التواصل الاجتماعي والبريد الإلكتروني الذي يفتي الأبواب متعلملدى ال القراءة
، نطقا وكتابة وقراءة آليات اللغة العربية، وكذا تعلم متعلمينللتخاطب والمحادثة بين ال

المعروفة وتحدثا، وكذا اعتماد طرائق البحث والاستقراء الخاصة باللغة العربية بمستوياتها 
على  المتعلمينوالأجهزة المتطورة، ويتم توظيفها أيضا من خلال تشجيع على الحاسوب 

والتواصل مع زملائهم عبر تكنولوجيا الاتصال  تنوعةالكتابة عن طريق وسائل الكتابة الم
المختلفة، وكذا الاستفادة من نظم البرمجة الصوتية والصرفية والتركيبية والدلالية والتطبيقات 

إلى  بي مثل  المحلل النحوي الذي يقوم بتحليل الجملة العربيةالمصممة للمستخدم العر 
عرابها ومحلها وصيغها المختلفة، ونمثل أيضا بخاصية  ،كلمات واستنباط قواعدها وترتيبها وا 

ويحدد  ،الإعراب الآلي والمحلل الدلالي الذي يستخلص معاني الكلمات والمفردات من سياقها
وبالتالي استنطاق مضامين النصوص  ا البع ،مدى ارتباط وتناسق الجمل مع بعضه

من المعالجة ويدخل هذا ضالموجودة في كتب اللغة العربية بأقل جهد وفترة زمنية قصيرة، 
، كما يتم توظيف التكنولوجيا في تعليم اللغة العربية بالاستفادة من الآلية للغة العربية

الحاسوب والترجمة الآلية وتحليل  كالتعلم الذاتي عن طريق ؛تطبيقات اللسانيات الحاسوبية
                                                           

برنامج قارئ الشاشة –ينظر  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين  - 1
 . 032 – 032ص  -أنموذجا
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عطاء  ،الأخطاء اللغوية وتصويبها المفردات والجمل العربية عن طريق المعاجم معاني وا 
نص مكتوب والعكس صحيي، وكذا استخدام قواعد إلى  الإلكترونية وتحويل الكلام المنطوق

مصادر التعلم التركيز على إلى  البيانات والمعاجم والقواميس الإلكترونية، بالإضافة
 1الإلكترونية المختلفة من كتب ومقالات ومجلات ودوريات وموسوعات...

ه لا بــــــــــد علــــــــــى واضــــــــــعي منــــــــــاهج الجيــــــــــل الثــــــــــاني مــــــــــن إيجــــــــــاد وخلاصــــــــــة القــــــــــول فإنــــــــــ
لضــــــمان  اللغــــــة العربيــــــة الاســــــتراتيجيات المناســــــبة لتوظيــــــف تكنولوجيــــــا التعلــــــيم فــــــي تــــــدريس

ة فـــــي التعلـــــيم؛ وذلـــــك مـــــن خـــــلال تـــــوفير وكـــــذا لضـــــمان الجـــــود لغـــــة علميـــــة متطـــــورة، جعلهـــــا
ـــــة للأســـــاتذة والمتعلمـــــين قصـــــد  ـــــد دورات تكويني ـــــة وعق ـــــي المؤسســـــات التربوي هـــــذه الوســـــائل ف
ــــــتحكم فيهــــــا، ومــــــن ثــــــم اســــــتنطاق كــــــل أنظمــــــة اللغــــــة  ــــــى آليــــــات اســــــتخدامها وال تــــــدريبهم عل

 .نةبكل يسر ومرو أصواتها وصيغها ومفرداتها وتراكيبها وأساليبها المختلفة ب العربية
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التحصىىىىيل اللغىىىىوي وتعليميىىىىة اللغىىىىة العربيىىىىة فىىىىي  ىىىىوء منىىىىاهج الجيىىىىل   الفصىىىىل الثىىىىاني
 الثاني

ــــــف  ــــــم اللغــــــة بمختل إن التحصــــــيل اللغــــــوي هــــــو أســــــلوب مــــــن أســــــاليب اكتســــــاب وتعل
مســــــتوياتها ومهاراتهــــــا، وهــــــو لــــــيس مجــــــرد الــــــتمكن مــــــن النطــــــق الصــــــحيي لأصــــــوات اللغــــــة 

ـــــــبع ؛ فهـــــــو أشـــــــمل وأ ـــــــد ال ـــــــات كمـــــــا يعتق ـــــــك، خاصـــــــة إذا تحـــــــدثنا عـــــــن آلي وســـــــع مـــــــن ذل
تحصــــــيله فــــــي الوســــــط المدرســــــي؛ حيــــــث إن المــــــتعلم يكتســــــب ويــــــتعلم خبــــــرات جديــــــدة فــــــي 
شـــــتى ميـــــادين اللغـــــة العربيـــــة المختلفـــــة؛ وذلـــــك مـــــن خـــــلال اتبـــــاع اســـــتراتيجيات متنوعـــــة فـــــي 
العمليــــــــة التعليميــــــــة التعلميــــــــة، وهــــــــذه الاســــــــتراتيجيات تمــــــــس جوانــــــــب عديــــــــدة فــــــــي المــــــــتعلم 

نتاجــــــه، وفهــــــم المكتــــــوب، والإنتــــــاج الكتــــــابي، والــــــتمكن مــــــن ك القــــــدرة علــــــى فهــــــم المنطــــــوق وا 
قواعـــــــد اللغــــــــة العربيــــــــة صــــــــرفا ونحــــــــوا وبلا ـــــــة، وكــــــــذا تحصــــــــيل مهــــــــارات اللغــــــــة العربيــــــــة 
الأربعــــــة مــــــن اســــــتماع وتحــــــدث وقــــــراءة وكتابــــــة. وهــــــذا الفصــــــل ســــــيجيب عــــــن الكثيــــــر مــــــن 

ــــــ ــــــة ب ــــــي تتمحــــــور حــــــول إيجــــــاد العلاق ــــــة اللغــــــة التســــــاؤلات الت ين التحصــــــيل اللغــــــوي وتعليمي
 العربية من خلال مناهج الجيل الثاني.

 اللغوي لتحصيلا ومبادئ اتجاهاصىولا  
 :وهي اتجاهات، ثلاثة إلى اللغوي للتحصيل المفسرة الاتجاهات تتفرع

يركز فيه أصحابه على الجانب الخارجي أو على المظهر  وهو اتجاه ي السلوك الاتجاه /1
لسلوك، ويرون أن اللغة عبارة عن سلوك وأنها قابلة للملاحظة والتجريب، بعيدا الخارجي ل

عن العمليات العقلية والذهنية التي لا يمكن إخضاعها للتجريب كالتذكر والتفكير 
والاستدلال...، والتحصيل اللغوي عند أصحاب هذا المذهب عبارة عن استجابات لمثيرات 

من خلال تجارب مختلفة على مجموعة من الكائنات الحية، لغوية تنبع من البيئة الخارجية 
 وبخاصة الحيوانات كالكلاب والفئران والقطط، والتي تطبق نتائجها على المتعلم.

 ردا الحي الكائن يصدرها استجابات عن عبارة اللغة أنّ  الاتجاه هذا أصحاب يرىو   
 المادة هي يتعلمها التي لموادفا المباشرة، للملاحظة الخاضع السلوك شكل تأخذ منبهات على
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 ينمو مهارة عن عبارة اللغة أنّ  كما لها، المصاحبة بالظروف مرتبطة يسمعها التي اللغوية
 1.والتكرار والتعزيز والمكافأة بالتدعيم وتنمو والخطأ المحاولة طريق عن الفرد لدى وجودها
والاستجابة، وهو ما فالتحصيل اللغوي في ضوء هذا الاتجاه يعتمد على مبدأ المثير  

كان مطبقا في التعليم التقليدي؛ وهذا ما يجعل المتعلم عنصرا سلبيا مستهلكا للمعلومة، 
وللمفردات المعجمية، والتراكيب اللغوية المختلفة دون الوصول إلى توظيفها وممارستها في 

تثمار في مختلف المواقف، كونها بعيدة عن شروط المقاربة بالكفاءات التي تدعو إلى الاس
 ذكاء المتعلم وتفكيره.

الطفل يولد وهو مزود بمخزون لغوي لا  أنّ  مذهبال هذا أصحاب يرى  الفطري الاتجاه /2
يستطيع إنتاجه إلا إذا كان جهازه النطقي ناضجا وسليما، وهذا الرأي استمده أصحابه 

نون أن الطفل متأثرين بالعقلانيين الذين يرفضون فكرة أن الطفل يولد صفحة بيضاء، ويؤم
 مزود بالعقل، وبالتالي يمكنه تحصيل أصوات ومفردات اللغة وتراكيبها بالفطرة.

 جميع على تنطبق القدرة وهذه اللغة، بتعلم له تسمي فطرية قدرة يمتلك إنسان كل لأنّ و 
 تفسيره يمكن لا والذي المعقد السلوك أشكال من شكل واللغة ومكان، زمان كل في البشر

 واتجاها نحوا لنفسه يشيّد ما لغة يتعلم الذي فالطفل فقط، الخارجية المؤثرات لىع بالاعتماد

 بعيد حد إلى معقد النحو وهذا حوله، تدور التي للأقوال ملاحظته أساس على عيّنم بشكل
 للقيام مؤهلا يجعله بما الأول تكوينه منذ مزود البشري الكائن أنّ  عليه يترتب وهذا وتجريدي،

 اللغوية بيئته داخل اللغة يتعلم تجعله واستعدادات قدرات له فالطفل الدور، بهذا
 2.والاجتماعية

فالتحصيل اللغوي من خلال هذا الاتجاه يجعل المتعلم يؤمن بهذا المبدأ، إلا أن 
المقاربة بالكفاءات تدعو إلى مراعاة الفروقات الفردية بين المتعلمين، وهذا الاتجاه يعكس 

ا؛ لأن اللغة تتطور بتطور الزمن، والمفردات المعجمية تتزايد من ثانية هذه الفرضية ويناقضه
 إلى أخرى، وبالتالي يلغي هذا الاتجاه دور المعلم في العملية التعليمية.

                                                           
 ،0ط يمان، مصر،والإ العلم دار ميدانية، دراسة تنميته وطرق اللغوي التحصيل بدران، أحمد المنعم عبد ينظر  - 1

 .03 - 00ص  ،3003
 .02 -02ينظر  المرجع نفسه، ص   - 2
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الاتجاه البنائي،  'JEAN PIAGETويطلق عليه 'جون بياجيه' '   المعرفي هالاتجا/ 3
غته، بل كافية وحدها لتحصيل المتعلم للعمليات التحفيز والتعزيز  ير  أنّ  هأصحاب يرىو 

بين المتعلم وبيئته من خلال توظيفه لمختلف العمليات العقلية  يجب أن يكون هنالك تفاعل
  والمعرفية التي تميزه عن الكائنات الأخرى كالتذكر والفهم والتحليل والتفكير والاستدلال....

 في المعرفية العمليات وأساس ،إبداعية وظيفة هو اللغوي التحصيل أنّ  إلى ويشيرون 
 :هيو  ،نوعه كان مهما اللغوي التحصيل
 اللغة تعلم في كبيرة أهمية وللفهم والاستدلال، والتجريد والتصنيف والتمييز الإدراك

 في وبيئته الطفل بين التفاعل على يركزون الاتجاه هذا أصحاب أن بمعنى وتحصيلها،
 1.والاستعدادات القدرات إلى إضافة اللغوي، والتحصيل التعلم عملية

ة الثلاث مذاهبال هذه إن التحصيل اللغوي لا يتم إلا بتكامل القول يمكن ومما سبق
فيما بينها؛ كي تشكل متعلما ذا كفاءة وقدرة عاليتين، يستطيع تحصيل جميع مستويات 

 ومهارات لغته وممارستها في مختلف المواقف.
فىىىىىي فىىىىىروع اللغىىىىىة العربيىىىىىة فىىىىىي  ق التحصىىىىىيل اللغىىىىىوي ومظىىىىىاهرهائىىىىىطر  ثانيىىىىىا 
 ة المتوسطةالمرحل

قبــــــــل الحــــــــديث عــــــــن طرائــــــــق التحصــــــــيل اللغــــــــوي، لابــــــــد إلــــــــى الإشــــــــارة إلــــــــى أهــــــــم روافــــــــده 
 ومصادره. 

تتعـــــد مصـــــادر التحصـــــيل اللغـــــوي وتتنـــــوع، ويمكـــــن   ىهىىىىىم مصىىىىىادر التحصىىىىىيل اللغىىىىىوي/ 1
 التطرق إلى بعضها كما يأتي 

وافد التحصيل اللغوي؛ حيث يكتسب الطفل قبل أول رافد من ر  وهي  :والزوايا المساجدى/ 
المدرسة وأثناءها رصيدا لغويا نقيا، ومهارات لغوية سليمة؛ حيث يدربه المعلم على القراءة 
الصحيحة لآيات القرآن الكريم والأحاديث النبوية، بعدما يكون قد تعلم آليات النطق الصحيي 

لمعلم أثناء ترتيله للقرآن الكريم يكون للأصوات العربية؛ فعن طريق الاستماع إلى أداء ا
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الطفل المتعلم قد اكتسب أول مهارة من مهارات التحصيل اللغوي وهي مهارة الاستماع، 
والتي بدورها تنمي في المتعلم مهارة التحدث أثناء قراءاته المتكررة لسور القرآن الكريم على 

ة كالبحث عن أسباب نزول سورة معلمه، ومن خلالها أيضا تنمي فيه روت القراءة والمطالع
أو تفسير آية أو البحث عن مصدر حديث من الأحاديث النبوية، ومن خلالها أيضا يكتسب 
المتعلم مهارة الكتابة أثناء تدوين السورة التي سوف يستظهرها ويراجعها على معلمه. إضافة 

)أحكام التجويد(  إلى أنه يستقي من هذا الرافد الضوابط الصحيحة للغة العربية من أصوات
بل والتحكم في مخارجها وصفاتها، وهذا ما لا يتات له في المصادر الأخرى، وكذا التمكن 
من قواعد اللغة العربية صرفا ونحوا؛ وذلك من خلال القراءة المستمرة لسور القرآن الكريم، 

ويات فبالتالي يكون قد حصّل مست ها وبع  والآيات؛بل ويصل إلى مرحلة فهم معاني بعض
 اللغة العربية ومهاراتها بكل دقة ومرونة.  

الوعاء أو الرافد الثاني بعد المساجد والزوايا للمتعلمين الذين وتعد  ؤسسة التعليمية المب/ 
كانت بعثتهم ووجهتهم الأولى إليها، وتعد الرافد الأول للمتعلمين الذين لم يلتحقوا بالمساجد؛ 

متعلم، أين يتلقى معارفه  وخبراته الأولى؛ ويكون هذا من إذ تعد المدرسة الأسرة الثانية لل
خلال التدرج في تعلم اللغة العربية بداية من نطق الأصوات نطقا صحيحا وكذا كتابة 
الحروف كتابة سليمة، مرورا بتأليف كلمات ومفردات مفيدة نزولا عند تعلم تراكيب عديدة، 

ا ونحوا، إلى أن يصل المتعلم في هذه وصولا إلى إنشاء جمل وتراكيب سليمة صوتا وصرف
المرحلة إلى القدرة على قراءة النصوص وفهم معانيها، وبالتالي يتدرج المتعلم في آليات 
إثراءه لرصيده اللغوي، وكذا تحسين وتطوير مهاراته اللغوية المختلفة من خلال الأنشطة 

ماع إلى الأشرطة والفيديوهات، المتنوعة التي يتعلمها عبر الأطوار التربوية المختلفة كالاست
واستظهار الأناشيد والمحفوظات، وقراءة النصوص المختلفة، وكتابة الدروس وتدوينها، ومن 
ثم اكتساب وتعلم مهارات اللغة العربية من استماع وتحدث وقراءة وكتابة تعلما يجعله قد 

 والتربية أيضا. استفاد من هذا الرافد الرئيس، والذي يعد ميدانا للتكوين والتعليم 
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من بين الروافد والمصادر التي لا تقل أهمية عن الروافد الأخرى؛  المكتبة تعد  المكتبةج/ 
حيث إنها تمكن المتعلم من تنمية مهاراته القرائية والكتابية، وكذا إثراء رصيده اللغوي 

ة تصنيفا والمعرفي؛ ذلك أن المكتبة وعاء يحوي باقة كبيرة من المصادر والمراجع المصنف
لكترونيا؛ وهذه المصادر يستفيد منها المتعلم في المرحلة المتوسطة مثلا من خلال  ؛تقليديا وا 

اطلاعه على الكتب أو المجلات أو المعاجم التي تساعده في اكتساب مفردات جديدة لم 
يسمعها من قبل، وكذا التعرف على قواعد اللغة العربية وفهمها من خلال ما توفره هذه 

ادر من دروس تعليمية لقواعد النحو والصرف العربيين، ويمكن للمتعلم حل بع  المص
التطبيقات اللغوية الموجودة في هذه الكتب للتمكن من نشاط الظواهر اللغوية؛ وهذا بفضل 
احتكاكه المستمر بالمكتبات المدرسية أو العمومية، وكذا بحثه المستمر في كتب تضمن له 

للغوية؛ خاصة بعد التطور التكنولوجي الذي شهدته المكتبات؛ إذ سهولة استنطاق المادة ا
أصبي المتعلم قادرا على الوصول إلى المعلومة أو المصدر المر وب فيه بأقل جهد ووقت؛ 

  وذلك من خلال الفهارس الرقمية التي توفرها المكتبات.

السنوات الأخيرة حمل التكنولوجي الذي شهده العالم في  إن التطورد/ الوسائط التكنولوجية  
معه أخبارا سارة للمتعلمين في مختلف المؤسسات التربوية، بما فيها الطور المتوسط؛ الذي 
يكون فيه المتعلم قد انتقل من مرحلة التعرف والاكتشاف إلى مرحلة بناء التعلمات؛ فهذا 

مية المناسبة؛ البناء كان في السنوات السابقة  ير فعال للقصور الملحوظ في الوسائل التعلي
إذ أصبي الآن المتعلم يتمتع بمخرجات المنتوج التكنولوجي في الساحة التعليمية؛ وهذا بفضل 
المستحدثات التي تمكنه من إثراء مخزونه اللغوي بكل سلاسة ومرونة؛ إذ تعد أجهزة 
الحاسوب والأقراص المضغوطة والشبكة العنكبوتية وشبكات التواصل الاجتماعي، إضافة 

ن المتعلم من التحكم في البرمجيات والتطبيقات المختلفة المصدر الأساس الذي يمكّ إلى 
جميع ميادين اللغة العربية وتحسين مهاراته اللغوية؛ حيث إن هذه المستحدثات تنمي فيه 
أكثر من مهارة لغوية في الوقت نفسه؛ إذ يمكن لشبكات الأنترنيت أن تنمي فيه مهارة القراءة 

ع المستمر على مختلف المصادر والمراجع، وكذا مهارة الكتابة بعد من خلال الاطلا
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ن المتعلم من الاطلاع على هذه المصادر، وجهاز الحاسوب الذي يحوي تطبيقات لغوية يمكّ 
تنمية مهارتي الاستماع والتحدث من خلال البرامج التي تحول المادة المنطوقة إلى المادة 

رامج التصحيي والتدقيق الإملائي، إضافة إلى اكتساب المكتوبة، والأقراص المسموعة، وب
ثراء رصيده المعجمي من خلال المعاجم الإلكترونية، وتحسين  المتعلم لمفردات جديدة وا 
رصيده النحوي والصرفي والدلالي من خلال ظهور المعالجات والمحللات الصوتية والصرفية 

لية للغة العربية، والتي تعد فرعا من فروع والنحوية والدلالية، والتي تندرج ضمن المعالجة الآ
اللسانيات الحاسوبية، واستفادة المتعلم من نتائج وتطبيقات هذا العلم المعاصر الذي يجعل 
المتعلم ذا كفاءة لغوية عالية، منتجا ومعبرا، قارئا وكاتبا، مستمعا ومتحدثا، محللا وناقدا، بل 

 ة.حتى مترجما من خلال تطبيقات الترجمة الآلي

 ق التحصيل اللغوي ائطر / 2

 للتحصيل اللغوي طرائق كثيرة وعديدة، ومنها ما يأتي 

إن للمعلم دورا حيويا في العملية التعليمية التعلمية؛ حيث   فريق التكوين وهيئة التدريي /ى
يعد العصب الناب  لها، ولكي يؤدي هذا الدور على أتم وجه لا بد أن يتكون تكوينا جيدا؛ 

 الاستعانة يتطّلب لتكوينا لأن ؛للدروس والتخطيطك كفاءة عالية في الإعداد بحيث يمتل
 استخدام جانب إلى والمديرين، المعّلمين من ءالأكفا بخبرات والاسترشاد والمعاجم، بالمراجع
 الّلغوي النّاتج يعزز ما وهو وتوجيهاتها، وأهدافها، مضامينها على والاطلاع الدراسية المناهج
 كفاءته ترفع التي البيدا وجية والّتقنيات الأساليب أجود على ويطلعه ستمراربا للمعّلم

مكاناته الفنية ومهاراته الّتدريسية الثقافية، والاستعانة بمستحدثات تكنولوجيا التعليم لضمان  وا 
 .1تكوين أنجع

ق التحصيل اللغوي؛ فإذا كان هو مصدر ائوبهذا يعد المعلم الطريقة الأولى من طر 
ين ومنبعا رئيسا يرشف منه المتعلم، فلا بد عليه أن يتكون تكوينا جيدا ليفيد  يره من التلق

المتعلمين؛ وذلك من خلال تمكنه من التحكم في قواعد اللغة العربية ومهاراتها المختلفة؛ لكي 
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يكون قدوة للمتعلم، والمنهل الذي ينهل منه؛ وذلك في عدة مواقف وأنشطة متنوعة في حجرة 
 وسليمة صوتا وصرفا ونحوا ودلالة.قراءته النموذجية للنص الأدبي بلغة راقية الصف ك

إن التنويع من أساليب  وطرائق التدريس من قبل المعلم   التنويع من أساليب التدريس ب/
في حجرة الصف يفتي أبوابا موصدة أمام المتعلم؛ كي يتمكن من تطوير رصيده المعرفي 

ريس تنمي فيه مهارة من المهارات اللغوية أو أكثر؛ فطريقة واللغوي؛ إذ إن كل طريقة تد
التلقين التي كانت تستخدم في القديم قد تكون ناجعة في بع  الأحيان إذا أحسن المعلم 

ي طرائق توظيفها؛ كونها تمكن المتعلم من تنمية مهارة الاستماع بشكل كبير جدا، وكذا تبنّ 
جمي والتركيبي للمتعلم، فطريقة الحوار تسمي أخرى حديثة من شأنها إثراء الرصيد المع

للمتعلم من تطوير مهارة التحدث واحترام آداب تناول الكلمة، وطريقة المشروع تمكنه من 
تنمية مهاراته القرائية أثناء البحث والاطلاع على موضوع المشروع، كما تمكنه من تطوير 

اء رصيده المعجمي وذلك باكتشاف مهاراته الكتابية أثناء عملية التدوين، إضافة إلى إثر 
مفردات جديدة أثناء البحث. وبالتالي تعد طرائق التدريس المتنوعة من أنجع طرق التحصيل 
اللغوي لما لها من أهمية كبيرة في إثراء الكفاءة اللغوية للمتعلم خاصة أثناء تدريس ميادين 

نتاجه، والإنتاج الكتابي والظاهرة  اللغة العربية المختلفة بطرائق ناجعة كفهم المنطوق وا 
 اللغوية.
يعد المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية وعنصرا فعالا في بناء  متعلم كفء  دج/ إ دا

التعلمات، ومصدرا ناجعا من مصادر التحصيل اللغوي؛ إذ أصبي المتعلم في الوقت الراهن 
ي نظام مهاراتها؛ وذلك بتبنّ يستطيع تطوير لغته بأساليب مختلفة والتحكم في مستوياتها و 

التعلم الذاتي عن طريق الوسائط التكنولوجية المختلفة؛ حيث صار يستطيع الولوج إلى عالم 
الأنترنيت والاستماع إلى المحاضرات والدروس التي تخدمه، وكذا الدردشة مع الحاسوب أو 

ختلف المصادر أصدقائه من خلال شبكات التواصل الاجتماعية المختلفة، والاطلاع على م
والمراجع التي تخدم دروسه، والكتابة على الحاسوب بشكل متكرر ومستمر؛ فهذه الوضعيات 
الأربعة المذكورة على الترتيب تطور فيه مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة، كما 
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في حجرة الصف بكل  تثري رصيده اللغوي والمعجمي وتجعله يوظف هذه المعطيات اللغوية
 رونة وسلاسة.م
  مظاهر التحصيل اللغوي في فروع اللغة العربية في المرحلة المتوسطة / 3

لقد تعددت مظاهر التحصيل اللغوي في المرحلة المتوسطة في مناهج الجيل الثاني بتعدد 
ميادين اللغة العربية وأنشطتها؛ إذ يعد الميدان الواحد مظهرا من مظاهر هذا التحصيل كفهم 

ن ظاهرة تاجه )التعبير الشفهي( وفهم المكتوب )القراءة الأدبية للنصوص والالمنطوق وا 
حيث فصل فيها ' عبد المنعم بدران' في كتابه  ؛( ثم الإنتاج الكتابي )التعبير الكتابي(اللغوية

  1 ' على النحو الآتي ميدانية دراسة تنميته وطرق اللغوي التحصيل' 
م المهارات والقدرات التي تظهر في تحصيل من أه التحصيل اللغوي في القراءل  ى/
 للقراءة ما يلي متعلمين ال
/ التعرف السليم على الألفاظ وأشكال الكلمات وتفهم معانيها وما بينها من علاقات، 0

 والروابط التي بين الجمل والتراكيب والفقرات والقدرة على الاستقلال بالقراءة.
، والوقوف على ترابطها وتسلسلها وانسجامها مع القدرة / إدراك المعاني والأفكار إدراكا تاما3

 على ترتيبها متتابعة متلاحقة.
/ القدرة على استخلاص النتائج واستنتاج الحقائق والتعميمات من المقروء والتمكن من نقده 2

صدار الحكم الصحيي عليه، وتمييز  ثه من ثمينه  نقدا يقوم على التحليل والفهم العميق وا 
 وبا ومعنى وفكرة.لفظا وأسل

/ القدرة على اختيار المادة والموضوعات الملائمة للقراءة وعلى استغلال المكتبة والرجوع 2
 إلى المراجع.

 / التمكن من تحديد هدف الكاتب وتتبع التعليمات والسرعة في القراءة الصامتة والجهرية.1
 / تنمية الثروة اللغوية بكل مقوماتها ومظاهرها.2
 لى استخدام المعاجم ودوائر المعارف./ القدرة ع2
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إن مكانة القراءة من أعظم الوسائل لتربية ملكة الانتباه وتوسيع معارف المتعلمين  
وتنميتهم لغة وثقافة، كما أنها أساس طبيعي لتربية ملكة الخطابة والدقة في الكتابة التحريرية 

 ا يلي لديهم، ولها عدة أ را  في المرحلة المتوسطة، ومن أهمها م
 / تمرين التلاميذ على صحة القراءة وجودة النطق وصحة الأداء والإلقاء.0
/ إكسابهم القدرة على فهم ما يقرؤون وما يسمعون في سرعة ودقة البحث عن الآراء 3

 والأفكار لكسب المعرفة.
 / تدريبهم على التعبير الصحيي عما يقرؤون ويفهمون.2
بما يطالعون في الكتب المقروءة والكتب الإضافية / توسيع خبراتهم وتنمية مداركهم 2

 والصحف والمجلات ونحوها.
 / تنمية ثروتهم اللغوية بما يحفظونه من الألفاظ والأساليب الجديدة عليهم.1
/ تربية أذواقهم الفنية والأدبية بما يعر  عليهم من الأساليب الممتعة والصور الفنية 2

 لديهم. البارعة و رس حب القراءة والاطلاع
يعد التعبير أهم فروع مادة اللغة العربية فهو القالب الذي  التحصيل اللغوي في التعبير  ب/

يصب فيه الإنسان أفكاره ويعبر من خلاله عن مشاعره وأحاسيسه ويقضي حوائجه في 
الحياة، وبه يمكن أن يصل في سهولة ويسر إلى فهم المقروء والمسموع، ويراعى في اختيار 

الإنشاء والتعبير في هذه المرحلة أن يكون مما يثير في التلاميذ روت التفكير موضوعات 
في أ را  تهمهم، وأن تتصل بما خبروه في الحياة  و فيها ويبعث نشاطهم إليها بأن يخ

المحيطة بهم ليكون في قدرتهم أن يتحدثوا فيها وأن يكتبوا عنها، وفيما يلي أمثلة من هذه 
 الموضوعات 

 بعد قراءتها أو سماعها. متعلمونسبة يكتبها ال/ قصص منا0
 بعد أن يُقترَت عليهم موضوعها أو يترك لهم حرية اختياره. متعلمون/ قصص ينشئها ال3
 / ألوان النشاط المدرسي من رحلات وحفلات وألعاب وجمعيات...ال .2
 / رسائل في مناسبات مختلفة تتناول ما يعر  في الحياة من أمور.2
وضوع مناسب من كتاب أو مقالة من صحيفة أو شرت نص أدبي مما درسوه / تلخيص م1

 أو قصة أو حديث من أحاديث الإذاعة.
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 ا يناسبهم ويحسونه إحساسا عميقا./ الحوادث الجارية في المجتمع ممّ 2
 / موضوعات تتصل بما يدرسونه في المواد الأخرى.2
 ./ كتابة مذكرات عن مناقشة شفوية أو محاضرات تلقوها3
 / تدوين ما يرونه من آراء مخالفة لبع  ما طالعوه.2

 / إعداد موضوعات لمجلة الفصل أو المدرسة.00
 وللتعبير أهمية عظيمة تتجلى في قيمه الاجتماعية والتربوية والفنية؛ وذلك فيما يلي  
منذ  *قيمته الاجتماعية  هو الوسيلة الوحيدة لحفظ تراث الإنسانية في مراحل حياتها المختلفة
 العصور القديمة إلى الآن، كما كان عاملا من عوامل ربط حاضر الإنسانية بماضيها.

لإعمال الرؤية وتخير الألفاظ وانتقاء التراكيب  متعلمين*قيمته التربوية  يفسي المجال أمام ال
 وترتيب الأفكار وحسن الصيا ة وتنسيق الأسلوب وتنقيي الكلام.

ائل التعليمية في سائر فروع اللغة لإقدار المتعلم على كتابة *قيمته الفنية  وهو  اية الوس
المقالات، وتحرير الرسائل وتدوين جميع أفكاره وملاحظاته في شتى الموضوعات بأسلوب 

 صحيي.
إن الأدب هو التعبير البليغ الذي يحقق المتعة  ج/ التحصيل اللغوي في اردب والنصوص 

صابة واللذة الفنية؛ بما فيه من جمال الت صوير وروعة الخيال وسحر البيان ودقة المعنى وا 
الغر ، أما النصوص فيراد بها القطع الشعرية أو النثرية التي تختار لدراستها دراسة أدبية 

دراك ما في الكلام من جمال وجودة؛ مما يحقق المتعة  ،تذوقية تقوم على فهم المعنى وا 
 سها للمتعلمين في هذه المرحلة ما يلي ويبعث في النفس اللذة الفنية. والغر  من تدري

 على مواطن الجمال الفني في الآثار الأدبية. هم/ وقوف0
 / إثارة ر بتهم في دراسة الأدب وتربية ذوقهم الأدبي.3
 / تعرفهم بمميزات اللغة وخصائصها وتطورها في العصور المختلفة.2
 تهم وبواعثهم النفسية./ تعرفهم بالشعراء والكتاب وتبين خصائصهم الأدبية وميزا2
 / تنمي ثقافتهم الأدبية وتزودهم بثروة لغوية.1
ذكاء استعداداتهم بمحاكاتها والنسج 2 / تهيئ للموهوبين منهم الفرصة لإظهار مواهبهم وا 

 على منوالها.
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 إجادة الإلقاء وحسن الأداء التمثيلي.هم / تعود2
واتباع طريقة قويمة في ولتحقيق هذه الأ را  ينبغي اختيار الجيد من النصوص 

تدريسها، حتى يتشجع المتعلمون على مواصلة القراءة في الكتب الأدبية وير بون في ذلك 
بكل ما يمكن من الوسائل، خاصة أن كتب اللغة العربية في هذه المرحلة تعر  موضوعات 

اعية متنوعة ومختلفة حسب المقطع التعلمي المختار؛ فالمتعلم يكتشف مثلا الآفات الاجتم
ومدى خطورتها على حياته كي يتجنبها، كما يمكن أن يتعرف على عظماء الإنسانية وأهم 
إنجازاتهم كي يقتدي بعلمهم وأخلاقهم، كما يمكن أن يتعرف على حقوقه وواجباته من خلال 
النصوص الوطنية والثورية، إضافة إلى ما تحمله هذه النصوص من قيم اجتماعية، أخلاقية، 

 ية...وطنية، ثقاف
يقصد به مدى استيعاب المتعلمين لما تعلموه من الظاهرل اللغوية  د/ التحصيل اللغوي في   

ختبار كل ما يتعلق بما تم خبرات في القواعد التركيبية، كما يظهر من خلال استجاباتهم لا
 ه من ظواهر لغوية. ويمكن تلخيص وظيفتها والغر  منها في ما يأتي تناول
لمتعلمين وعصمتهم من الخطأ في الكلام وتكوين عادات لغوية صحيحة / تقويم ألسنة ا0

لديهم، وذلك بتدريبهم على استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحيحا يصدر من 
  ير تكلف ولا جهد.

/ تنمية ثروتهم اللغوية وصقل أذواقهم الأدبية بفضل ما يدرسونه ويبحثونه من الأمثلة 3
 ليب الجيدة والتراكيب الصحيحة البليغة.والشواهد والأسا

 / تعويدهم صحة الحكم ودقة الملاحظة ونقد التراكيب نقدا صحيحا.2
/ تفسير إدراكهم للمعاني والتعبير عنها بوضوت وسلامة، من خلال ممارسة الظاهرة 2

 المدروسة.
 / تعينهم على ترتيب المعلومات اللغوية وتنظيمها في أذهانهم.1
 لى فهم التراكيب المعقدة والغامضة./ تساعدهم ع2
 / توقفهم على أوضاع اللغة وصيغها.2
/ تعودهم على الاستثمار في قاموسهم اللغوي الذهني، ونظامهم التركيبي المخزون من 3

 خلال تحصيلهم اللغوي المكتسب.
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ولتحقيق هذه المظاهر في مناهج الجيل الثاني لا بد من تعويد المتعلم على القراءة 
كررة للنصوص داخل القسم أو خارجه، وقراءة نصوص أخرى مشابهة تمكنه من إثراء المت

نتاجه لجعله مستمعا  للغوية، وكذا تحكّمه فيرصيده القرائي وثروته ا ميدان فهم المنطوق وا 
ه خالية من الأخطاء، إضافة إلى تحكّمر بطلاقة وأسلوب راق، ولغة سليمة متكلما مثاليا، يعبّ 
نتاجه من خلال استنطاق النصوص ومعانيها، وتحليلها ونقدهافي ميدان فهم ا  ،لمكتوب وا 

ما في قواعد ومن ثم التعبير عن أي موضوع يخدم النص المقروء بلغة وأسلوب راقيين متحكّ 
عراب ودلالة، إضافة إلى تمكّ  نه من نشاط الظاهرة اللغوية الذي اللغة العربية؛ من إملاء وا 

 توظيفها في المواقف المختلفة.يضمن له فهم قواعد اللغة و 
 ربية في  وء مناهج الجيل الثانياللغة الع يةمستجداص تعليم ثالثا 

تعد تعليمية اللغة العربية من بين الموضوعات الأكثر أهمية، والتي أولتها المنظومة 
لما التربوية اهتماما كبيرا في التغييرات التي عرفتها المناهج التربوية في السنوات السابقة؛ 

للغة العربية من مكانة مرموقة بين لغات العالم، فهي إحدى مقومات الهوية الوطنية؛ إذ قال 
ن واجب، فر  ومعرفتها الدين من العربية اللُّغة إن   " ةتيمي ابنفي شأنها "  الكتاب فهم وا 

 ."واجب فهو به إلا الواجب يتم لا وما العربية، باللغة إلا يفهم ولا فر ، والسنَّة

 هذه عن بمعلومات الأفراد أذهان حشو مجرد كونه من أكبر وتعّلمها العربية اللغة تعليم إن
 مشاعره وتنمية العقلية المتعّلم قدرات بتنمية تهتم مانوا   عنها، بأفكار تزويدهم أو اللغة

 نوا   المختلفة، اللغة مهارات بإكسابه والاهتمام ،ومكانتها العربية اللغة تعّلم نحو واتجاهاته
 والمجتمع والإعلام والمعّلم الأسرة من المختلفة الأطراف فيها تتواشج جماعية عملية تعليمها
 الفعاليات أو البسيطة اليومية الحيثيات في تتمظهر التي الفاعلة وبأدواره المختلفة، بأطيافه

  1ونشرها." حياضها عن والذود بها النهو  لأجل والمعلنة البارزة والتظاهرات

                                                           
، 0علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس/لبنان، ط - 1

 .02-02، ص  3000
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اللغة العربية بجميع مستوياتها ومهاراتها بات أمرا ضروريا في الوسط إن تعليم 
التربوي؛ إذ لا بد من مواكبة مستجدات العصر والنهو  باللغة العربية في شتى الميادين 
والمجالات، وقبل الحديث عن مستجدات تعليمها في ضوء مناهج الجيل الثاني تجدر الإشارة 

 إلى 

    وم التعليمية / مف1

تت الدراسات الحديثة أن التعليمية تعد عنصر التفاعل بين التعليم والتعلم؛ حيث ترصد أثب
العلاقات القائمة بين المعرفة والمعلم والمتعلم، موضوعها الأساس هو البحث في شروط 

عداد الوضعيات التعليمية التعلمية، وقد عرفت عدة مفهومات منها   تلك "الدراسات تنظيم وا 
التدريس وتقنياته، ولأشكال تنظيم حالات التعلم التي يخضع لها المتعلم، بغية  العلمية لطرائق

سواء على المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي  ،تحقيق الأهداف المنشودةإلى  الوصول
 عناصر بين التركيب موضوعها تربوية مادة أنها على الديداكتيك تعرف كما ، "1الحركي"
 المشكلات أو الوضعيات إعداد شروط دراسة هو الأساسي محورهاو  البيدا وجية، الوضعية
 .2م"تعلمه تيسير قصد التلاميذ على المقترحة

من خلال ما سبق يمكن القول إن التعليمية هي علم من علوم التربية التي تهتم بفن 
ة التعليم؛ هذا الأخير الذي يستند إلى مجموعة من النظريات التي تستهدف العملية التعليمي

يصالها إلى  بكل مقوماتها، وذلك باعتماد عدة طرائق وأساليب تسعى إلى تنصيب المعلومة وا 
المتعلم، بعد التحكم في تلك الطرائق والتخطيط الجيد والمسبق وفق الحاجات والأهداف 

 والقوانين العامة للتعليم؛ قصد تحقيق التحصيل الجيد والمر وب في المتعلم.

 

                                                           
م، 3002-ه 0232، 0بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث الأردن، ط -1

 . 02ص.
، 3002، 03الدريج، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرباط، طمحمد  - 2

 .01ص  
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 ليمية التعلمية /  ناصر العملية التع2

 ن على تطوير العملية التعليمية في تعريفهم لها؛و قد اختلف علماء التربية القائمل
داخل  رفة  للإجراءات التي يقوم بها المعلم حيث ينظر لها بأنها  "عملية تنظيمية

يرون وبمعنى آخر فهم  الصف وخاصة لدى عرضه للمادة الدراسية وتسلسله في شرحها،
تعليمية ما هي في جوهرها إلا عملية تنظيم لمحتوى المادة المدروسة والتي أن العملية ال

 .1قليلا ما تأخذ شكل التسلسل الهرمي"

 الدراسي، الفصل داخل تحدث التي والنشاطات جراءاتالإ تلكويقصد بالعملية التعليمية 
 فهي يجابية،إ اتجاهات أو عملية، رةمها أو نظرية رفةمع المتعلمين اكتساب لىإ دفته والتي
 والمعالجة نو المتعلم هم فالمدخلات ومخرجات، ومعالجة خلاتمد من يتكون فيمعر  نظام
 وربطها بينهما ةالعلاق يجادا  و  وتفسيرها، وفهمها المعلومات لتنظيم التنسيقية عمليةال هي
 .2متعلمين أكفاء ةطلب تخريج في فتتمثل المخرجات أما السابقة، لمعلوماتبا

ضا على أنها "مجموعة من المواقف والأنشطة الصادرة عن كما تعرف أي  
الحد إلى  تعاقب بكيفية منتظمةتولكنها ترتبط بكيفية منطقية و  ،المدرس وعن التلاميذ

 .3الذي يمكننا أن تنبأ بحدوثها في كثير من الأحيان"

 من خلال ما سبق من مفهومات، يمكن القول إن العملية التعليمية تتعلق بما يقوم به
المعلم داخل القسم، وتهدف إلى إيجاد أفضل الطرق التعليمية التي تحقق الأهداف التعليمية 
المنشودة، وبالتالي فهي عملية منظمة مدروسة، تتحول فيها الأهداف التعليمية التعلمية بعد 

نة وبمساعدة المعلم إلى نتائج ملموسة قد تكون معلومات أو مهارات أو مرور فترة معيّ 
 بفضل الطريقة التي ينتهجها المعلم في شرحه للمعلومات المقدمة للمتعلمين. يرها، 

                                                           
 22م، ص3002، 3أفنان نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتها عمليا، دار الشروق للنشر والتوزيع ،القاهرة، ط -1
 .02، ص 3003، 02دار الفكر، عمان/الأردن، ط    يوسف قطامي وآخرون، تصميم التدريس، ينظر - 2
 .020،ص 0220، 3محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، الجزائر،ط -3
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وتحقيق أهدافها  عناصر تعد أساسا لنجاحهاثلاثة وتتكون العملية التعليمية من    
المحتوى التعلمي(، وتتفاعل هذه الأطراف مجتمعة بشكل  -المتعلم -وهي ) المعلم

ل أي خلل في أي طرف من هذه العملية إيجابي كي تحقق أهداف التعليم؛ لأن حصو 
سيؤدي إلى خلل في نتائج العملية التعليمية التعلمية، وفيما يلي عر  لكل عنصر على 

  حدة

 ' من ثلاث نوات أحمد مصطفى حليمة عرفه الدكتور '   المعلمأ/ 

'المعلم' مصطلي أكاديمي تربوي، يستخدم للدلالة على من مهمة  من ناحية التسمية 
لمادة العلمية إلى المتعلمين في مختلف الأطوار التربوية، وأحيانا تستخدم كلمة 'مدرس' نقل ا

 عوضا عن معلم. 

  تطلق على المعلم هذه التسمية إذا كان مؤهلا لممارسة الناحية اركاديميةومن 
 عملية التعليم؛ وذلك بعد تخرجه في الجامعة بشهادة معترف.

المدرس الذي يكون قدوة لمتعلميه في القول والعمل،  المعلم هو  الناحية التربويةمن 
وحسن الخلق، وسلامة الفكر والتفكير، واستقامة التصرفات والسلوك، يقدم لهم العلم النافع 

 .1قبقالب أخلاقي علمي مشوّ 

في نجات العملية التعليمية وتحقيق الأهداف المرجوة منها،  يعد المعلم الركيزة الأساسو 
وجه والمنشط والمحرك لطريقة التعليم داخل القسم، بطريقة محكمة وهادفة المرشد والمفهو 

ولذلك لا بد أن  ؛وشاملة، من خلال تكوينه بطريقة تؤهله للقيام بهذا الدور على أحسن وجه
 تتوفر في المعلم شروط هي 

   التحكم في آلية الخطاب التعليمي، وأن يحسن استثمار الوسائل التعليمية استثمارا
 .جيدا

                                                           
ينظر  أحمد مصطفى حليمة، جودة العملية التعليمية آفاق جديدة لتعليم معاصر، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع،  - 1

 .002، ص 3001-3002، 00  عمان/الأردن، ط
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  ونظريات التعلم مستخدما طرائق ،ا بكل مفاهيم التدريسمتخصصا ملمّ  "أن يكون 
 .1تتلاءم وطبيعة المادة الدراسية" استراتيجية
  تحكم في إدارة الصف الدراسي، وضبط المتعلمين بشكل إيجابي؛ القدرة على ال

لوسيلة وذلك بالانتقال من طريقة إلى أخرى حسب الهدف المنشود وطبيعة الموقف، وا
 المختارة، وأساليب التقويم الموظفة، حتى يتحقق التعليم الواضي الماتع الفعال.

   ّن، وذلك باستمرارية التعلم وكسب المعرفة، والاهتمام يْ البحث والاطلاع المستمر
 .بكل ما له فائدة عليه وعلى متعلميه

  علية.السعي لرفع مستوى أدائه لتحسين عملية تعليم اللغة وجعلها أكثر فا 
   اء كلمات تتوافق ومدى استيعاب المتعلمين.انتقامتلاك أسلوب جيد ومحاولة 

 ست خصائص للمعلم الناجي هي  Walkerوالكر حدد لقد و    

 "المراقبة الذاتية )ضبط النفس( -

 .الحماس -

 .التكيف والمرونة -

 .الجاذبية -

  .العقل في الحكم -

 2"بعد النظر -

لقلب الناب  في العملية التعليمية التعلمية، وهو أحد المعلم هو ا ونستنتج أن
ويستغل أدوارا عدة فهو يربي أجيال المستقبل،  و أن له مقوماتها الأساسية لنجاحها،

                                                           
م،  3000، 3سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق للطباعة والنشر، رام الله المنارة، ط -1

 .20ص
 .32،  ص  نفسهالمرجع 2
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ساب تنمية المهارات واكتإلى  بهدف الوصول بهم تعليمه للتربية النافعة والتوجيه السديد؛
بنشر فكر سليم وتعزيز ف رسول المكلّ لالوريث الشرعي ل الخبرات الجديدة؛ فهو بمثابة

 . للقيم السامية، ودح  المفاهيم والمعتقدات الفاسدة

محور العملية التعليمية التعلمية وأساسها الذي تتوجه إليه عملية    هوالمتعلم ب/
لفظ عام يدل على كل شخص يتلقى المعرفة سواء كان طفلا أم مراهقا أم  " التعليم، وهو

لتربية ق الأمر بالتعليم العام أم المهني، يتناول الآن بكثرة في حقل اراشدا، وسواء تعل
 . 1تركز على عمل الطفل لا على المدرس" ةبسبب ظهور طرائق بيدا وجي

 .خارجها كل شخص يتلقى المعارف في المدرسة أوهو وهذا يعني أن المتعلم 

بعد ظهور التربية خاصة  ،بؤرة ومحور العملية التعليمية التعلمية ويعد المتعلم  
شراكه في بناء التعلمات كعنصر فاعل الحديثة ومناداتها بضرورة الاهتمام بالمتعلم ، وا 

وبالتالي تكييف البرامج التعليمية حسب  ،به المقاربة بالكفاءات تونشط حسبما جاء
 .2قدراته وميولاته واتجاهاته

وجود للمعلم، أو  كما "يعد المتعلم أهم مكونات العملية التعليمية، فدونه لا
للمؤسسة التعليمية، أو للمادة العلمية، فمن أجله نبني المدرسة، ونعد المعلم الناجي، 

حلقة وصل بين المعلم والمدرسة من جهة  وبذلك يعدّ  3ونكتب المادة العلمية المناسبة،"
والمعلم والمحتوى التعليمي من جهة أخرى، بل ويعد شريكا تعليميا يسهم في بناء 

 لمات الجديدة انطلاقا من مكتسبات ومعارف تلقاها خلال مساره التعلمي.التع

                                                           
ص   م،3000المجلس الأعلى، الجزائر، فرنسي، -إنجليزي -بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث، عربي -1

031. 
 .333م، ص3000ينظر  سيد إبراهيم الجيار، دراسات في تاري  الفكر التربوي، دار هناء للنشر، بيروت، لبنان،  -2

 .)بتصرف(332أحمد مصطفى حليمة، جودة العملية التعليمية آفاق جديدة لتعليم معاصر، ص  - 3
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والذي  ،  هو القطب الثالث من أقطاب العملية التعليمية التعلميةالمحتون التعليميج/ 
حيث يرى الكثير من  يعد الجسر الرابط بين المعلم والمتعلم، فالأول يلقيه والآخر يتلقاه؛

والمعارف المنتظمة بين دفتي كتاب، أو هو ما يقدمه المعلم المختصين أنه كم المعلومات 
 للمتعلم في شكل دروس منتظمة وميسرة وفق خطة معينة.

كل الحقائق والأفكار التي تشكل الثقافة السائدة في هو "  مفهومه العامفالمحتوى في 
ية والدينية مجتمع معين، وفي حقيقة معينة، إنه مختلف المكتسبات العلمية والأدبية والفلسف
إلى مواد  والتقنية و يرها، مما تتألف منه الحضارة الإنسانية التي تصنف في النظام التعليمي

 .1"ةبناء الغايات والأهداف المتوخا الجغرافيا... ،التاري  اللغة، مثل 

يعد المحتوى من أكثر عناصر المنهاج التعليمي ارتباطا بالأهداف التربوية كما 
اختياره من مجالات المعرفة الكبرى في ضوء هذه الأهداف المرتبطة بعدة حيث يتم  ؛العامة

معايير منها فلسفة المجتمع، ويتم اختياره وتحديده من المعارف والمعلومات المنظمة، التي 
رسي لتحقيق الأهداف التربوية تتضمنها خبرات ونشاطات المنهاج  بما فيها الكتاب المد

سانية، الرياضية والحاسوبية، ولكل علم من هذه المعارف الكبرى ، الإنالطبيعية  المعرفة مثل
  .2طريقة للبحث والتفكير

إلى  آخر، ومن مرحلة تربويةإلى  إن المحتوى التعليمي يختلف من مقرر دراسي
ارتباطا مباشرا بمكونات المنهاج رى، ويرتبط المحتوى أخإلى  أخرى ومن مادة تعليمية

مين التعليمية الموجهة للتدريس، والمنتقاة كما وكيفا لتتلاءم يمثل كل المضاالأخرى؛ حيث 
يقيّم و  أيضا يقوّم اومن خلاله مع نوعية وعمر المتعلمين والتي يرجى تزويد الطلاب بها،

وينبغي أن تتميز بالتدرج في مفاهيمها؛ حيث يراعى فيها التنظيم الهرمي) من  ، اهممستو 
مجرد، أو أي أسلوب آخر من التنظيم( ، السهل إلى الصعب ومن المحسوس إلى ال

                                                           
 .20ص ،خير الدين هني، تقنيات التدريس 1
أحمد هلالي، المنهاج التعليمي والتوجه الإديولوجي )النظرية والتطبيق( دار    سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، ينظر2

 .23م، ص 3002الشروق، الأردن، 
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فالمحتوى التعليمي إذا تم اختياره ونظم جيدا، فإنه يساعد على تحقيق الأهداف التعليمية 
وبالتالي المرجوة، ومن دونه تصبي العملية التعليمية  التعلمية عشوائية تتناثر فيها المعرفة، 

مكونات المنهاج التربوي جميعها من  يمكن القول إن المحتوى التعليمي جسر متين تمر عبره
 من جهة أخرى. متعلممحطة الإلى  جهة، ويمر عبره المعلم للوصول

للعملية التعليمية والسعي  مع الأهمية القصوى التي توليها التعليمية الحديثة*
للوسائل  لإنجاحها، ارتأى الكثير من المختصين التربويين أن يخصصوا مكانة هامة 

 .ا رابعا في العملية التعليميةعدها عنصر بالإمكان إذ  ؛التعليمية

   الوسيلة التعليميةد/ 

مجموعة من المواقف والمواد بأنها " الوسيلة التعليمية زيتون محسن حسين يعرف
والأجهزة  التعليمية والأشخاص الذين يتم توظيفهم ضمن إجراءات استراتيجية التدريس بغية 

ما يساهم في تحقيق الأهداف التدريسية الموجودة في نهاية تسهيل عملية التعليم والتعلم، م
 .1المطاف"

كل ما يستخدمه المعلم والمتعلم من أجهزة وأدوات "بأنها  الوسائل التعليميةوتعرف 
ومواد، وأي مصادر أخرى داخل حجرة الدرس أو خارجها؛ بهدف إكساب المتعلم خبرات 

 .2"صاد في الوقت والجهد المبذوللاقتتعليمية محدودة بسهولة ويسر ووضوت مع ا
وبالتالي فالوسائل التعليمية "هي مثيرات متعددة الخواص، تخاطب الحواس المختلفة، 
وتكمن أهميتها في طريقة استخدامها وتوظيفها في العمليات التعليمية، ومدى مساهمتها في 

يعها وتحفيزها تعزيز محتوى الرسالة، وقدرتها على عر  المثيرات اللازمة للتعلم، وتشج
 .3على المساهمة الفاعلة في عملية التعلم"

                                                           
 .320ه، ص 0231، 3حسن حسين زيتون، مهارات التدريس، رؤية في تنفيذ التدريس، عالم الكتب، القاهرة، ط 1
، 0222التعليم، مكتبة الشقريّ الريا  السعودية،  ماهر إسماعيل صبري يوسف، من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا2

 .33ص
 .22، ص3002، 0مي العبد الله، نظريات الاتصال، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط3
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أن الوسيلة التعليمية  تلخص لنافت بها الوسائل التعليمية التي عرّ ات المفهوم هإن هذ
نها تعد بمثابة المعلم إيمكن عدها عنصرا فعالا من عناصر العملية التعليمية التعلمية؛ إذ 

لإيضات المختلفة، سواء كانت بصرية أم فهي وسيلة من  وسائل ا ،في بع  الأحيان
ن الوسيلة التعليمية هي جزء لا يتجزأ من عناصر العملية إوعليه يمكن القول  سمعية،

تقنية من تقنيات التعليم التي تعنى بتطبيق المعرفة في الأ را  التعليمية التعلمية، وهي 
عارف والمهارات اللغوية قصد إكساب المتعلم مختلف الخبرات والم العلمية بطريقة منظمة،

 و ير اللغوية.
 اللغة العربية  ىنظمة تعليمية آلياص / 3

هـــــــذا النـــــــوع مـــــــن أنـــــــواع التعليميـــــــة فـــــــي القســـــــم الثـــــــاني والمتمثـــــــل فـــــــي يمكـــــــن إدراج 
التعليميــــــة الخاصــــــة التــــــي تعنــــــى بمــــــادة واحـــــــدة، وتعليميــــــة اللغــــــة العربيــــــة تحظــــــى بأهميـــــــة 

ـــــــات؛ إذ هـــــــي عبـــــــارة  ـــــــي حقـــــــل التعليمي ـــــــرة ف عـــــــن مجموعـــــــة مـــــــن الأســـــــاليب والطرائـــــــق كبي
ـــــــدريس  ـــــــذاتها ومـــــــن أجـــــــل ذاتهـــــــا؛ أي ت ـــــــة ل ـــــــدريس اللغـــــــة العربي ـــــــي ت ـــــــاهج المعتمـــــــدة ف والمن
أنظمتهـــــــــــا الصـــــــــــوتية والتركيبيـــــــــــة والدلاليـــــــــــة المعجميـــــــــــة بجميـــــــــــع موضـــــــــــوعاتها وأنماطهـــــــــــا 

ـــــ ن المـــــتعلم مـــــن فهـــــم لغتـــــه، وتوظيفهـــــا فـــــي العمليـــــة التواصـــــلية وفـــــي وقواعـــــدها تدريســـــا يمكّ
ــــــف ــــــة )الاســــــتماع، التحــــــدث،  مختل ــــــدريس مهاراتهــــــا الأربعــــــة المعروف ــــــة، وت المواقــــــف التعلمي

  ن المتعلم من مواجهة جميع المواقف التواصلية.القراءة، الكتابة( تدريسا فعالا يمكّ 

 مـع بهـا التحـدث علـى قـادرا تصـبي أن أي إتقانهـا، يعنـي مـا لغـة تعلـم إن"
 فــي الطلاقــة شــرطا ولــيس تفهمهــم،و  يفهمونــك  ...تريــد مــا إلــيهم تنقــل الآخــرين
 والنحـوي والصـرفي الصـوتي بنظامهـا الـوعي أن يعنـي مـا لغـة معرفـة إن ....اللسـان
 اعتمـاد أسـاليب وهـو فيـه، الاجتمـاعي العـرف يـتحكم الـذي البراجمـاتي وحتـى والـدلالي

 .1"اجتماعية سياقات في اللغة

                                                           
–جميلة بوسعيد، محمد صحراوي، أهمية توظيف التحليل التقابلي في تعليمية أصوات اللغة العربية لغير الناطقين بها - 1

 . )بتصرف(.232، ص 3032، 03، العدد 02، مجلة التعليمية، المجلد -ة أنموذجاالأصوات الحلقي
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ــــــــة خاصــــــــة لأبنا ــــــــة أصــــــــبي ضــــــــرورة حتمي ــــــــة اللغــــــــة العربي ــــــــك أن إن تعليمي ئهــــــــا؛ ذل
ــــة، ممــــا يســــتوجب علــــى القــــائمين  العــــالم يشــــهد تطــــورات عــــدة ومصــــطلحات جديــــدة كــــل ثاني
ـــــة لنقـــــل نظامهـــــا ومضـــــامينها  ـــــات واســـــتراتيجيات فعال ـــــة إيجـــــاد آلي ـــــى شـــــؤون اللغـــــة العربي عل
إلــــى المــــتعلم؛ خاصــــة فــــي الطــــور المتوســــط أيــــن يكــــون المــــتعلم مســــتعدا لتلقــــي وفهــــم جميــــع 

لصـــــوتية والصـــــرفية والنحويـــــة والدلاليـــــة، خاصـــــة أن منـــــاهج الجيـــــل أنظمـــــة اللغـــــة العربيـــــة ا
الثـــــاني تســـــتهدف كفـــــاءات قاعديـــــة فـــــي هـــــذا المجـــــال؛ وذلـــــك مـــــن خـــــلال تحليـــــل واســـــتنطاق 
ــــــيلا لغويــــــا يمكــــــن المــــــتعلم مــــــن إجــــــادة النطــــــق الســــــليم لأصــــــواتها،  ــــــة تحل النصــــــوص الأدبي

ة، وفهـــــم مضـــــامين هـــــذه وكـــــذا الـــــتحكم الســـــلس فـــــي الظـــــواهر اللغويـــــة المختلفـــــة نطقـــــا وكتابـــــ
النصــــوص مــــن خــــلال قراءتهــــا قــــراءة جيــــدة وتفكيكهــــا فتحليلهــــا ثــــم إعــــادة تركيبهــــا بأســــلوب 

صدار الأحكام من خلال نقدها.  المتعلم وأخيرا تقويمها وا 

ـــــين أنظمتهـــــا، ولكـــــن لإيجـــــاد   ـــــيس فصـــــلا ب ـــــة ل ـــــة اللغـــــة العربي ـــــات تعليمي ـــــك آلي ويمكـــــن تفكي
علـــــى حـــــدة؛ وذلـــــك بترتيـــــب مســـــتوياتها مـــــن أصـــــغر  اســـــتراتيجيات مناســـــبة لتعلـــــيم كـــــل نظـــــام

 عنصر لغوي  ير قابل للتجزئة، إلى أكبر وحدة لغوية يقف عندها التداوليون 

  تعليمية الصوص نطقا وىداء ى/

؛ إذ من أنظمة اللغة العربية، وهي أول مستوى يتلقاه المتعلم هي جزء لا يتجزأمف وم ا   -1
 وكيفية امفهومه؛ من حيث اللغوية الأصواتمباحث تعرف على أنها  مجموعة من قواعد و 

 جراء ،تالكلما معاني وتغير تجاورها عند بع  على بعضها الأصوات وتأثير اإنتاجه
 المماثلة قوانين إلى إضافة وصفاتها الأصوات مخارج سببه الذي التجاور هذا حدوث

 .1ال .... الصوتية والمخالفة

يات التي يوظفها المعلم لإكساب المتعلم هي مجموعة من التقنفتعليمية الصوت 
القواعد الصحيحة لإنتاج أصوات اللغة، ومعرفة مستوياتها وأنواعها وتطبيقها في الميادين 

                                                           
ينظر  هاجر عباس، تعليمية الأصوات اللغوية في الجامعة الجزائرية  المضامين والوسائل والأساليب، أطروحة لنيل  - 1

 .30-30، ص3030-3030شهادة دكتوراه، جامعة قاصدي مربات، ورقلة،
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المختلفة؛ كمعرفة أنواع المقاطع الصوتية وقواعدها، وقواعد النبر ومستوياته، وآليات التنغيم 
 رتيبها ومكانها في الكلمة.ودلالاته، وأحكام النطق الصحيي للأصوات باختلاف ت

 تعليمية ىصواص اللغة العربية وطرائق ا الحديثة   -2

يعد الصوت أول ما يسمعه وينطقه الطفل في مراحله الأولى؛ حيث يعد الركيزة الأساسية 
التي يبنى من خلاله نظام أية لغة من لغات العالم؛ إذ "حرص الكثير من المتخصصين في 

 -باعتبار خلفياتهم اللسانية الحديثة التي تولي أهمية بالغة بالمنطوق –تعليمية اللغة العربية 
عدادهم للمناهج،  على أن يكون المكون الصوتي من المنطلقات الأساسية في توجيهاتهم وا 
فقد أصبي البعد الأدائي هدفا واضحا، يتجلى في العناية بإنتاج الخطاب الشفهي والتحكم في 

وي ليس مجرد ظاهرة فيزيائية مادية، بل أصبي وحدة لسانية كون الصوت اللغ 1تقنياته؛"
ونظاما من أنظمة اللغة، له موضوعاته وأشكاله، حتى صار تخصصا يدرس في الجامعات، 
لما للصوت اللغوي من تأثير على تغير دلالات الكلمة، "ولتحقيق ذلك اتبعت مجموعة من 

الطرائق لا تخص الناطقين باللغة العربية الطرائق لتعليم النظام الصوتي للغة العربية، هذه 
؛ حيث أصبي تدريس 2بل تتعدى إلى  ير الناطقين بها سواء أكانوا متعلمين صغارا أم كبارا"

اللغة الهدف لغير الناطقين بها يركز أساسا على تدريس الظاهرة الصوتية من حيث نطق 
وية؛ إذ أصبي متعلمو اللغة الأصوات نطقا سليما، ومن حيث وظيفة الصوت في الثنائية اللغ

الثانية لا يجدون صعوبة في تعلم التراكيب اللغوية للغة الهدف بقدر ما يجدون عقبات تحول 
 دون تمكنهم من الظواهر الصوتية.

 ويمكن تلخيص طرائق تعليمية الصوت في النقاط الثلاث الآتية    

الابتدائية، ويتدرج فيها المتعلم من    توظَّف هذه الطريقة عادة في المرحلةى/الطريقة التركيبية
كتابة الحروف ونطق الأصوات إلى تشكيل وحدات لغوية صغرى ثم عناصر لغوية أكبر 

                                                           
الجيلالي بن فريحة ، ملامي من تعليمية أصوات اللغة العربية بين القديم والحديث، مجلة المعيار،  بة ،نور الهدى بوقر  - 1

 . 023، ص  03، العدد 03المجلد  
 . 023المرجع نفسه، ص   - 2
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وصولا إلى الخطاب أو النص عبر سلسلة صوتية خطية، وهذه الأصوات تتغير مواقعها 
التفخيم وطريقة نطقها فيتغير من خلالها معنى الكلمة بناء على مواضع النبر والتنغيم و 

والترقيق؛ فمثلا كلمة مالي بالترقيق تختلف عن كلمة مالي بالتفخيم، فالأولى تعني النقود 
والثانية تعني دولة إفريقية. وهذه الطريقة تقوم على أساس الانتقال من الجزء إلى الكل؛ من 

 الحروف إلى المقاطع الصوتية إلى الكلمات ثم الجمل والفقرات والنصوص.

قة صورتان؛ إحداهما تسمى الهجائية؛ بحيث يتم تعليم أسماء الحروف  ولهذه الطري 
الألف، الباء، التاء... ثم التدريب على نطقها مع الحركات القصيرة، ومع التشديد والتنوين، 
فإذا أدرك ذلك المتعلم نقله المعلم إلى التدريب على الجمع بين الحرفين، أبْ، أَمْ....ثم إلى 

إلى أن يصير في مقدوره إنتاج الجمل القصيرة، ثم بعد ذلك المتوسطة الكلمات الثلاثية، 
والطويلة، والصورة الأخرى تدعى الصوتية  وتقوم على تدريس الحروف حسب أصواتها مع 

الفتحة، الضمة، –الحركات القصيرة الثلاث ) تعلم من خلالها الأصوات مقرونة مع الحركات 
  1 مباشرة(. -الكسرة

وهي عكس الطريقة الأولى، والتي تعتمد على تفكيك الكلمة ومقارنة  حليلية ب/ الطريقة الت
المنطوق منها بالمكتوب، فهي تنطلق من أن الكلمة هي الكل والأصوات التي تتكون منها 
هي الجزء، وهي تختلف من لغة إلى أخرى؛ حيث إن هنالك حروفا في الكلمة في اللغة 

نة ) هؤلاء، ذلك، هذا....( وحروف تكتب ولا تنطق مثل العربية تنطق ولا تكتب كالألف اللي
 'ال' الشمسية ) الشمس، الرفع، النهج...(. 

 تقديم على تقوم التي الكلمة طريقة  الأولىوهذه الطريقة هي الأخرى لها صورتان؛ 
 منطوق بين الذهني بالربط المتعلم يقوم حيث؛ المكتوبة بصورتها منطوقها وقرن كاملة الكلمة
 منها تتركب التي الأجزاء إلى بتحليلها يقوم ثم ومن كلية بصورة الكتابي، ورسمها مةالكل

                                                           
غيرها ينظر  خالد حسين أبو عمشة  وآخرون، الدليل التدريبي في تدريس مهارات اللغة العربية وعناصرها للناطقين ب - 1

،  3002النظرية والتطبيق، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، الريا ، الطبعة الأولى،  
 .32-32ص 
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 تقديم على تقوم التي الجملة طريقة فهي الأخرى  صورتها أمّا وكتابياً، صوتياً  الكلمة
 برسمها المنطوقة صورتها بقرن المتعلم يقوم مادية قصيرة كاملة جملة في الأصوات
 على بتحليلها يقوم والمكتوب المنطوق بين الذهني والربط لتكرارا عملية وبعد المكتوب،
 1 .الأصوات مستوى على ثم ومن الكلمة مستوى

طريقة الجمع بين المنطوق والمكتوب في الكلمة الواحدة   وهي  التوليفية الطريقة ج/
بالتركيب أو التفكيك حسب حاجيات المتعلم وقدراته؛ إذ يرى أصحابها أن تطبيق إحدى 
الطريقتين السابقتين منعزلة يلغي أو يقصي مبدأ الفروقات الفردية بين المتعلمين، وأن الجمع 
والتوليف بينهما يسمي للمتعلم بإبراز قدراته ومهاراته المختلفة أثناء التعامل مع المنطوق أو 

 المكتوب.

 العربي  الصوتي النظامية تعليم مبادئ/ 3 

 من الأصوات العربية من حيث مخارجها  ينبغي على المعلم أن يكون متمكنا
 وصفاتها.

  ،يجب على المعلم أن يتدرج في تعليم أصوات اللغة العربية؛ من السهل إلى الصعب
ومن البسيط إلى المركب، ويمكن أن يعتمد في تعليمه لهذه الأصوات على توزيعها 

 حسب مخارجها، كالأصوات الحلقية، اللهوية، اللثوية، النطعية....إل .
  تمكين المتعلم من التفريق بين ما هو منطوق وما هو مكتوب، فليس كل ما ينطق

 يكتب، وليس كل ما يكتب ينطق.
   تعويد المتعلم على تكرار النطق للأصوات العربية في كل حصة؛ كي يتمكن من

 النطق الصحيي لها.

                                                           
 .32-32ينظر  المرجع السابق، ص  - 1
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 كي  تعويد المتعلم على نطق الأصوات منعزلة تارة، ومجتمعة في كلمة تارة أخرى؛
يتمكن في المرة الأولى من التعرف على مخارجها، وفي المرة الأخرى يتعرف على 

 سياقاتها وعلى معاني الكلمات المختلفة. 
  التركيز على مهارة الاستماع لدى المتعلم وتوظيفها بشكل متكرر لتحسين أدائه

 النطقي.
  بها أحد محاولة المعلم الكشف عن أمرا  الكلام وعيوب النطق التي قد يصاب

 المتعلمين، ومن ثم إيجاد السبل الكفيلة لعلاجها أو التخفيف منها.
  استغلال المعلم للوسائل والتقنيات الحديثة التي تمكن المتعلم من إجادة النطق

 الصحيي للأصوات العربية، ومن ثم التواصل الجيد مع الآخرين.
  بأداء الأجهزة المخصصة تسجيل أصوات المتعلمين في المختبرات اللغوية، ومقارنتها

 لتعليمية الصوت العربي، ومن ثم تقويم وتقييم أداء المتعلم.
  ضرورة استغلال المتعلمين لمواقع التواصل الاجتماعي لتعزيز مهارة التحدث

 والتواصل، وبالتالي التعود على توظيف الأصوات توظيفا صحيحا وسليما.
 ة و يرها من أصوات اللغات الأخرى على المعلم تجنب المقارنة بين الأصوات العربي

في اللغة  ’B’أثناء تعليم النظام الصوتي العربي، كأن يقارن بين نطق صوت الباء و
 الأجنبية؛ لأنه لكل لغة نظامها الصوتي الخاص بها.

  ضرورة تدريب المتعلمين على التعرف إلى مواطن النبر وأشكال التنغيم التي يتغير
 الجملة، والتفريق بين الفونيمات القطعية والفوقطعية.من خلالها معنى الكلمة أو 

    ب/ تعليمية المفرداص االمعجم العربي 

 المفردات باعتبار لغة،ة أي وتعلم تعليم في جدا هام أمر اللغوية المفردات تعليم إن
 تعبر المفردات لأن ؛مفردات دون لغة وجدت فلا لغة لكل الأولى واللبنة الأساسية الوحدات

 للمتعلمين وبالنسبة التعليم مجال في وخاصة لات،االمج شتى في ور باته الفرد جاتحا عن
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؛ حيث تسهم تعليمية المفردات في مساعدة المتعلمين على اكتساب الكثير من أكثر
المفردات، وذلك بتمكينهم من تفسيرها وتوظيفها؛ بغية فهم النصوص المقروءة والمسموعة، 

 فاهة أو كتابة. والتعبير عن النفس والفكر ش

تعد المفردات اللغوية اللبنة الأساسية التي تميز نظاما لغويا عن نظام  مف وم المفرداص / 1
لغوي آخر، وتقاس قوة اللغة بثراء مفرداتها، فهي مجموعة من الكلمات والمصطلحات التي 

 الكلمات لةحصييكتسبها المتعلم ويتعلمها ويوظفها في المواقف التعلمية المختلفة، أو هي  "
 لمن بالنسبة مستمرا تطورا تتطور فالمفردات وبالتالي، الجماعة أو الفرد يستعملها التي

 رصيد إثراء إلى المفردات هذه استخدام ويهدف فيه، المتخصص المجال أو يستعملها
. كما أن المفردات وحدات لغوية حاملة للمعنى، وهي قائمة من الكلمات خاصة الطلاب

 .1ات نص، أو مدونة لغة... ومنه فالمفردات خزان لا لبس فيه للمعاني "المختلفة، كلم

نما بسيطة، لغوية وحدات أو كلمات مجرد ليست المفردات إنثم "  لغوية منطلقات هي وا 
  مفردة وجود أن نعرف أن ويكفي، وأساليبها وتراكيبها عباراتها وفهم اللغة لفهم أساسية

؛ لأن 2"المتعلمين على الفهم يعقد بأن كفيل فقرة في أو جملة في  )صعبة) أو  ) ريبة(
المفردات المعجمية تشكل المفتات الأول لفهم النص واستنطاق دلالاته المختلفة؛ ولأن هذه 
المفردات قد تتحول في بع  النصوص إلى مصطلحات تنتمي إلى مجال مغلق لا يمكن 

ت هي الأخرى وحدات لغوية تتطور فك شفراته إلا بالاستعانة بالمعاجم المتخصصة؛ فالمفردا
 بتطور العلوم، وتنحط بانحطاطها.

فإنتاج المفردات اللغوية وفهمها يعكس القدرة الضمنية للمتعلم ودرجة عالية من أدائه  
الكلامي في البيئة اللغوية التي يعيذ فيها، فكل متعلم يمتلك ثروة هائلة من مفردات لغته، 

 ها في السياقات المختلفة. والاختلاف يكمن في طبيعة توظيف
                                                           

المتوسط.  سعاد بوعيشاوي وعبد المجيد سالمي، أساليب شرت المفردات وتعليمها في كتاب اللغة العربية في مرحلة - 1
 . بتصرف.323، ص 3030، جانفي 00، العدد  03السنة الثالثة من التعليم المتوسط نموذجا، مجلة ألف، المجلد  

خالد حسين أبو عمشة  وآخرون، الدليل التدريبي في تدريس مهارات اللغة العربية وعناصرها للناطقين بغيرها النظرية  - 2
 .33والتطبيق، ص 
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 تحتاج لذلك العربية، تعلم في المتعلمين يواجه الذي الأهم التحدي إذن المفردات دوتع
 المفردات من واسعة ذخيرة فامتلاك والأنشطة؛ التدريس، مناهج في الأولوية لها تعطى أن

  -ياناأح – تكون أنها ل ويمكن ،المتقدمة المستويات إلى للوصول ضروري والتراكيب
 بالجمل التعبير عن يعجز عندما حاجاته عن للتعبير (المبتدئ( للمتعلم الوحيد السبيل

 فيفهم القطار؟  مثلا يقول، أن يكفي إذ التواصل؛ بعملية ذلك يخلّ  أن دون والتراكيب
 1 .القطار محطة عن يسأل أنه المخاطَب

قدرة المتعلم على التعبير  وعليه فالمفردات مرآة تعكس هوية اللغة وثقافتها، بل وتعكس
 شفاهة أم كتابة بفضل الثراء اللغوي الذي يمتلكه من مفردات.

 / مبادئ تعليمية مفرداص اللغة العربية 2

  من اكتساب المفردات اللغوية البسيطة في المراحل الحرص على تمكين المتعلم
 الأولى من تعلمه.

 لشرت المفردات التي لم  عامةم التعويد المتعلم على الاستعانة بالقواميس أو المعاج
 يسمعها من قبل.

  تعويد المتعلم على ضبط المفردات اللغوية بالشكل؛ كي لا يخلط بين معانيها
 المختلفة.

 .التدرج من المفردات البسيطة إلى المركبة؛ كي يسهل على المتعلم استيعابها وفهمها 
 ماجية مختلفة لترسيخها تمكين المتعلم من توظيف المفردات الجديدة في وضعيات إد

 في ذهنه.

                                                           
 . 33سابق، ص  ينظر  المرجع ال - 1
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 "على الدالة المفردات إلى المحسوسات على الدالة المفردات من الانتقال في التدرج 
 . 1 "المجردات

  تجنب تدريس المفردات اللغوية معزولة عن سياقاتها كي يتمكن المتعلم من تحديد
 دلالاتها الصحيحة.

 ة كالترادف والتضاد..... تعويد المتعلم على شرت المفردات بطرائق متنوع 
 "2"رادالم المعنى تحديد لتيسير معروفة؛  ير مختلفة سياقات في الكلمة رارتك تجنب. 
  تمكين المتعلم من التفريق بين المفردات العربية والمولدة أو الدخيلة أو المقترضة أو

 بة؛ كي يعرف النظام المعجمي للغته. المعرّ 

يم مفردات اللغة العربية في المناهج الدراسية المختلفة إن لتعل  المفرداص تعلم ىهمية /3
أهمية كبيرة في الوسط التعليمي لما لهذه المفردات اللغوية من مميزات تتميز بها اللغة 

 العربية، ويمكن تلخيص هذه الأهمية في النقاط الآتية 

 ها.إبراز مكانة اللغة العربية بين لغات العالم ومدى ازدهارها بازدهار مفردات 
  إبراز قيمة المناهج الدراسية والكتب المدرسية التي تحمل في طياتها مفردات لغوية

 جديدة و نية.
  تساعد المتعلم على إثراء رصيده المعرفي والمعجمي من خلال استنطاق النصوص

 المختلفة.
 .تساعد المتعلم على تطوير مهاراته اللغوية المختلفة من استماع وتحدث وكتابة 

                                                           
سعاد بوعيشاوي وعبد المجيد سالمي، أساليب شرت المفردات وتعليمها في كتاب اللغة العربية في مرحلة المتوسط.  - 1

 .200السنة الثالثة من التعليم المتوسط نموذجا، ص 
في إثراء  الدلالية قولالح ونظرية المعاصرة اللغوية المفردات تدريس على قائم برنامج إسماعيل، فاعلية حمدي بليغ - 2

الابتدائية، مجلة البحث في التربية وعلم النفس،  المرحلة تلاميذ لدى السياقية مهارات الدلالات وتنمية اللغوية الحصيلة
 .30، ص 3030  أبريل 00، الجزء 03، العدد  22المجلد 
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 لم من التنويع في آليات الشرت والمناقشة من خلال توظيف مفردات تمكن المع
 متنوعة.

  تساعد المتعلم على التعامل مع وضعيات تواصلية مختلفة بأساليب متنوعة وبمفردات
 لغوية مناسبة.

 " بالراحة ورهوشع خرينالآ مع اللغة مستخدم انفتات في تتمثل كبيرة نفسية أثار لها 
 .1"معهم التعامل عند

 مكن المتعلم من إثراء حصيلته اللغوية ودمج خبراته القديمة مع الجديدة في ت
 وضعيات تعلمية مختلفة.

 "للمفردات والمعنوية والاشتقاقية الصرفية المميزات اكتشاف على المتعلم مساعدة 
 .2"معناها يعرف ولا يصادفها حينما معانيها حول بالاستدلال له يسمي مما والعبارات

 نشاء معجم لغوي ذهني يأخذ منه ما يحتاجه في مختلف تساعد المتع لم على تكوين وا 
المواقف الحياتية، بل ويطوره من خلال المفردات الجديدة التي يكتشفها خاصة أمام 

 هذا التقدم التكنولوجي الذي يشهده العالم في الآونة الأخيرة.

 ج/ تعليمية قوا د اللغة العربية االنحو والصرف  

ينتهجها المعلم داخل القسم؛ هي تلك الوسائل والطرائق والاستراتيجيات التي  مف وم ا  -1
بغية إكساب المتعلم المهارات والخبرات والآليات التي تمكنه من فهم قواعد لغته بجميع 
مستوياتها من التغيرات التي تطرأ على بنية الكلمة أو الجملة، وحددت في " تمكين المتعلم 

مطردة الوجود، الناتجة عن تركيب الجملة العربية والوعي بضوابطها، من إدراك الظواهر ال

                                                           
 .22، ص 3000لتوزيع، عمان/الأردن، وا للنشر اللغوية، دار المسيرة المفردات الباري، تعليم عبد شعبان ماهر -1

سعاد بوعيشاوي وعبد المجيد سالمي، أساليب شرت المفردات وتعليمها في كتاب اللغة العربية في مرحلة المتوسط.  - 2
 .322السنة الثالثة من التعليم المتوسط نموذجا، ص 
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ثم التمرس عليها باستعمال هذه الضوابط في تحديد ما بداخلها من علاقات؛ أي أن للتعليم 
 . 1إطارا محددا لما يعر  له من ظواهر لغوية وأساليب تعقيدية"

الحديث عن كل من علمي "وخلاصة القول إن قواعد اللغة العربية تشمل في معناها 
)الصرف والنحو(، فالصرف مثلا يعنى باللفظة قبل صو ها في جملة؛ أي أنه يعنى بأنواع 
الكلام وكيفية تصريفه، أما النحو فهو عملية تقنين القواعد والتعليمات التي تتعلق بأواخر 

حو، الكلمات في الجمل والعبارات، وهكذا يبدو أنه لا يمكن الفصل بين الصرف والن
 . 2فالصرف خطوة ممهدة للنحو وهو جزء منه"

وعليه فإن تعليمية النظام التركيبي يعنى بإكساب المتعلم القواعد الصرفية والنحوية           
التي تحفظ الألسنة من الوقوع في اللحن، ولا يتأتى ذلك إلا باستعمال طرائق واستراتيجيات 

  تمكن المعلم من ذلك. 

 عليمية النحو والصرف ىهمية وىهداف ت -2

إن الحكم على أية لغة من لغات العالم على أنها تشكل نظاما لغويا تواصليا بين أفراد 
المجتمع لا يكون إلا إذا كانت هذه اللغة مضبوطة بقواعد صرفية ونحوية تحافظ على بنية 

مه مهاراتها وسلامة هذه اللغة، وتضفي عليها الطابع الرسمي، ويمكن نقلها إلى المتعلم وتعلي
وقواعدها التركيبية الصحيحة؛ لأن تعليمية النظام التركيبي أضحى من الموضوعات البارزة 
في الساحة التعليمية خاصة في الطور المتوسط، أين يجد المتعلم نفسه أمام ظواهر لغوية 

نتاج نظام لغته؛ إذ تعد تعليمية قواعد اللغة من بين أهم مستو  يات كثيرة تساعده على فهم وا 
تعليمية اللغة العربية؛ لأن الهدف الأول والأساس من اللغة هو تحقيق التواصل الجيد، وهذا 
التواصل لا يكون ذا وظيفة إذا لم يستند إلى قواعد اللغة التي ترفع من شأن اللغة محادثة أو 

 ايستثمره لُغويّة قوالب صيا ة بغير يكون لا ذلك تحقيق أنّ  أحد على يخفى ولا"  كتابة،
                                                           

 .30، ص  3002، 0ر، طعلي أبو المكارم، تعليم النحو العربي عر  وتحليل، مؤسسة المختار، مص - 1
طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر  - 2

 .030 - 030، ص  3002، 0والتوزيع، عمان/ الأردن، ط
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  -محكومة القوالب وتلك، والكتابة المحادثة خلال م ن اللغوي الإنتاج سياقات في المتعلّم
 .1لصرف"وا النّحو لمبادئ وفقاً  يعمل الذي اللغوي النّظام ومحدّدات ،لتركيبا بضوابط  -أبداً 

 2في الآتي  'الدليمي'أما أهداف تعليمية قواعد النحو والصرف فقد أجملها 

 متعلمين من الوقوع في اللحن والخطأ أثناء التحدث والقراءة، وتجعلها تحفظ ألسنة ال
 طلقة سليمة.

  تنمي الثروة اللغوية، وتصقل الأذواق الأدبية من خلال وقوفهم على دراسة الأمثلة
 والشواهد والأساليب الجيدة والتراكيب الصحيحة.

 كم.تنمي في نفوس المتعلمين الدقة والملاحظة، وتربي فيهم صحة الح 
 .تسهل إدراك المتعلمين للمعاني، والتعبير عنها بوضوت وسلامة 
 .تدرب المتعلمين على التفكير المتواصل المنظم 
 .تعينهم على ترتيب المعلومات اللغوية وتنظمها في أذهانهم 
 .تساعدهم على فهم التراكيب المعقدة والغامضة 
 .تطلعهم على أوضاع اللغة وصيغها 

قواعد اللغة تمكن المتعلمين من إثراء رصيدهم اللغوي، وكذا التحكم وبالتالي فإن تعليمية 
في المحادثة والكتابة من خلال توظيف هذه القواعد، وتنمي فيهم فصاحة اللسان وبلا ته، 

 وتضمن لهم دقة الملاحظة والتفكير والاستدلال.

 

 

                                                           
وعناصرها للناطقين بغيرها النظرية خالد حسين أبو عمشة  وآخرون، الدليل التدريبي في تدريس مهارات اللغة العربية  - 1

 .023والتطبيق، ص 
ينظر  كامل محمود نجم الدين الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة  العربية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان،  - 2
 . 23م، ص 3002ه/0231، 00ط
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 طرائق تعليم النحو والصرف  -3

عبر مرور الزمن، فهناك طرائق تدريس قديمة، كما  تطورت طرائق تعليم قواعد اللغة العربية
 ظهرت طرائق حديثة تتماشى ومتطلبات العصر. ومنها 

 وتندرج تحتها الطرائق الآتية ليدية قديمة  ى/ طرائق تق

هذه التقنية من بين المنهجيات الأكثر استعمالا  وتعد  االاستنتاجية  الطريقة القياسية -1
تبدأ بتقديم القاعدة ومن ثم توضيحها ببع  الأمثلة المحددة في السنوات الماضية، "فهي 

والمباشرة من قبل المعلم، ثم يأتي بعد ذلك التطبيق، فتعزز وترس  القواعد في أذهان 
، وتوصف بأنها "تقوم على حد القاعدة منذ البداية ثم 1التلاميذ بتطبيقها على حالات مماثلة"
يعني أنها تقوم على الحفظ؛ فالطالب ملزم بحفظ القواعد  الإتيان بشواهد، وأمثلة تثبتها، وهذا

أولا ثم تعر  عليه الأمثلة التي توضي هذه القاعدة؛ أي أن الذهن يبدأ من الكل إلى 
 .2الجزء"

فالطريقة القياسية ينطلق فيها المعلم أثناء تدريس الظاهرة اللغوية من العام إلى 
كأن يقول إن الحال نكرة منصوبة تبين هيئة الخاص؛ حيث يعرّف للمتعلم القاعدة أولا، 

صاحبه، ثم يبرهن صحة هذه القاعدة بتدعيمها بشواهد وأمثلة من القرآن الكريم أو الحديث 
النبوي الشريف أو النصوص الشعرية والنثرية، وتصنيف هذه الشواهد حسب المراد من 

، ومجموعة أخرى الدرس؛ فتارة يعر  مجموعة من الأمثلة تدل على أن الحال منصوبة
يبين فيها أن الحال نكرة، ومجموعة يؤكد فيها أن الحال قد يأتي مفردا أو جملة فعلية أو 
اسمية أو شبه جملة، ومجموعة أخرى يؤكد فيها أن صاحب الحال يكون معرفة... وبعد 

                                                           
ية والتطبيق، دار الميسرة للنشر والتوزيع، راتب قاسم عاشور، محمد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظر  - 1
 .000م، ص 3002ه، 0232، 0ط
، ص  3001، 0سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر، عمان/ الأردن، ط - 2

333. 
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إنهاء الدرس يختبر مدى فهم واستيعاب المتعلمين للقاعدة اللغوية من خلال عرضه 
 ن التطبيقات والتمارين اللغوية المختلفة.لمجموعة م

ويمكن الإشارة إلى أن الطريقة القياسية لا تزال مستعملة عند بع  المعلمين حتى 
إن صي التعبير  –في مناهج الجيل الثاني، ويعاب عليها أنها تفتقد لعنصر التشويق، وتقتل 

 ائرة الوضعيات المشكلة. في المتعلمين عنصر التنبؤ والمشاركة والإبداع، وتخرجه من د –

وهي عكس الطريقة القياسية؛ والتي تنطلق من   ىو الاستنباطية الطريقة الاستقرائية -2
يبدأ فيها المعلم بتسجيل مجموعة من الأمثلة التي تتضمن القاعدة أو  "الخاص إلى العام؛ إذ 

يعوا استنباط المفهوم ثم يحاول أن يجلب انتباه الطلاب إلى كل هذه الأمثلة حتى يستط
القاعدة النحوية المطلوبة منها، ويلي ذلك تسجيل القاعدة على السبورة، ثم يذكر بع  

"تقوم الطريقة الاستقرائية  كما ،1التطبيقات لتدريب الطلاب على القاعدة النحوية المدروسة."
يبدأ من  على الأمثلة التي يشرحها المعلم ويناقشها ثم يستنبط منها القاعدة، وهذا يعني أنه

الجزء إلى الكل، والاستقراء أسلوب يشجع على التفكير، ويبدأ بفحص الجزئيات أي الأمثلة 
 .2ثم الخروج من دراستها بقاعدة عامة مستنبطة منها بعد نقاذ"

إن الطريقة الاستقرائية من الطرائق التي تضع المتعلم في وضعية مشكلة، وتجعله 
إن المعلم في هذه الطريقة لا يضع عنوان الدرس  يبحث عن آليات استنتاج القاعدة؛ إذ

يكتفي بذكر مجموعة من الأمثلة والشواهد، ثم يسأل  حيثالممثل في الظاهرة اللغوية؛ 
المتعلم عن بع  الكلمات الموجودة في الأمثلة والتي لها علاقة مباشرة بموضوع اللغة 

بل الطفل مبتسما'، وكذا عن العربية؛ كأن يسألهم عن وظيفة كلمة 'مبتسما' في قوله 'أق
العلامة الإعرابية إضافة إلى نوع الكلمة من حيث التعريف والتنكير، والشيء نفسه بالنسبة 

بين المعلم والمتعلم، يصل المتعلم إلى استنباط القاعدة  إلى كلمة 'الطفل' وبعد أخذ وردّ 
و الحال، وأن صاحبه في أن ذلك الاسم المنصوب النكرة الذي بيّن هيئة صاحبه ه ةالمتمثل

                                                           
 . )بتصرف(.322م، ص 3001ه/0232مصطفى رسلان، تعليم اللغة العربية، دار الثقافة للنشر والتوزيع، القاهرة، - 1
 .333سعدون محمد الساموك، مناهج اللغة العربية، ص  - 2
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المعرفة هو صاحب الحال، وبعدها يعر  المعلم بع  التطبيقات والتمارين اللغوية لتعزيز 
 عملية الفهم والاستيعاب.  

تتجاوز حدود الجملة إلى حدود  إن هذه الطريقة الطريقة المعدلة ىو طريقة النص  -3
 عملية تدريس قواعد اللغةالنص، وتندرج ضمن المقاربة النصية التي تجعل النص محور 

وقد سميت عدة تسميات منها  'طريقة الأساليب المتصلة، أو القطعة المساعدة أو "
 .1النصوص المتكاملة، أو الطريقة المعدلة لأنها نشأت نتيجة تعديل الطريقة الاستقرائية"

ص وهذه الطريقة تقوم على تدريس القواعد من خلال عر  نص متكامل المعاني، وهذا الن
هو محور القاعدة اللغوية من خلاله يستنبط المتعلم الأمثلة والشواهد الخاصة بالظاهرة 

 2اللغوية، ثم يعقب ذلك استنباط القاعدة والتطبيق عليها.

 طول في عنها تفترق نهاأ إلا الاستقرائيّة، الطّريقة -بعيد حدٍّ  لىإ- الطّريقة هذه وتُشبه" 
 نص   بل أو فقرتين، فقرة يكون أن على يقتصر لا طّريقةال هذه في فالنّص؛ وتكامله النّص
 كلّ  في لُغويّاً  تُعالج التي النّصوص م ن  يرها أو قصيرة قصّة أو مقالة، يكون قد كامل

 . 3و"والنّح صرفال إلى بالإضافة ودلالة ومُعجم واستيعاب فهم   م ن وأبعادها مُستوياتها

ئق السابقة، بل يمكن للمعلم أن يطبق الطريقة لا تختلف كثيرا عن الطراإن هذه 
إحدى الطرائق السابقة في ضوء هذه الطريقة الجديدة التي يعود فيها المتعلم إلى النص 
الأدبي، محاولا فهم معانيه واستخراج الجمل التي يتمحور حولها موضوع الظاهرة اللغوية، 

 المعلم يختارها عشوائيا.  وبعدها يصل إلى استنباط القاعدة بعيدا عن تلك الجمل التي كان 

                                                           
 .32   كامل محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة العربية، ص - 1
ينظر  راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم  - 2

 .322م، ص 3002ه/0220، 0الحديث، إربد، ط الكتب
خالد حسين أبو عمشة  وآخرون، الدليل التدريبي في تدريس مهارات اللغة العربية وعناصرها للناطقين بغيرها النظرية  - 3

 .012والتطبيق، ص 
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مع تطور المناهج التي شهدتها المنظومة التربوية، لابد أن تواكبها طرائق  ق حديثة ائطر  ب/
تدريس حديثة تكون أكثر واقعية ودافعية نحو المادة العلمية، تسهيلا لعملية التواصل مع 

 المتعلمين، ويمكن إيجازها فيما يأتي 

الطرائق الحديثة التي حاولت مواكبة مستجدات المناهج  هي من طريقة حل الم:كلاص  -1
التربوية المعدلة، والتي ظهرت في تدريس جميع المواد الدراسية بما فيها اللغة العربية، بل 
وفي مستوياتها المختلفة خاصة تعليمية قواعد اللغة بعد النقائص التي عرفتها الطرائق 

تعبير أو القراءة والنصوص، حتى يتخذ المعلم السابقة، "وتقوم هذه الطريقة على دروس ال
هذه النصوص والموضوعات نقطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول ظاهرة أو قاعدة 
نحو، ثم يلفت نظرهم إلى أن هذه الظاهرة ستكون دراسة موضوع النحو المقرر، ثم يكلفهم 

أيديهم أو من  يرها، بجمع الأمثلة المرتبطة بهدف المشكلة من الموضوعات التي بين 
 . 1ومناقشتها معهم حتى يستنبط القاعدة"

نها تعتمد على قدرات إإن طريقة حل المشكلات طريقة مشوقة وشاقة أيضا؛ إذ 
المتعلم ومدى استعداده لمواجهة هذه الوضعية؛ إذ يعر  المعلم نصا أدبيا على المتعلم، 

عره بموضوع الدرس المستهدف من فيطلب منه قراءته قراءة متأنية مسترسلة، دون ان يش
الحصة، ويضعه في وضعية مشكلة لها علاقة بموضوع الظاهرة اللغوية من خلال 
استعرا  قصة أو موضوع أو حكاية، ثم يبدأ المتعلم في فك شفرات هذا اللغز المحير من 

لنص خلال ربط خبراته القديمة مع الجديدة، ومن خلال الأمثلة والشواهد المعروضة في هذا ا
والتي تشترك في موضوع واحد يتكرر في هذه الشواهد،  لى أن يصل المتعلم إلى استنتاج 

 موضوع الدرس وأحكامه، ثم استنباط القاعدة في هذه الظاهرة اللغوية.

هي من الطرائق التي لم تخصص في بادئ الأمر لتعليمية اللغة   يةكت:افسطريقة الاال -2
بل كان الهدف منها هو الكشف عن قدرات المتعلمين والفوارق العربية بمستوياتها المختلفة، 

الفردية بينهم، خاصة في المواد العلمية، وتم إسقاط مبادئها على تعليمية الظواهر اللغوية، 
                                                           

 .332سعدون محمد الساموك، مناهج اللغة العربية، ص   - 1
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"وفي هذه الطريقة يقوم التلميذ باكتشاف العلاقة التي تربط بين المتغيرات أو اكتشاف القاعدة 
 .1التي يقوم عليها الحل"

هذه الطريقة تقوم على مبدأ توزيع المتعلمين إلى مجموعات، تقوم كل مجموعة إن 
بمحاولة استنباط موضوع الظاهرة اللغوية والقاعدة التي بنيت عليها، وفي النهاية يكتشف 
المعلم الإجابات الصحيحة ويستنبط القاعدة مع متعلميه، بهدف تنمية روت الاكتشاف فيهم، 

 الضعف لدى متعلميه. والكشف عن نقاط القوة و 

وتعد من الطرائق الحديثة في تدريس القواعد وذلك " أن يحلل  طريقة تحليل الجملة  -3
الطلبة بالتعاون مع المعلم النص، سواء أكان ذلك النص أية قرآنية، أم حديثا نبويا، أم بيتا 

 لى فهم المعنى. من الشعر، أم قولا مأثورا، أم جملة اعتيادية، ويكون هذا التحليل معتمدا ع

إن تحديد موقع اللفظة يعني أن الطالب يمكن أن يتوصل إلى الاستنتاج الصحيي للقاعدة 
طلاق الأحكام السليمة للغة"  .2النحوية، وبالتالي الفهم الصحيي وا 

إن طريقة تحليل الجملة من الطرائق الحديثة التي اعتمدت بتصوراتها على مبادئ 
ها تعتمد على توزيع الوحدات اللغوية في الجملة، وهذه إن؛ إذ النظريات البنيوية المختلفة

يحاول المتعلم إعراب هذه  حيثالوحدات هي المقصودة والمستهدفة من الظاهرة اللغوية؛ 
 الوحدات، ومن ثم استنتاج موضوع الظاهرة اللغوية، وبعدها الوصول إلى القاعدة الصحيحة. 

 وء مناهج الجيل الثانيرابعا  م امين كتب اللغة العربية في  

ر من التغييرات إن مناهج الجيل الثاني التي أقرتها المنظومة التربوية حملت في طياتها الكثي
مولوجية، والتي مست جوانب عديدة من مكونات المنهاج التربوي كالأهداف والتحولات الابست

التي أدرجت في ثنايا والوسائل التعليمية وآليات التقويم، إضافة إلى المضامين والمحتويات 
                                                           

ريس في القرن الواحد والعشرين، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان/ الأردن، عبد اللطيف بن حسين فرج، طرق التد - 1
 .022ص  م، 3001ه/ 0232، 0ط
 - 303طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص   - 2

 . )بتصرف(.302
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الكتب المدرسية؛ خاصة في مرحلة التعليم المتوسط التي اختلفت مضامين كتب اللغة العربية 
فيها عن المناهج السابقة؛ إذ تضمنت مجموعة من المقاطع التعلمية المختلفة التي تعكس 

من التعليم  هوية وثقافة المتعلم وانتمائه، وتختلف مضامينها بين السنتين الأولى والثانية
 على النحو الآتي  من التعليم المتوسطمتوسط، الثالثة والرابعة ال

فقد تضمنت ثمانية مقاطع تعلمية  من التعليم المتوسط*بالنسبة للسنتين الأولى والثانية 
 موزعة كما يلي 

   الحياة العائليةالمقطع التعلمي الأول. 
 .المقطع التعلمي الثاني  حبّ الوطن 
 عظماء الإنسانية مي الثالث المقطع التعل. 
 .المقطع التعلمي الرابع  الأخلاق والمجتمع 
 .المقطع التعلمي الخامس  العلم والاكتشافات العلمية 
 .المقطع التعلمي السادس  الأعياد 
 .المقطع التعلمي السابع  الطبيعة 
 .المقطع التعلمي الثامن  الصحة والرياضة 

فقد تضمنت هي الأخرى ثمانية  من التعليم المتوسطابعة * أما بالنسبة للسنتين الثالثة والر 
 مقاطع تعلمية موزعة كما يلي 

 .المقطع التعلمي الأول  قضايا اجتماعية 
 .المقطع التعلمي الثاني  الإعلام والمجتمع 
  التضامن الإنساني. المقطع التعلمي الثالث 
 .المقطع التعلمي الرابع  شعوب العالم 
 العلم والتقدم التكنولوجي.المقطع التعلمي الخامس   
 .المقطع التعلمي السادس  التلوث البيئي 
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 .المقطع التعلمي السابع  الصناعات التقليدية 
 .المقطع التعلمي الثامن  الهجرة الداخلية والخارجية 

وقد تضمنت كتب اللغة العربية في مناهج الجيل الثاني إضافة إلى المقاطع التعلمية 
ن مشتركة بين جميع مستويات الطور المتوسط، تختلف فيها الأنشطة المذكورة ثلاثة ميادي

المندرجة ضمن هذه الميادين بين كل مستوى دراسي، سواء من حيث المحتوى أم في طريقة 
 توزيعها الزمني، وهي على النحو الآتي 

فهم المنطوق؛ وهو خطاب في دليل الأستاذ يعتمد عليه في سير هذه الحصة، فهم 
وحصة دراسة نص  من التعليم المتوسطاءة مشروحة للسنتين الأولى والثانية المكتوب قر 

فهذه الحصة مدمجة في حصة واحدة هي فهم  من التعليم المتوسطأدبي، أما الثالثة والرابعة 
المكتوب قراءة ودراسة نص، ثم حصة ثالثة فهم المكتوب الظاهرة اللغوية، وأخيرا حصة 

علمات أسبوعيا بمقدار خمس حصص للسنتين الأولى والثانية إنتاج المكتوب، تعاد هذه الت
وأربع حصص للسنتين الثالثة والرابعة ، وحسب التدرج السنوي المقطع مدته الزمنية ثلاثة 

 .1أسابيع، ينتهي كل فصل تعليمي بمشروع تعاوني يقدم للمتعلمين

وزعة بين إضافة إلى ما سبق فقد تضمنت كتب الجيل الثاني مجموعة من النصوص م
النثر والشعر، مرفقة بصور تعليمية توحي إلى موضوع النص، بالإضافة إلى مختلف 
المخططات والجداول التي تساعد في تحقيق الأهداف المنشودة ونقل المحتوى المعرفي 

  بشكل ميسر وواضي.

تتضمن مجموعة من الأسئلة التي تهدف إلى فهم النص وتحليله، إضافة إلى التطبيقات 
استيعاب الظواهر اللغوية، كما تساعد على تحقيق التقويم بشتى  علىوية التي تساعد اللغ

 أنواعه )التشخيصي، المرحلي، الختامي،...(.
                                                           

درسة الجزائرية دراسة في البنية والدلالة كتب الجيل الثاني مرحلة التعليم ينظر  حميدة بختي، المصطلي التربوي بالم - 1
، 3032/ 3033المتوسط أنموذجا، أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه، جامعة محمد البشير الإبراهيمي برج بوعريريج، 

 .022ص  
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"يتضمن قائمة من المصطلحات  ير المألوفة، والتواري ، وأسماء الأعلام، وفقرات من 
ف بالمصطلحات المتكررة المصادر الرئيسة، توجه العناية الكافية للمقدمة والفهرس والتعري

في ثنايا الكتب من أنشطة وتقويمات و يرها، يتم التعريف بمفاهيم هذه المصطلحات؛ مما 
 .1يعطي المتعلمين فكرة عامة عن محتوى الكتاب والمادة وموضوعاتها"

تتضمن مختلف المصادر والمراجع التي استقيت منها النصوص والمصطلحات 
 والأعلام...إل .

 لنظام وتعزيزا ترسيخا التربية وسائل أكثر أحد تجعله العربية اللغة كتب مضامين إن "
 قصدية بصورة التربوية الأهداف نقل في المناهج عليها تعتمد أساسية اتصال ووسيلة التعلم،

 التلميذ ور بة استعداد ومدى الأستاذ كفاءة على متوقفة فتبقى التّربوية قيمته أمّا للمتعلمين،
 .2"استغلاله في

إن مضامين كتب اللغة العربية في مناهج الجيل الثاني حاولت تحقيق الأهداف التربوية 
لى إمن جوانب عديدة انطلاقا من المستوى المعرفي، مرورا بالمستوى الحسي حركي، وصولا 

المستوى الوجداني، إضافة إلى اختيار المحتوى والنصوص التعليمية الهادفة التي تعكس 
 ينية، الاجتماعية، الوطنية، الفنية...(، وكذا تحقيق أساليب التقويم المختلفة.مختلف القيم )الد

 

 

 

                                                           
 . 022المرجع السابق، ص   - 1
يتها في مناهج الجيل الثاني )كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي عبد القادر سليماني، دلالة الصورة وفاعل - 2

، مارس 00، العدد  03أنموذجا( ، مجلة أمارات في اللغة والأدب والنقد/ جامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف، المجلد 
 .120، ص 3003
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الىىىىىىىنص التعليمىىىىىىىي ودوره فىىىىىىىي تطىىىىىىىوير الم ىىىىىىىاراص اللغويىىىىىىىة لىىىىىىىدن  خامسىىىىىىىا 
 المتعلمين

    الم اراص اللغوية/1

 مف وم الم ارل  ى/ 
ذْقُ في الش "يقول ابن منظور في معجمه لسان العرب لغة   /1/ى يء، المهارة  الح 

والماهر الحاذق بكل عمل، وأكثر ما يعرف به السابي المجيد، والجمع مهرة، يقال  مهرت 
 .1"بهذا الأمر أمهر به مهارة  أي صرت به حاذقا

مهر الشيءَ، وفيه، وبه، مهَر مهارة  أحكمه وصار به حاذقا، فهو ماهر ويقال  مهَر "-
 2"في العلم وفي الصناعة و يرهما.

ذ ق والفطنة والنباهة، والقدرة على التحكم في الشيء بذكاء، فيقال هذا فالمهارة هي الح 
 متعلم ماهر؛ أي يتميز عن  يره بميزة أو أكثر.

هو مصطلي يستخدم للدلالة على نموذج منظوم ومتناسق للنشاط  / اصطلاحا 2ى/
 )العضلات و/أو الغدد التي توفر العقلي و/ أو البدني، وعادة يتضمن العمليات الحسية

وقد تكون المهارات إدراكية حسية أو حركية و/أو يدوية أو عقلية أو " الاستجابات(،
 .3"اجتماعية،..

بدقة  التحكم في موقف تعلميأن المهارة هي تلك القدرة العالية على مما سبق نفهم و 
تقان.  وكفاءة وجودة وا 

 
                                                           

 .302ابن منظور، لسان العرب، المجلد الخامس، باب الراء، فصل الميم، ص  -1
، 2إبراهيم مصطفى وآخرون  المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية ، مكتبة الشروق الدولية، جمهورية مصر العربية، ط -3

 .332م، مادة )مهر( ص 3002ه،0231
 .220م، ص3002، 0نايف القيسي، المعجم التربوي وعلم النفس، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط -3
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 ب/ مف وم الم ارل اللغوية 

)صوتي أو  ير صوتي( يتميز بالسرعة  تعرف المهارة اللغوية بأنها  "أداء لغوي
، كما أنها  "القدرة على 1والدقة والكفاءة والفهم، ومراعاة القواعد اللغوية المنطوقة والمكتوبة"

تنفيذ أمر ما بدرجة إتقان مقبولة، وتتحدد درجة الإتقان المقبولة تبعا للمستوى التعليمي 
ند الإنسان نتيجة تدريبات متكررة للمتعلم. وعرفت أيضا بأنها  استعداد خاص يتكون ع

 .2بكفاءة تامة وقت الحاجة إليه"
إن المهارة اللغوية هي القدرة على التحكم في الجوانب المختلفة للغة، والقدرة على 
أدائها بكفاءة عالية في مختلف المواقف والميادين، وهي المصادر التي تساعد على إنتاج 

 اءة والكتابة.وفهم اللغة كالاستماع والتحدث والقر 
 3يمكن تلخيص أسس تعليم المهارة واكتسابها فيما يلي  ىسي تعليم الم ارل واكتساب ا / 2
 / أداء تدريبات متصلة، مع التدرج في هذا الأداء تحت رعاية مشرف متخصص.0
/ مراعاة درجة تعقد المهارة وصعوبتها، وحسن استخدام الطريقة المناسبة التي تساعد على 3

 تعلمها.
/ المتابعة الدقيقة للمعلم، لأن المهارة تكتسب عن طريق المحاكاة وتعزز بالتدريبات 2

 المتصلة.
/ مراعاة درجة النمو العقلي والجسمي، فلكل مرحلة استعداداتها الخاصة بها؛ بحيث لو عُلِّم 2

 الفرد مهارة لا تتناسب مع مستوى نموه العقلي أو الجسمي لما أمكنه تعلمها.
دافعية المتعلم ومدى اتفاق المهارة مع ميوله وحاجاته، فر بة المتعلم في التعلم  / مراعاة1

 شرط أساس لعملية التعليم.
'  ير كافية للحصول على متعلم زين كامل الخويسكي إن أسس تعلم المهارة التي ذكرها '

 ماهر؛ حيث إن هذه المهارة تختلف من مستوى دراسي إلى آخر، ومن مادة تعليمية إلى

                                                           
 .203، ص3002ئق تدريس اللغة العربية في ضوء العربية الحديثة، نادر مصاورة، طرا - 1
 .00.00رشيد بلحبيب، مهارات اللغة العربية، أهميتها وطرق اكتسابها، المؤتمر العالمي الثاني للغات، ماليزيا،  ص  - 2
ل تنمية المهارات اللغوية عند ينظر  زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوام - 3

 .01 - 02، ص  3002العرب و يرهم، دار المعرفة الجامعية، الأزريطة، مصر، 
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أخرى، فقد نجد متعلما اكتسب المهارة في الحساب والهندسة، إلا أنه لا يتحكم في قواعد 
 النحو والصرف.

  العربية ةمستوياص م اراص اللغ /3
إن للمهارات اللغوية مستويات تتدرج بتدرج مصادر اكتساب اللغة وتعلمها؛ حيث "يرى بع  

المعرفية، -الجوانب العقلية الباحثين أن تصنيف المهارة يجب أن يكون على أساس
الانفعالية، والنفس حركية، وأن المهارات اللغوية تصنف حسب ترتيب وجودها -والعاطفية

الزمني في النمو اللغوي عند الإنسان إلى الاستماع، يليه التعبير الشفوي أو الكلام، ثم 
 .1القراءة بأنواعها ثم التعبير التحريري أو الكتابة"

 أقسام المهارات اللغوية حسب الأهمية وطبيعة تعلمها على النحو الآتي   ويمكن التفصيل في
 م ارل الاستماع   ى/

تعد مهارة الاستماع المهارة الأولى التي يكتسبها ويتعلمها المتعلم في المدرسة؛ ذلك 
  الأخرى. ها، لكي يستطيع الانتقال بعدها إلى المهاراتومفردات اللغة أولا أصواتيكتسب  أنه

اللغة العربية وركن من أركان عملية  مهارة من مهاراتهو   الاستماع / مف وم1ى/
دراك  ،وهو "عملية معقدة لا يقف عند مجرد استقبال الصوت المسموع ،التواصل اللغوي وا 

وفهم واستيعاب ما يحمل من ألفاظ وجمل وتعبيرات، ولكن يلزمه أن يكون هناك توافق تام 
ع، ولا بد لهذا الأخير من بذل جهد ذهني ضمني، حتى يكون بين كل من المتكلم والمستم

ويعرف  ، 2قادرا على استخلاص المعلومات وتحليلها ونقدها، وحتى يتحقق التواصل"
بأنه " عملية عقلية، لغوية، نشيطة إيجابية، يقوم بها الفرد متجاوزا مرحلة فهم  أيضا الاستماع

وى التفاعل مع النص المسموع، بما يحتويه مستإلى  الرسالة الصوتية ومضمونها، للوصول

                                                           
، ص  3002، 00أحمد رشدي طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، دار الفكر العربي، القاهرة، ط - 1
22. 
، عمان/ الأردن، 0نظرية والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع، طعلي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ال- 2

 .22، ص 3003
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بداء الرأي فيه" " تعتمد تلقي أي مادة عملية الاستماعو  ،1من معلومات وأفكار لتقويمه وا 
بداء الرأي  صوتية بقصد فهمها، والتمكن من تحليلها واستيعابها واكتساب القدرة على نقدها وا 

في قوله عن الاستماع   لي  طيةمحسن ، وهذا ما أكده  2فيها إذ طلب من المستمع ذلك"
أنه  "عملية ذهنية واعية مقصودة ترمي إلى تحقيق  ر  معين، يسعى إليه السامع تشترك 
فيه الأذن والدماغ؛ إذ تستقبل الأذن الأصوات، وتنتقل الإحساسات الناجمة عنها إلى الدماغ، 

 .3فيحللها ويترجمها إلى دلالاتها المعنوية"

عملية ذهنية معقدة يتلقى فيها المستمع المادة الصوتية  ستماعوخلاصة القول فإن الا
دراك محتواها وفك شفرات معانيها.  محاولا فهمها وا 

 ىهميت ا   / 2ى/

تحظى مهارة الاستماع بأهمية كبيرة في اكتساب اللغة الأم، وتعلم لغة أخرى؛ فهي أول 
، ويمكن ه ثروة لغوية ثريةفن من فنون اللغة العربية الذي يولد المستمع الجيد من خلال

 تلخيص أهمية مهارة الاستماع في النقاط الآتية 

 " الحديث النبوي الشريف قبل و لهذه المهارة أهمية كبيرة في حفظ القرآن الكريم
 .ةكتابالو  تدوينال

  يساعد الاستماع على التنويع في مصادر ووسائل التعلم وتزويد المتعلمين بمختلف
 4تستمد من الحوار والمناقشة داخل القسم. التراكيب الجديدة التي

                                                           
م،  3002كمال الطراونة، المهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  - 1

 . 21ص 
 .022م، ص 0223ة، دار الأندلس للنشر والتوزيع، فاضل فتحي والي،  تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائي  -2

، 3003، عمان/ الأردن، 0محسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، دار المناهج للنشر والتوزيع، ط - 3
 . 303-302ص 

ئ الشاشة برنامج قار –ينظر  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين  - 4
 .002، ص  3030-3030، -تبسة–مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه، إشراف  ربيعة برباق، جامعة العربي التبسي  -أنموذجا
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  من خلال الاستماع يمكن للمتعلم أن يبني تعلماته مع معلمه بأسلوب الحوار
  والمناقشة.

   "،وهو مصدر  إن الاستماع هو المهارة الأولى من مهارات الاستقبال اللغوي
 يبعثها الآخرون، إذ يستقبل من خلاله الرسائل الصوتية التي؛ التلقي الأول لدى الإنسان

العقل لفك رموزها إلى  يستقبلها عن طريق الأذن التي تقوم بدورها في إرسال تلك الإشارات
 1"وفهمها وتفسيرها.

  من خلال الاستماع يمكن للمتعلم أن يكتسب مهارة تمكنه من التحكم في ميدان
 فهم المنطوق.

 د هاتان "تظهر أهمية الاستماع في المحاضرات والندوات، حيث لا توج
نما عليك أن تعتمد على نفسك في التقاط مادتها، فأنت  الأخيرتان في كتاب، وا 

 2المعني وحدك في الاستماع إليها."
  من خلاله يستطيع المتعلم تعلم مفردات جديدة لم يسمعها من قبل تساعده في

 إنتاج المنطوق والمكتوب. 
 لغوية الأخرى؛ فالمتحدث الاستماع هو الجسر المتين الذي يربط بين المهارات ال

الجيد لا شك أنه كان مستمعا جيدا، والقارئ الناقد لم يكن ليصل إلى هذه المرحلة 
إلا وقد مر على تطوير مهارته السمعية لاكتساب اللغة اكتسابا صحيحا، والكاتب 
المبدع الذي قيل عنه أنه يكتب بلغة خالية من الأخطاء، وبمفردات معجمية ثرية 

 ان مستمعا جيدا.لا شك أنه ك

                                                           
، 0فهد محمد الشعابي الحارثي، الاتصال اللغوي في القرآن الكريم ،دراسة تأهيلية في المفاهيم والمهارات، بيروت، ط -1

 . 013،ص3002
، 3000، 0بجة، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار الفكر العربي، الإمارات، طعبد الفتات حسن ال - 2

 .33ص 
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  ،الاستماع مصدر أساس من مصادر التعلم، ومنبع من منابع المعرفة والثقافة
 والوسيلة الأولى من وسائل ضمان التواصل الجيد مع الآخرين.

 تدريي م ارل الاستماع  ىغراض واستراتيجياص / 3ى/ 
لم، واكتساب إن لتدريس مهارة الاستماع أهمية بالغة في إثراء الحصيلة اللغوية للمتع

مخزون لغوي ورصيد معجمي جديد، يمكن توظيفه توظيفا سليما من خلال إخضاعه لقواعد 
اللغة العربية صوتا وصرفا ونحوا ودلالة، ولا يتأتى هذا إلا بالممارسة المتكررة لتقنيات 

 إلى يسعى كل معلم أثناء تقديمه المادة المعرفية  راضاهنالك أ الاستماع الجيد، ولهذا فإن
 ة تيالمتعلم لتحقيقها من تدريس مهارة الاستماع، ويمكن تلخيصها في النقاط الآ

   على أصوات لغته من حيث مخارجها وصفاتها المتعلمأن يتعرف. 
   أن يتدرب المتعلم على توظيف هذه الأصوات في سياقاتها المختلفة من خلال آلية
 التقابل.
   مة العربية والأجنبية، وأن يعرف مواطن يفرق المتعلم بين المقاطع الصوتية للكلأن

 .النبر والتنغيم والدور الذي يلعبه كل واحد منهما في الكشف عن المعنى
 "1" التدريب على المسموع، والسيطرة عليه بما يتناسب مع  ر  المستمع. 
   أن يميز المتعلم بين بنيات الكلمة واشتقاقاتها المختلفة؛ لأن أي خلل في الاستماع
 .ى الفهم الخاطئ للكلمة، وبالتالي التغيير في دلالتهايؤدي إل
  أن يكتسب المتعلم تراكيب لغوية جديدة ويوظفها في سياقاتها المختلفة. 
   لإملائي أثناء قراءته والاستفادة من النص ا فهم المنطوقالاستغلال الأمثل لحصة

 علم.من طرف الم
 ب الحوار والمناقشة.عر  أشرطة الفيديو على المتعلمين لإكسابهم أسالي 

                                                           
 .031م، ص 3001، 0إبراهيم محمد عطاء، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر والتوزيع، ط - 1
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  الاستثمار في المختبرات الصوتية للتمييز بين الأصوات المتجاورة في المخرج
 والصفة.
 .الاستثمار في البرمجيات والأجهزة الذكية المصممة بكفاءة لغوية عالية 

  في  وء م ارل الاستماع اللغوي حصيلالت/ صعوباص 4ى/ 

شروط الاستماع الجيد لأصوات اللغة إن التحصيل اللغوي لا يتم إلا إذا توفرت 
وتراكيبها ودلالاتها، إلا أنه قد تحول معيقات تؤثر سلبا على التوظيف الجيد لمهارة 
الاستماع، وبالتالي تؤثر على اكتساب الحصيلة اللغوية السليمة؛ حيث إن هذا التأثير على 

بي العملية التعليمية هذه المهارة ليس مقتصرا على البيئة التعليمية فحسب، بل يمكن لقط
التعلمية أن يشكلا صعوبات في عملية التحصيل بشتى أنماطه؛ ويمكن توضيي ذلك من 

  خلال عر  أبرز هذه المشكلات على النحو الآتي
 ياب الانتباه والتركيز أثناء تلقي المادة المعرفية . 
  نقص في حاسة السمع لدى المتعلم والتي تفقده عملية الفهم والاستيعاب. 
  .الإجابات العشوائية والجماعية للمتعلمين 
 عدم وضوت صوت المعلم أو التحدث بصوت خافت. 
   .السرعة في الحديث مما يشوذ على أفكار المتعلمين 
  .قد يعاني المعلم من إحدى عيوب النطق أو أمرا  الكلام 
  .عدم تمكن المعلم من مخارج وصفات الأصوات 
 والتنغيم، والفصل والوصل، إضافة إلى علامات  عدم تحكم المعلم في مواطن النبر
 الوقف.
  .الفقر في الرصيد اللغوي للمعلم 
   تبني المعلم للطريقة التلقينية في التدريس بشكل مطول مما يجعل المتعلم يفقد

 المتعة في متابعة الدرس.
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 .عدم تلاؤم المحتوى المعرفي وقدرات المتعلمين 
  لمحتوى المعرفي للمتعلم.تبني الطرائق التقليدية في نقل ا 
  .اختيار محتوى معرفي لا يتناسب والأهداف المنشودة من الدرس 
  .افتقار المحتوى المعرفي لميولات المتعلمين 
   وهذا ما يحول بينها في موضوع الدرسوالمبهمة كثرة المصطلحات الغامضة ،

 .وبين تحقيق أهداف الدرس المرجوة
 ن بسبب اكتظاظ عددهم.التشويذ المتكرر من قبل المتعلمي 
  الضوضاء النابعة من المحيط الخارجي كوجود مصانع أو أشغال بناء بالقرب

 من المؤسسة التربوية.
  عدم توفر الوسائل التعليمية المناسبة لموضوع الدرس، كالعاكس الضوئي

 ومكبرات الصوت.
 .ضيق حجرة الصف أو عدم تناسب حجمها مع عدد التلاميذ 
 جرة الصف أو  ياب الستائر الحاجزة لضوء الشمس. ياب الإنارة عن ح 

التحصيل في تطوير ملكة  كبير دورمما سبق يمكن القول إن مهارة الاستماع لها 
صوتا وصرفا ونحوا ومعجما ودلالة، إذا أحسن المتعلم توظيفها في  للمتعلمين اللغوي

 .العملية التعليمية التعلمية

   االكلام  م ارل التحدث ب/

ستماع، فهي الأداء أو اللغة العربية بعد مهارة الا ارة الثانية من مهاراتالمههي 
الإنجاز الفعلي للكفاءة اللغوية والمخزون الذهني اللغوي الذي يمتلكه الفرد، ويختلف هذا 

 الأداء من شخص إلى آخر.
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 مف وم ا   /1ب/ 

اسية التي تمثل "الكلام في اللغة الثانية من المهارة الأس  ر:دي ىحمد طعيمةقال 
ن كان هو نفسه وسيلة الاتصال مع الآخرين" ؛ فهنا 1 اية من  ايات الدراسة اللغوية، وا 

 'الدكتور طعيمة' ركز على تعلم مهارة تحدث لغة أخرى  ير اللغة الأم.

إضافة إلى أنه " العملية التي تترجم بها الصورة الذهنية التي تكونت في عقل المتعلم  
خبرة طبيعية، أثارت في نفسه دافع الكلام، مرورا بعمليات عقلية )استقبال،  نتيجة تفاعله في

تنظيم، بناء، وعر ( تظهر في صورة لفظية معنوية، وهناك مستلزمات معينة لإنتاج اللغة 
الشفوية، وهي مزيج من العوامل الداخلية والخارجية التي تجعل الفرد قادرا على إنتاج 

كما ، 2ب لفظية، وسياقات تعبيرية للمستمعين المستهدفين بالتحدث"الأفكار، وتقديمها في قوال
 ،بأنه " فن من الفنون اللغوية المتعلقة بالمتحدث الواحد حسن  بد الباري  صر اعرفه

؛ فهنا 3في المعنى والمبنى معا" ويشترط طول الزمن والاستقلال اللغوي المنطوق وزيادة
ة التحدث المتمثلة في المتحدث الواحد، فترة زمنية الدكتور عبد الباري ركز على شروط مهار 

طويلة، استقلالية المتحدث، ثروة لغوية جيدة، تطبيق مواطن النبر والتنغيم أثناء الكلام، وهذه 
الشروط ليست ضرورية كلها ليكتسب الشخص مهارة التحدث؛ لأن هذا يعود إلى عدة عوامل 

  لحدس اللغوي...تؤثر في ذلك كالذكاء، السليقة اللغوية أو ا

الإلقاء هي عملية ذهنية  التحدث أومهارة السابقة يمكن القول إن  لمفهوماتومن ا
ينتقل فيها المتكلم من البنية العميقة إلى البنية السطحية، مجسدا أفكاره ومشاعره في سلسلة 

 كلامية ذات حصيلة لغوية موزونة صوتا وصرفا ونحوا ودلالة.

                                                           
م 3000، 0بها، دار الفكر العربي، مصر، طأحمد رشدي طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين  -1

 .232ص 
طه علي حسين الدليمي، تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية، عالم الكتب الحديث،  - 2

 .022  ، ص3002إربد/ الأردن، 
، 232م، ص 3001الإسكندرية للكتاب، حسن عبد الباري عصر، تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، مركز  -3

232. 
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   ثم ارل التحد / ىهداف2ب/ 

نما هو الغاية من  لتحدث مكانة مرموقة بين فروع اللغة العربية، فهو لم يكن معزولا، وا 
جميع فروعها. فهو "نشاط أساسي من أنشطة الاتصال بين البشر وهو الطرف الثاني من 
ذا كان الاستماع وسيلة لتحقيق الفهم، فإن الكلام وسيلة للإفهام،  عملية الاتصال الشفوي، وا 

 . 1"لإفهام طرفا عملية الاتصالوالفهم وا

فالكلام هو المعبر عن الأفكار والمشاعر والأحاسيس، وأنه وسيلة الإقناع والإفهام 
والتواصل، وأنه الأداة الفعالة في إبداء الرأي والمناقشة والتواصل مع الآخرين، كما أنه أحد 

جتماعي والبيئي، فضلا مؤشرات الحكم على المتكلم والوقوف على مستواه الثقافي وواقعه الا
عن مهنته وطبيعة عمله، ولا يمكن الاستغناء عنه، فهو أداة الشرت والتوضيي والتحليل، 

 2والتعليل والسؤال والجواب.

إن الهدف الأساس من مهارة التحدث هو إنتاج نظام لغوي متكامل تربطه علاقات 
خلالها إلى نقل أحاسيسه متشابكة بوحدات لغوية ذات دلالات مختلفة؛ يسعى المتكلم من 

 ور باته إلى المستمع دون الوقوع في أخطاء لغوية قد تؤثر في عمليتي الإنتاج والفهم.  

غراض واستراتيجياص م ارل التحدث ودورها في تطوير الحصيلة اللغوية ى/ 3ب /
  للمتعلم

إن لمهارة التحدث أهمية كبيرة في الوسط التعليمي؛ حيث إن المتعلم من خلال 
وظيفه لهذه المهارة يتعلم لغته الأم ولغة أجنبية بجميع مستوياتها، مما يمكنه من ت

التحكم في أداءه الكلامي، حين الإنتاج الشفهي خلال حصة فهم المنطوق، وكذا أثناء 
الحوار والمناقشة مع معلمه وزملائه، ولا يتأتى هذا إلا بإتقان أساليب التحدث الجيد، 

                                                           
 .031أحمد رشدي طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ص   -1

 .22ينظر  زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، ص  - 2
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ة، وامتلاك رصيد معجمي ثري، وكذا أسلوب علمي وأدبي في والتحكم في قواعد اللغ
 .مختلف المواقف التي تواجهه

ولعل من أهم ما يقوم عليه الدرس اللغوي العربي، هو تعليم الكلام، فنجد المعلم يقوم 
بحصص تدريبية للمتعلمين )الصغار المبتدئين( لما يسمى بالتعبير الشفوي، أو المحادثة 

لغوي، واكتشاف مهارة التحدث عندهم؛ حيث يركز المعلم تركيزا كبيرا على لمعرفة مستواهم ال
جعل المتعلم يحسن التحدث بشكل مقبول، سواء في المحادثة أم في التعبير الشفوي، أم في 
التعليق على الصور، أم الأشكال المطروحة أمامه، ولكي يتمكن المتعلم من التعبير الشفوي 

أن يتوافر لديه قدر من المعاني والأفكار ذات العلاقة السليم والصحيي، فإنه يجب 
 .1بالموضوع، ومعرفة القواعد من بناء الجمل والتراكيب اللغوية، والتدريب على التعبير السليم

 تحقيق الأهداف الآتية إلى يسعى المعلم من عملية تدريس مهارة التحدث للمتعلمين 
 وذلك بمراعاة مخارج  نطق الأصوات نطقا صحيحا؛على  تعويد المتعلم

 طلاقة اللسان. الأصوات وصفاتها، فتتحقق له
  إثراء ثروته اللفظية الشفهية؛ وهذا بتمكينه من تشكيل الجمل وتركيبها، وبذلك

 يستطيع تنظيم أفكاره في وحدات لغوية.
  القدرة على الخطاب والتحدث في موضوع عام أمام زملائه أو جماعة من

 .2الناس
 ميذ وتنميتها وتمكينه من التعبير السليم عن حاجاته وخواطر نفسه "تقوية لغة التل

 .3شفويا وكتابيا"
                                                           

امعة محمد خيضر بسكرة، ، المهارات اللغوية ودورها في العملية التعليمية، مجلة العلوم الإنسانية، جسهلينظر  ليلى  - 1
 .321،ص  3002، فيفري 32العدد 

م، ص  3002ينظر  علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، النظرية والتطبيق، دار الفكر العربي، مصر،  - 2
002. 

لبات المرحلة نجوى أحمد سليم خصاونة وآخرون، فاعلية الدراما المسرحية في تنمية مهارات المحادثة الشفوية لدى طا - 3
 .031، ص  3003، 2، العدد0الابتدائية، المجلة الدولية التربوية المتخصصة، مجلد
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 " المشاركة، وتنمية الجانب الاجتماعي لديهم، واحترام تدريب المتعلمين على
زالة الانطواء منهم، واكتسابهم اللغة اكتسابا  الآخرين، وانتزاع عنصر الخجل من نفوسهم، وا 

 .1سليما"
 نتاجه؛ وذلك بعد اكتساب القدرة على الا رتجال خاصة في ميدان فهم المنطوق وا 

زالة رهاب المنابر والقدرة على مواجهة الجمهور.  الثقة بالنفس وا 
 .توسيع دائرة الفكر، والتعود على ممارسة الألوان المختلفة للنشاط اللغوي" 
 2ة"إتقان الملاحظة الصحيحة والسليمة، واتساع دائرة التكيف مع مواقف الحيا. 
  والمتعلم على السواء اعتماد مجموعة من ولتحقيق هذه الأهداف يجب على المعلم

 الآداب؛ حتى تتحقق الغاية من مهارة التحدث، ويمكن إجمالها في الآتي 
   التحلي بالموضوعية في الكلام والابتعاد عن المناقشات  ير محاولة

 .المجدية
  الذي يشوذ ويشتت تركيز  الابتعاد عن أسلوب الاطراد والتكرار الممل

 المستمع.
  .مراعاة الظروف النفسية للمستمع كالقلق والتوتر والخوف والتعب 
  .التفاعل بين المتحدث والمستمع واحترام آداب تناول الكلمة 
 .مراعاة مستوى مقام المخاطب، وكذلك الوقت المناسب للتحدث 
   تجنب مقاطعة طلب الكلمة بلباقة وعدم الدخول في الموضوع مباشرة، و

 المتحدث.
  .انتقاء الكلمات الطيبة العذبة، وتجنب كل كلام جارت خادذ 
  .احترام الرأي الآخر وتقديره بصدر رحب ورباطة جأذ 

                                                           
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، بين المهارة والصعوبة، دار اليازودي العلمية للنشر والتوزيع، عمان/  - 1

 .20-20  ، ص3002الأردن، 
 .22اللغوية، ص زين كامل الخويسكي، المهارات  - 2
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   عدم احتكار الكلام، بل لا بد من مشاركته مع الآخرين والاستفادة من
 الخبرات المختلفة.

 أو الوقفة، وعدم  عدم رفع الصوت أثناء التحدث، والاعتدال في الجلسة
 توظيف الإيماءات  ير اللائقة.

 القراءل   لم ار  ج/

أين ينتقل فيها المتعلم إلى مرحلة اللغة العربية،  مستوياتمن  ثالثال المستوىهي 
الاطلاع والتنويع من مصادر التعلم؛ فهي المهارة التي تجعل المتعلم قادرا على الحفظ 

والنقد، ومن ثم تعزيز تحصيله المعرفي، فما هي  والتذكر، الفهم والاستيعاب، التحليل
 الآليات التي تسمي بتطوير هذه المهارة؟ 

عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسوم القراءة " مف وم ا  /1ج/ 
التي يتلقاها القارئ عن طريق عينه وفهم المعاني، والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعاني 

 .1"اج والنقد والحكم والتذوق وحل المشاكلوالاستنت

كتنظيم مركب من أنماط ذات  بأنها " العملية الذهنية التأملية، التي تنمو تعرف أيضاو 
وهي نشاط يتضمن أنماط التفكير والتحليل والتعليل، وحل المشكلات  ،عمليات عقلية عليا

تعرف الحروف والكلمات، والتقويم، وينبغي أن تكون القراءة نشاطا فكريا، يشتمل على 
دراك ما تعبر عنه من أفكار".  2والنطق بها صحيحة، وفهم هذه الرموز وتحليلها، وا 

ولقد خص الباحثون بهذه المهارة أهمية كبيرة، فقد تراوحت تعريفاتهم بين التعريف 
اءة الآلي الذي يرى أن القراءة عملية ميكانيكية، أو فكا للرموز، والتعريف الذي يرى أن القر 

عملية عقلية مركبة، مرتبطة بالتفكير بدرجات مختلفة، ثم تطور مفهومها وأصبي يتطلب 
 تفاعل القارئ مع النص المقروء، تفاعلا يستلزم تدخل الشخصية بجوانبها كافة.

                                                           
 .21فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، ص   -1
 .21طه علي حسين الدليمي، تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية، ص  -2
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والمفهوم الحديث للعملية القرائية يتمركز حول استخدام ما يستوعبه القارئ، وما  
هة المشكلات الحياتية، والقراءة دليل التعلم وحصول العلم، يستنتجه من المقروء في مواج

نتاج الأفكار وتنشيط الذهن ليمارس عمليات  وهي التي تمكن القارئ من توليد المعاني وا 
عقلية عديدة متنوعة ومتداخلة، تتيي للقدرة الذهنية أن تعمل في إطار من التنوع والإبداع 

 . 1والخلق والتجديد

قراءة جهرية وقراءة  تتنوع القراءة من حيث الأداء إلى نوا  ا ىنماط ا وى / 2ج/ 
 صامتة ويمكن إيضاحهما في الآتي  

هي التقاط الرموز المطبوعة بالعين، وتوجيه الم  لها، ثم الجهر  *القراءل الج رية 
أن تكون القراءة الجهرية وليس شرطا بها باستخدام أعضاء النطق استخداما سليما. 

ن كانت خافتة كالهمس بالكلمات أو مسموعة، أو ب صوت مرتفع، فالقراءة تعد جهرية حتى وا 
 التمتمة بالشفتين.

يميز القراءة الجهرية من الناحية اللغوية هو أنها تعد أفضل الوسائل لإتقان  وما
جادة الأداء، وتمثل المعاني، وضبط أواخر الكلمات بالشكل، إضافة إلى أنها  النطق، وا 

عن أخطاء المتعلم في النطق، مما يحفز العمل على علاج هذه الأخطاء تساعد في الكشف 
وتلافيها؛ وذلك من خلال تدريب المتعلم على علامات الترقيم ودلالاتها الصوتية المختلفة، 
ومقياس ذلك مواضع الوقف والوصل أثناء القراءة، ومواضع تغيير الصوت وفقا لما في 

، استنكار....( إلى  ير ذلك مما يمكن التعبير عنه المادة القرائية من )تعجب، استفهام
  .2بالصوت

                                                           
امج التعليمية، عالم الكتب الحديث، عمان،   فراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المعوقات، البر  ينظر - 1
 .02م، ص 3003، 00ط

، 02ينظر  إبراهيم أحمد قشطة، الكافي في تدريس اللغة العربية للمرحلة الأساسية الأولى، رفي /فلسطين، ط  - 2
 .000، 002م، ص 3033ه/0222
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سماعه للمعلم والمتعلمين  فالقراءة الجهرية هي استنطاق المتعلم للنص المقروء، وا 
قصد اختبار أدائه النطقي، وكذا الوقوف على صحة مستواه اللغوي، والتحكم في قواعد 

نطقية عن بع  المتعلمين الذين يعانون من اللغة، وعلامات الترقيم، وكذا إزالة الحواجز ال
 مشكلات لغوية مختلفة. 

دراك معانيها في حدود خبرات *القراءل الصامتة   هي استقبال للرموز المطبوعة، وا 
القارئ، وحسب تفاعلاته مع المادة القرائية الجديدة، واكتساب خبرات وسلوكيات وفقا لما 

ث يتم التقاط الرموز المكتوبة فيقوم العقل فهمه منها، كما أنها نشاط بصري فكري؛ حي
بترجمتها، وهذا النشاط لا يصاحبه صوت أو تحريك للسان أو الشفتين، كما أن ممارستها 
تتطلب دقة واستقلالية، وثروة لغوية وسرعة في القراءة، وعمقا في الفهم؛ بحيث لو سئل 

 .1القارئ عن معنى ما قرأ لأجاب

مد قشطة' بأن القراءة الصامتة نشاط بصري يكون قد ما ذهب إليه 'إبراهيم أح إن
أهمل شريحة لا تملك هذه الحاسة، لكنها تستطيع ممارسة هذا النوع من القراءة عن طريق 

 -عادة-حاسة أخرى وهي حاسة اللمس، باستخدام طريقة برايل. وهذا النوع من القراءة 
لنص المقروء، كما تهدف التركيز ينتهجه المعلم مع متعلميه لغر  اكتشاف الفكرة العامة ل

على المستوى الدلالي أكثر من المستويات اللغوية الأخرى؛ أي أن المعلم في القراءة الجهرية 
يقف على الأخطاء اللغوية الصوتية والصرفية والنحوية التي يرتكبها المتعلم، في حين يقف 

 .المعلم على مدى فهم واستيعاب أفكار النص في القراءة الصامتة

القراءة بنوعيها فقد أجملها 'الخويسكي' في ما  فيما يخص ما تهدف إليه مهارةأما 
   2يلي

 / الفهم الجيد لمعاني النص المقروء. 0

                                                           
 .003، 002 المرجع السابق، ص  ينظر - 1
 002ارات اللغوية، ص ينظر  زين كامل الخويسكي، المه - 2
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 / السرعة في القراءة في حالة القراءة الصامتة والتأني في حالة القراءة الجهرية. 3

 / إدراك المعنى المقصود من خلال إشارات النص والسياق.2

 / تفسير محتويات المادة المقروءة للمستمعين.2 

 / معرفة علامات الترقيم.1

 / الضبط النحوي والصرفي للنص المقروء.2

/ تمثيل المعنى ومعايشته بالصوت والحركة خاصة في حالة قراءة النصوص 2
 الحوارية والمسرحية.

 / حسن أداء النطق ومراعاة إخراج الأصوات من مخارجها.3

 ى التلخيص الشفوي أو الكتابي، والمادة العلمية واستذكارها./ القدرة عل2

 / الاطلاع السريع على نص معين وتحديد النقاط الرئيسة فيه.00

 / استنتاج معاني بع  المفردات.....إل .00

 إضافة إلى  

 * استخراج الصيغ الصرفية وتحديد العلاقات القائمة بينها.
 بيان الحكم الإعرابي للكلمات الصعبة.* تحديد العبارات النحوية، ومحاولة 
 * تحديد أدوات الاتساق والانسجام.

بداء رأيه فيه.  * قراءة نقدية لمضمون النص وا 
 * التغيير من وتيرة الطبقة الصوتية لعدم الوقوع في الرتابة.

     ت ا/ مكان3 ج/

سبحانه  ، كيف لا واللهربويخاصة في المجال الت بالغةأهمية بمهارة القراءة تحظى 
في أول  آية نزلت من  صلى الله عليه وسلم فضلها من فوق سبع سماوات، وخاطب بها رسوله وتعالى
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لذِے خَهقََۖٗ ) تعالى ) القرآن، حيث قال كَ اََ۬ قْرَأْ بِاسْمِ رَبِّ نَ مِنْ عَهقَ ۖٗ )1اَِ۪ لِِنسََٰ ( 4( خَهقََ اََ۬

لَِكْرَمُ ) كَ اََ۬ قْرَأْ وَرَبُّ لذِے عَهَّمَ بِالْقَهَمِ )3اِِ۪
نَ مَا لمَْ يَْ همَْۖٗ )( عَ 2( اَُ۬ لِِنسََٰ ( سور  5هَّمَ اََ۬

 1 .5-1ال هق

  ما يأتيفي  ة القراءةأهمي برازويمكن إ

 على معرفة فر بالقارئ دون تأشيرة إلى أماكن وعصور سابقة، وتطلعهم تسا
 أخبار الأمم السابقة وأحوالهم التي كانوا عليها.

 مختلف الميادين والاتجاهات،  "القراءة مهمة اجتماعية لجميع أفراد المجتمع وفي
فالكل يقرأ ليعود بما قرأ وما تضمن بالفائدة على مجتمعه، فينه  به ويعمل على إعلائه 

نمائه"  .2وتقدمه ورفع مستواه وا 
  سبل  تعد إحدى ، كماوت المطالعة والاكتشاف والاختراعتنمي في المتعلم ر

 الإبداع، ومنها نرى المبدعين والكتاب والأدباء.
 ية ومفرداتها وتراكيبها المختلفةهم مهارات النطق الصحيي للأصوات العربتكسب ،
 إثراء رصيد المتعلم اللغوي والمعرفي والثقافي والاجتماعي...وكذلك 
  تقوي القراءة مهارات الاستدلال والاحتجاج والتحليل والتفسير والنقد، والجدل

اره وتنمي قدراته العقلية وذاكرته؛ أيضا، فهي تكسب المتعلم مهارات التعبير لغويا عن أفك
 فيصبي قادرا على التحليل والنقد.

 ؛ فهي بمثابة عملية التعليمية التعلمية الثلاثتعد أهم وسيلة اتصال بين أقطاب ال
 الجسر المتين الذي يربط هوية القارئ بثقافة ومضمون المادة المقروءة.

                                                           
برنامج قارئ الشاشة –ينظر  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين  - 1

 .022ص   -أنموذجا
 .003-000زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، ص - 2
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 ن القراءة إتكنولوجي؛ إذ تمكنهم من مسايرة مستجدات العصر واللحاق بالركب ال
خاصة مع ظهور المستحدثات التكنولوجية التي تضمن ، لا تتوقف عند فترة من الفترات
 .1للمتعلم الجودة والمتعة في القراءة

  ترفع القراءة المستمرة من معدل ذكاء القارئ، كما تمده بمعلومات جديدة كان
 يجهلها.
 نها تساعد في الحصول على تفيد في التخلص من الضغوطات اليومية، كما أ

 بع  الاسترخاء الذهني.
  تفتي الروايات أبوابها الواسعة لتنمية وتنشيط الخيال، كما أنها تفيد في تحريك

 المشاعر والتعاطف مع الآخرين.
  في كل مرة يقرأ القارئ يقوم العقل بتفعيل مساحة جديدة لتخزين ما يقرؤه ومن ثم

 استرجاعه وقت الحاجة.
  ص تدريس اخطوا/ 4ج/ 

يرى الدكتور 'زين كامل الخويسكي' أن تعليم القراءة قد مرت بخمس مراحل يمكن 
 2إيجازها فيما يلي 

فكان هذا هو المقصود من تعليم  / معرفت ا با تبارها حروفا وكلماص ينطق ب ا 1
القراءة؛ حيث الاهتمام بالنطق فقط بغ  النظر عن الفهم، فالإنسان ما دام ينطق 

 ، فهو قارئ، فهم أم لم يفهم ما هو مكتوب.المكتوب
وهنا تغير مفهوم القراءة إلى التعرف على الرموز  / التعرف  لم الرموز ونطق ا 2

ونطقها، وترجمتها إلى ما تؤدي إليه من معان وأفكار، لتصير القراءة متضمنة للنطق 
 والفهم، والقارئ يقرأ ليفهم.

                                                           
 .022-022اللغوية لدى المكفوفين، ص ينظر  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات  - 1
 .000-23  زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية، ص  ينظر - 2
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هم من ذلك أن القارئ أصبي على حالة من ويف / النطق والف م والنقد والتحليل 3
التغير التي تتيي له أن يتفاعل مع ما يقرأ من هذا النص المقروء تفاعلا يمكنه من 
الحكم عليه، بالرضا أو السخط، وما يترتب على ذلك من القبول أو الرف ، وعليه 

ها، فأصبي مفهوم القراءة على ذلك موجها إلى نطق الرموز وفهمها ونقدها وتحليل
 والتفاعل معها والتبادل في رد الفعل بالنسبة لها.

وفيها أن القراءة أصبحت واحدة من أساليب  / النطق والف م والتفا ل والاختيار 4
النشاط الفكري، وقد استعان بها القارئ على ما يواجهه من مشكلات تخصه حين 

التفاعل معها تحولت لديه إلى معنى وهدف، ليصبي مفهومها نطق الرموز وفهمها و 
واستخدام ما يفهمه منها في مواجهة ما يعترضه من مشاكل وأزمات، فضلا عن 

 الانتفاع بها في مواقفه الحياتية.
وهنا تصبي القراءة أداة لاستمتاع الإنسان بما يقرأ، حتى  / وسيلة استمتاع وتسلية 5

 رئية(.لا تطغى عليها وسائل الإمتاع الأخرى )وسائل الإعلام المسموعة والم
وخلاصة القول فإن مراحل تدريس مهارة القراءة تنطلق من مجرد فك رموز وشفرات 
النص المقروء، مرورا بالنطق الصحيي للأصوات، نزولا عند التحكم في التراكيب 

 اللغوية المختلفة، وصولا إلى القراءة التحليلية النقدية الإبداعية.
خلال نصوص كتب اللغة العربية من  م ارل القراءل / استراتيجياص تدريي5/ج

   للجيل الثاني
إن لتدريس مهارة القراءة في مختلف المراحل التربوية أهدفا كثيرة وجمة يمكن 

  تلخيصها في النقاط الآتية 
  تدريب المتعلمين في مناهج الجيل الثاني على التعرف إلى المقاطع التعلمية التي

 تضمنتها كتب اللغة العربية.
 مين على فهم النصوص المنطوقة للانتقال إلى قراءة النصوص تدريب المتعل

 المندرجة في كل مقطع تعلمي.
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 .تدريبه على معرفة مواطن القراءة الجهرية والصامتة 
  جعله يقرأ النص قراءة سطحية لربطه بطبيعة المقطع التعلمي الذي يندرج
 ضمنه.
 يلية لتحديد الأفكار الانتقال بالمتعلم من القراءة السطحية إلى القراءة التحل

 الأساسية والقيمة التربوية التي يحملها النص.
  طلاق الانتقال به من القراءة التحليلية إلى القراءة النقدية لإبداء وجهة رأيه وا 

 أحكام نقدية على أسلوب ورأي الكاتب.
 . تدريب المتعلم على الربط بين أفكار الفقرات وتسلسلها مع بعضها البع 
 من تحديد مظاهر اتساق وانسجام النص. تمكين المتعلم 
 .تدريب المتعلم على احترام علامات الوقف 
  تمكين المتعلم من القدرة على تحديد الصور البيانية والمحسنات البديعية وأثرها

 البلا ي في المعنى.
 .تمكين المتعلم من تحديد النمط الغالب على النص والأنماط المساعدة له 
 ديد الجنس الأدبي للنص لإعطاء النص حقه من القراءة تدريب المتعلم على تح

 لاختلاف طريقة القراءة بين الأجناس الأدبية.
  تمكين المتعلم من استعمال وتوظيف أنماط النبر والتنغيم كالتعجب والاستفهام

 والتقرير لبيان المراد من العبارات الواردة في النص.
 طاء لغوية؛ باحترام الضبط بالشكل تعويد المتعلم على قراءة النص قراءة دون أخ

 للصيغ الصرفية والكلمات؛ لأن أي تغير في المبنى يؤدي إلى تغير المعنى.
  تمكين المتعلم وتعويده على شرت المفردات المفتاحية بالعودة إلى القواميس

 والمعاجم اللغوية.
 .إيصال المتعلم إلى مرحلة استنطاق النص والتفاعل معه 
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  معمقة والوقوف عند الظواهر اللغوية والفنية المدروسة.قراءة النص قراءة 
 .تمكين المتعلم من استنطاق الصور المرفقة بالنص وتحديد العلاقة بينهما 
  تمكين المتعلم من قراءة النص قراءة عميقة للتمكن من تلخيص مضمونه أو
 تقليصه.
  عة، توجيه المتعلم إلى تحصيل مفردات معجمية جديدة وتراكيب لغوية متنو

ضافتها إلى مخزونه المعجمي الذهني   وا 

ق ووسائل وتقنيات وأساليب خاصة لتدريس ائإلا بامتلاك طر  ستراتيجياتولا تتحقق هذه الا

مهارات القراءة التي تحتم على معلم اللغة الاهتمام بها والتركيز فهناك وتعليم هذه المهارة؛ 

  1لي عليها والتي تلائم تلاميذ المرحلة المتوسطة كما ي

 .إدراك الأفكار والمعاني وترابطها وتتابعها في تسلسل وانسجام 

 .مهارة استخلاص النتائج من المقروء واستنتاج التعميمات والحقائق 

 .مهارة فهم الأفكار الكلية أولا ثم فهم التفاصيل الجزئية للموضوع 

 صدار الح  كم على المقروء.مهارة القراءة الناقدة القائمة على التحليل والفهم العميق وا 

  هناك وسائل كثيرة تعين في عملية القراءة ومن أهم هذه الوسائل " البطاقات
 2الإعلانات." ولوحات الخبرة ومجلات الصور الكاريكاتورية والملصقات أو

                                                           
م،  0223هـ ـ 0203محمد صلات الدين مجاور،  تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانويةـ أسسه وتطبيقاته التربوية ،  دار الفكر العربي،  القاهرة ،   - 1
 .233ص 

 
م 0230، 0لمجيد العربي، تعلم اللغات الحية وتعلمها بين النظرية والتطبيق، مكتبة لبنان، بيروت، طصلات عبد ا -2

 .032ص 
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 ؛ حيث يجب ىالقراءة المعبرة والممثلة للمعن على المعلم تدريب المتعلمين على
كات اليد وتعبيرات الوجه والعينين، وهنا تبرز أهمية تدريبهم وتعويدهم على استعمال حر 

 ليحاكيها المتعلمون. هاجميعالتربوية  القراءة النموذجية من قبل المعلم في المراحل
مما سبق يمكن القول إن مهارة القراءة تهدف أساسا إلى ترسي  مبدأ الانفتات على 

لكلامي في مختلف المواقف الآخر للمتعلم وتطوير كفاءاته اللغوية، وتحسين أداءه ا
التعلمية، وكذا تزويد رصيده المعرفي والثقافي. ولا يتأتى هذا إلا باتباع المعلم آليات 
وسبل تمكنه من تدريس هذه المهارة تدريسا فعالا، وترتكز هذه السبل على معرفة 

ف مستوى المتعلم والفروق الفردية بينهم، وكذا تعويدهم على القراءة المستمرة لمختل
المصادر والمراجع، لتصل هذه السبل إلى تحويل المتعلم من مجرد قارئ إلى ناقد 
متميز يستطيع استنطاق النصوص كلها بمفاتيي لغوية سليمة، وذلك بالاستعانة 
بمختلف الوسائل السمعية والبصرية، والتقنيات الحديثة كالبطاقات وشاشات العر ، 

 فة، وسائل الإعلام المتاحة... والحواسيب، البرامج والتطبيقات المختل
 / م ارل الكتابة د

ذا كانت القراءة اللغة العربية تأتي بعد مهارة القراءة؛  مهاراتمن  ةالرابع المهارةهي  "وا 
إحدى نوافذ المعرفة، وأداة من أهم أدوات التثقيف التي يقف بها الإنسان على نتائج الفكر 

مفخرة العقل الإنساني، بل إنها أعظم ما أنتجه  -في الواقع –البشري، فإن الكتابة تعتبر 
. 1العقل، ولقد ذكر علماء الأنثروبولوجي أن الإنسان حين اخترع الكتابة بدأ تاريخه الحقيقي"

ومنه يتضي أن للكتابة علاقة وطيدة بتاري  الإنسان فهي الأسلوب الوحيد الذي يحفظ 
 موروثه وحضاراته. 

عملية نون اللغة العربية وهي وسيلة من وسائل الالكتابة فن من ف / مف وم ا 1د/
وأن يتعرف عن أفكار لغيره أفكاره ينقل ، عن طريقها يستطيع الفرد أن التعليمية التعلمية

 وَالْقَهَمِ وَمَا "  تعالى، وأوّل ما خلق الله وسخره للكتابة هو القلم؛ حيث قال الله  يره
نُّ ۖٗ

                                                           
 .311علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ص  - 1
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لَِكْرَمُ ) "  أيضاوقوله  ، القلم ( سور 1يَسْشُرُونَ ) كَ اََ۬ قْرَأْ وَرَبُّ لذِے عَهَّمَ بِالْقَهَمِ 3اِِ۪
( اَُ۬

نَ مَا لمَْ يَْ هَمْۖٗ )2) لِِنسََٰ   1 سورة العلق. .(5( عَهَّمَ اََ۬
" حروف مرسومة تصور ألفاظا دالة على المعاني التي تراد من النص والكتابة 

رأي  فكرة تجول في النفس أو " تصوير خطي لأصوات منطوقة أو، كما أنها 2المكتوب"
لنقل لمفاهيم وأفكار وعلوم ومعارف وفق نظام من الرسم لترميز  تأثر بحادثة أو مقترت أو

والكتابة سجل للفكر وحافظ للرأي، يرجع إليها وقت  ،متعارف على قواعده وأصوله وأشكاله
  .3الحاجة"

جرد الكتابة الميكانيكية المفهومات السابقة يمكن القول إن مهارة الكتابة ليست مومن 
وحسب، بل إنها أسلوب منظم يترجم فيها الكاتب ما سمعه وما يجول في خلده من أفكار 

 بواسطة حروف تختلف من لغة إلى أخرى، مع احترام نظام كل لغة.
 مراحل تعليم الكتابة   /2د/

ي لما فعلجسر متين تمر عبره المهارات اللغوية الأخرى، أو هي التجسيد ال إن الكتابة
"وتعليم الكتابة يعني الاهتمام بأمور ثلاثة رئيسة، أولها؛  ه،نسمعه أو نتحدث عنه أو نقرأ

الكتابة بشكل يتصف بالأهمية، والاقتصادية، والجمال، ومناسبته لمقتضى الحال، وهذا ما 
يسمى بالتعبير التحريري، وثانيها؛ الكتابة السليمة من حيث الهجاء، وعلامات الترقيم 

المشكلات الكتابية الأخرى كالهمزات و ير ذلك، وثالثها؛ الكتابة بشكل واضي جميل، و 
فالثاني والثالث هنا يتصلان بالمهارات اليدوية في الكتابة، أو ما يسمى بآليات الكتابة، أو 

 4مهارات التحرير العربي."

                                                           
 .020ينظر  حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين، ص  - 1
 .332أحمد قشطة، الكافي في تدريس اللغة العربية للمرحلة الأساسية الأولى، ص  إبراهيم  -2
م، 3002، 0فخري خليل النجار، الأسس الفنية للكتابة والتعبير، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط -3

 .22ص 
 .311علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ص  - 4
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علم، ويمكن تمر مهارة اكتساب فن الكتابة بعدة مراحل تتمحور حول العمر الزمني للمت
تلخيصها في مرحلتين يمر بهما أي فرد متعلم في جميع مجالات الحياة، وهي على النحو 

 الآتي 
وفي هذه المرحلة يبدأ الطفل باكتساب بع   *مرحلة الاكتساب اقبل المدرسة  

الحروف وتخزينها كصورة ذهنية، ويحاول كتابة حروف عشوائية  ير دالة في 
إلى أن يصبي قادرا على اكتساب الكتابة الرمزية؛ حيث  البداية، ثم يتطور الأمر

يشكل رموزا دالة كأن يقوم برسم دائرة على أنها تعني الشمس، أو كأن يشكل خطا 
مستقيما ليعبر عن الطريق، ثم يتطور به الأمر إلى تشكيل حروف منعزلة من خلال 

جميعها، وحتى  الأصوات التي سمعها واكتسبها، وقد يصل إلى مرحلة كتابة الحروف
كتابة بع  الكلمات؛ خاصة الأطفال الذين يدرسون في الزوايا والمدارس القرآنية، أو 
الملتحقون بصف التمهيدي وما قبل التمهيدي، وبالتالي الطفل في هذه المرحلة لا 

 يصل إلى مرحلة إنشاء التراكيب الصحيحة إلا بعد التحاقه بالمدرسة.
في هذه المرحلة يتدرج المتعلم في تعلم مهارة الكتابة   *مرحلة التعلم ابعد المدرسة 

منطلقا من تعلم الحروف منعزلة، ثم تشكيله للكلمات، ثم تأليف جمل قصيرة، وبعدها 
ينتقل إلى الجمل الطويلة، إلى أن يصل إلى كتابة فقرة وصفية أو سردية، وهذا كله 

به الأمر في مرحلة التعليم يتجسد في مراحله الأولى من تعلمه هذا الفن، ثم يتطور 
نتاج وضعيات إدماجية متنوعة، حتى يصير متمكنا من إنتاج  المتوسط إلى كتابة وا 
نصوص علمية وأدبية بأنماط مختلفة، وهذه المرة باحترام قواعد الكتابة من إملاء 
وعلامات وقف وبقواعد لغوية سليمة، إلى أن يصل في مرحلة التعليم الثانوي إلى 

تابة النقدية والإبداعية؛ يستطيع كتابة نصوص علمية وأدبية، اجتماعية مرحلة الك
 وثقافية، اقتصادية وسياسية... 

إن تعليمية مهارة الكتابة ضرورة قصوى لما لها من أهمية بالغة في تدوين التاري  
م والحقائق العلمية، وتعلم هذه المهارة يكون عبر مراحل مختلفة، وهذه المراحل تنطلق من تعل

كتابة الحروف قبل المدرسة أو المراحل الأولى من التمدرس، وتمر بمرحلة تشكيل الكلمات 
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والجمل، وتقف عند مرحلة فهم ما يكتبه المتعلم، ليصل إلى مرحلة الكتابة التحليلية النقدية؛ 
إذ يستطيع المتعلم في هذه المرحلة أن يشكل نصا متسقا منسجما بأفكاره، ويحمل هذا النص 

ب المتعلم، ولغته الخاصة، والتي يشترط فيها أن تكون خالية من الأخطاء الإملائية أسلو 
 والكتابية والنحوية والصرفية والتعبيرية. 

 ة م ارل الكتابة في العملية التعليمية التعلمية  / مكان3د/

هَا يََٰ   لقد اكتسبت الكتابة مزيدا من العناية والاهتمام في الإسلام مصداقا لقوله تعالى  " أيَُّ

اْ إِ  لذِينَ ءَامَنُو 
سَم    ذَا تَدَايَنتُم بِدَيْن  اِلَ اََ۬ كما "  ،484" سور  البقر   لَاكْتُبُوهُۖٗ   أجََلٖ مُّ

ارة الكتابة أهمية كبيرة في الجانب التربوي التعليمي ، كما تعد حلقة وصل بين أن لمه
 ،المستمعإلى  كلاما منطوقا المستمع الذي يتلقى خطابا ملفوظا، وبين المتحدث الذي يرسل

وبين القارئ الذي يقرأ كل ما هو مكتوب من كلمة وعبارة وفقرة ونص، وعن طريق الكتابة 
 1."صلى الله عليه وسلمحفظ المصحف الكريم ودوّن كلام الله وحديث النبي 

تعد الكتابة الحافظة للتاري  والتراث، كما أنها الأداة الرئيسة في التعليم والتعلم. فضلا على  
عامل الأساس في الاتصال بين الفكر البشري، والحاضر بالماضي، ونقل الثقافات أنها ال

والمعارف. ومن أ را  تعليم الكتابة تكوين عادات التفكير الواضي المنظم، وتنمية القدرة 
على التعبير عن المشاعر والأفكار بصدق، وتنمية قوة الملاحظة والفهم، والتدريب على 

ظ الملائمة للمعاني، وتنمية السيطرة على استعمال اللغة استعمالا الدقة في انتقاء الألفا
 .2صحيحا

 ويمكن تلخيص أهميتها في العملية التعليمية التعلمية في النقاط الآتية 
  أنها الشاهد على تسجيل مجريات الوقائع والأحداث والقضايا والمعلومات وهي"

 لا تنطق إلا بالحق ولا تقول إلا صدقا.

                                                           
 .020وسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين، ص حسان عساس، دور ال - 1
 .022ينظر  طه علي حسين الدليمي، تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية، ص  - 2
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 ة الرئيسة للتعليم بجميع أنواعه وفي مختلف مراحله.أنها الأدا 
  مساهمتها في رقي اللغة وجمال صيا تها، وذلك لما يرد في الكثير من أدائها

 1 من استخدام اللغة الفصحى في التعبير والأداء."
  تساعد المتعلم على تدوين ما تعلمه في جميع المواد لحفظها وتذكرها واسترجاعها

 وقت الحاجة.
 ده على التنويع من مصادر وأساليب التعلم الذاتي.تساع 
 .تفتي له أبواب الانتقال من المشافهة إلى التدوين 
  تجعله قادرا على انتقاء العبارات الإبداعية؛ كون الكتابة تفسي له المجال الزمني

 للتفكير والانتقاء.
 .تجعله قادرا على التنويع من أساليب التعبير الكتابي 
 ين خطه وجعله مقروءا؛ وذلك بالاستمرارية في الكتابة والتعود تساعده على تحس
 عليها.

  .تساعده على تثبيت مواطن علامات الوقف المناسبة 

إضافة إلى ما سبق فإن أهمية الكتابة تكمن في أنها المرآة التي تعكس ما بداخل نفس 
التعلمية، فالكتابة هي  الكاتب، كما أنها همزة وصل بين المعلم والمتعلم في العملية التعليمية

 سفير العقل، ورسوله الأنبل، ولسانه الأطول وترجمانه الأفضل

 تدريي م ارل الكتابة واستراتيجياص  غراض/ ى4د/
'، وهذه الأخيرة تحيل إلى أن للكتابة أهمية العلم صيد والكتابة قيدلطالما رددنا مقولة '

كتابة هو تقييد وحفظ كل ما هو  ال بالغة لا تخفى على أحد؛ لذلك كان الهدف الأسمى لل
ونفيس في تاري  البشرية، فبالكتابة حفظ القرآن الكريم ونقل إلينا، وكذلك بالكتابة وصلتنا 

 الأحاديث النبوية الشريفة وأشعار الجاهلية و يرها.... 
                                                           

 . )بتصرف(012-012زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية ،ص - 1
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لقد تعددت أ را  وأهداف تدريس مهارة الكتابة في مختلف الأطوار التربوية، خاصة 
الجيل التي خصصت لها ميدانا مستقلا بذاته وهو ميدان الإنتاج الكتابي؛ تقديسا في مناهج 

لقيمة هذه المهارة؛ فهي الحلقة الأساسية التي تميز مستوى المتعلمين، ويمكن تلخيص هذه 
  الأ را  في النقاط الآتية

  حسن استخدام المتعلم للقواعد الإملائية والصرفية والنحوية بفضل التدريب
 رر على الكتابة، وتجنب الأخطاء المختلفة.المتك

 .إتقان الأبعاد الحقيقية لكل حرف والتفريق بين الحروف المتشابهة 
  دراك ما في اللغة العربية من بع  الاختلافات بين "معرفة مبادئ الإملاء وا 

 .1النطق والكتابة والعكس"
  منطوقا من نقل المتعلم للمحتوى المعرفي نقلا صحيحا على كراسه، سواء كان

 قبل المعلم، أم مكتوبا في السبورة.
 .احترام علامات الترقيم واستخدامها في مواضعها استخداما صحيحا 
  تشجيع التلاميذ على ممارسة أنواع الخطوط المختلفة، بما يحفظ للتراث العربي"

 من الخطوط بقاءها واستمرارها.
 فة وحسن الترتيب والصبر تكوين كثير من العادات الحسنة كالنظام والدقة والنظا
 . 2والمثابرة"
  البعد عن استعمال اللهجة العامية، وتجنب الأخطاء الشائعة؛ فمهما قيل 'خطأ

شائع مستعمل خير من صواب مهجور' إلا أن الصواب والأصي يبقى هو الأصل الثابت 
 الراس .

                                                           
دي أحمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها ، منشورات المنظمة الإسلامية محمود كامل الناقة ،رش - 1

 .302م، ص3002ه، 0232، -إيسيسكو-للتربية والعلوم والثقافة
، 03إبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، مصر الجديدة/ القاهرة، ط   -  2

 . 311، ص  م3002ه/ 0232
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  إكساب المتعلم القدرة على التعبير عن الأفكار والأحاسيس والانفعالات"
 والعواطف بشكل راق ورفيع ومؤثر فيه سعة الأفق ورحابة الإبداع.

  إكساب المتعلم القدرة على ممارسة التفكير المنطقي في عر  أفكاره وتسلسلها
  .1والبرهنة عليها لتكون مؤثرة في نفس المتلقي"

 .إنشاء خطاط متميز، وكاتب مبدع وملهم؛ فالكتابة طريق نحو الإبداع 
 نجاز البحوث والمذكرات.مواجهة المواقف ا  لحياتية اليومية كمراسلة الآخرين، وا 
  مراعاة المخارج الصحيحة للأصوات وكذلك صفاتها، ونطقها نطقا سليما ليميز

 المتعلم بين الأصوات المتشابهة، كالأصوات الصفيرية مثلا ) السين والصاد(.
 فتات الإشهارية، التنبيه إلى الأخطاء المطبعية الموجودة في الكتب أو بع  اللا

  أو المحلات والمطاعم والحرص على تصويبها.
 "دراك ما في اللغة العربية من بع   مبادئ الإملاءإلى  على المتعلم التطرق وا 

الاختلافات بين النطق والكتابة والعكس وترسيخها في ذهن المتعلم، ومن بين الخصائص 
 .2"لتاء المفتوحة والمربوطة والهمزاتالتي ينبغي العناية بها في الكتابة التنوين مثلا وا

  الرجوع والاحتكام إلى القاعدة الأصلية لكتابة الكلمات خاصة ما يتعلق بهمزتي
القطع والوصل ومواضعهما في الأسماء والأفعال والحروف، وكذلك الهمزة المتوسطة 

 والمتطرفة.
 ضرورة الوقوف على ما يصدر عن مجمع اللغة العربية من قرارات تتصل" 

 بالقواعد الإملائية.

                                                           
 . 2م، ص 3001ه/ 0222إبراهيم علي ربابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، الألوكة،  -  1
 .022حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين، ص  - 2
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  ،يقظة المعلم لكتابات التلاميذ وتعرف الأخطاء الجماعية الشائعة، وكذا الفردية
ويصبي من  – البا بعد فوات الأوان  –والإسراع بتصحيحها؛ لأن تصحيي  يره يأتي 

 .1الصعب إزالة ما تعلمه من خطأ"
  اج الأخطاء ثم استخر  -ولو عشر دقائق–اقتطاع وقت معين للإملاء القصير

وبيان نوعها ثم تصويبها مع التبرير بالقاعدة الصحيحة؛ وذلك بإشراك المتعلمين الأكثر 
 وقوعا في الأخطاء وتصويبها بأنفسهم حتى لا يكرروها مجددا.

  ضرورة متابعة المعلم لكراريس متعلميه وتصحيحها حتى يغرس فيهم روت اليقظة
 ة.والانتباه من الوقوع في الأخطاء المتنوع

  إرشاد المتعلمين ونصحهم بالانخراط في دورات تكوينية لتعلم مختلف أنواع الخط
 وتحسين خطهم.

 .تعويد المتعلمين على توظيف مفردات معجمية تتناسب وطبيعة النص المكتوب 
  تشجيع المتعلمين على استعمال لغة راقية وأسلوب إبداعي؛ للتمكن أكثر من

 الظواهر اللغوية.

 مي / النص التعلي4

ــــي يتميــــز بهــــا الإنســــان عــــن  ــــق النزعــــة التواصــــلية الت تعــــد اللغــــة نظامــــا تواصــــليا يحق
ســــــائر المخلوقــــــات الأخــــــرى، هــــــذا الشــــــيء جعلهــــــا تحظــــــى بدراســــــات كثيــــــرة تكشــــــف جــــــوهر 
هــــذا النظــــام، والــــذي هــــو عبــــارة عــــن بنيــــة مغلقــــة بعيــــدة عــــن العوامــــل والظــــروف الخارجيــــة، 

 وهذا الجوهر هو النص بمختلف أشكاله.

 مترابطة لغوية بنية ضمن جماعة أو واحد فرد ينتجها دلالية بنية " النص عدّ ي
 تمّ  معرفة وهو اللغة، لنظام المكونة والعناصر والتراكيب الكلمات من نسيجا تؤلف منسجمة،
 .1"نصوصها لها معرفة وكل النص، في تتلخص المعرفة أن ذلك ما، ثقافة ضمن إنجازها

                                                           
 . 322إبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربية، ص   -  1
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 ينطلق إذ اللسانيات، فروع أحدث من وهو النصي، اللغة ملعل موضوعا النص أصبي قدلو 
، ويتخطى به وخاص معين بمنهج وتحليله وصفه على تقوم لسانية دراسة لدراسته النص من

هذا المنهج المناهج اللغوية القديمة التي وقفت عند حدود الجملة جاعلة منها الوحدة الكبرى 
 .2للدرس اللغوي

ف أ راضها ومحاورها والفئة المستهدفة منها، ومع تطور تتنوع النصوص وتختلف باختلا
مناهج الجيل الثاني سعى الخبراء التربويون إلى تصميم نمط جديد من النصوص وهي 

 النصوص التعليمية التي تعكس هوية وثقافة المتعلم.

 ى/ مف وم النص التعليمي  

 قطبين باعتبارهما والمتعلم لمالمع بين التواصلية العملية في مثل النص التعليمي حلقة وصلي
 امتلاك المرسل من تستدعي التي المعرفية الحصيلة يعد" ؛ إذالتعليمي المثلث في رئيسين
 نّهأ إلا عنه، الاستغناء يُكن لا جوهري أساس فهو المتلقي، إلى لنقلها والاختزال التبليغ آليات

 . 3ه"أهداف لتحقيق أمامه كبيرا عائقا كان ا ولغويامعرفي قصورا يعاني يزال لا

فالنص التعليمي هو محور العملية التعليمية التعلمية، وهو مجموعة من البنيات والنصوص 
التي تعالج موضوعات مختلفة موزعة على مقاطع تعلمية متنوعة؛ تسعى إلى إكساب المتعلم 

لى  رس قيم أخلاقية واجتماعية ونفسية في المتعلم.  معارف ومهارات مختلفة، وا 

 

 

 
                                                                                                                                                                                     

 .003، ص 0رير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن،طبشير إب - 1
، النادي الأدبي بالريا  والمركز الثقافي العربي،  -دراسة لسانية نصية–ينظر  جمعان عبد الكريم، إشكالات النص  - 2

 .02، ص 3002، 0الدار البيضاء، ط
مي للغة العربية وآدابها في الجامعة، مجلة الواحات للبحوث والدراسات، جامعة خدير المغيلي، تعليمية النص التعلي - 3

 .220ص  م،3000 ،03 رداية، الجزائر، العدد  
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  وىهدافه، و:روط تصميمه النص التعليمي/ ىهمية ب

  ىهميته وىهدافه *

  في الخاصة مكانتها لها ةتعليمي تربوية وسيلة أهم التعليمية الّنصوصتعد 
 .الّتعلم ةيلعمل مساعدة من توّفره لما بمدارسناة المّتبع ةالدراسي هجاالمن
 لغوي. إنها تمثل المنطلق الأساس والركيزة الداعمة في كل نشاط 
  إن النص التعليمي وسيلة تواصل، وأداة إبداع، ووعاء للفكر ومكون من

مكونات الهوية؛ فالنص يمثل لهذه الأمة هويتها وعمقها الإيماني والروحي، 
 وارتباطها التاريخي.

  يعد النص التعليمي ترجمانا لمجموع من المفاهيم والتصورات التي تنقل"
ء من أجل الأصالة في مواجهة الغزو الثقافي للآخرين، فكان سلاحا بيد الأدبا

 .1والتبعية، وذلك من خلال اللغة التي تعمل على بث ذلك النص ونشره"
  إن النص التعليمي مرآة تعكس صورة المجتمع؛ وذلك من خلال نقل الأفكار

والإفصات عن الموروثات والمكتسبات الاجتماعية، وعليه فالنص التعليمي من 
 المجتمع والحفاظ على كيانه.أقوى وسائل بناء 

 ما يلي   منها الغر  عديدةأهدافا  التعليمية للنصوصكما أن        

 الأدبية الآثار في الفني الجمال مواطن على التلاميذ وقوف. 
 لغوية بثروة وتزودهم الأدبية، ثقافتهم تنمي ، والأدب دراسة في ر بتهم إثارة. 
 المختلفة العصور في تطورهاو  وخصائصها اللغة مميزات على تعرّفهم. 
 ذكاء مواهبهم لإظهار الفرصة منهم للموهوبين تهيئ  والنسج بمحاكاتها استعداداتهم وا 

 .منوالها على
                                                           

جامعة بسكرة. –فواز معمري، النص التعليمي بين النظري والتطبيقي، مجلة المخبر، أبحاث في اللغة والأدب الجزائري  - 1
 .222، ص 3002، 02الجزائر، العدد 
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 1التمثيلي الأداء وحسن الإلقاء، إجادة الطلاب تعويد. 
 .ترسي  القيم الاجتماعية والدينية والوطنية للمتعلم 

 تكريس مبدأ الانتماء والاعتزاز بالهوية. 
 . تصوير ثقافة وحضارة المجتمع من خلال النص المعرو 

 .تمكين المتعلم من الوقوف على مواطن البيان والبديع في النص 

  تمكين المتعلم من استخراج المفردات المعجمية التي لها دلالة رمزية تعكس طبيعة
 ومناسبة النص.

 لأدبية.تمكين المتعلم من معرفة الأ را  الشعرية والنثرية والألوان ا 

  على استنطاق النصوص والوقوف على معانيها الضمنية وتذوق تشجيع المتعلم
 جماليتها.

 .تحديد مظاهر اتساق وانسجام النص 

 .التعرف على نظام القصيدة العربية من حيث بحورها وأوزانها وقافيتها 

ن إضافة إلى هذه الأ را  العامة يمكن أن نستشف بع  الأهداف والغايات التربوية م
 إدراج النص التعليمي في الكتب المدرسية على النحو الآتي 

 .جعل النص التعليمي محور الدراسة اللغوية والفنية 
 .بيان العلاقة الرابطة بين النص التعليمي والمقاطع التعلمية 
 .تعزيز مكانة النص التعليمي في الوسط التربوي 
 .إكساب المتعلم معارف ومهارات جديدة 
 النصوص التعليمية وتحليلها ونقدها. استنطاق مضامين 

                                                           
ينظر  محمد صالي سمك، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية، مكتبة الأنجلو المصرية،  - 1

 .222، ص 0221
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  إثبات دور النص التعليمي في إرساء وترسي  الهوية الوطنية وترسي  ثقافة وحضارة
 المتعلم.

 *:روط تصميمه 

إن النص التعليمي هو الركيزة الأساسية التي تبنى من خلاله الكتب المدرسية للغة 
فه العالم من تطورات يومية، وهذا الشيء العربية، ويتم اختيار هذه النصوص استنادا لما يعر 

عجل بظهور مناهج الجيل الثاني في الجزائر لإدراك أصحابها أن النص التعليمي يضفي 
 العربية، اللغة تعليم في رئيسة وسيلة هي قيّمة، معرفية مضامين حيوية للغة العربية، و"

 مسموع نص بية،خطا وحدة" على صالي، الحاج الرحمن عبد ذكرها كما تقوم أن يجب
  .1"الأطراف ومتكامل الدلالة مكتمل

 مراعاة يجب كما والاختصاص، والأهمية النضج شروط واضعيها في يتطلب كما"
 المكوّنة التعليمية المفردات صلاحية مدى حيث من للمتعلّم التعليمية للمرحلة الأسس هذه

 .2"بها كتبت التي اللغة وسلامة اختيارها حيث من التعليمي، للنص

كما يجب أن تكون النصوص التعليمية معاصرة، ومواكبة لتطورات الحياة التي   
يعيشها المتعلم، وأن تتناول مواضيع مثل 'الأنترنيت، الرحلات، وسائل التكنولوجيا والاتصال 
وعالم الفضاء...إل '، فعلى النص أن يكون ملائما لحاجات المتعلمين واهتمامهم وميولهم، 

 3لبات المجتمع والحياة التي يعيشها في أجوائها هؤلاء الطلابكما يراعي متط

                                                           
صفية بن زينة ، دريم نورالدين، أثر النصوص في الممارسة التعليمية التعلمية ودورها في تنمية المهارات اللغوية كتاب  - 1

 .333-330، ص 3030، ماي 00، العدد 00لصف الثالث المتوسط نموذجا، مجلة التعليمية، المجلد لغتي الخالدة ل
علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي، مجلة التربية، اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم، العدد   - 2

 .002، ص 0222، 020
لسيد مناع، تعليم العربية بين العلم والفن، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،   أحمد رشدي طعيمة، محمد ا ينظر - 3

 . 21، ص  3000
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إضافة إلى أنه " يجب أن تنطلق النصوص المختارة من خبرات الناشئة وتستشير اهتماماتهم 
 1وتلبي حاجاتهم لكي تسهم في جذبهم إليها والاستفادة من أساليبها ومضامينها"

 تتيسر لكي لّلغة، الانتباهية فةالوظي تبرز أن المختارة الّنصوص على جبكما ي  
 آن في والّذهنية الّتعبيرية ولوظائفها والصرفية الّنحوية للمفاهيم سليملا الذهني الّتمثيل عملية
 إلى المتعّلمين انتباه تلفت ملونة بصور أيضا النّصوص دعم من أيضا بد لا بل واحد،

 سيحال الواقع إلى فيه المجردة والمعلومات المفاهيم تترجم كما الّنص داخل الموجود الغر 
 . 2للمعلومات وتثبيتا للفهم تحقيقا

 مما سبق يمكن تلخيص أهم أسس وشروط تصميم النصوص التعليمية في النقاط الآتية 

 .اتساق فقرات النص وترابطها صوتا وصرفا ونحوا 
 .انسجام فقرات النص وأفكاره ومعانيه 
 .الوحدة الموضوعية 
 قطع التعلمي والنص المختار.التناسق بين طبيعة الم 
 .مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين 
 .أن يكون النص مبنيا بناء لسانيا صحيحا 
 .أن يعكس النص البيئة الاجتماعية والثقافية والواقع المعيذ للمتعلم 
 .أن يحمل النص قيما أخلاقية واجتماعية ودينية ووطنية تعود بالمنفعة على المتعلم 

 للنص التعليمي وظائف عديدة من بينها ما يلي ص التعليمي  ج/ وظائف الن

 حيث يجب أن يتوفر النص على ما يلي الوظيفة اللسانية    1
                                                           

محمود أحمد السيد، تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربي،  - 1
 .032، ص 0232المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس، 

ينظر  حبيبة بودلعة لعماري، طريقة عر  دروس البنى التركيبية الاسمية في كتب القواعد المقررة لسنوات الطور  - 2
، 3002، 01الثالث أساسي، كراسات المركز، مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية، الجزائر، العدد  

 .12ص 
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 . *وحدات لغوية مترابطة فيما بينها
 *بنى صرفية متنوعة من مصادر ومشتقات.

 *بنى نحوية مرتبة ترتيبا منطقيا، بقواعد صحيحة.
 النص.*وحدات ومفردات معجمية تعكس موضوع 
 *علاقات دلالية متنوعة كالترادف والتضاد.

   تشمل الجوانب الآتيةالوظيفة التواصلية    2
 *النية في الإبلاغ.

 *إحداث تفاعل بين النص والمتلقي.
 *إحداث تفاعل بين النص والرسالة التي يحملها.

 *إحداث تواصل بين الكاتب والمتعلم.
 د مناسبته.*إدراج السياق الذي ينتمي إليه النص كتحدي

 *تحديد الوظيفة الميتالغوية لوصف النص بلغة سليمة راقية.
 *تحديد الوسيلة أو القناة التي ينتقل عبرها النص إلى المتعلم.

 *تحديد الوظيفة التعبيرية للكاتب وعلاقته بموضوع وطبيعة النص.
تنطاق *تحديد الوظيفة الانتباهية أو الندائية للمتعلم، وجعله عنصرا فعالا في اس

 النص.
 *إبراز الوظيفة الجمالية لمضمون النص لإثارة وجذب المتعلم.

 *إبراز الوظيفة المرجعية للنص بتحديد البيئة المكانية والزمانية له.
بحيث يكون النص يحمل رسالة اجتماعية أو سياسية أو الوظيفة الإ لامية    3

 ثقافية أو دينية... 
 مقصدية معبرة عن واقع المتعلم. بحيث يكون النص ذاالوظيفة القصدية    4
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 / دور النصوص التعليمية في تنمية الم اراص اللغوية للمتعلمين 5

ترتبط النصوص التعليمية ارتباطا وثيقا باللغة التي تكتب بها؛ إذ أصبحت هي المحور  
الأساس للدراسة النصية، كما أصبي النص التعليمي هو المنطلق الذي تبنى من خلاله 

 اللغوي رصيده بإثراء البدء عليه المقاربة تلك المتعلّم ارسميُ  ولكي"ر اللغوية والفنية، الظواه
 النص صاحب ببيئة تتعلق أمور بعدة الفكري رصيده ويثري معان، ذات جديدة بمفردات
 الشكلية، القواعد من مجموعة يعد الذي الاتساق حيث من فقراته تركيب تفحص مع مثلا،
(. كله النص(  وحدة أكبر إلى  )الجملة) وحدة أصغر من اللغوية العناصر تربط التي

 .1"بينها بار والتق والشكلية الدلالية النص مركبات بين الشامل التآلف يعني الذي والانسجام

 من بمجموعة القيام من المتعلّم تمكّنث حي جد هامة مكانة النصوص وتحتل
 والنقد الملاحظة حاسة بتنمية يرتبط ماو  واستنتاج، وتحليل استقراء من الذهنية الأنشطة
صدار الرأي، إبداء على والقدرة  المهارات المتعلم إكساب ثمّ  ومن وتبريرها، الأحكام وا 

الطور ب والإكساب بالابتدائي الاستئناس مستوى من النصوص لدراسة الضرورية المنهجية
 2ثانوي.بال الترسي  إلىالمتوسط 

 والعرو  والصرف بالنحو المتعلقة اللغوية المعارف فيه تلتقي محورا ثلميُ والنص "
 المعطيات إلى بالإضافة والتاري ، الاجتماع وعلم النفس كعلم أخرى وعلوم والبلا ة،
 من ذلك في وما النصوص دراسة في اللسان علوم تقدمها صارت التي المتميزة المعرفية
 3."التعليمية العملية على بالنفع تعود جلية فائدة

                                                           
النصوص في الممارسة التعليمية التعلمية ودورها في تنمية المهارات اللغوية كتاب  صفية بن زينة، دريم نورالدين، أثر - 1

 . )بتصرف(322لغتي الخالدة للصف الثالث المتوسط نموذجا، ص 
 الإنسانية، والعلوم الآداب كلية مجلة للنصوص، العربية اللغة تعليمية في نظرية مقدمة :إبراهيم ينظر  بشار - 2

 .02، ص 3000، 02، العدد والاجتماعية، بسكرة
 .032بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص  - 3
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صوص التعليمية دورا كبيرا في تطوير المهارات اللغوية للمتعلمين من خلال إن للن
الأنشطة التي تتمحور حوله؛ إذ يعد فهم المنطوق ميدانا يمكن المتعلم من تحسين مهاراته 
الاستماعية من خلال الإنصات الجيد للقراءة النموذجية التي يلقيها المعلم على أسماعه، كما 

دث من خلال محاولة المتعلم إعادة صيا ة النص المسموع صيا ة ينمي فيه مهارة التح
شفهية محترما فيها السلامة اللغوية من نطق صحيي للأصوات وتوظيف سليم للتراكيب 
نتاجه ميدانا  اللغوية المختلفة، محافظا على المعنى العام للنص، كما يعد فهم المكتوب وا 

ع ميدان فهم المنطوق سلسلة مترابطة تسهم في بارزا من ميادين اللغة العربية الذي يشكل م
تطوير المهارات القرائية للمتعلم، وتعزيز اطلاعه على مثل هذه المواضيع من خلال تصفي 
نصوص أخرى مشابهة لتلك التي تحتويها كتب اللغة العربية، كما يعد ميدان الإنتاج الكتابي 

نتاج نصوص جديدة لم يسمعها المتعلم من قبل،  ميدانا فاعلا في تعليمية مهارة الكتابة وا 
وذلك من خلال مكتسباته القبلية، وحصيلته اللغوية، فيصبي بذلك المتعلم مستمعا جيدا، 

 متحدثا بارعا، قارئا مطلعا، كاتبا مبدعا.

 إثراء الملكة اللغوية للمتعلمين دور الصورل في سادسا 

المنهجية التي يجد فيها لقد أصبي تصميم النصوص التعليمية منعزلة من المشكلات 
المتعلم صعوبة في استنطاقها وفهم معانيها وفك شفراتها؛ لذا "عمل القائمون على تأليف 
الكتب المدرسية على إرفاق النصوص المقررة في الكتاب المدرسي بالصور والرسومات؛ 
 وذلك من أجل أن تخدم الخطاب التعليمي الذي ينبغي نقله إلى المتعلمين؛ فالخطاب لا
يقتصر على ألفاظ أو جمل أو فقرات فحسب، بل هو أيضا مرتبط بوسائل اتصالية أخرى 
يصال الفكرة المراد تبليغها في وقت وجيز وبأيسر الطرق، وأنجع وسيلة  تعمل على تدعيمه وا 

 .1لذلك هي الصورة "

                                                           
كتاب  -وردية عزوز، سعاد آمنة بوعناني، فاعلية الصورة الملونة وعلاقتها بمحتوى النصوص في الكتاب المدرسي - 1

، 02كلام( جامعة  يليزان/ الجزائر، المجلد  –، مجلة)لغة  -اللغة العربية للسنة الأولى متوسط )الجيل الثاني( أنموذجا
 .233، ص  3030، جوان 02العدد  
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فاهيم ولا يكتسب الطفل معاني الكلمات المنطوقة إلا إذا تكونت لديه صور ذهنية قارة أو م
؛ حيث إن الصورة في الوقت الراهن 1عن الأشياء التي تحيل إليها هذه الكلمات في الواقع

 أبلغ من ألف كلمة.

وهذه الصور التي ترتسم في النفس لأول مرة هي التي تكون مرجعا حسيا لكل ما  
ا بكل ، وأن المتعلم يمكنه استنطاق الصورة وفك شفراته2يتبادر إلى الأسماع ومن ثم الأذهان

مرونة ويسر، وتكوين صورة ذهنية حول كل ما يراه، ومن ثم ترجمة هذه الصورة إلى 
 تعبيرات لغوية متنوعة.

 الكتب تحويها التي والرسوم للصور أساسية وظائف عدة الخبراء بع  حدّد قدول
ثارة التحفيز، وهي المدرسية  على والمساعدة والتفسير، والتنظيم المتعلم، لدى الدافعية وا 
 ةرئيس وظائف ثلاث في اختصرها من وهناك والنقل، والتعوي ، والتزين، والتكرار، التصوير

 الوظيفة إضافة إلى .3طويلة لفترة بالمعلومات والاحتفاظ والتوضيي، الاهتمام، إثارة  هي
 التواصل وهذا التواصل، هي الأساس اللغة وظيفة كانت فإذا الصورة، تحققها التي التواصلية
 تحقيق من تمكنها آليات إلى الأحيان، بع  في تفتقر قد ما، لرسالة إبلا اً  يتضمن
نما وحسب، اللغة خلال من يتم لا أقسامنا داخل التواصل فإن وظيفتها،  قنوات خلال من وا 
 المنطوق لفهم سنداً  العربية اللّغة بكت في الصّورة تُشك ل أن يجب كما، 4الصّورة أهمّها أخرى
 يتضمن والذي الكتاب فيالمكتوب  النّص فهم أو والكتابي، الشفهي بشقيه رالتعبي لإنتاج أو
 في المقرّرة' والصّرفية النّحوية والتراكيب الصيغبمختلف أنظمته 'المعجم و  اللّغوي تحصيلال
، المدرسي الكتاب عن حديثه في الجابري اللطيف عبد إليه أشار ما وهذا تعلّمي، مقطع كل

                                                           
 .022م، ص 3000ينظر  أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  - 1
قدمة لنيل شهادة الدكتوراه في ينظر  سعاد آمنة بوعناني ، الدرس الصوتي عند علماء القرن الخامس الهجري، رسالة م - 2

 .333م، ص  3000علوم اللغة العربي، جامعة وهران، 
، 00ط  طنطا، والتوزيع/ للطبع الإسراء ومكتبة دار التعليمية، والوسائل التعليم علي، تكنولوجيا السيد ينظر  محمد - 3

 .002ص  م،3001
 .32م، ص 3003، 00ط القرويين، دار السيميائيات، في ينظر  عبد المجيد العابد، مباحث - 4
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 وآراء أفكار ليغلتب ىر أخ كلغة التّوضيحية الصّور يستعمل مدرسيال الكتابحين أكد أن 
 في ورد ما تدَعمُ  ومدلولات لمضامين بدورها حاملةً  تعتبر الرسوم فهذه متنوعة، وتصورات
 وتضفي متعددة، بيدا وجية وظائف على أيضا تنطوي فهي ولذلك تجسده، أو النصوص

لا يتأتى هذا إلا إذا كانت الصورة المرفقة متسقة ، و 1ةوالجمالي الجاذبية من قدراً  الكتاب على
ومنسجمة مع طبيعة النص المختار، فمن  ير المعقول أن يكون موضوع النص ينتمي إلى 

 مقطع 'الصناعات التقليدية' وتكون صورته المرفقة 'جهاز حاسوب أو هاتفا نقالا'.

، وكذا إثراء رصيده إن للصورة التعليمية دورا كبيرا في تحصيل لغة العيون للمتعلم
اللغوي من خلال التعبير عن محتواها، ومحاولة فك شفراتها واستخلاص دلالاتها الرمزية 
والإيحائية، وأن الصورة أصبحت تضفي الجمالية الفنية على النص وتعكس مضمونه 

 ومحتواه.

                                                           
التقويم، إفريقيا الشرق،  وأدوات الإعداد تقنيات المدرسي الكتاب :آيت دوصو الرحيم ،عبد الجابري اللطيف ينظر  عبد - 1

 .32م، ص 2004 المغرب،
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نملللا ل : الفصلللل الااللللث

لغو للللللة ةتللللللاال ملللللل  

النصلللو  التعليميلللة مللل  

رتللللا  اللغللللة العربيللللة 

السلل نة الرابعللة متوسللط 

ودواهللللللا في التمكللللللين 

 اللغوي للمتعلمين.
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كتىىىاب اللغىىىة  مختىىىارل مىىىن النصىىىوص التعليميىىىة مىىىن لغويىىىة نمىىىاذج   الفصىىىل الثالىىىث
 ودورها في التمكين اللغوي للمتعلمين.متوسط  ة الرابعةالعربية السن

مىىىىىن التعلىىىىىيم ىولا  دراسىىىىىة وصىىىىىفية لكتىىىىىاب اللغىىىىىة العربيىىىىىة السىىىىىنة الرابعىىىىىة 
 متوسطال

أسئلة  متوسط يحوي مجموعة منمن التعليم الهو كتاب موجه لمتعلم السّنة الرّابعة 

في دليل  -النصوص–حليل والمناقشة الخاصة بنصوص ميدان فهم المنطوق الواردة الت

إضافة ، مجموعة من الظواهر اللغويةفهم المكتوب، و ميدان نصوص  الأستاذ، إضافة إلى

 للسنة الدراسية  ، وتمّ اعتماده أول مرة في الدّخول المدرسيإلى ميدان الإنتاج الكتابي

 م.  3002/3030

  امة حول الكتاب   بياناص /1
 العربية. الكتاب  اللغة اسم  
 المتوسط. التعليم من الرابعة السنة  المستوى 
  بوبكر ،)أستاذ التعليم العالي( الصيد أحسن. د شلوف، حسيند.  الإشراف التربوي 

 ،)مفتذ التربية والتعليم المتوسط( طعيوج أحسن ،خيشان )مفتذ التربية الوطنية(
)أستاذ مكون في  بورنان سليمان ربية والتعليم المتوسط(، )مفتذ التأحمد زوبير

 .التعليم الثانوي(
 لعرابي. أمير محمد  تنسيق و إشراف 
 زواتي أمين محمد /قينو فاتي  الكتاب تركيب . 
 الرحمان عبد سي التصميم  ناصريةو   الغلاف . 
 المدرسية '  للمطبوعات الوطني الناشر  الديوان اسمONPS .' 
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 الجزائر باتنة، : النشر بلد . 
  ،الجزائر  –نهج إبراهيم  رافة باب الواد 00مطبعة النشر  منشورات الشهاب

02002. 
   53 54 97 021الهاتف. 
  91 51 97 021الفاكس. 
   البريد الإلكترونيwww.chihb.com/ www.chihabeducation.com/  . 
 م.3002  النشر سنة 
  م.3002الإيداع القانوني  فيفري 
 دج 320102  البيع سعر. 
 صفحة. 022  الكتاب صفحات عدد 

 :الكتاب محتون/ 2 
 تحملان في طياتهما المعلومات الموالية والثانية الأولى ناالصفحت: 

 الإشراف إلى إضافة المهنية، ورتبهم نالمؤلفي أسماء ،والمستوى الموجه له الكتاب عنوان
 ، ودار النشر بمعلوماتها التامة وعنوانها ورقم هاتفها.والتصميم والتركيب

 ها.في الكتاب مقدمة وردت  الثالثة الصفحة 
 المحتويات. فهرس  خاصتان بالخامسةو  ةالرابع ناالصفحت 
  بالكتا استعمال كيفيةست صور مختلفة الألوان ل  السادسة الصفحة. 
 ثلاثة لكل مقطع خصص؛ حيث ثمانيةال مقاطعال دروس تضمنت الصفحات وباقي 

  له خصص الأول الثلاثي وكانت موزعة على حسب السنة الدراسية كالآتي  أسابيع،
 الأسبوع له خصص  الثاني والثلاثي الرابع، المقطع من وأسبوعان مقاطع ةثلاث

 تضمن فقد الثالث الثلاثي أما ،لسادسالخامس وا والمقطعين الرابع المقطع من الثالث
 تعكس صورة تتضمن صفحة خصصت مقطع كل وقبل، الثامنو  عالساب المقطعين
)  النصوص عناوين في المتمثلة المتعلمين موارد إلى إضافةورقمه،  المقطع عنوان

http://www.chihb.com/
http://www.chihabeducation.com/
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) ثلاث ظواهر  اللغوية الظواهرو  الأنماطو  نص منطوق وثلاثة نصوص مكتوبة( 
 .لغوية (

 :ميةو لاقت ا بالمقاطع التعل الغلاف ميائيةسي/ 2
إن أول ما يلفت انتباهنا في ما يخص  لاف الكتاب هو اللون البني الذي شغل المساحة 
الأ لب من  لافه الخارجي والذي صمم من الورق السميك الأملس، واللون البني عادة 

  1يوحي إلى عدة دلالات أبرزها ما يلي
 رتبط اللون البني بالحياة والحياة البرية  يُمكن أن ي ةالأر  والتواصل مع الطبيع

يُستخدم في بع  الحالات للتعبير عن الانسجام مع البيئة و  ،البرية والطبيعة
 ،اللون البني الأر  والتراب، وبالتالي يرتبط بالطبيعة والاستقرار ، كما يمثلالطبيعية

؛ وهذا ما يدفع قارئ ة والبساطةقد يُعبِّر عن الر بة في التواصل مع البيئة الطبيعيو 
الكتاب أن يتعلق بأرضه وطبيعته الخلابة أكثر، بل ويسعى للحفاظ عليها قدر 
المستطاع، خاصة  من خلال النصوص المختارة في المقطع السادس 'التلوث 

 البيئي'.

 يُستخدم في بع  الأحيان لخلق و  ،الدفء والأمان  البني يُعبِّر عن الدفء والأمان
ر؛ حتى يحس القارئ أن الكتاب يحمل بين طياته نصوصا الراحة والاستقراجو من 

تريي فكره، فيستقر ذهنه ما يجعله يشعر بالأمان، ولا يشعر الإنسان بالأمن والدفء 
 إلا في وطنه، وهذا ما يعكسه المقطع التعلمي الرابع 'شعوب العالم' . 

  يُستخدم لإظهار الروابط و  ،اث والتقاليدالتراث والتقليد  يرتبط اللون البني أحيانًا بالتر
، وهذا ما يفسر تخصيص مقطع كامل للصناعات التقليدية بين الماضي والحاضر

 التي تمثل كل ما يخص تراثنا التليد وتقاليدنا العريقة.

                                                           

 .31 30م، icle/789312https://www.ammonnews.net/art ،02/00/3032ينظر   -1 

https://www.ammonnews.net/article/789312
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 يعكس القدرة على التحمل و  ،الدعم والقوة  يمكن أن يُظهر اللون البني الدعم والقوة
كذلك التضامن والاتحاد؛ حيث لما ينهي القارئ المقطع التعلمي ، و ومواجهة التحديات

الثالث 'التضامن الإنساني' ، يفهم أن عليه أن يتحلى بالقوة ليدعم الآخرين ويتضامن 
 .معهم بأي شكل من الأشكال

 يُستخدم في بع  و  ،البساطة والهمسة  اللون البني يعبر عن البساطة والهمسة
يصال الرسائل ببساطةالأحيان لتفادي الإفراط و  ، وهذا ما نجده في نصوص المقطع ا 

الثاني 'الإعلام والمجتمع'، وكذلك نصوص المقطع الخامس 'العلم والتقدم 
ببساطة  -في وقتنا الحالي وواقعنا المعيذ -التكنولوجي'، فلا شيء ينقل المعلومة 

 كنولوجيا. وسلاسة أكثر من وسائل الإعلام، والفضل كله يعود لتقدم العلوم والت

وتجدر الإشارة إلى أن ما يعلو  لاف الكتاب هي الكتابة باللون الأبي ؛ حيث تتوسط 
أعلى الكتاب عبارة 'الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية' وتحتها مباشرة 'وزارة التربية 

ة'، ثم الوطنية'، وقبل الوسط بقليل كتابة بالخط العري  وباللون الأبي  أيضا 'اللغة العربي
إذا ما تم البحث عن دلالة هذا اللون فإنه ينفتي في الثقافة العربية على النقاء والطهر، كما 
يجلب للقارئ الهدوء والراحة والأمل، وهذا ما يجعل قارئ الكتاب يلتفت لعنوانه العري ؛ 

كما تخلق فيفهم أن اللغة العربية ستأخذ به إلى عالم مليء براحة البال وهدوء النفس ونقائها، 
 فيه أملا كبيرا للنجات في مساره العلمي.

وما يميز وسط واجهة الكتاب جهة اليمين هو ذلك المربع الأحمر ويتوسطه الرقم أربعة 
( باللون الأصفر، ويمتد هذا اللون على إطار طويل كتب داخله السنة الرابعة من التعليم 2)

لثقافة العربية على الترف والجاه، وهو المتوسط باللون الأحمر، هذا اللون الذي يدل في ا
لباس الحكام والسلاطين، ومنه يُفهم أن ما سيتلقاه متعلم السنة الرابعة متوسط من علوم 

ومليكها، إضافة إلى أن  تجعله حاكما متمتعا بترفها وجاهها، وهذا ما ينصبه سلطان مرحلته
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معا، وهذا ما يمني تفسير أن ما الأحمر لون من الألوان الأساسية الدالة على الحب والقوة 
، وبالعودة سيتلقاه متعلم هذا المستوى سيتلقاه بحب يجعله يدرك قوة معاني محتوياته المعرفية

قَالُواْ اُدْعُ لَنَا رَبَّكَ يُبَيِّن لَّنَا مَا لَوْنَُ ا قَالَ إلى اللون الأصفر فإنه يذكر بقول الله عز وجلّ " 
ظِرِينَ يَقُولُ إِنََّ ا  ۥإِنَّهُ  ،  -23الآية  سورة البقرة -("  23) بَقَرَلٌ صَفْرَآءُ فَاقِعٌ لَّوْنَُ ا تَسُرُّ الُنََّّٰ

وهذا ما يدل على أن اختيار اللون الأصفر في الكتاب لم يكن عبثا، بل ليسر نظر القارئ؛ 
 فيجعله يشعر بالسرور والبهجة. 

 تي  وتحت كل ما سبق صورة تحمل في طياتها عدة صور هي كالآ

قلعة بني حماد يمينا، تليها في الوسط مباشرة الكرة الأرضية بقارة إفريقيا كاملة وكذلك الشرق 
الأوسط كله، وفي وسط تلك الكرة الأرضية حرف الضاد كبيرا، أما يسارا فالصورة اللافتة 
للانتباه هي ضريي إمد اسن العريق، وتحت كل هذه الصور وفي قاعدة الكتاب بالضبط 

 لكتاب كبير مفتوت، وفيما يلي تحليل لهذه الصور صورة 
مد اسن وقلعة بني حماد في واجهة كتاب اللغة العربية فكرة إوضع صورة ضريي إن   

 جيدة، وذلك لعدة أسباب 

  مد اسن وقلعة بني حماد من أهم المعالم الأثرية في الجزائر، وهما إإن ضريي
ة؛ وتجدر الإشارة إلى أن هذين لعريقا الجزائروثقافة حضارة وتاري  تطور يعكسان 

 البنائين تم تشييدهما من قبل السكان الأصليين الأمازيغ.
  إن وضع صورة لهذه المعالم في واجهة كتاب اللغة العربية سيساعد على إثارة

 ، وتحفيزهم على التعرف على تاري  وحضارة بلادهم.متعلميناهتمام ال
  ائرية، مما سيساهم في تعزيز حب إن هذه الصور تعكس جمال الطبيعة الجز

 لوطنهم. متعلمينال
مد اسن وقلعة بني حماد في إبالإضافة إلى هذه الأسباب، فإن وضع صورة ضريي 

 واجهة كتاب اللغة العربية سيساعد على تحقيق الأهداف التالية 
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 متعلمينتعزيز الهوية الوطنية لدى ال. 
 بتاري  وحضارة بلادهم. متعلمينتنمية وعي ال 
 على حب الوطن وتقديره. متعلمينشجيع الت 

مد اسن وقلعة بني حماد سيكون لها تأثير إيجابي إوضع صورة ضريي فإن ولذلك، 
بع  المعلومات حول هذه المعالم  متعلمين، وهذا ما يدفعهم إلى البحث عنعلى ال

 هميتها.أالأثرية، مثل تاريخها وموقعها و 
القارة الإفريقية كلها والشرق الأوسط كله لكرة الأرضية التي تظهر أما بالنسبة ل

تمثيل رمزي للأهمية الثقافية والدينية للغة العربية في هذه  إلا هيما ويتوسطها حرف الضاد 
 ، لغة أخرى ةحرف الضاد هو حرف مميز للغة العربية، وهو لا يوجد في أيف ؛المنطقة

ية هي اللغة السائدة في هذه استخدامه في هذه الكرة الأرضية يشير إلى أن اللغة العربو 
 المنطقة.

للانتماء الجغرافي  يمكن تفسير الكرة الأرضية أيضًا على أنها تمثيل رمزيكما 
القارة الإفريقية والشرق الأوسط هما موطنان ف ؛للوحدة العربية الإقليمي والحضاري، إضافة

تخدام هذه الكرة اسو  ،لكثير من الدول العربية، وحرف الضاد هو رمز مشترك لهذه الدول
كتاب يشير إلى أن اللغة العربية هي رابط مشترك بين هذه الدول، وأنها يمكن الالأرضية في 

 أن تكون القوة التي توحدها.
 

بشكل عام، فإن الكرة الأرضية التي تظهر القارة الإفريقية كلها والشرق الأوسط كله 
إنه يمثل أهمية اللغة العربية  حيثهام؛ رمز ثقافي وديني إلا هي  ماويتوسطها حرف الضاد 

 في هذه المنطقة، ويشير إلى إمكانية الوحدة العربية.
هو رمز يمثل المعرفة فكتاب الموضوع في قاعدة الالكتاب المفتوت أما بالنسبة إلى 

يرمز إلى إمكانية الوصول إلى المعرفة للجميع، بغ  النظر عن الطبقة  إذ ؛والعلم
، كما يرمز إلى أهمية التعليم ودوره في بناء المجتمع، قتصاديالاجتماعية أو الوضع الا
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متوسط من من التعليم اليمكن تفسير الكتاب المفتوت في قاعدة كتاب اللغة العربية الرابعة و 
 عدة زوايا 
  يضيف الكتاب المفتوت لمسة جمالية إلى الكتاب، ويجعله  من الناحية الجمالية

، ويوحي همه يخلق شعورًا بالبهجة والأمل في نفوسكما أن متعلمين،أكثر جاذبية لل
 لهم بأن العلم والمعرفة هما أساس بناء مستقبل أفضل.

  يرمز الكتاب المفتوت إلى أهمية التعليم في حياة الفرد  من الناحية التربوية
 متعلمينفهو يؤكد على أن التعليم هو حق لكل مواطن، وأن جميع ال ؛والمجتمع

على بذل الجهود للتعلم واكتساب  همكما أنه يحث ،التعلم والنجاتلديهم القدرة على 
 المعرفة.

  يرمز الكتاب المفتوت إلى المساواة بين جميع الناس،  من الناحية الاجتما ية
فهو يؤكد على أن  ؛بغ  النظر عن الطبقة الاجتماعية أو الوضع الاقتصادي

رة على الوصول إلى المعرفة التعليم هو حق لجميع الناس، وأن الجميع لديهم القد
 والتعلم.

موضوع في قاعدة كتاب اللغة العربية الرابعة البشكل عام، فإن الكتاب المفتوت 
فهو يعزز لدى  ؛متوسط هو رمز هام يعكس قيم المعرفة والتعليم والعدالة الاجتماعية

 هم.حب العلم والتعلم، ويحثهم على بذل الجهود لتحقيق النجات في حيات متعلمينال
 متعلمينفهو يسمي لل ؛يمكن أن يرمز الكتاب المفتوت إلى حرية الفكر والتعبيركما 

بالاطلاع على مختلف الآراء والأفكار، ويحثهم على التفكير النقدي والتعبير عن آرائهم 
 بوضوت.

بأن العلم والمعرفة  متعلمينفهو يوحي لل ؛يمكن أن يرمز إلى المستقبل المشرقكما 
مستقبل، وأنهم من خلال التعلم والتطوير الذاتي يمكنهم بناء مستقبل أفضل هما بوابة ال

 لأنفسهم ولمجتمعهم.
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موضوع في قاعدة كتاب اللغة العربية الرابعة متوسط الفي الختام، فإن الكتاب المفتوت 
فهو يتجاوز مجرد كونه عنصرًا جماليًا في الكتاب، بل  ؛هو رمز  ني بالدلالات والمضامين

 .المتعلميندورًا مهمًا في تعزيز قيم المعرفة والتعليم والعدالة الاجتماعية لدى يلعب 
ة مية من كتاب اللغة العربية السنلمختارل من النصوص التع لغوية نماذج  ثانيا

 ودورها في التمكين اللغوي للمتعلمين.متوسط  الرابعة
ع موزعة على ثلاثة تجدر الإشارة إلى أن كتاب اللغة العربية يتضمن ثمانية مقاط

 فصول كالآتي 
← /شعوب العالم2/التضامن الإنساني، 2/الإعلام والمجتمع، 3/قضايا اجتماعية، 0*

 خاصة بفصل الثلاثي الأول.
 خاصة بفصل الثلاثي الثاني. ←/التلوث البيئي2/العلم والتقدم التكنولوجي، 1*
 صة بفصل الثلاثي الثالث.خا ←/الهجرة الداخلية والخارجية3/الصناعات التقليدية، 2*

وهذه المقاطع الثمانية موزعة في تدرج سنوي يسيّر به أستاذ اللغة العربية تعلماته، وهي 
 موضحة فيما يلي 
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 ق ايا اجتما يةالمقطع التعلمي ارول   /1

 ى/ التحصيل اللغوي بنظامه المعجمي في نصوص المقطع التعلمي ارول 

 نىىىىىىىىىىىوان 
 النص

صىىىىىىىىىىىىىىىىىىاحبه 
 ومصدره

وع الىىىنص نىىى
وصىىىىىىىىىىىىيغته 
فىىىي الكتىىىاب 

 المدرسي

المفىىىىىىىىىىىىىرداص المحصىىىىىىىىىىىىىلة  صفحته
معجميىىىىىا و:ىىىىىرح ا حسىىىىىب 
سىىىياق ا فىىىىي الىىىنص اىثىىىىري 

 رصيدي اللغوي 

/ثــــــــــــــــري 0
 الحرب

أحمــــــــد رضــــــــا 
حوحـــــــــــــــــــــــــــو / 
ــــــــــــــــــــــــــــــبخلاء  ال
وبائعـــــة الـــــورد 
ونصــــــــــــــــــــوص 

 أخرى 

خطــــــــــــــــــــــــــاب 
منطــــــــــــــــــــوق/ 
أفهــــــــــــم مــــــــــــا 
أســـــــــــــــــــــــــــــــــمع 

 وأنتج.

)نــــص واحــــد 
ـــــة  ـــــى ثلاث عل

 أسابيع(

3 ،2. 

02  ،
01. 

 30 ،
30. 

ســــــــــــماله الباليــــــــــــة  ثيابــــــــــــه *أ
 الرثة القديمة الممزقة.

ــــى  ــــق وينــــزل إل *يتــــدلى  يتعل
 أسفل.

 *يتوارى  يستتر ويختفي.

*ابتـــــــــــــــــــــــــــدرني  ســـــــــــــــــــــــــــبقني 
 وعاجلني.

ـــــر  ـــــى كثي *ثـــــراء فـــــاحذ   ن
 جدا

*الســــــــــــــــــــــــــوق الســــــــــــــــــــــــــوداء  
يُتعامـــــــل فيهـــــــا خُفيـــــــة  ســـــــوق

هربًــــا مــــن التســــعير الجبــــريّ، 
أو لاســـــــــــــــــــتغلال ظـــــــــــــــــــروف 
خاصّــــــة كــــــالحرب أو حاجــــــة 
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 .الناس

*تضــــــــــــع أوزارهــــــــــــا  تضــــــــــــع 
 أحمالها وأثقالها وتنتهي.

ـــــــاخر  ـــــــاث الف *الريـــــــاذ  الأث
 والجميل.

ــــــي  ــــــة  الطــــــامعون ف *المرتزق
 المكافآت المادية.

ــــر وحاجــــة  ــــة مدقعــــة  فق *فاق
 شديدة.

/ذكـــــــــرى 3
 وندم

مالـــــــــــــك بـــــــــــــن 
ــــــــــــي /وردت  نب
فــــــــي الكتــــــــاب 
علـــــــــــى أنهــــــــــــا 
أخـــــــــذت مـــــــــن 
ــــــــــة حــــــــــج  رواي
الفقـــــراء، لكـــــن 
الأصـــــــــــــــــــــــــــــــي 
أخـــــــــذت مـــــــــن 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  رواي
     عنوانهـــــــــــــــــــــــــــــــا  

 ' لبّيك '

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ. 

00 ،
00. 

 *عربدته  طيشه وسكره.

*عضــــــال  مــــــزمن، متعــــــب، 
 لا علاج له.

*الســــــــــــــــــــــــــــوي  الســــــــــــــــــــــــــــليم، 
 الصحيي، المستقيم.

*كــــــــــــروان  طــــــــــــائر حســــــــــــن 
ـــــــــــون،  الصـــــــــــوت، أ بـــــــــــر الل

  طويل الرجلين.

*الحانـــــــــــــة  محـــــــــــــل شـــــــــــــرب 
 الخمر وبيعه.



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

158 
 

ــــــــدأت وشــــــــرعت  *طفقــــــــت  ب
 واستمرت.

ســــــــكران، ثمــــــــل،  *مخمــــــــور 
نشـــــــــــــــــوان، فاقـــــــــــــــــد لعقلـــــــــــــــــه 

دراكه.  وا 

*استشـــــــــاظ  اشـــــــــتعل وثـــــــــار 
 وهاج.

*انقـــــــــــ   هجـــــــــــم، ارتمـــــــــــى 
ووقــــــــع علــــــــى الشــــــــيء بقــــــــوة 

 وفجأة.

 *ينبس  ينطق، يلفظ.

2 /
الضــــــــــحية 
 والمحتال

بــــــديع الزمــــــان 
الهمـــــــــــــــذاني / 
مقامــــــــــــــــــــــــــــــات 

 الهمذاني

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

02 ،
02. 

ـــــوع  *الأزاذ  الطعـــــام، وهـــــو ن
 التمر الجيد.من 

*عقـــــــــد علـــــــــى نقـــــــــد  كـــــــــيس 
 صغير به مال.

*أنتهــــــــــــز محالــــــــــــه  أبحــــــــــــث 
 عن مكانه.

 *الكرخ  حي ببغداد.

*ســـــوادي  رجـــــل مـــــن ســـــواد 
أهـــــل العــــــراق؛ أي مــــــن قــــــراه 
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 وبواديه.

*يطــــــــــــــــرف بالعقــــــــــــــــد  لــــــــــــــــه 
 أكياس صغيرة للمال.

 *نزلت  أقمت، حللت.

*وافيــــــت  قــــــدمت، وصــــــلت، 
 وأتيت.

*نبـــــت الربيـــــع علـــــى دمنتـــــه  
مــــــــــــــــــــــــدة  مــــــــــــــــــــــــات منــــــــــــــــــــــــذ

طويلة.)كنايـــــــــة عـــــــــن فنائـــــــــه 
 وبقاء قبره فقط(

*الجوذبـــــــــــــات  نـــــــــــــوع مـــــــــــــن 
طعــــــام يتَّخــــــذ الطعــــــام؛ وهــــــو 

ـــــــكَّر  مـــــــن اللحـــــــم والـــــــرزّ والسُّ
 .والبُنْدُق

*انضـــــــــــــــد  رصّ وضـــــــــــــــمها 
 بعضها إلى بع .

*أوراق الرقــــــــــــــــــــاق  خبــــــــــــــــــــز 
 رقيق.

*مــــــــــــــاء الســــــــــــــماق  مــــــــــــــرق 
 اللحم.
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*زبـــــــــــــــدة تنـــــــــــــــوره  أفضـــــــــــــــل 
 طواجينه.

*اســــــــــــــــــــــــــتوفيناه  أكلنــــــــــــــــــــــــــاه 
 ناه.وأنهي

ــــــــوى شــــــــرقية  ــــــــوزينج  حل *الل
مـــــن اللـــــوز، تشـــــبه القطـــــائف 

 وتخلط بدهن اللوز.

 *الصارة  الساخنة.

 *يفثأ  يطفئ.

*لكمـــــــــــــة  ضـــــــــــــربة بجمـــــــــــــع 
 الكف.

 *ثنى  أعقب وأتبع.

 * لطمة  صفعة وضربة.

 أخا القحة  اللئيم، الوقي.

عبـــــــــــــــــــــــــــــد الله  / سائل2
صــــالي حســــن 
الشـــــــــــــــــــــــــــــحف 
ــــــــــــــــي /  البردون
مـــــــــــن ديـــــــــــوان 
عبـــــــــــــــــــــــــــــد الله 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ  

 وأناقذ.

33 ،
32. 

ــــــــــــــدب  يمشــــــــــــــي مشــــــــــــــيا  *ي
 بطيئا.

*يجتـــــــدي  يتوســـــــل ويطلـــــــب 
 المساعدة والعون.

ــــــــــق،  ــــــــــؤدة، رف *الهــــــــــوينى  ت
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 تمهل. .البردوني

*الضـــــــــــــــــــــــرير  الأعمـــــــــــــــــــــــى 
 والكفيف.

*يزجــــــــــي  يســــــــــوق الشــــــــــيء 
 برفق ويسر.

*اليـــــــــــــــــد الصـــــــــــــــــفرا  اليـــــــــــــــــد 
 الخالية.

 *آهات  أصوات ألم.

 *خيب  خائب ومحروم.

المخــــــــــــــــــــــــوف  *المهــــــــــــــــــــــــدد 
 والمتوعد.

 *الطوى  الجوع الشديد.

 *يلوي  يحرك.

 *قراءل في المفرداص المحصلة من خلال النصوص السابقة  

ـــــي يكتســـــبها ويتعلمهـــــا / ثىىىىىريّ الحىىىىىرب  1 إن النظـــــام المعجمـــــي هـــــو حصـــــيلة المفـــــردات الت
المـــــتعلم، ويثـــــري مـــــن خلالهـــــا رصـــــيده اللغـــــوي والمعرفـــــي والثقـــــافي؛ ففـــــي ضـــــوء هـــــذا الـــــنص 

 -والتـــــــي هـــــــي عنـــــــوان المقطـــــــع التعلمــــــــي–ي يعكـــــــس آفـــــــة مـــــــن الآفـــــــات الاجتماعيـــــــة الـــــــذ
ـــــــة  ـــــــة، والملاحـــــــظ أن هـــــــذه الحصـــــــيلة المفرداتي ـــــــردات اللغوي ـــــــد مـــــــن المف ـــــــه العدي أدرجـــــــت في
مثلــــــت وشــــــكلت حقــــــلا معجميــــــا ودلاليــــــا واحــــــدا بنســــــبة كبيــــــرة جــــــدا؛ حيــــــث إن المــــــتعلم مــــــن 

نتــــــاج نــــــ ــــــردات المحصــــــلة يســــــتطيع تكــــــوين وا  ــــــل للــــــنص الســــــابق خــــــلال هــــــذه المف ص مماث
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ــــــــارة عــــــــن  ــــــــة مدقعــــــــة...( هــــــــي عب ــــــــة، فاق ــــــــة، المرتزق ــــــــردات ) أســــــــماله البالي الأصــــــــلي؛ فمف
وحــــــدات معجميــــــة مفتوحــــــة تعكــــــس دلالــــــة وموضــــــوع الــــــنص بشــــــكل كبيــــــر جــــــدا، وهــــــذا مــــــا 
يمكّــــــن المــــــتعلم مــــــن تحصــــــيل هــــــذه الوحــــــدات فــــــي معجمــــــه الــــــذهني وتخزينهــــــا واســــــترجاعها 

مـــــــن نشـــــــاط فهـــــــم مـــــــا يســـــــمعه إلـــــــى نشـــــــاط الإنتـــــــاج وقــــــت الحاجـــــــة، خاصـــــــة أنـــــــه ســـــــينتقل 
 الشفهي.

إن هــــذا الــــنص يحمــــل فــــي طياتــــه مفــــردات لغويــــة بســــيطة إلــــى حــــد كبيــــر / ذكىىىىرن ونىىىىدم  2
ـــــــة بأســـــــلوب  ـــــــذي عـــــــر  قضـــــــية اجتماعي ـــــــي" ال ـــــــن نب ـــــــك ب ـــــــب "مال كبســـــــاطة أســـــــلوب الكات
ــــــد وتنمــــــي الحصــــــيلة  ــــــردات شــــــائعة تزي نمــــــا اســــــتعمل مف ســــــردي واضــــــي يفهمــــــه المــــــتعلم، وا 

 -مقارنـــــة بـــــالنص الســـــابق–ميـــــة الذهنيـــــة للمـــــتعلم، وتعكـــــس هـــــي الأخـــــرى بأقـــــل نســـــبة المعج
دلالـــــة وموضـــــوع الـــــنص؛ ذلـــــك أن الـــــنص يحمـــــل قيمـــــة اجتماعيـــــة أخلاقيـــــة تتمثـــــل فـــــي أثـــــر 
إدمــــــان الخمــــــر علــــــى نظــــــام الأســــــرة؛ حيــــــث نجــــــد علــــــى ســــــبيل المثــــــال مفــــــردات) عضــــــال، 

ــــــة وموضــــــوع الســــــويّ، ينــــــبس...( تســــــتحق الشــــــرت، إلا أنهــــــا لا تعكــــــس بشــــــ كل مباشــــــر دلال
الـــــــــنص، فـــــــــي حـــــــــين نجـــــــــد أن مفـــــــــردات )مخمـــــــــور، حانـــــــــة، عربدتـــــــــه...( تشـــــــــكل الوحـــــــــدة 
ـــــــنص بمفرداتـــــــه  جمـــــــالا يمكـــــــن القـــــــول إن هـــــــذا ال المعجميـــــــة والدلاليـــــــة للـــــــنص والمقطـــــــع. وا 

 المحصلة نماء للرصيد اللغوي للمتعلم.

صـــــر العباســـــي، إن بـــــديع الزمـــــان الهمـــــذاني أديـــــب مـــــن أدبـــــاء الع/ ال ىىىىىحية والمحتىىىىىال  3
والـــــذي اشـــــتهر بفـــــن المقامـــــات، هـــــذه الأخيـــــرة تصـــــور الحيـــــاة الاجتماعيـــــة لعصـــــره، وتســـــلط 
الضـــــوء علـــــى عـــــادات وتقاليـــــد النـــــاس فـــــي ذلـــــك الزمـــــان؛ إلا أن الملاحـــــظ فـــــي هـــــذا الـــــنص 
الموجــــــه إلــــــى متعلمــــــي الســــــنة الرابعــــــة متوســــــط فــــــي الجزائــــــر لا يعكــــــس هــــــذه الثقافــــــة وهــــــذه 

ـــــر، العـــــادات، ر ـــــم أن منهـــــاج ال ـــــة بشـــــكل أكب ـــــواه علـــــى الوطني ـــــاني يركـــــز فـــــي محت جيـــــل الث
ــــــاة الاجتماعيــــــة فــــــي  ــــــنص تركــــــز علــــــى الحي ممــــــا جعــــــل المفــــــردات المحصــــــلة فــــــي هــــــذا ال
بغـــــــداد، بلغـــــــة وأســـــــلوب معقـــــــدين علـــــــى المـــــــتعلم، وقـــــــد لا يمكـــــــن اســـــــترجاعها مـــــــن المعجـــــــم 
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ن تــــــــم تخزينهــــــــا؛ لأن الكاتــــــــب تبنــــــــى أســــــــاليب التنميــــــــق اللفظــــــــي  أو الــــــــذهني لــــــــه، حتــــــــى وا 
ــــــــى  ــــــــى المحســــــــنات البديعيــــــــة والصــــــــور البيانيــــــــة عل الزخرفــــــــة اللفظيــــــــة؛ وهــــــــي التركيــــــــز عل
حســــــــــاب المضــــــــــمون؛ فمفــــــــــردات ) الأزاذ، جوذاباتــــــــــه، اللــــــــــوزينج.....( لا تعكــــــــــس دلالــــــــــة 
ـــــى المـــــتعلم إضـــــافتها  ـــــه ينبغـــــي عل ـــــال، إلا أن ـــــل فـــــي الطمـــــع والاحتي ـــــنص والمتمث موضـــــوع ال

ثراء رصيد  ه الثقافي.إلى رصيده المعجمي لإثرائه وا 

ـــــــار / سىىىىىىىائل  4 إن هـــــــذه القصـــــــيدة تتســـــــم بالتجربـــــــة الشـــــــعورية للشـــــــاعر وصـــــــدقها؛ إذ اخت
ــــوفين؛ وذلــــك لتصــــوير  ــــة لشــــريحة ينتمــــي إليهــــا وهــــي شــــريحة المكف تصــــوير ظــــاهرة اجتماعي
معانــــــاتهم الجســــــدية والمعنويــــــة خاصــــــة مــــــع جفــــــاء قلــــــوب النــــــاس، فقــــــد اســــــتعمل الشــــــاعر 

اجتماعيـــــــة بأســـــــلوب بســـــــيط يصـــــــل إلـــــــى المـــــــتعلم مفـــــــردات معجميـــــــة موحيـــــــة وذات رمزيـــــــة 
فيفهمــــــه ويســــــتوعب دلالاتــــــه الســــــياقية التــــــي يحملهــــــا الــــــنص؛ فمفــــــردات )الطــــــوى، يجتــــــدي، 
ـــــة مـــــن  ـــــي ظـــــواهر اجتماعي ـــــل ف ـــــنص المتمث ـــــة وموضـــــوع ال الضـــــرير....( كلهـــــا تعكـــــس دلال
قبيــــــــل  الكــــــــف البصــــــــري والفقــــــــر والتســــــــول والعجــــــــز وجفــــــــاء القلــــــــوب...، فهــــــــذه المفــــــــردات 

ة مـــــــن هـــــــذا الـــــــنص تحصـــــــيلا لغويـــــــا مباشـــــــرا تضـــــــفي نمـــــــاء وتطـــــــورا كبيـــــــرا فـــــــي المحصـــــــل
 مخزون المعجم الذهني لدى المتعلم.

وعلـــــــى العمـــــــوم فـــــــإن المفـــــــردات المحصـــــــلة مـــــــن هـــــــذا المقطـــــــع قـــــــد لا تكـــــــون كافيـــــــة 
وملبيـــــــة لحاجيـــــــات المـــــــتعلم فـــــــي موضـــــــوع الآفـــــــات الاجتماعيـــــــة؛ بـــــــل هنالـــــــك مفـــــــردات قـــــــد 

هـــــذه الحصـــــص يراهـــــا مناســـــبة لمســـــتوى المـــــتعلم مـــــن جهـــــة، يقترحهـــــا المعلـــــم أثنـــــاء تســـــييره ل
 ومعجمه الذهني من جهة أخرى. 

 ب/ التحصيل اللغوي بنظامه التركيبي في نصوص المقطع التعلمي ارول 

تعـــــــد المقاربـــــــة النصـــــــية إحـــــــدى المقاربـــــــات الأكثـــــــر اعتمـــــــادا فـــــــي تحصـــــــيل النظـــــــام 
ــــؤرة والمنط ــــاني؛ إذ تعــــد الب ــــل الث ــــاهج الجي ــــي من ــــة ظــــاهرة التركيبــــي ف ــــق الأســــاس لدراســــة أي ل
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' لغويــــــة، ففــــــي كــــــل مقطــــــع ثلاثــــــة نصــــــوص مكتوبــــــة يعقبهــــــا مباشــــــرة نشــــــاط جــــــاء بصــــــيغة 
 مع بيان عنوان تلك الظاهرة اللغوية. ىدري الظاهرل اللغوية '

 وتوجد في هذا المقطع الأول ثلاث ظواهر لغوية كالآتي 

عرابه(  *عطف النسق )تعريفه وا 

 * عطف البيان

 *البدل

هرل الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 وصفحت ا

 عطف النسق

 03ص  

ىلاحظ الجمل 
وىناق: ا + 

 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 " أ "

 مر    به كمن وحزنٌ  رقِةَّ  وجه ها صفحات   على ارتسمَتْ • 
 .عضال  

ها عودةَ  تنتظر كانتْ •   لتضعَ  فصراخَه استيقاظَه ىو الحانة   من زوج 
 .المائ دة له
 . صفورَها حتم وجتَهز   ضبُه طال• 
 .ببطشه زوجته ثمّ  العصفورُ  تأثر• 
 ؟ الخمرُ  أم أطبعُه حالته في السبب من   نفسه يسائل ظل• 
 هما ما زهرة، وجه صفحات على الارتسام في صفتان اشتركت -0
  والحزن الرقة ؟
  الواو حرف  المعنى؟ في الاشتراك هذا حققت الّتي الأداة ما -3
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 . عليه معطوف   رقة ؟ وحزن   رقة لفظتي من كلاّ  نسمي كيف -2
 معطوف   حزن
 الضمة ؟ إعرابهما علامة فما ؟ الإعراب في أيضا اشتركتا هل -2

 ( )مرفوعان
 .نفسها المناقشة أجر و الأخرى الأمثلة تأمّل -1

 " ب "
 .وحزنٌ  رقّةٌ  وجه ها صفحات   على ارتسمَتْ • 
 .غِلْظةٌ  لا رقّةٌ  وجهها صفحات على ارتسمت• 
 .طغيانِه بل زوجها ظلم   ضحيّة زهرة كانت• 
 .قاسيًا لكن بها ارحيمً  زوجها يكن لم• 
 .فاذكرها السّابقة الأمثلة عرفتها أدوات هناك -0
 ما ؟ أيضا المعنى في الاشتراك هذا حقّقتا والغلظة الرّقّة فهل -3

 ذلك؟ منعت الّتي الأداة
 لا   هي ذلك منعت يالت والأداة ،فيه تتشاركا لم 
 والغلظة الرّقّة بين الاشتراك هذا لا العطف حرف حقّق هل -2
 نعم ؟
 .والرّابع الثاّلث المثالين على نفسها المناقشة أجْر   -2
 تستنتج؟ ماذا -1

  أستنتج 
 في له تابع عليه بمعطوف معطوف اسم ربط هو النسق *عطف
 العطف. أحرف بأحد الإعراب

 نوعان  *وهو

 واللفظ المعنى في عليه والمعطوف عطوفالم يشرك نسق عطف أ(



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

166 
 

 حتى. – أم – أو – ثم – الفاء – الواو الآتية  العطف بأحرف

 اللفظ في عليه والمعطوف المعطوف يشرك نسق عطف ب(
 لكن. – بل – لا الآتية  العطف بأحرف

 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة  

    النسق  طف مف وم-0
أحد حروف العطف،  وبين متبوعههو التابع الذي يتوسط بينه 

أي في الرفع أو النصب أو الجر  ي؛عرابالإالحكم معه في   فيشترك
قال تعالى " قُل هَل يَستَو ي الَأعمى وَالبَصيرُ أَم هَل تَستَو ي    مثل

 ( سورة الرعد.02) الظُّلُماتُ وَالنّورُ"
 وقد سمي عطف نسق لأنه ينسق الكلام بعضه على بع .

حروف العطف تسعة وهي   الواو ، الفاء ،    عطفال حروف -2
 ثم ، أو ، لا ، بل ، لكن ، أم ، حتى .

 قسمين   وتنقسم إلى
يشتركان في اللفظ   أحرف تجعل المعطوف والمعطوف عليه -0

 حتى. –أم  –أو  –ثم  -فــ  -والمعنى وهي   و
أحرف تجعل المعطوف والمعطوف عليه يشتركان في اللفظ  -3

 لكن. –لا–بل فقط وهي 
   العطف حروف معاني

 أو  تفيد الإباحة والتخيير والشك والإبهام والتفصيل والتقسيم. -
شروط أن يكون المعطوف  ةلكن  معناها الاستدراك وذلك بثلاث -

 .بها مفردا، أن لا تقترن بالواو، أن تسبق بنفي أو نهي
 تفيد الإضراب أي نقل حكم ما قبلها إلى ما بعدها.  بل  -
 تفيد مطلق الجمع.  و -
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 ف  تفيد الاشتراك والترتيب والتعقيب. -
 ثم  يفيد الاشتراك في الحكم والترتيب والتراخي. -
لا  يفيد نفي الحكم عن المعطوف بعد ثبوته للمعطوف عليه ،  -

ويشترط كي تكون حرف عطف أن يكون المعطوف مفردا، أن 
 رن بحرف عطف .تسبق بكلام مثبت أو أمر أو نداء، أن لا تقت

 حتى  تفيد أن المعطوف بلغ الغاية بالنسبة للمعطوف عليه . -
   أم  تفيد التعيين . -
   النسق  طف  إ راب -3

  ثواب.و  ثابتجاء  مثل يعرب حسب متبوعه، 
 وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره.مرفوع   فاعل ثابت 

لا محل له يفيد مطلق الجمع مبني على الفتي  الواو   حرف عطف
 من الإعراب.

وعلامة رفعه الضمة  مرفوع ثابت  اسم معطوف على  ثواب 
  . الظاهرة على آخره

أســـــتخرج مـــــن الجمـــــل الآتيـــــة المعطـــــوف والمعطـــــوف عليـــــه وحـــــرف  ىطبق
 العطف ثم أعرب المعطوف.

مـــــــــرتين )معطـــــــــوف عليـــــــــه( *لـــــــــم تســـــــــمع زوجهـــــــــا الـــــــــذي ناداهـــــــــا 
علـــــــــى ثلاثـــــــــا )معطـــــــــوف(   اســـــــــم معطـــــــــوف  أو)حـــــــــرف عطـــــــــف(

. مــــن مــــرتين منصــــوب وعلامــــة نصــــبه الفتحــــة الظــــاهرة علــــى آخــــره
 داخل الغرفة.

ذهــــــــــــــــــاب *أدى تــــــــــــــــــدهور إبــــــــــــــــــراهيم بســــــــــــــــــبب الخمــــــــــــــــــر إلــــــــــــــــــى 
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طلاقهــــــــــا اســــــــــم  ثــــــــــم )حــــــــــرف عطــــــــــف(زوجتــــــــــه)معطوف عليــــــــــه( 
ــــى ذهــــاب مجــــرور وعلامــــة جــــره الكســــرة الظــــاهرة فــــي  معطــــوف عل
آخـــــره وهـــــو مضـــــاف والهـــــاء ضـــــمير متصـــــل مبنـــــي علـــــى الســـــكون 

 . منه.مضاف إليه في محل جر

)حرف عطف(  بل سويا )معطوف عليه(*لم يكن سلوك زوج زهرة 
مضطربا )معطوف(   اسم معطوف على سويا منصوب وعلامة 

 لتأثره بالخمر. نصبه الفتحة الظاهرة على آخره.

 / عطف البيان  3ب/

الظىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىة 
االتركيبيىىىىىة

  

 وصفحت ا

 عطف البيان

 03ص 

ىلاحظ 
الجمل 

 وىناق: ا
 + ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 ألاحظ الجملتين

يَةُ   -  .بن هشام قال  اشتهيتُ الأزاذ وأنا ببغداذ  يسمحدَّثنَا الرّاو 

 . ريب عن المدينة سوادي  ظف رنا واللّه ب صَيْد   -

ما الكلمة التي وضحت المراد من الكلمة التي سبقتها في المثال  -0
 الأول والثاني؟ عيسى /سوادي.

 أهي جامدة أم مشتقة؟ هي جامدة. -3
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فيم طابقت متبوعها؟ تبعته في التعريف والتنكير، والنوع )الجنس(  -2
 والعدد، والحركة الإعرابية.

 كيف يسمى الاسم الجامد المبين لمتبوعه؟ وما وظيفته؟ -2
 يسمى عطف البيان.

 *أستنتج 
ة، عطف البيان اسم تابع جامد  البا، يوضي متبوعه إن كان معرف

ويخصصه إن كان نكرة ويوافقه في الإعراب )الرفع، والنصب، أو 
الجر(، والنوع) التذكير والتأنيث( والعدد )الإفراد والتثنية والجمع( 

 والتعريف والتنكير.
 

 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

رفَةَ أوْ عَ  -1 يُ مَتبُوعَهُ إن كان مَع  طفُ البيان   تاب ع  جامد  يُوضِّ
صُهُ إ نْ كَانَ نَك رَةً يُخَ    :وُيُوَافقُهُ في صِّ

  .أـ الإعرَابُ   الرّفْعُ أو النّصْبُ أو الجَـرُّ 
 النّوعُ   التّذْكيرُ أو التَّأْن يثُ  .ب

  .ج ـ العَددُ   المُفْرَدُ أو المُثنَّى أو الجَمْعُ 
  .دـ التّعْر يفُ أو التَّنْكيرُ 

أي كأنّه عطف  ؛ه لزيادة البيانسمي بيانا  لأنّه تكرار للأول بمرادف*
  .على نفسه

  .ب ـ توضيي  يوضّي المراد ويزيل الإبهام الحاصل بسبب الشّيوع
ج ـ تخصيص  يضيّق نطاق النّكرة ويقرّبها من التّعريف دون أن 

 .يعرفها
بع  النّحاة اشترط أن يكون عطف البيان أقوى وأشهر من متبوعه *
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لا فهو بدل   .وا 

  ف البيانمن موا ع  ط - 2

  :الاسم بعد -0
 أ ـ اللقبُ  الفَارُوقُ عُمَرُ 
نينَ  تبْدَأُ الكُنيَةُ ب أحَد  الألْفَاظ    أَب  ، أم  ) …خَديجَةُ  ب ـ الكُنيَةُ  أمُّ المُؤْم 

 ( .....، ابْن  ، ب نت  ، أَخ  ، أُخْت  
يفَةُ   المُؤذّنُ    ب لال ج ـ الوَظ 

يَ أَقْوَم  إ نَّ هَذَا" لى قال تعاد ـ اسْمُ الإشَارَة     ي للتي ه  " القُرْآنَ يَهد 
  -02سورة الإسراء من الآية 

ير يّة  -3    رَأيْتُ مثلالمُفسِّر بَعدَ المُفسَّر  سواء استعملنا أيُّ التّفس 
لْهَا مثل   العَسْجَدُ  مْ أ، أسَدًا أيْ   ضَنفَرًا بُ ف يه   لَمْ نَسْتعْم  الذَّهَبُ تَج 
كَاةُ    .الزَّ

ييُ  - 3 فَة    المَس   … عيسَى  المَوصُوفَ بَعدَ الصٍّ

مَةُ  -2   .مُحَمَّد   بنْتُ  كل مَتَا ) ابْن ـ ابْنة ( الوَاق عَتان  بَعْدَ عَلَمَين   فَاط 

 أستخرج عطف البيان من الجمل الآتية وأبين نوعه ثم أعربه. ىطبق

 أبو زيد.)توضيي لمتبوعه (أنت الحبيب 

ع وعلامــــــة رفعــــــه الــــــواو لأنــــــه مــــــن الأســــــماء أبــــــو  عطــــــف بيــــــان مرفــــــو 
 الخمسة وهو مضاف.

ـــــــى  زيـــــــد  مضـــــــاف إليـــــــه مجـــــــرور وعلامـــــــة جـــــــره الكســـــــرة الظـــــــاهرة عل
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 آخره.

 شواء )تخصيص لمتبوعه(*أفرز لأبي زيد طعاما 

شـــــواء  عطـــــف بيـــــان منصـــــوب وعلامـــــة نصـــــبه الفتحـــــة الظـــــاهرة علـــــى 
 آخره.

 / البدل  2ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 ت اوصفح

 البدل

 32ص 

ىلاحظ الجمل 
وىناق: ا + 

 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

  :وىقارن الجمل ىلاحظ*
 .مُجَمَّد   دَمْع   حَبَّاتُ  الحَصَى هَذَا *
ي الشَّيْ    لَلفْقير يا  *  !الطَّوَى علَى يَمش 

 .خَيّب   آهَاتُ  نصفُه الَأرْ    ُ بَارُ *

 .اليَد مَدِّه   م نْ   مَرَارَتَهُ  اليَأْسَ  إ لاَّ  نيَجْ  لَمْ *
يث ي الرَّحيمَةُ  القُلُوبُ  أيتَّهُا  * سْك ينَ  الجَائ عَ  أَ    .الم 

قــــــارن بــــــين الكلمــــــات الملونــــــة بــــــالأحمر وبــــــين الكلمــــــات التــــــي  -0
 تحتها خط؛ هل تلاحظ علاقة ما بينها؟

ـــــــالأحمر  ـــــــة ب ـــــــدة بينهمـــــــا؛ فالكلمـــــــة الملون ـــــــة وطي نعـــــــم، توجـــــــد علاق
 مسطر تحتها.تحمل المعنى نفسه للكلمة ال
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 -نصــــــــفه -القلــــــــوب -الشــــــــي  -مــــــــن المقصــــــــود ب  الحصــــــــى -3
 مرارته؟ 

 المقصود ب 

 هذا ←الحصى

 الفقير← الشي  

 أيتها ←القلوب 

  بار الأر  ←نصفه 

 اليأس ←مرارته 

 ماذا تستنتج؟  -2

   1ىستنتجا

ــــه.  ــــين المبــــدل من ــــه وب ــــلا واســــطة بين ــــالحكم ب ــــابع مقصــــود ب ــــدل ت الب
ا "الفقيـــــر الشــــي " فالمقصـــــود بــــالفقير هـــــو إنــــه يـــــدل عليــــه؛ فـــــإن قلنــــ

 "الشي ".

البـــــــدل تـــــــابع مباشـــــــر للمبـــــــدل منـــــــه لا يحتـــــــاج إلـــــــى رابـــــــط بينهمـــــــا. 
وهــــــذه التبعيــــــة تلازمــــــه فــــــي حــــــالات الإعــــــراب؛ أي فــــــي الرفــــــع أو 

 النصب أو الجر.

 *ىتأمل الجدول ىلاحظ وىقارن  

 الملاحظة البدل المبدل منه
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 الفقير =الشي   الشي  الفقير

المقصـــــــــــود جـــــــــــزء مـــــــــــن  معظمه ر با
 الغبار

 مرارة صفة في اليأس مرارته اليأس

 هذا  =الحصى  الحصى هذا

 أية =القلوب  القلوب أيتها

مــــاذا تلاحـــــظ عـــــن العلاقـــــة بـــــين البــــدل والمبـــــدل منـــــه فـــــي كـــــل  -1
 سطر من أسطر الجدول؟

 ما هي أنواع البدل؟ -3
 ماذا تستنتج؟ -2

 (3أستنتج )
 البدل ثلاثة أنواع 

بدل مطابق )الكل من الكل(، وهو مساواة البدل للمبدل منه في  -0
المعنى؛ ومن أنواع البدل المطابق الاسم المعرف ب"ال" بعد اسم 

 الإشارة.
بدل الجزء )البع ( من الكل، وهو أن يكون البدل جزءا من  -3

 المبدل منه.
بدل الاشتمال، وهو أن يكون البدل دالا على المبدل منه  -2

صود بالكلام لبدل الجزء من الكل وبدل الاشتمال ضمير يعود والمق
 على المبدل منه ويطابقه في الجنس والعدد.  
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االظاهرل  
اللغوية 

 المحصلة   

 

 لاسم تابع اسم هو واصطلاحا  العو . هو  لغة : البدل - -0
 المتبوع ويكون بالحكم مقصود ،وساطة بلا منه( )المبدل قبله

  .له وتوطئة هيداتم منه( )المبدل
 في إعرابه، حالات جميع في منه المبدل البدل يتبع: إ رابه -2

  أخاك، ثابتَ  قابلت مثل والنصب  أخوك، ثابتُ  جاء مثل  الرفع
 .كأخي   ثابت   أخلاق أعجبتني مثل  والجر

 :ىنوا ه -3
 منه، المبدل البدل يطابق وفيه ( الكل من )الكل المطابقة بدل -أ

وْجَيْن   خَلَقَ  ۥوَأَنَّهُ  " الى تع قوله مثال   سورة  "ى  وَٱلُانثَ  ٱلذَّكَرَ  ٱلزَّ
 -21 – النجم
 المبدل من جزء البدل :كل من جزء أو كل من بع  بدل -ب

 إ لاَّ  ليْلَ قُم  ا    11الْمُزَّمِّلُ اَ  يَ َٰٓأَيُّهَا " الكريم  القرآن من مثال  منه،
نْهُ  اُنقُصْ  أَوُ  ۥنِّصْفَهُ   (20)قَل يلا  .2-0 المزمل سورة .(02) قَل يلاً  م 
 منه المبدل مشتملات من يكون البدل أن أي :الاشتمال بدل -ج

 .هاضحكت ثواب أعجبتني مثال  منه، جزءا يكون أن دون
 على يشتملا أن يجب والاشتمال الكل من البع  بدلا تنبيه *

 .منه المبدل على يعود ضمير
 لتمكين نشرحه ولكن لاستعمالا قليل المغاير  أو المباين البدل  -د

 :أقسام وهو عليه، الاطلاع من الدارس
 يظهر ثم بشيء، منه المبدل عن تخبر حين   الإضراب بدل -0
 .ثواب ثابت إلى تحدثت مثال  بغيره، الإخبار لك
  لطك وتصحي فتغلط بشيء تخبر حين والنسيان   الغلط بدل -3
 عصيرا. ماء شربت مثال  الجملة، نفس في
 إلى حاجة في ويكون منه المبدل تذكر حين التفصيل  بدل -2
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 الأبية.  زة مقاومي  قاومينبالم ةفخور  أنا مثال  وبيان، توضيي
اســــتخرج مــــن الجمــــل الآتيــــة البــــدل والمبــــدل منــــه مبينــــا نــــوع البــــدل  ىطبق

عرابه.  وا 

بــــــدل مرفــــــوع الفقــــــراء )بــــــدل كــــــل مــــــن كــــــل(؛ هــــــؤلاء) مبــــــدل منــــــه(  
ـــــى آخـــــره.وعلامـــــة رفعـــــه الضـــــمة الظـــــ ـــــى  اهرة عل وصـــــمة عـــــار عل

 جبين الأ نياء البخلاء.

ــــــى الفقــــــراء  ــــــى المجتمــــــع أن يحــــــافظ عل ــــــدل منــــــه(عل كــــــرامتهم  ) مب
بـــــدل مجـــــرور وعلامـــــة جـــــره الكســـــرة الظـــــاهرة فـــــي )بـــــدل اشـــــتمال(؛ 

ـــــى الســـــكون  ـــــي عل آخـــــره وهـــــو مضـــــاف و'هـــــم' ضـــــمير متصـــــل مبن
 في محل جر مضاف إليه.

 نصفه ) مبدل منه(ية بماله تبرع المحسن الجواد على جمعية خير 
بدل مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة في )بدل جزء من كل(؛ 

آخره وهو مضاف و'الهاء' ضمير متصل مبني على السكون في 
 محل جر مضاف إليه.

 

 *قراءل في الظواهر اللغوية الخاصة بالمقطع ارول  
الجيل الثاني يسير وفق نلاحظ أن تدريس الظاهرة اللغوية في مناهج / طف النسق  1

الطريقة الاستقرائية التشاركية؛ حيث ينطلق المتعلم من وضعية الانطلاق )وضعية مشكلة( 
مرورا ببناء التعلمات من خلال مناقشة الشواهد المستخرجة من النص، ليصل إلى استنتاج 

 القاعدة. 
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عات التي ويعد المحتوى المعرفي المتمثل في ظاهرة عطف النسق واحدا من الموضو 
يحتاجها المتعلم في كل مرحلة تربوية؛ قصد التعرف على أدوات العطف واختلاف معانيها 
حسب سياقها في النص، والمعطوف والمعطوف عليه لتمكينه من إنتاج وضعية إدماجية 
منسقة ومترابطة بواسطة هذه الأدوات، وتوظيفها توظيفا صحيحا. فالملاحظ في هذا الدرس 

لمرفق في الكتاب المدرسي قاصر، ولا يشمل جميع العناصر التي يحتاجها أن الاستنتاج ا
المتعلم لفهم الظاهرة اللغوية فهما صحيحا؛ خاصة أن الكتاب يقدم مثالا واحدا على كل أداة 
من أدوات العطف، وقد لا تكون هذه الشواهد مفهومة عند بع  المتعلمين خاصة إذا لم 

  الأدوات التي تحمل أكثر من معنى كحرف 'أو'؛ حيث يكن النص مفهوما، كذلك توجد بع
إن الكتاب قدم مثالا واحدا فأنى للمتعلم أن يدرك المعنى المقصود؟ ضف إلى ذلك أن 
الاستنتاج المندرج في الكتاب ركز على تعريف عطف النسق وأنواعه دون الإشارة إلى أهم 

عرابي للمعطوف، ضف عنصر من عناصر الدرس وهو معاني حروف العطف والحكم الإ
إلى ذلك أن الشواهد المذكورة جعلت المعطوف اسما دائما؛ وهذا ما يؤثر على التحصيل 
التركيبي للمتعلم أثناء دراسته لهذه الظاهرة ر م أن المعطوف والمعطوف عليه قد يكونان 

أن الكتاب لا  ، كما -03سورة الكوثر -( 03) وَانْحَرْ ل رَبِّكَ  صَلِّ فَ  "أفعالا، كقوله تعالى  
يشير إلى أن هذه الأدوات لا تفيد العطف فقط؛ بل حسب سياقها في العبارة، إضافة إلى أن 
المتعلم يبحث عن المغزى المراد من تدريس هذه الظاهرة، وهل لها دور في الاتساق أم 
الانسجام، والملاحظ أيضا في عنصر أطبق أن الأسئلة الموجهة إلى المتعلم متنوعة وتمس 

 ة مستويات من مستويات الجانب المعرفي كالتذكر والفهم والتطبيق...عد

نلاحظ من خلال الكتاب أن الشواهد المختارة مقتصرة على موضع واحد /  طف البيان  2
ن  من مواضع عطف البيان؛ وهذا  ير كاف لاستيعاب المتعلم محتوى هذه الظاهرة، حتى وا 

، إلا أن المتعلم لن المخططات السنويةدرس في كانت الوزارة قد أشارت إلى بع  عناصر ال
يجد على الأقل المواضع التي يأتي عليها عطف البيان، ثم إن أسئلة المناقشة المرفقة في 
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مثل السؤال الأخير الذي محتواه "كيف يسمى  ،الكتاب  ير متسلسلة، وبعضها  ير منطقي
م أن يجيب عن هذا السؤال؟ خاصة الاسم الجامد المبين لمتبوعه؟ وما وظيفته؟" فأنى للمتعل

أن الظاهرة اللغوية المدروسة جديدة، فيكفي أن يتعرف المتعلم على نوع الكلمة؛ ونوع الاسم 
من حيث الجمود والاشتقاق، التعريف والتنكير، التذكير والتأنيث، الحركة الإعرابية، ودوره 

ك  أن التعريف المرفق في في العبارة، ثم يعرفه المعلم على موضوع الظاهرة، ضف إلى ذل
الكتاب مطابق لتعريف البدل، ولا توجد إشارة إلى أن هنالك فرقا بينهما، أما حول كيفية 
التحصيل التركيبي عند المتعلم فيمكن العودة إليه في الجدول أعلاه، وهو  ير مرفق في 

لغوية الكتاب. أما فيما يخص عنصر أطبق فلا يختلف كثيرا في محتواه عن الظاهرة ال
عرابه فلا الخاص السابقة، إلا أن السؤال الأول  يشمل باستخراج عطف البيان وبيان نوعه وا 

جميع العناصر المدروسة، في حين أن السؤال الثالث سؤال تركيبي يجمع بين الظاهرة 
 المعجمية والظاهرة التركيبية واستثمارهما في الإنتاج الكتابي.

ناصر عطف البيان، إلا أن الكتاب فصل في محتوى عناصر البدل هي نفسها ع  /البدل3
الظاهرة اللغوية المتمثلة في البدل؛ ر م أن عطف البيان أسبق من البدل في مقرر الكتاب؛ 
حيث إن عنصر ألاحظ وأناقذ منطقي ومتكامل يجعل المتعلم يتدرج في فهم محتوى 

جميع خصائص البدل،  الظاهرة من خلال الأسئلة المعروضة في الكتاب، خاصة أنها شملت
وهذا ما يسهل على المتعلم عملية التحصيل اللغوي في نظامه التركيبي، خاصة أن البدل 
من أهم التوابع المستعملة في الحياة اليومية للمتعلم، كما أن عنصر أستنتج مفصل إلى حد 

م يوضي بعيد مقارنة بالظواهر اللغوية السابقة، ويحوي جل عناصر الدرس، إلا أن الكتاب ل
الفرق بين بدل الجزء من الكل وبدل الاشتمال لاشتراكهما في خاصية الضمير، علما أن 
النوع الأول يعنى بالجوانب المادية، أما النوع الآخر فيعنى بالصفات المعنوية، في حين أن 
عنصر "أطبق" لا يختلف في مضمونه عن العناصر السابق ذكرها، إلا أن السؤال الأول 
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ستخراج وبيان النوع والإعراب لم يركز على العناصر كلها، لكنه ركز على الخاص بالا
 المواضع الأكثر استعمالا في لغة التواصل.

وعلى العموم فإن التحصيل التركيبي للمتعلم في المقطع الأول متوسط إلى حد كبير،  
ج متعلم ويحتاج إلى إعادة النظر في العديد من العناصر والجوانب التي تساعد على إنتا

لغوي يستطيع إنتاج نص خال من الأخطاء اللغوية شفاهة وكتابة، كما أن هذا المقطع سلط 
الضوء على ظواهر لغوية مقصودة ومدروسة؛ حيث إنها تندرج كلها ضمن باب التوابع، مع 

  ياب كلي للظواهر الصرفية.

 الإ لام والمجتمع  ثانيالمقطع التعلمي ال /2

 امه المعجمي في نصوص المقطع التعلمي الثاني ى/ التحصيل اللغوي بنظ

 نىىىىىىىىىىىىىىىوان 
 النص

صىىىىىىىىىىىىىىىىىىاحبه 
 ومصدره

نىىىوع الىىىنص 
وصىىىىىىىىىىىىيغته 
فىىىي الكتىىىاب 

 المدرسي

المفىىىىىىىىىىىىىرداص المحصىىىىىىىىىىىىىلة  صفحته
معجميىىىىىا و:ىىىىىرح ا حسىىىىىب 
سىىىياق ا فىىىىي الىىىنص اىثىىىىري 

 رصيدي اللغوي 

/ثقافــــــــــــــــــــة 0
 الصورة

ــــــد  صــــــلات عب
الحميــــــــــــــــــــــــــــــد/ 
الإعــــــــــــــــــــــــــــــلام 
وثقافـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 الصورة.

خطــــــــــــــــــــــــــاب 
منطــــــــــــــــــــوق/ 
أفهــــــــــــم مــــــــــــا 
ع أســـــــــــــــــــــــــــــــــم

 وأنتج.

)نــــص واحــــد 
ـــــة  ـــــى ثلاث عل

 أسابيع(

33 ،
32/ 

22 ،
21/ 

20 ،
20. 

 .فرز  أخرج*أ
، سمات  خصائص*

 علامات، تأشيرات، خصال.
 ، مستقلا.حكرا  منفردا*
التنميط الثقافي  الانعكاس *

عمليّة ، ويقصد بها الثقافي
توحيد أشكال التصرّف في 
 .الثقافة الماديّة و ير المادّيّة
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، من له يطرالمهيمن  المس*
 القدرة على التسيير، الرقيب. 

 احتكار  استفراد بالتحكم*
 واستقلال تام.

، رخيصة زهيدة  ضئيلة*
 وقليلة جدا.

*ديناميكية المجتمع  حركة 
وحيوية ونشاط المجتمع، 
ومجموع التفاعلات التي 

 تحدث بين أفراده.

/الصــــــــــحا3
 فة والأمة

الشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــي  
إبــــــــــــــــــــــــــــــــــراهيم 
ـــــــي  ـــــــيذ ف اطف
جهــــــــــــــــــــــــــــــــــــاده 
–الإســــــــلامي 

. محمــــــــــــــــــــــــد د
 -ناصر

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

*الغشـــــــــــــــــومة  العدوانيـــــــــــــــــة،  20، 20
ـــــــم، الوحشـــــــية، الجهـــــــل،  الظل
التعــــــــــــــــــــــــــــــدي، الجــــــــــــــــــــــــــــــور، 

 الاستبداد.

 *العجرفة  الطغيان.

 ،المصيبة  ةبالنَّائ*
 ضائقة، ابتلاء، الكارثة،
 كرب. نازلة، فجيعة،

 يخترق، ،يتسلل  ينفذ*
 . يذهب، يدخل، يتسرب،

 ،لظَّالمونا ة العتا*
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 المتكبرون، الجبارون،
  القلوب. قساة
 نفاق، ،عُجب ء رئا*

 تظاهر.
 تساهل، خ،ترا  هوادة*

 .رحمة
 ،الظلم ت الطا و *

 والمعبودات الأوثان
 .الباطلة

 الساطع،: البارع*
 .المتفوق المتميز،

 العنف، الظلم، ف العس*
 .الجور

 زالةا  و  ماتةإ  زهاقالإ*
 .مكانه

 .استخف  استهان*
 .يعتقدون  زعموني*
 استهزؤوا،  عبثوا*

 .سخروا
 ،أصلحت  تمقو *

 .عدلت
 .وموجه دليل  مرشد*
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 .نتراجع  نتقهقر*
 جدال، *مساجلة 
 مناظرة، محادثة، خصام،

 مناقشة...
/أســــــــــــــــرى 2

 الشاشات
حنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــان 
بيروتـــــــــــــــــــــــــــي/ 
العربـــــــــــــــــــــــــــــي. 

 201عـــــــــــــــــدد 
 -أوت

3002 
 -023ص
020. 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

22 ،
22. 

 المؤقتة. ة العابر *
الهواتف الخلوية  الهواتف *

 .المحمولة
، ملاحقة، مواكبة  مسايرة*

 متابعة.
الموديلات  كلمة أجنبية *

والتصاميم  تعني النماذج
 والإصدارات.

الانطواء الانزواء  *
 .والانعزال

 ، تبديد.ضاعةإهدر  *
، تحملق، تحدق  تنظر*

 تراقب، تشاهد.
معتمدا على  يره، طفيليا  *

  لغيره، مستغلا
*الجفاف العاطفي  هو حالة 
نفسية يعاني فيها المصاب 

من نقص في المشاعر 
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الإيجابية، كالشعور بالوحدة 
 والانعزال.

، فظاعة، هول  صعوبة*
 بشاعة.

/تلــــــــــــــــــــــــك 2
 الصحافة

الطيــــــــــــــــــــــــــــــــــب 
العقبـــــــــــــــــــــــــــــــــــي 
/موســـــــــــــــــــــوعة 
الشــــــــــــــــــــــــــــــــــــعر 

 الجزائري.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

23 ،
22. 

 .اجاد   سريعا، حثيثا *    
 عليها تنفق تندى *

 .والوقت الجهد
 .عنها يشغلنا يسلينا * 
 يفيد مصدر مرحى * 

 أهلا ويعني التعجب
 وسهلا.

 .وحدسا ظنا، تخمينا  * 
  .تهلكنا تردينا *    
 .قريبة دانية *    
 ثماره. *قطوفه     

 جاريا. ظاهرا، *معين 
    النصوص السابقة *قراءل في المفرداص المحصلة من خلال

إن موضوع "ثقافة الصورة" وتأثيرها على المجتمع هو من إحدى  / ثقافة الصورل 1
الموضوعات التي تعكس عنوان المقطع التعلمي الثاني؛ إلا أن هذا النص المندرج ضمن 
ميدان فهم المنطوق، يحتاج إلى مستمع ذي كفاءة عالية يتقن مهارة الاستماع ويتحكم في 

ظ على هذا القطعة النصية أنها طويلة جدا في حجمها؛ مما يؤثر آلياتها، لكن ما هو ملحو 
على قدرة المتعلم على التركيز على جوانب عدة من فهم للنص من جهة، وتحصيل مفرداته 
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المعجمية المباشرة و ير المباشرة من جهة أخرى؛ حيث إن هذا النص لا يحمل في حقيقة 
التي تنتمي إلى الحقل المعجمي لهذا الموضوع،  الأمر المفردات المعجمية المباشرة كثيرا؛ أي

ماعدا بع  المفردات القليلة جدا، والشائعة في الوسط الاجتماعي والثقافي للمتعلم، كالتنميط 
الثقافي؛ والذي عرف تعريفا وافيا في النص؛ إلا أن المتعلم في حقيقة الأمر يمكنه تحصيل 

 حتكار، أفرز، ديناميكية المجتمع..."مفردات جديدة يوظفها في وضعيات مختلفة "كالا
إن موضوع الصحافة يعد جسرا متينا يربط بين الإعلام والمجتمع، كما / الصحافة وارمة  2

يعد من الموضوعات التي يفتر  أن يكتسب ويتعلم منها المتعلم في هذه المرحلة مفردات 
حديثة تجمع بين معجمية ثرية وجديدة، كون هذا الموضوع من الموضوعات القديمة وال

الأصالة والحداثة؛ لما للصحافة من دور فعال في مجال الإعلام والتأثير على الفرد 
والمجتمع؛ ففي هذا النص اختار الكاتب الحديث عن مجال من مجالات الصحافة؛ وهي 
الجريدة لما لها من أهمية بالغة في معرفة ونقل الأخبار والمستجدات والتأثير على 

ن تسخير القلم من أجل خدمة الشعب والوطن التزام في حد ذاته، لكن المتأمل الاستعمار؛ لأ
في هذا النص يجد أن الكاتب استخدم التجربة الشعورية القاسية التي عاشها ومجتمعه؛ إلا 
أنها لم تكن خادمة لموضوع النص بشكل كبير؛ حيث نلاحظ أن المفردات المعجمية 

ل معجمي يتعلق بالاستعمار أكثر من موضوع المحصلة من هذا النص تنتمي إلى حق
الصحافة في حد ذاتها؛ ذلك أن المقطع التعلمي موسوم ب'الإعلام والمجتمع'، وفي عملية 
إحصائية بسيطة لمفردات معجم هذا النص نجد أنها تشكل حقلا معجميا ودلاليا لموضوع 

التي تمثل الكلمات الاستعمار؛ ولإثبات صحة هذا القول نعر  بع  المفردات المعجمية 
المفتاحية للنص من قبيل ) الغشومة، العجرفة، النائبة، العتاة، الطا وت...(، لكن ر م هذا 
النقد الموجه إلى هذا النص إلا أنه يحمل مفردات معجمية تثري الرصيد المعرفي واللغوي 

علمي والثقافي للمتعلم؛ خاصة أن هذه المفردات شائعة ومستعملة بكثرة في الوسط الت
 والاجتماعي للمتعلم مثل )لسان الأمة، سلات الأمة، نتقهقر...(

هذا الموضوع الذي أدرجه الخبراء التربويون في هذا المقطع إن  / ىسرن ال:ا:اص 3
التعلمي قد فتي بابا آخر من أبواب الإعلام؛ ففي حين أن النصين السابقين ركزا على 
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النص التفتت فيه الكاتبة لما يعانيه الأطفال من الجوانب الإيجابية لهذا المجال؛ فإن هذا 
ضريبة سجن الشاشات، وما لهذه الوسائل من خطورة وتأثير سلبي على حياتهم وتعلمهم 
نجاز واجباتهم؛ إلا أن المتأمل في هذا النص من زاوية معرفية أخرى يجد أن مدرجيه في  وا 

أرى أنهما مختلفان من  –يين هذا المقطع شكل تداخلا شكليا وموضوعيا بين مقطعين تعلم
والمتمثلان في مقطع الإعلام والمجتمع ومقطع العلم والتقدم  -حيث الهدف المرجو منهما

التكنولوجي؛ حيث إنه كان من الأجدر أن يدرج هذا النص في المقطع الخامس 'العلم والتقدم 
ن اعتباطا بل من التكنولوجي'. هذا فيما يتعلق بطبيعة النص ومحتواه، والحديث عنه لم يك

أجل الوقوف على المفردات المحصلة منه ومدى خدمتها للمقطع التعلمي؛ حيث إن الملاحظ 
لمفردات معجم هذا النص التي حقيقة تبنى أصحابها في شرحها أسلوب الشرت بالمرادف، 
وهو أسلوب  ير كاف لاستيعاب المتعلم مفردات هذا النص، فكان لابد من التنويع من 

تعريف المعجمي المعروفة كالتعريف بالشرت، والتعريف بالسياق، والتعريف وسائل ال
بالتضاد...، لكن هذا لا يعني أن الكاتبة لم تبدع في إثراء حصيلة المتعلم المفرداتية، والتي 
وظفت مفردات معجمية تنتمي وتشكل الحقل المعجمي لموضوع النص؛ بل إن المفردات 

ومواكبة للتطور العلمي، وهذا ما يجب على المتعلم أن يقوم الواردة في النص ثرية وجديدة 
بتحصيله لمواكبة هذا التقدم اليومي؛ فالكاتبة وظفت مفردات معجمية ذات دلالة إيحائية 
ورمزية لموضوع النص من قبيل ) الهواتف الخلوية، مواكبة، موديلات...( ومزجت بين 

 جمة والاشتقاق.العديد من آليات توليد المصطلي كالتعريب والتر 
إن الحديث عن الصحافة بشكل مكرر مقارنة بالنص الأول يجعلنا نطرت  / تلك الصحافة 4

التساؤل الآتي  'هل وسائل الإعلام تقتصر على الصحافة فقط؟'؛ في حين نرى أن المتعلم 
يحتاج إلى إثراء رصيده المعرفي واللغوي، من خلال تعرفه على وسائل متنوعة ومختلفة وما 

ها من تأثير على المجتمع كالتلفاز والإذاعة والجرائد...، فالشاعر في هذه القصيدة تحدث ل
عن دور الصحافة في ترسي  الهوية الوطنية، وأنها انتقلت بالمجتمع الجزائري من دائرة 
الجهل إلى نور العلم؛ إلا أنه استعمل أسلوبا بلا يا معقدا لا يمكن للمتعلم في هذه المرحلة 

م الأفكار الأساسية لموضوع النص، لما فيه من رمزية أدبية تفوق مستواه، في حين أن يفه



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

185 
 

أن المنظومة التربوية في مناهج الجيل الثاني ركزت على معيار الملاءمة وقدرات المتعلم 
وواقعه المعيذ؛ والدليل على هذا الكلام هو أن الحصيلة المعجمية الموظفة في هذا النص 

ية المطروحة في القصيدة؛ فمفردات )حثيثا، تندى، يسلينا...( لا تمت لا تعكس تماما القض
بصلة بموضوع الصحافة ر م ما تحمله هذه القصيدة من مفردات معجمية هامة تضاف إلى 
مخزون المعجم الذهني للمتعلم، وهنالك مفردات إيحائية توحي إلى الموضوع بشكل  ير 

 ين الفضل...(.مباشر من قبيل )حديث جدود، رو  العلم، مع
وعلى العموم يمكن القول إن مقطع الإعلام والمجتمع أضاف إلى المتعلم في مرحلة 
السنة الرابعة متوسط مناهج الجيل الثاني مفردات معجمية متوسطة، ولم ترق إلى مستوى 
الكفاءة المعجمية المستهدفة من هذا المقطع؛ وهذا نتيجة لعموم مفرداتها وتشتت قاموسها؛ 

ه يمكن القول إن المتعلم قد أثرى رصيده اللغوي المعجمي، يمكن أن يضيفه إلى إلا أن
مكتسباته المفرداتية القبلية، شريطة أن تتحقق متطلبات ونتائج المقاربة بالكفاءات، والتي 
تدعو إلى إنتاج متعلم كفء لغويا يستطيع إنتاج نصوص ثرية بالمفردات المعجمية المكتسبة 

 والجديدة.
 

 حصيل اللغوي بنظامه التركيبي في نصوص المقطع التعلمي الثاني ب/ الت

 كما في المقطع التعلمي الأول، توجد ثلاثة ظواهر لغوية كالآتي 

 /*التمييز.   /*الاستثناء.  .*العدد وأحواله

 / العدد وأحواله  0ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 وصفحت ا

 العدد وأحواله 

 .23ص  
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ىلاحظ الجمل 
ىناق: ا + و 

 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

  :الجدول وأتأمّل الجمل ألاحظ
 .جرائدَ  عشر   من أكثر صدورَ  الاستعمار منع– 
بَت  –   العالميّة   الحرب   أثناءَ  أعوام   ستَّة   مدةَ  الوطنيةُ  الصحفُ  حُج 

 .الثاّنية  
 واثنتين مائة التّعبير حرّيّة ممارسة من الجزائرّيين الاستعمار حرم– 

 .سنةً  وثلاثين

 
 ىستنتج 

العدد هو ما دل على المعدود مثل واحد، خمسة، عشرون، *
 ألف...

*العدد أربعة أنواع هي  المفرد، وهو الخالي من التركيب والعطف. 
 وهو من واحد إلى عشرة، مائة، ألف. مثل  عشرة؛ 

المركب  وهو المركب تركيبا مزجيا. وهو من أحد عشر إلى تسعة 
سعة عشر؛ العقد  وهو ما يطلق على الأعداد التالية  عشر. مثل ت

عشرون، ثلاثون، أربعون... إلى العدد  تسعون؛ المعطوف  وهو 
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العدد المحصور بين عقدين. مثل  واحد وعشرون، ثلاثة وثلاثون، 
 خمس وتسعون...

  يطلق الاسم الذي يدل عليه العدد المعدود أو التمييز العددي.

االظاهرل  
اللغوية 

 لمحصلة  ا

 ويقال المعدودة، الأشياء كمية على دل ما هو العدد  تعريف -1
 .الأصلي العدد له
 ىنوا ه  -2

 أحكامهما وتكون ،00 إلى 0 من الأعداد وهي   المفردل ار دادأ/ 
 كالآتي 

يدلّان على العدد من معنى لفظيهما، يذكّران مع   3و 0 العددان*
  المذكّر ويؤنّثان مع المؤنّث

تخالف المعدود من حيث التذكير   00 إلى 2 من لأعدادا*
 .. وتؤنّث مع المذكّر والتأنيث، تذكّر مع المؤنّث،

، وساكنة مع رشينه تكون مفتوحة مع المعدود المذكّ   00 *العدد
 . عشَرة أقلام و عشْر بطاقاتمثل  المعدود المؤنّث 

 المفردل  ار داد *إ راب
يعرب حسب موقعه في  والمعدود صفة،يعربان  : 3 و 0 *العددان
 . الجملة

تعرب حسب موقعها في الجملة، المعدود    10إلى 2 من *الأعداد
 .يعرب مضافا إليه مجرور

 كالآتي  أحكامها وتكون، 02إلى  00من  : المركّبة الأعداد/ ب

يطابقان المعدود بجزأيهما في التّذكير   03و 00 نالعددا *
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 . والتأنيث
الجزء الأوّل منها يخالف  : 02 إلى 02 من المركّبة دادالأع *

 . المعدود والجزء الثاّني يوافقه
  :إعرابها *

يعرب الجزء الأوّل منه إعراب المثنّى، يرفع بالألف : 03 *العدد
على  امبني اوينصب ويجرّ بالياء، أمّا الجزء الثاّني فيعرب اسم

 .الفتي
عرب مبنية على فتي الجزأين ت : 02 إلى 02 ومن 00 *الأعداد

 .موقعها في الجملة في محل رفع أو نصب أو جرّ حسب
 يعرب تمييزا ويكون مفردا منصوبا : *المعدود

 وتكونيشمل الأعداد من عشرين إلى تسعين،   ج/ىلفاظ العقود 
 كالآتي  أحكامها

تلزم حالة واحدة مع المذكر * تذكير وتأنيث ألفاظ العقود   
 .والمؤنث

تعرب ألفاظ العقود حسب موقعها في    راب ىلفاظ العقود* إ
الجملة، فترفع بالواو، وتنصب وتجر بالياء لأنه ملحق بجمع 

 .المذكر السالم
 .منصوبا * إعراب المعدود  يعرب المعدود في ألفاظ العقود تمييزا

وهي كل عدد محصور بين عقدين فصل واو   ةد المعطوفا دد/ار
عداد من واحد وعشرين إلى تسعة وتسعين، يشمل الأبين جزأيه، و 

 كالآتي  أحكامه وتكون
* تذكير وتأنيث العدد المعطوف  العدد المعطوف من حيث تذكيره 

  :نان اثنتاوتأنيثه له حالت
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في جزئه الأول ) العدد الإفرادي (  العددان  3و  0العددان - 
 .يوافقان المعدود في التذكير والتأنيث

  الأعداد تخالف معدودها في التذكير 2 إلى 2الأعداد من -
 والتأنيث.

يعرب الجزء الأول من المعطوف حسب موقعه  إ راب المعطوف *
في الجملة، أما الجزء الثاني فيعرب اسما معطوفا ملحقا بالجمع 

 المذكر السالم.

 *إعراب المعدود  يعرب المعدود في المعطوف تمييزا منصوبا.

امل معاملة العدد المفرد؛ حيث المئات والآلاف تع*ملحوظة  
تعرب حسب موقعها في الجملة، ومعدودها يعرب مضافا إليه 

 مجرورا.

أحول الأعداد المكتوبة بالأرقام إلى أعداد مكتوبة بالحروف وأ ير  ىطبق
 ما يجب تغييره.

ألفا يبيع الوراق  ←)جريدة ( في اليوم  0100*يبيع الوراق 
  جريدة  وخمسمائة 

 صحفياخمسةَ عشَر زار مؤسستنا ← )صحفي(  01 *زار مؤسستنا

قتل ←  )مراسل ومصور صحفي( 20*قتل في الحروب هذا العام 
 مراسلا ومصورا صحفياواحد  وسبعون في الحروب هذا العام 

 جرائدَ. عشْرتنتج مطبعة ← )جريدة(  00*تنتج مطبعة 
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)طالبة صحفية(  303)طالب صحفي( و000*تخرج من المعهد 
ومئتان واثنتا طالبا صحفيا مائة  وأحدَ عشر المعهد  تخرج من← 
 طالبةً صحفيةً  عشرة

 / الاستثناء  3ب/

الظىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىة 
االتركيبيىىىىىة

  

 وصفحت ا

 الاستثناء

 .23ص  

ىلاحظ 
الجمل 

وىناق: ا 
 + ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

  :ىستنتج ثم الجمل ىلاحظ
 اصلالتو  شبكات على العصر هذا في الناس يتهافت -

 .السن كبارَ  إلا الاجتماعي
 .الكبار سهرات    سوى العصر هذا في سمر لا -
 فيفضلون ،الكبار    ير الافتراضي التواصل الناس من كثير يُفضل -

 .العاطفيّة لأهميّتها الزيارات عبر التّقارب
 يتهافتون؟ لا السن كبار أن  عل مت خلالها من التي الأداة هي ما• 

  داة؟الأ هذه نُسمي كيف

 .استثناء أداة وهي إلا*
 ؟ طرفيه نسمي وكيف الأسلوب؟ هذا نسمي وكيف• 

 .والمستثنى منه المستثنى من ويتكون الاستثناء أسلوب *
 نفسها؟ بالوظيفة ”سوى ” الأداة قامت هل• 
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 .نعم *

 ىستنتج

 أداة باستعمال العام الحكم من الجملة في عنصر إخراج هو *الاستثناء
 استثناء.

 الحكم شمله ما وهو منه، المستثنى -0 ثلاثة  الاستثناء ر*عناص
 الأداة؛ بعد ويقع العام الحكم عن خرج ما وهو المستثنى، -3 العام؛

 بإلا المستثنى يكون  ير( -سوى -)إلا وهي  الاستثناء أداة-2
 بالإضافة. مجرورا وسوى بغير والمستثنى منصوبا

  :ألاحظ الجدول وأعلّق عليه

 
عرب المستثنى بإلا منصوبا إذا كانت الجملة مثبتة، وذكر أستنتج  ي

المستثنى منه. ويعرب منصوبا أو حسب موقعه من الجملة إذا كانت 
منفية وذكر المستثنى منه. أما إذا كانت منفية ولم يذكر المستثنى منه 

 فيعرب حسب موقعه من الجملة. 

 
االظاهرل  

اللغوية 
سْم  هو  : اءُ الِاسْتِثْنَ  تعريف -1 الوَاق ع  بَعْدَ إ لاَّ أوْ  (لمُسْتَثْنَى)إخْرَاجُ الا 

سْت ثْنَاء  )إحْدَى أخَوَات هَا  نْ حُكْم   (أَدَوَاتُ الا  المُسْتَثْنى )مَا قَبْلَهَا  (الف عْلُ )م 



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

192 
 

نْهُ  المحصلة   (.م 

 حكمه وا  رابه  -3

 : لَاث حَالَات  يَكُونُ الاسْت ثْنَاءُ ب هَا علَى ثَ  الِاسْتِثْنَاءُ بِإِلاَّ 

   َصلى الله عليه وسلم  أ ـ التَّامُ المُثْبَتُ )المُوجَبُ(   قَال    ”
 رواه البخاري ومسلم.“ المُجَاه ر ينَ  كُلُّ أمَّت ي مُعَافَى إلاَّ 

ه  الحَالَة   مُسْتَثْنَى مَنْصُوبًا إ رابه   . يُعْرَبُ المُسْتَثْنَى ف ي هَذ 
  وَلَا يَخْشَوْنَ أَحَدًا ”    لسَّال بُ(  قَالَ تَعَالَىب ـ التَّامُ المَنْف يُّ )ا

 -22-الأحزاب  ”إلّا اللَّهَ 
أوْ بدلًا م نَ …  ايُعْرَبُ المُسْتَثْنَى ف ي هَذَا النَّوع   مُسْتَثْنَى مَنْصُوب إ رابه 
 … المُسْتَثْنَى

    ضَلَّنَا إ لاَّ وَمَا أَ ” ج ـ النَّاق صُ المَنْف يّ ) المُفرغُ (  قَالَ تَعَالَى 
 .22من الآية –."  سورة الشعراء المُجْر مُون
ه  ف ي الجُمْلة ، ول يَسْهُلَ  غُ يُعْرَبُ المُسْتَثْنَى المُفر  إ رابه  حَسْبَ مَوْق ع 

ي ا )  ، ثمَُّ نَعْرُبُ إ عْرَابًا عاد  فُ أدَاةَ الاسْت ثْنَاء  … أَضَلَّنَا … إ عْرَابُهُ نَحْذ 
ل  المُجْر مُونَ =   ( … المُجْر مُونَ  فَاع 

 :الِاسْتِثْنَاءُ بِغَيْر ى سِوَن

 التَّامُّ المُثْبَتُ = مُسْتَثْنَى مَنْصُوب  

وَى =التَّامُّ المَنْف يُّ = مُسْتَثنَى  أ ـ يُعْرَبَان  إ عْرَابَ المُسْتَثْنَى بإ لاَّ  َ ير ـ س 
ه مَاالنَّاق صُ المَنْف يُّ = حَسَبَ مَوْ  . مَنْصُوب / بدَل    .ق ع 
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 . ب ـ مَا بَعْدَهُمَا يُعْرَبُ مُضَافًا إلَيْه  دَائ مًا

 ملحوظاص 

تَوفّرَتْ ف يه  أركَانُ الاسْت ثْنَاء  الثَّلَاثَةُ والجُمْلَةُ قَبْلَ أَدَاة    التَّام /1
 . الاسْت ثْنَاء  مَفْهُومَة  وتَامَّة  

بْ   المُثْبَصُ  /2 .0  ( هُ نَفْي  ) اسْت فْهَام  لَمْ يَسْب قْهُ نَفْي  أَوْ ش 
بْه  نَفْي  كـ  المَنْفِيُّ  /3 .3   :مَا سُب قَ ب نَفْي  أَوْ ش 
 نْكُمْ أَحَد  إ لاَّ امْرَأَتَكَ   تعالى قال  النَّْ ي ى ى سورة  ”وَلَا يَلْتَف تْ م 

 (والبَعُْ  قَرَأَهَا   امْرَأَتُكَ  ) .30هود من الآية 
 هَرُ الكَوَاك بُ نَهَارًا إ لّا الشَّمسَ / هَلْ تَظْ    الِاسْتِفَْ امُ  ى ب

 الشَّمسُ ؟
 4/  ُنْهُ ، والجُمْلَةُ قَبْلَ إلاَّ    النَّاقِص نْهُ المُسْتَثْنَى م  فَ م  مَا حُذ 

                                نَاق صَةُ المَعْنَى وَ يْرُ مُف يدَة  .
نهُ َ يالمُفَرَّغُ    /5 ًنَّ المُسْتَثْنَى م  رُ مَوْجُود  ، وأنَّ مَا قَبْلَ إلّا وَجَدَ لا 

 . الفَرَاغَ ل يَعْمَلَ فيمَا بَعْدَهَا
وَى(   تُصَنَّفُ أدَوَاتُ الاسْت ثْناء  إلى   * ( الَأسْمَاءُ )َ يْر ـ س  الحُرُوفُ )إلاَّ

 .(الأفْعَالُ )عدَا ـ خَلَا ـ حَاشَا

يّ ) في حَالَة  وُجُود البَدَل  ( أدَاةَ تُعْرَبُ إ لّا في الاسْت ثْنَاء التّامّ المَنْف  *
 . حَصْر  

نْ كَانَ * الاسْت ثْنَاءُ النَّاق صُ هُوَ الحَصْرُ، وف يه  يَجُوزُ تَذْكيرُ الف عل  وَا 
يذَة   لُهُ مُؤَنَّثاً  مَا َ ابَ إ لّا ت لْم   . فَاع 
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وَى مُقَدَّر  علَى الأل ف  المَقْصُورَة  ب سَبَب  التَّ  *  . عَذُّر  إعْرَابُ س 

 أستخرج من الجمل مستثنى وأبين أداته وأعربه وأستخرج المستثنى منه. ىطبق

إلا)أداة  وسائل الاتصال )مستثنى منه(*انتشرت في عصرنا كل 
التلغرافَ )مستثنى ب "إلا" منصوب وعلامة نصبه الفتحة استثناء( 

 الظاهرة على آخره(.

  ير)أداة استثناء(  وسائل الإعلام)مستثنى منه(*يستعمل الشباب 
الجرائد  )مستثنى/ مضاف إليه مجرور وعلامة جره الكسرة الظاهرة في 

 آخره(

)أداة  سوى المؤلفات الرقمية )مستثنى منه(*يجب التثبت من أ لب 
المجلات  )مستثنى/ مضاف إليه مجرور وعلامة جره الكسرة استثناء( 

 العلمية فإن معلوماتها معتمدة. الظاهرة في آخره(

 / التمييز  2ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 وصفحت ا

 التمييز

 .22ص  

ىلاحظ الجمل 
وىناق: ا + 

 ىستنتج

 الجملتين  لاحظ
   .بيتًا عشر أحد "الصّحافة"  قصيدة حَوَت -

 - صحفًا الوَرّاقات امتلأت. 
 ؟" صحفًا"  كلمة ميّزت وماذا " بيتًا "  كلمة ميّزت ماذا -0
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االوارد في 
 الكتاب 

 أمَّا ،'عشر أحد' العدد عن الغمو  الأولى الكلمة أزالت *
 '.الوراقات امتلأت' جملة عن الغمو  أزالت فقد الثانية

  ؟'صحفًا' ' بيتًا '  من كُلّ  إعراب علامة ما -3
 الفتحة. 'صحفًا' ' بيتًا '  من كُلّ  إعراب علامة *
 ماذا تستنج؟  -2

الغمو  عن كلمة، فيسمى  التمييز اسم نكرة منصوب يأتي ليزيل
تمييز ذات؛ أو عن جملة فيسمى تمييز جملة. فـ"بيتا" أزالت 

الغمو  عن عدد "اثني عشر"؛ بينما "صحفا" أزالت الغمو  عن 
 جملة "امتلأت الوراقات".
 ألاحظ الجدول وأستنتج 

 
أستنتج  يكون المميَّز في تمييز الذات دالا على العدد أو على 

 الوزن، المساحة والقياس. المقادير  الكيل،

االظاهرل  
اللغوية 

 المحصلة 

 تامة جملة بعد يأتي منصوب نكرة اسم هو  التمييز تعريف -1
 أو العدد لبيان قبله، الذي الاسم عن الإبهام أو الغمو  ليزيل
 وتسعون خمسة السفينة ركب  مثل مقياس، أو كيل، أو وزن،
  .رجلا
 ىنوا ه -2
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   فردالم ا الذاص تمييز -1
 من شيء على أو العدد على دالا لفظا مميزيه يكون الذي هو

إ ذْ قَالَ يُوسُفُ  "  تعالى الله قال  ،للتمييز فرعا كان ما أو المقادير
َب يه  يَا أَبَت   وَالشَّمْسَ وَالْقَمَرَ رَأَيْتُهُمْ ل ي  أَحَدَ عَشَرَ كَوْكَبًا إ نِّي رَأَيْتُ  لأ 

ينَ  د   -02لآية " سورة يوسف اسَاج 

 :الجملة في ملفوظا مذكورا مُميَّزه يكون
مثال  في القاعة عشرون  ، 22إلى 00 كأسماء العدد من*

 (تمييز عدد )مدعوَّا.
 .(قياس وزن، كيل، وأسماء المقادير )مساحة،*
 صندوق، علبة، وعاء،  المقادير أسماء حكم في يدخل وما *

 مثقال ملء، برميل،
 .صاحباً  ليس لديَّ مثلُك :لمثا ما دلَّ على مماثلة،*
 .صاحباً  يس لي  يرُكل ل مثا وما دل على مغايرة،*
 :مثال وهو ما كان التمييز أصلا له، ما كان فرعا للتمييز،*

 .ذهباً  أهديتك خاتماً 
 ة الجمل ا النسبة تمييز -2
 طرفي بين العام المعنى عن الغمو  أو الإبهام يزيل الذي هو

 تمييز يسمى ولذلك لشيء فيها سوبالمن المعنى وهو ،الجملة
– مريم سورة ا"بً يْ شَ  سُ أْ الرَّ  لَ عَ تَ اشْ وَ  "  تعالى الله قال   نحو ، النسبة
 .-02 الآية

 .يكون مُميَّزه مُميَّز ملحوظا مفهوما من خلال الجملة ولا يُذكر فيها
 :الجملة تمييز منو 
أنا أكبر  :مثال الاسم المنصوب الواقع بعد اسم التفضيل،*
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 .علمًا وأكثر منك سن ا منك
ما  :مثال الاسم المنصوب الواقع بعد ما يدل على التعجب،*

 !رجلاً  رجلا! أكرمْ به أكرمه
 !لله  دره كريمًا! يا له كريمًا

 الاسم المنصوب الواقع في أسلوبي المدت والذم،*
 .الكذبُ  خلقاً  ساء:مثال
ل الجملة تمييز*  :المُحوَّ
ل ما1  .كان أصله فاعلا أو مفعولا به أو مبتدأ ـ التمييز المُحوَّ

 الآية– مريم سورة شَيْبًا" الرَّأْسُ  وَاشْتَعَلَ  "  تعالى الله قال :0مثال
 (. )اشتعل شيبُ الرأس-02
رْنَا اَ قال تعالى  : 3مثال . " سورة القمر من الآية  اونً عُيُ  لَارَْ  وَفَجَّ

رنا عيونَ الأر   ()فجَّ
 (ن أخيه. )مالُ محمد أكثر من مال أخيهم مالاً  محمد أكثر: 2مثال
وهو التمييز الذي يكون  ير محول من    المنقول  ير التمييز .3

شيء آخر، بل يكون كلمة جديدة تُضاف إلى الجملة لكشف 
 الغمو 

نعم خلقًا الصدق )خلقًا  تمييز منصوب وعلامة نصبه : مثال
 (الفتحة الظاهرة على آخره

بًا  تمييز منصوب وعلامة نصبه بئس طلابًا المهملون )طلا*
 (الفتحة الظاهرة على آخره

 التمييز ىحكام
 .يجب نصبه 22إلى  00ـ تمييز الأعداد من 1
ـ تمييز أسماء المقادير وما يدخل في حكمها يجوز نصبه ويجوز 2



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

198 
 

 جره بحرف جر أو بالإضافة
 .رطلَ تمر   أكلت من التمر. تمراً. أكلت رطلاً  أكلت رطلاً :مثال

 .ييز التعجب يجوز جره ب )منْ( ويجوز نصبهـ تم3
 !رجلا ما أكرمه من رجل! ما أكرمه :ى مثال
 !رجلا من رجل! أكرمْ به أكرمْ به :ب مثال
 !كريما من كريم! لله درُّه لله درُّه :ج مثال

ل يجب نصبه4  .ـ التمييز المُحوَّ
ـ التمييز الواقع بعد اسم التفضيل يجب نصبه إذا كان المفضل 5
 .من عمر سنا أنت أكبر :مثال ( ه مجرورا ب )منْ علي
ـ التمييز الواقع بعد اسم التفضيل يجب نصبه إذا وقع بعد مضاف 6

 .سنَّا أنت أكبر التلاميذ :مثال إليه،
 .ـ لا يمكن تقديم التمييز بنوعيه على مميَّزه7
ـ تمييز الجملة يجوز توسيطه في بع  الحالات بين العامل 8

 .قلبي سروراً  امتلأ سروراً. متلأ قلبيا:مثال ومعموله،
 :تنبيهات

ـ التمييز المجرور بمن يعرب اسما مجرورا والمجرور بالإضافة 
 .يعرب مضافا إليه

 .ـ إذا جر التمييز بالإضافة يجرد مُميَّزه من التنوين
علامات نصب التمييز هي الفتحة إذا كان مفرد أو جمع تكسير، .

، ويُنصب بالكسرة بدلًا اسالم امذكر  اوالياء إذا كان مثنى أو جمع
 ا.سالم امؤنث اعن الفتحة إذا كان جمع

عرابه وأستخرج  ىطبق أستخرج من الفقرة الآتية التمييز وأبين نوعه وا 
 المميز وأبين نوعه.

امتلأت الجزائر)مميز( فخرا ) تمييز نسبة/ تمييز منصوب وعلامة 
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يها الثوريين الذين نصبه الفتحة الظاهرة على آخره( بأمجاد صحافي
رفعوا تحدي الدفاع عن حريتها وصون استقلالها  داة الاستقلال. 
لقد سالت أقلامهم )مميز( حبرا ) تمييز نسبة/ تمييز منصوب 
وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره( يعطر الجرائد، وزخرت 
شوارع الوطن )مميز( دماء ) تمييز نسبة/ تمييز منصوب وعلامة 

حة الظاهرة على آخره( زكية قربانا لعزته وكبريائه. نصبه الفت
ونشرت البصائر والأمة والمجاهد و يرها من الصحف الجزائرية 
العربية والفرنسية آلاف الأمتار المربعة )مميز/ مساحة( صحفا 
)تمييز ذات / تمييز منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على 

 للوطن. آخره( ناضحة بصوت الحق والصدق والإخلاص

 
 *قراءل في الظواهر اللغوية الخاصة بالمقطع التعلمي الثاني 

تعد الظاهرة اللغوية "العدد والمعدود" من الظواهر اللغوية المتشعبة، والتي / العدد وىحواله  1
يجد فيها المتعلم صعوبة كبيرة في استيعابها وتطبيقها أو ممارستها في الوضعيات الإدماجية 

صعوبة أيضا في توظيفها في ميدان الإنتاج الكتابي المندرج ضمن هذا التي يكتبها، و 
المقطع ر م المدة القصيرة التي تفصل بين النشاطين؛ وهذا عائد إلى تشعب قواعدها وكثرة 
أحوالها وأحكامها؛ خاصة أن هذه الظاهرة تستغرق وقتا زمنيا طويلا لإنهاء حصتها، إلا أن 

وحجم زمني قصير جدا، إلا أنه حسب تجربتي في الكتاب عرضها بشكل مختصر جدا 
الميدان أجد أن هذه الظاهرة اللغوية تحتاج إلى ثلاث ساعات على الأقل؛ ساعة للأعداد 
المفردة والمركبة، وساعة للأعداد المعطوفة والعقود، وساعة للتطبيقات اللغوية، وانطلاقا مما 

د أنها  ير مستقاة من النص السابق عرضه الكتاب من أمثلة وشواهد حول هذه الظاهرة نج
"الصحافة والأمة" ر م أن مناهج الجيل الثاني قد أقرت بتطبيق مقاربة جديدة لتدريس الظاهرة 
اللغوية، وهي المقاربة النصية التي استمدت أفكارها ومبادئها من لسانيات النص، والملحوظ 
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تي تبنتها المنظومة التربوية من أيضا في هذه الشواهد أنها  ير مرفقة بأسئلة المناقشة ال
خلال المقاربة بالكفاءات، والتي تنطلق من الوضعية المشكلة وبناء التعلمات عن طريق 
المناقشة والحوار وصولا إلى الوضعية الختامية المتمثلة في استنتاج القاعدة، إضافة إلى ذلك 

لأحكام الأساسية لهذه نجد أن الاستنتاج المرفق في هذا الكتاب مختصر جدا و ير موضي ل
الظاهرة، إلا أن المتعلم من خلال ما هو معرو  في الكتاب يمكن أن يكتسب حصيلة 
تركيبية جديدة، ويوظفها في مختلف المواقف التعلمية؛ حيث ركز الكتاب على الإلمام بجميع 

وبهذا الأحكام من خلال الشواهد المذكورة التي مست جميع أنواع العدد وأحواله الإعرابية، 
نجد أن هذه الطريقة في التحصيل التركيبي للظاهرة اللغوية تحتاج إلى معلم كفء يبسط هذه 
الظاهرة على المتعلم بعيدا عن ما هو معرو  في الكتاب، ونشير إلى أن هذه الظاهرة 
اللغوية جديدة لم يدرسها المتعلم من قبل، وبالتالي يكون قد حصل معرفة لغوية جديدة 

رة في الوسط التعلمي والاجتماعي لديه، كما تجدر الإشارة إلى أن المتعلم قد مستعملة كثي
تعرف من خلال هذه الظاهرة اللغوية على ظاهرة لغوية أخرى وهي "التمييز"؛ وهذا يمكن 
عده تناقضا؛ حيث إنه كان من الأجدر أن يتناول ظاهرة 'التمييز' قبل تناول هذه الظاهرة 

الكلام هو أنه يمكن للمتعلم أن يحصل هذه الظاهرة تحصيلا  )العدد وأحواله(. ومختصر
تركيبيا بسيطا من خلال فهمه واستيعابه لفكرة أن العددين واحد واثنان يطابق فيهما العدد 
معدوده في التذكير والتأنيث؛ بينما الأعداد من ثلاثة إلى تسعة يخالف فيها العدد معدوده في 

اع، وأن المعدود مع العدد المفرد دائما مضاف إليه ومع بقية التذكير والتأنيث مع جميع الأنو 
الأنواع الأخرى يعرب تمييزا، فهذا الاختصار يجعل المتعلم متمكنا من هذه الظاهرة في مدة 
زمنية قصيرة جدا، أما فيما يخص عنصر أطبق فإن الكتاب قد عر  تطبيقات لغوية وافية 

 هذه الظاهرة وفهمه لها.تستثمر في مدى قدرة المتعلم على توظيف 
إن أسلوب الاستثناء أسلوب تركيبي بلا ي يجمع بين النحو والبلا ة، وهو /الاستثناء  2

من الظواهر اللغوية المعقدة لتشعب قواعده وأحكامه الإعرابية؛ ففي هذا المقطع يعر  
حظ أن الكتاب بعضا من الشواهد الخاصة بهذه الظاهرة قبل إدراج الجدول المرفق؛ حيث نلا

تلك الشواهد لم تشمل جميع أنواع الاستثناء ر م أنها لا تتعدى ثلاثة أنواع؛ فكان من الأجدر 
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أن يخصص لكل نوع مثال على الأقل، كما أن هذه الشواهد هي الأخرى لم تستق من النص 
الذي يمثل محور المقطع التعلمي، والذي من خلاله تبنى جميع الأنشطة المندرجة ضمن 

طع، كما أن الكتاب أثناء عرضه لأنواع الاستثناء بشواهدها وأحكامها الإعرابية لم هذا المق
يوضي هذه الأنواع للمتعلم؛ مما يجعل المتعلم يتساءل عن هذه الأنواع، وعن سبب تسميتها، 

استثناء تام مثبت؛ والذي تتوفر  -0وكان من الأجدر أن ترتب الأنواع على النحو الآتي  
الاستثناء والعبارة مثبتة لا نفي فيها، وحكم المستثنى مستثنى منصوب/ فيه جميع عناصر 

استثناء تام منفي؛ والذي تكون فيه العبارة منفية بإحدى أدوات النفي، وحكم المستثنى -3
استثناء ناقص منفي؛  -2يجوز فيه وجهان )مستثنى منصوب / أو بدل من المستثنى منه(/ 

ويسمى أسلوب الحصر، وأدوات الاستثناء قد تكون حرفا  والذي لا يذكر فيه المستثنى منه
)إلا(، أو اسما ) ير، سوى(، أو فعلا )عدا، خلا، حاشا(، مع الإشارة إلى أن  ير وسوى 
يأخذان حكم المستثنى في جميع الأنواع السابقة وما بعدهما مضاف إليه، بينما الأفعال 

 مير مستتر وجوبا.تعرب أفعالا ماضية ما بعدها مفعولا به وفاعلها ض
إن هذا الاستنتاج البسيط المختصر الذي عرضناه يتسم بالشمولية والبساطة، ويسهم في إثراء 

 اختصر ولم الحصيلة التركيبية للمتعلم بكل يسر وسهولة، إلا أن الكتاب في عنصر 'أستنتج'
ب يحوي خطأ يشرت الأفكار الأساسية للظاهرة، بل والملاحظ في هذا الاستنتاج يجد أن الكتا

معرفيا يؤثر على التحصيل التركيبي للمتعلم وهو ما نجده في قوله  " يعرب المستثنى بإلا 
يعرب  إذا كانت منفية وذكر المستثنى منه"، والأصي " حسب موقعه من الجملةمنصوبا أو 

إذا كانت الجملة منفية وذكر المستثنى  بدلا من المستثنم منهالمستثنى بإلا منصوبا أو 
ه"، كما أن الكتاب لم يذكر فيه النوع الثالث من أدوات الاستثناء وهو الفعل، وهذا يسبب من

ن لم يكن مندرجا ضمن المخططات  تشتتا في الحصيلة التركيبية في ذهن المتعلم، حتى وا 
والتوزيع السنوي؛ لأن المتعلم في هذه المرحلة متمكن من التفريق بين أنواع الكلمة )اسم / 

، والملاحظ من خلال استنتاج الكتاب أن المتعلم يجد صعوبة في التفريق بين فعل / حرف(
النوع الثاني والثالث من الاستثاء؛ فمثلا عند قولنا ' لا يستخدم الهاتف الذكي إلا الشبابُ'، 
'لا تُستخدَم الوسائل التكنولوجية كثيرا إلا الهاتفُ الذكي'، فكيف يفرق المتعلم بين نوع 
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العبارتين السابقتين؟ فهذه الصعوبة في التفريق وفي تحصيل هذه الظاهرة ناتجة  الاستثناء في
عن كون الكتاب لم يذكر للمتعلم أن المستثنى يجب أن يكون جزءا من جنس المستثنى منه، 
وبالتالي عندما يتعرف المتعلم على هذه المعلومة يمكنه التفريق بين العبارتين بكل بساطة؛ 

الشبابُ' ليس جزءا من الهاتف الذكي، وعليه  ولى نجد فيها أن المستثنى'حيث إن العبارة الأ
فإن نوع الاستثناء ناقص منفي لغياب المستثنى منه، في حين أن العبارة الأخرى نجد فيها 

الهاتفُ الذكي' جزء من الوسائل التكنولوجية؛ وبالتالي فإن نوع الاستثناء تام  أن المستثنى '
يمكن للمتعلم أن  -من اجتهادي الخاص-ى منه، أو بطريقة أخرى منفي لحضور المستثن

يفرق بين الاستثناء التام المنفي والناقص المنفي من خلال حذف أداة الاستثناء وأداة النفي؛ 
فإذا كانت الجملة خاطئة المعنى فهو استثناء تام منفي، أما إذا كانت صحيحة المعنى فهي 

،  استثناء ناقص منفي مثل قولنا لم ، لم تحضر الدرس إلا ثواب  يَحضُر التلاميذ إلا ثابت 
خاطئة المعنى؛ وبالتالي  ←فعند حذفنا لأداتي الاستثناء والنفي نجد  يَحضُر التلاميذ ثابت  

ي استثناء هصحيحة المعنى، وبالتالي ف← فهي استثناء تام منفي/ تحضر الدرسَ ثواب  
الاستثناء والحصر؛ حيث إن النوعين الأول ناقص منفي، كما لم يفرق الكتاب بين أسلوبي 

 والثاني هما أسلوب استثناء، بينما النوع الثالث فهو أسلوب حصر.
ذه النقائص الموجودة في الكتاب إلا أن المتعلم أثناء حضوره الدرس مع فعلى الر م من ه

ة، معلمه يمكنه فهم هذه الظاهرة اللغوية جيدا وتحصيلها تحصيلا تركيبيا بكفاءة جيد
والاستعانة بالكتاب المدرسي لحل التطبيقات اللغوية المندرجة فيه، والتي تتسم بالشمولية، 
وأنها تساعد المتعلم على إنتاج وضعيات إدماجية صحيحة تركيبا ودلالة من خلال التوظيف 

 السليم لعناصر هذه الظاهرة اللغوية.
عد من الظواهر اللغوية البسيطة، والتي إن الظاهرة اللغوية المتمثلة في التمييز ت/ التمييز  3

تضيف للمتعلم رصيدا تركيبيا متنوعا، وهي تنتمي إلى باب المنصوبات في اللغة العربية، 
وفي هذا الكتاب نجد أن الشواهد المعروضة ركزت بشكل كبير على النوع الأول من أنواع 

، وهذا إشكال كبير؛ لأن التمييز وهو تمييز الذات، وأهمل النوع الآخر وهو تمييز النسبة
المتعلم يمكنه بمفرده أن يفهم قواعد وأحكام تمييز الذات لسهولتها، بينما يجد صعوبة كبيرة 
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في تحديد وتوظيف تمييز الجملة؛ إذ إنه يخلط بينه وبين المنصوبات الأخرى؛ فعندما يقرأ 
اء على أنها تمييز هذه العبارة  "طابت الجزائر هواء"، فإنه يجد صعوبة في إعراب كلمة هو 

أو حال، ولتذليل هذه الصعوبة اللغوية يمكن أن أقترت مجموعة من الفروقات التي تمكن 
 المتعلم من التمييز بينهما على النحو الآتي 

  الحال اسم نكرة منصوب يبين هيئة صاحبه، والتمييز اسم نكرة منصوب يزيل
 الغمو  والإبهام عن الجملة.

 أتي اسما مشتقا، بينما التمييز لا يكون إلا جامدا.الحال في  الب الأحين ي 
 .يمكن للحال أن يتعدد بينما لا يمكن ذلك للتمييز 
 .الحال قد يكون مفردا أو جملة، بينما التمييز لا يكون إلا مفردا 
 .يمكن إدخال واو الحال والضمير على الحال بينما لا يمكن ذلك للتمييز 
 إلا نادرا، بينما يمكن إدخاله على التمييز. لا يمكن إدخال حرف الجر على الحال 
  الحال لا يمكن أن يتحول إلى فاعل أو مفعول به أو مبتدأ، بينما التمييز يمكن

 تحوله.
انطلاقا من الفروقات السابقة يمكن أن تتضي الصورة للمتعلم، ويكتسب هذا النظام التركيبي 

مو  والإبهام؛ فإذا تم اختيار أحد لهذه الظاهرة اللغوية اكتسابا سليما، ويزال عنه الغ
المتعلمين من الحجرة الدراسية وطلب منه تحديد الحكم الإعرابي لكلمة هواء لأجاب إجابة 

 صحيحة استنادا إلى الفروقات السابقة على أنه تمييز منصوب؛ حيث 
 .كلمة 'هواء' أزالت الغمو  عن الجملة 'طابت الجزائر' ولم تبين هيئتها 
 مدة وليست مشتقة.هذه الكلمة جا 
  هذه الكلمة لا يمكن أن تتعدى إلا بواسطة حرف العطف؛ فلا يمكن أن نقول 'طابت

 الجزائر هواء عسلا ماء، بل نقول 'طابت الجزائر هواء وعسلا وماء.
 .لا يمكن أن نقول 'طابت الجزائر تهوي؛ لأن التمييز يكون اسما مفردا 
 لأن واو الحال والضمير تدخل على  لا يمكن أن نقول 'طابت الجزائر وهي هواء؛

 الحال لا على التمييز.
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 .يمكن إدخال حرف الجر على كلمة 'هواء' فنقول 'طابت الجزائر بالهواء 
  يمكن أن تتحول كلمة هواء من النصب على التمييز إلى الرفع على الفاعلية؛ حيث

 نقول  'طاب هواء الجزائر'
وقات السابقة تؤكد على أن كلمة هواء تعرب فمن خلال هذا التطبيق وجدنا أن جميع الفر 

 تمييزا منصوبا.
إضافة إلى ما سبق فإن الكتاب قد عر  شواهد  امضة تحتاج إلى تفسير نحوي كي 
يتمكن المتعلم من تحصيلها، فعلى سبيل المثال ذكرت في الكتاب العبارة الآتية "خصصت 

ال المطروت في هذه العبارة  ما هو الولاية عشرين هكتارا أرضا لبناء دار للصحافة"، والسؤ 
الحكم الإعرابي لكلمة هكتارا؟؛ حيث إن المتعلم من خلال الاستنتاج الموجود في الكتاب قد 
حصل قاعدة لغوية مفادها أنه بعد المقادير يعرب الاسم تمييزا، بينما كلمة 'هكتارا' هي في 

حد ذاتها تمييز؛ لأنه جاء بعد  حد ذاتها مقدار، فعلى المتعلم أن يدرك أن كلمة هكتارا في
 العقود.

إن الاستنتاج المرفق في الكتاب قد  يب الكثير من الأحكام الخاصة بهذه الظاهرة اللغوية، 
كما أنه في عنصر 'أطبق' ركز في استخراج التمييز على العبارات التي تحوي النوع الآخر 

 وارد لعنصري ألاحظ وأستنتج. من التمييز وهو تمييز النسبة، وهذا تناق  مقارنة بما هو
وعلى العموم فإنه يمكن القول إن الظواهر اللغوية المختارة في هذا المقطع هامة جدا في 
مجال التحصيل اللغوي للمتعلم؛ لما لها من أهمية كبيرة في الاستعمال والتواصل، وهذا ما 

ى المتعلم نتاجا لغويا تنادي به المدرسة اللسانية التداولية الحديثة، والكتاب قد أضاف إل
معجميا وتركيبيا متوسطا إلى حد بعيد، ويبقى المتعلم المحور الأساس في العملية التعليمية 
التعلمية حسب ما تنادي وتدعو به المقاربة بالكفاءات، فعليه أن يجتهد لإثراء معارفه اللغوية 

إن صي –غوية وحصيلته المعجمية والتركيبية على حد سواء كي لا يصاب بالحمى الل
، بل يكون قادرا على قراءة الخطب مشافهة وكتابة التقارير والنصوص دون أخطاء -التعبير

 لغوية وبزاد لغوي ثريّ، مع  ياب كلي أيضا للظواهر الصرفية.  
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 الت امن الإنساني  ثالثالمقطع التعلمي ال /3 

 ثالث ى/ التحصيل اللغوي بنظامه المعجمي في نصوص المقطع التعلمي ال

 نىىىىىىىىىىىىىىىوان 
 النص

صىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاحبه 
 ومصدره

نىىىوع الىىىنص 
وصىىىىىىىىىىىيغته 
فىىىي الكتىىىاب 

 المدرسي

المفىىىىىىىىىىىىرداص المحصىىىىىىىىىىىىلة  صفحته
معجميىىىىا و:ىىىىىرح ا حسىىىىىب 
سىىىياق ا فىىىي الىىىنص اىثىىىري 

 رصيدي اللغوي 

/الإنســـــــــــــا0
نيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 
ومشـــــــــكلاته

 ا

الشـــــــــــــــــــــــــــــــهاب، 
الجـــــــــــــزء الأول، 
المجلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 
الســــــــــــــــــــــــــــــادس، 
فيفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــري 

0220. 

خطـــــــــــــــــــــــــاب 
منطـــــــــــــــــــوق/ 
أفهــــــــــــم مــــــــــــا 
أســــــــــــــــــــــــــــــــمع 

 وأنتج.

)نـــــــــــــــــــــــــــــــص 
واحــــــد علــــــى 
ثلاثــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 أسابيع(

23 ،
22/ 

12 ،
11/ 

20 ،
20. 

 .الرؤوم  الحنون*
وتتعامل  تحابي  تتساهل*

مع بعضهم البع  بمحبة 
 ومودة.

 ويلات  المصائب*
 والشدائد.

 والعقبات. محن  الصعاب*
 .تدابرهم  تقاطعهم*
الخارجين عن   المارقين*

 الدين والطاعة.
 الممخرقين  الكاذبين*

ولون والذين لا يبالون بما يق
 أو يفعلون.

وكالـــــــــــة  /3
 الأونروا

مــــــــــــن الموقــــــــــــع 
الرســــــــــــــــــــــــــــــــــــمي 

نـــــــــــــــــــــــــــــــــــص 
ــــــــــــــــــــــــوب  مكت

 الأمم وكالة *الأونروا  10، 10
 وتشغيل لإ اثة المتّحدة
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/أفهــــــــــم مــــــــــا  للأونروا 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ  أق

 وأناقذ.

 في فلسطين لاجئي
 الأدنى. الشّرق
 ديسمبر. الأول  *كانون
 )شرحت ، ماي *أيّار 

 فيفري(. الكتاب في
 بغير لاذ من *لاجئ 
 اضطهاد من فرارا وطنه
 مجاعة. أو حرب أو

 جوان. *حزيران 
 مصدر رزقهم  *مورد
 العيذ.

 الإقليمية  *الحكومات
 الجغرافي. الجوار دول

/فـــــــــــــــــــــــــــي 2
مواجهــــــــــــــــــــة 

 الكوارث

أمـــــــال فضـــــــيل/ 
ــــة الجــــيذ/  مجل

/ 222العـــــــــــــــدد 
ديســـــــــــــــــــــــــــــــــــــمبر

3000 .
 بتصرف.

نـــــــــــــــــــــــــــــــــــص 
ــــــــــــــــــــــــوب  مكت
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ  أق

 وأناقذ.

12 ،
12. 

 .*تواترا  تتابعا وتتاليا

 *أعتى  أقوى وأشد.

*الإنسانية  ما اختص به 
الإنسان من الأعمال 

 الصالحة.

 *التمييز  التفريق والفصل.

*الجنسية  الصفة التي 
تلحق بالشخص من جهة 
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 انتسابه لشعب أو أمة.

*العرق  الجنس والسلالة 
 البشرية.

*الطبقة  القوم المشتركون 
 في الحال و المنزلة.

 ن.الإ اثة  النصرة والعو 

/مــــــــــــــــــــــــــن 2
يجيـــــر فـــــؤاد 

 الصّغير

ــــــــــد  محمــــــــــد العي
 آل خليفة.

نـــــــــــــــــــــــــــــــــــص 
ــــــــــــــــــــــــوب  مكت
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ  أق

 وأناقذ.

23 ،
22. 

 و م. حزن كرب *     
 مصلحة. *جابرة 
 من نسيج *الخز 
 الحرير.
 المصيبة *الفاقرة 
 الشديدة.
 الجوع. *الطوى 
 وينقذ. يغيث *يجير 
 حرقته، *لوعته 
 حسرته.

 المهانة الصا رة 
 والذل.
 قوية. رابطة ة *آصر 

 

 النصوص السابقة   *قراءل في المفرداص المحصلة من خلال
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إن المقطع التعلمي الذي يحمل عنوان 'التضامن الإنساني' هو من  /الإنسانية وم:كلات ا 1
أبرز المقاطع التعلمية في الكتاب وأهمها؛ ذلك أن المتعلم في هذه المرحلة يستطيع تطبيق 

اهر التضامن الإنساني؛ إذ إن الهدف الأول من إعداد مناهج وممارسة جميع آليات ومظ
الجيل الثاني هو تكوين متعلم صالي يعرف قيمة وطنه ويعرف سبل التضامن والتعاون مع 
الآخرين لتشكيل كتلة اجتماعية متماسكة، إلا أن ما هو ملحوظ في هذا النص المرفق في 

كان عبارة عن أول نص من نصوص مقطع هذا المقطع والموسوم ب 'الإنسانية ومشكلاتها' 
التضامن الإنساني، وقد اختار صاحبه الحديث عن مشكلات الإنسانية بدل أن يكون النص 
حاملا للمظاهر والقيم الإنسانية التي لابد أن يتعلمها المتعلم في هذه المرحلة ويكون إيجابيا؛ 

مستوى المتعلم؛ لما يحمله ذلك أن هذا النص جاء بأسلوب معقد إلى حد بعيد لا يتناسب و 
من دلالات إيحائية مشفرة، كما أنه لم يتناول مشكلات الإنسانية بطريقة مباشرة، بل اختار 
الحديث عن الذين يمارسون الإنسانية والذين يفككونها، والشيء الملاحظ أيضا هو أن 

المفردات المفردات المعجمية التي وردت في هذا النص ليست بالبسيطة، خاصة التي تمثل 
المفتاحية للنص، والإشكال الأكبر هو أن هذا النص مسموع يندرج ضمن ميدان فهم 
المنطوق، ولم يرفق بشرت لمعاني بع  المفردات المعجمية التي يمكن تحصيلها من هذا 
النص من قبيل )الرؤوم، المارقين، الممخرقين...(، فأنى للمتعلم أن يركز على تذكر النص 

معانيه أو استيعاب مفرداته، ور م كل هذا يبقى هذا النص حاملا لرسالة المسموع أو فهم 
إنسانية رمزية مستقاة من شعائر الدين الإسلامي، وكذا تزويد المتعلم بمفردات معجمية 
جديدة يمكن تحصيلها بمساعدة المعلم، ومن ثم تخزينها في صندوق المفردات المعجمية 

 المحصلة. 

ا النص المختار في هذا المقطع يعكس مبادئ التضامن الإنساني، هذإن  /وكالة ارونروا 2
وكذا موضوع المقطع الأساس؛ حيث إن الكاتب انتقل بنا من التضامن الإنساني اليدوي إلى 
التضامن الإنساني الإلكتروني، ر م أنه ركز على الأحداث التاريخية لفلسطين، وفي حقيقة 
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سانية التي تزرع في المتعلم روت التضامن والتعاون، الأمر فإن هذا النص مشبع بالقيم الإن
وتشجعه على التمسك بهذه المبادئ وممارستها في حياته اليومية؛ خاصة أن موضوع 
القضية الفلسطينية يمثل الهوية الثانية للجزائريين؛ حيث يمجدونها وينتصرون لها، والملاحظ 

ا، ومفردات معجمية هامة، إلا أنه في هذا النص من زاوية أخرى أنه ورد بأسلوب بسيط جد
ما يثير الانتباه هو أن المفردات المعجمية المشروحة لا تنتمي بشكل كبير إلى الحقل 
المعجمي 'التضامن الإنساني'، بل ونجد أن الكاتب وظف مفردات معجمية  ير شائعة في 

الأول، حزيران، محيط المتعلم من قبيل استخدام الأشهر السريانية )الآرامية( مثل 'كانون 
أيار'، والإشكال الأكبر أن الشرت المرفق لمفردة 'أيار' ورد خاطئا؛ حيث تم شرحها ب'فيفري' 
والصحيي هو شهر 'ماي'، وهذا ما يؤثر سلبا على التحصيل المعجمي للمتعلم، إلا أنه يمكن 

ا إلى أن نتوصل إلى أن هذا النص قد زود المتعلم بمفردات معجمية ثرية يمكن أن يضيفه
معجمه الذهني ويوظفها في المواقف الحياتية المختلفة من قبيل )الأونروا، لاجئ، الحكومات 

 الإقليمية...(.

النص هو الآخر يحمل معان سامية تمثل روت التضامن  إن هذا / في مواج ة الكوارث 3
دى الإنساني وقلبه الناب ، إضافة إلى دلالة رمزية أخرى تشجع المتعلم على الوعي بم

أهمية دور الجمعيات والمنظمات الشرعية في تجسيد مبادئ القيم الإنسانية والأخلاقية، ومن 
ثم تحفيز المتعلم على إنشاء مثل هذه الجمعيات والانخراط فيها، كما أن هذا النص أحيط 
بسياج متين من المفردات المعجمية الخادمة لطبيعة المقطع، ر م أن الشرت المرفق لمعاني 

ات المعجمية المحصلة من هذا النص لم تكن كافية وملبية لحاجيات المتعلم لفهم المفرد
النص فهما جيدا، إلا أنه طلب منه في عنصر 'أثري رصيدي اللغوي' العودة إلى القاموس 
وشرت بع  المفردات الصعبة والخادمة لموضوع النص؛ لكن ربما الشيء الذي يبدو  ير 

لنحو الآتي  "أبحث في القاموس عن معاني المصطلحات منطقي هو أن السؤال كان على ا
الطبقة"، والشاهد هنا هو مفردة  -العرق -الجنسية -التمييز -الآتية  الإنسانية
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'المصطلحات'؛ حيث إنه لم يراع أن هنالك فرقا بين المصطلي والكلمة؛ فالأول يبحث عنه 
س والمعاجم العامة، ور م في المعاجم المتخصصة، بينما الأخرى يبحث عنها في القوامي

ذلك فإن المتعلم بهذه الطريقة المستعملة في عنصر 'أثري رصيدي اللغوي' وهي البحث عن 
بع  المفردات المعجمية في المعاجم والقواميس تمكنه من التعود على نفسه، وكذا تمكنه 

خة في من آليات البحث في هذه المعاجم، ويكتشف معاني مفردات معجمية جديدة تبقى راس
ذهنه كونها ليست قوالب جاهزة، ومن ثم يتمكن من تبني طريقة التعلم النشط التي تنادي بها 

 مناهج الجيل الثاني، وهذه الطريقة للأمانة مدرجة في أ لب نصوص الكتاب المدرسي.

ختم بها المقطع تدعو إلى تجسيد مبادئ إن هذه القصيدة التي  / من يجير فؤاد الصغير 4
المتمثلة في الخير والحق والجمال، أبدع صاحبها في إيصال هذه الرسالة إلى الإنسانية 

يقاعا موسيقيا معبرا، بمفردات معجمية ثرية  الأمة الإنسانية كافة موظفا أسلوبا لغويا بسيطا وا 
ومتنوعة تشكل بنسبة كبيرة جدا حقل النص المعجمي المراد، وقد عر  الكتاب شرحا 

مية بشكل منطقي جدا، امتازت هذه المفردات بجدتها وتأثيرها في لبع  هذه المفردات المعج
نفوس أصحاب الإنسانية، وفي ذلك جعلت المتعلم في هذه المرحلة يكتسب ثروة معجمية 
هائلة في حقل معجمي بارز في حياتنا اليومية وهو حقل الإنسانية والتضامن الإنساني، من 

 قبيل )جابرة، يجير، آصرة...(.

م فإن هذا المقطع قد أكسب المتعلم نظاما معجميا جديدا؛ يمكن استثماره في وعلى العمو 
نتاج الوضعيات الإدماجية التي تتمحور حول موضوع 'التضامن  الكتابات الأدبية وا 
الإنساني'، بل ويمكّنه من خلال هذه الثروة المعجمية المحصلة من إتقان فن الإلقاء بكل 

 جودة.

 التركيبي في نصوص المقطع التعلمي الثالث  ب/ التحصيل اللغوي بنظامه

 كما في المقطعين التعلميين الأول والثاني، توجد ثلاث ظواهر لغوية كالآتي 
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  /*التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي.  . *الممنوع من الصرف
 /*الجملة البسيطة والمركبة. 

 / الممنوع من الصرف  0ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 
االتركيبىىىىىىىىىىىىىىىىىي  

 وصفحت ا

 الممنوع من الصرف .

 .13ص  

ىلاحظ الجمل 
+  وىناق: ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 :الجملة ألاحظ
 .فلسطينَ  للاجئي إ اثة برامجَ  أونروا وكالة تقدم

 أعربهما. 'فلسطين'؟ و 'برامج' كلمتا انتهت حركة بأية -0

عرابهما الفتي، بحركة 'فلسطين' و 'برامج' كلمتا انتهت *  يلي  كما وا 

 آخره. على الظاهرة الفتحة نصبه وعلامة منصوب به مفعول برامجَ  -

 الكسرة عن نيابة الفتحة جره وعلامة مجرور إليه مضاف فلسطين  -
 الصرف. من ممنوع لأنه

 مضافة؟ و ير نكرة كونها ر م 'برامج' تنون لم لم -3

 مضافة. لأنها نكرة كونها ر م 'برامج' تنون لم *

 مجرورة؟ كونها ر م 'فلسطين' حرف آخر يكسر لم لم -2

 من ممنوعة لأنها مجرورة كونها ر م 'فلسطين' حرف آخر يكسر لم *
 الصرف.
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 الصرف من ممنوعين اسمين وفلسطين برامج كلمة نسمي أستنتج 
 بالكسرة الجر ولا التنوين يقبلان لا لأنهما

 استنتج. ثمّ  الجدول هذا الآن تأمل -2

 
 أحمد، سعيد، بور )رضوان، أيضا لصرفا من ممنوعة الكلمات هذه

 منعها  علة بيان وهذا عمر(، زينب، موريس،

 زائدتين. ونون بألف مختوم علم *رضوان 

 مزجيا. تركيبا مركب علم سعيد  *بور

 'أفعل'. وزن على علم اسم *أحمد 

 حروف. ثلاثة فوق أعجمي علم *موريس 

 معنويا. تأنيثا مؤنث علم *زينب 

 'فُعَل'. زنو  على علم *عمر 

 أستنتج 

 التالية  الحالات في الصرف من الاسم يمنع

   الجموع. منتهى *صيغة  مد. ألف بعد تأنيث بهمزة المختوم *الاسم
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 فعلاء. أفعل/ وزن على *الصفة   فعلى. فعلان/ وزن على *الصفة

 ونون بألف المنتهي العلم *  معنويا. أو لفظيا تأنيثا المؤنث *العلم
    الفعل. وزن على *العلم  مزجيا. تركيبا المركب *العلم   زائدتين.
  مقصورة. بألف المنتهية *الصفة  حروف. ثلاثة فوق الأعجمي *العلم
 فُعَل. وزن على *العلم

 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

، ولا التنوين هو اسم معرب لا يقبل الممنوع من الصرف  تعريف -1
يقبل الكسرة إذا لم يكن مضافًا وتكون علامة جره الفتحة نيابة عن 

 الكسرة.

للممنوع من الصرف نوعان؛ ممنوع من الصرف لعلة  ىنوا ه  -2
 واحدة، وممنوع من الصرف لعلتين.

  ما يمنع من الصرف لسبب واحد ما لى/ الممنوع من الصرف لعلة واحد
 يلي 
  ،الاسم الذي في آخره ألف التأنيث المقصورة، مثل  سلمى

 بشرى، حُبلى.

  ،الاسم الذي في آخره ألف التأنيث الممدودة، مثل  حسناء
 صحراء، شُعراء، أطباء، أصفياء.

  ،الاسم في صيغة منتهى الجموع، مثل  قنابل، مدافع، صحائف
 .ساطير، عصافير، قناديلصواحب، مصابيي، أ

  الممنوع من الصرف لسببين ىو لعلتين ومنه الموا ع ااتية / ب

https://www.twinkl.com/teaching-wiki/qwad-altnwyn-fy-allght-alrbyt
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 .الصفةو  اسم العلم/ 1ب/ 

  يُمنع اسم العلم من الصرف في ستة مواضع
العلم الذي في آخره ألف ونون زائدتان، مثل  سليمان، عدنان،  .0

 عثمان، لقمان، مروان....

 اسم العلم على وزن فُعَل، مثال  عُمَر، زُحَل..... .3

الاسم العلم المؤنث  جميع أسماء العلم المؤنثة ممنوعة من  .2
 أنواع  الصرف، وهي ثلاثة

o  المؤنّث اللفظيّ  وهو اسم العلم المذكر الذي ينتهي بتاء
التأنيث، فهو مذكر في المعنى ومؤنث في اللفظ. مثال  

 حمزة، عنترة، معاوية.

o  المؤنّث المعنوي  وهو اسم العلم المؤنث الذي لا ينتهي
بتاء التأنيث، فهو مؤنث في المعنى وليس في اللفظ. مثال  

 هند، سعاد، وداد.

o  المؤنّث الحقيقيّ  وهو اسم العلم المؤنث في المعنى واللفظ
 معاً لانتهائه بتاء التأنيث. مثال  جميلة، عائشة، نورة.

العلم الأعجمي  أي الاسم الذي دخل إلى اللغة العربية من لغة  .2
أخرى، مثال  إبراهيم، دمشق، بغداد، إدريس، يعقوب، سقراط، 

 رمسيس.

رّاء، بعلبك، حضرموت، العلم المركب تركيباً مزجياً  .1   مثال  سام 
 بورسعيد..

https://www.twinkl.com/teaching-wiki/asm-alalam
https://www.twinkl.com/teaching-wiki/alsft-fy-allght-alrbyt
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العلم على وزن الفعل  مثال  أحمد، أكرم، يزيد. الاسم "أكرم" هو  .2
اسم علم مذكر، لكنه على وزن الفعل "أكرمَ" كما في المثال  أكرمَ 

 الرجلُ ضيفَه.

 الصفة الممنو ة من الصرف/ 3ب/

 تمنع الصفة من الصرف 

 ن( في المذكر و)فَعْلَى( في المؤنث،إذا كانت على وزن )فعلا -0
 هذه بنت جوعَى أطعمت ولدا جوعانَ. مثال 

 مثال  إذا كانت على وزن )أفعلُ( في المذكر و)فعلاءُ( في المؤنث، -3
 اشتريت قلما أحمرَ ومقلمة زرقاءَ.

ملاحظة  يشترط في منع الصفة التي على وزن )فعلان( ألا ينتهي 
لا صُرفت، ، مثال  مؤنثها بالتاء وا   تعبانة   تعبان 

 0إذا كانت معدولة على وزن )فُعال ومَفعل( من الأعداد التي بين ) -2
 وثلاثَ ورباعَ. مثال  يمشي الجنود في الاستعرا  مثنَى (،00و

مثال  مررت  خر(،أُ إذا كانت معدولة على وزن )فُعَل( من كلمة ) -2
 بنسوة  أخرَ.

 إ راب الممنوع من الصرف
من الصرف حسب موقعه في الجملة فيرفع بالضمة،  يُعرب الممنوع

وينصب بالفتحة، ويجر بالفتحة نيابة عن الكسرة إذا كان مجردا من 
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 )ال( والإضافة، مثل 

 .جمع عمرُ بين العدل والرحمة  في أروع صوره 

 .ًإنّ عمرَ كان عبقريةً فذة 

 .لعُمرَ الفضلُ الأكبرُ في تأسيس  الدولة الإسلامية 

ممنوع من الصرف أو أدخلت عليه )ال( جُرّ بالكسرة، فإذا أضيف ال
 مثل 

 .تنْق ُّ قاذفاتُ القنابل  على مواقع  العدوِّ فتدكها 

( في المثال صيغة منتهى الجموع ولكن صُرّفت وجُرّت  فكلمة )مواقع 
 بالكسرة لأنها مضافة.

 نموذج إعرابي للممنوع من الصرف
فًا قَالَ ب ئْسَمَا )وَلَمَّا رَجَعَ مُوسَى  إ  قال تعالى   لَى  قَوْم ه  َ ضْبَانَ أَس 

ي( الأعراف   .011خَلَفْتُمُون ي م ن بَعْد 

 .رجع  فعل ما  مبنى على الفتي الظاهر 

 .موسى  فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة على آخره 

 .إلى  حرف جر 

  قومه  قوم، اسم مجرور بـ "إلى" وعلامه جره الكسرة، والهاء
 مبنى على الكسر في محل جر مضاف إليه ضمير متصل

 نعت مجرور وعلامة جره الفتحة لأنه صفه ممنوعة من  ضبان  
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 الصرف.

 .أسفا  حال منصوبه وعلامة نصبها الفتحة الظاهرة 

 حالات جواز صرف الممنوع من الصرف
  إذا كان العلم المؤنث ثلاثيًا ساكن الوسط جاز منعه من الصرف

 و لهند  أخت  واحدة.وجاز صرفه، مثل  لهندَ أ

  ،في العلم الأعجمي إذا كان ثلاثيًا ساكن الوسط، مثل  نوت، هود
نَ المُرْسَلين" نَّ لوطًا لم   لوط، صُرّف، مثال قوله تعالى  "وا 

  في الصفة التي على وزن )فعلان( إذا كان المؤنث منها على
وزن )فعلانة( لا يمنع من الصرف، مثل  فرحان الذي مؤنثه 

 فرحانة.

أستخرج مما يلي الأسماء الممنوعة من الصرف، وأوظفها في جمل  ىطبق
 مفيدة.

 -طوافات -مطافئ -حضرموت -أخر -ثلاث -سهران -زلازل -زلزال
 إيمان. -ملاجئ

 كثيرة. زلازل*من علامات قيامة الساعة 

 حتى السحور. س ران*يبيت الصائم في رمضان 

نز لَ ف يه  ا لْقُرْءَانُ هُدى لِّلنَّاس  وَبَيِّنَ ت أُ  ےشَهْرُ رَمَضَانَ اَلذ   *قال تعالى   "
نكُمُ اُلشَّهْرَ فَلْيَصُمْهُ وَمَن كَانَ مَر يضاً اَوْ  مِّنَ اَلْهُدى وَالْفُرْقَان  فَمَن شَه دَ م 

دَّة مِّنَ اَيَّام  اُخَر  -032-من الآيةسورة البقرة  ......"عَلَي  سَفَر فَع 



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
  

  

218 
 

 تقع شرق الجمهورية اليمنية. هي محافظةح رموص *محافظة 

 مخصصة للطوارئ. مطافئ*لا تخلو أية مؤسسة من 

 جمة لسكان  زة جراء قصف منازلهم. ملاجئ*خصصت 

 أعرب ما تحته خط  -

 بغدادجزائريون إخوانهم أثناء العدوان الأمريكي على  أطباءساعد 
  زة.وعدوان الاحتلال الإسرائيلي على 

 رفعه الضمة الظاهرة على آخره. *أطباء  فاعل مرفوع وعلامة

ة لأنه *بغدادَ  اسم مجرور ب 'على' وعلامة جره الفتحة نيابة عن الكسر 
 ممنوع من الصرف.

ة لأنه اسم مجرور ب 'على' وعلامة جره الفتحة نيابة عن الكسر * زةَ  
 ممنوع من الصرف.

 / التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي  3ب/

الظىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىة 

ةيىىىىىاالتركيب
  

 وصفحت ا

 التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي 

 .13ص  

ىلاحظ 
الجمل 

 :وىحلل ا الجمل ىلاحظ
 )أ(          
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+  وىحلل ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 لعبت جمعيات الصليب الأحمر والهلالارسباب ..ولهذه الأسباب 
 الأحمر دورا فعالا في تقديم المساعدات.

 حظ على كلمة الأسباب؟ تأمل الجملة )أ( ماذا تلا 
 .ألاحظ أن كلمة 'الأسباب' مكررة 
  كيف نسمي هذا التكرار للكلمة؟ وما وظيفته؟ 
  تكرار الكلمة يسمى 'توكيدا لفظيا'، ووظيفته هو التأكيد على

 اللفظ وعلى المعنى معا.
 هل تختلف حركة إعراب الكلمة الثانية عنها في الكلمة الأولى؟ 
 ية لا تختلف عنها في الكلمة الأولى.حركة إعراب الكلمة الثان 
 فما إعراب هذه الكلمة؟ 
  تعرب هذه الكلمة 'توكيدا لفظيا مجرورا وعلامة جره الكسرة

 الظاهرة في آخره.
 هل يمكن أن نعو  هذه الكلمة بمرادف لها؟ 
  نعم، يمكن أن نعو  هذه الكلمة بمرادف لها ما دام المعنى لا

 يختل.
 )ب(           
لعبت جمعيات الصليب الأحمر والهلال الأحمر كل ا سباب ..ولهذه الأ

 دورا فعالا في تقديم المساعدات.
 على من تعود كلمة كلها في الجملة )ب(؟ 
 .تعود كلمة كلها في الجملة )ب( على كلمة الأسباب 
  ما الذي تضفيه على معنى الجملة؟ 
 .المعنى الذي تضفيه كلمة كلها على معنى الجملة هو التوكيد 
 لى من يعود الضمير الذي ألحق بآخرها؟ فيم يطابقه؟ كيف ع

 تعرب كلمة "كل"؟ لم؟
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  يعود الضمير الذي ألحق بآخرها على كلمة الأسباب، ويطابقها
في النوع )الجنس( وفي العدد، وتعرب كلمة 'كل' توكيدا معنويا؛ 

 لأنها تطابق المؤكد )متبوعها( في معناه فقط دون لفظه.
  "ب "عين، نفس، جميع". هل تلاحظ فرقا؟استبدل كلمة "كل 
  عند استبدال كلمة "كل" ب "عين، نفس، جميع"؛ فالملاحظ أن

 المعنى لا يختل، بل يبقى هو نفسه.
أستنتج  *إذا تكررت الكلمة نفسها أو مرادفها بعدها مباشرة في جملة 
نسمي الكلمة الثانية توكيدا لفظيا. يتبع التوكيد اللفظي الكلمة المؤكدة 

 ي الإعراب فهو من التوابع.ف
*التوكيد المعنوي ويكون بألفاظ توافق المؤكد من حيث المعنى وهي  

جميع، مضافة إلى ضمير متصل يعود على  -كل -ذات -عين -نفس
 الاسم المؤكد ويطابقه في النوع والعدد.

 
 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

ابع ويأتي التوكيد لإزالة أحد أفراد عائلة التو هو  التوكيد  تعريف -1
الشك أو الوهم الذي قد يكون حل بالمستمع حول المتبوع والذي يُسمى 
في هذه الحالة بالمؤكد. والتوكيد يتبع متبوعه )المؤكد( في الإعراب 

 رفعًا ونصبًا وجرًا، ويأتي لتوكيد المعنى أو الحكم.

 ينقسم إلى قسمين  الأول لفظي، والثاني معنوي.ىقسامه   -3

   التوكيد اللفظي  يُعرف على أنه تكرار الكلمة مرتين، ولا أ ـ
ن  فرق إذا كانت الكلمة المراد تكرارها اسمًا أم فعلًا أم حرفًا. وحتى وا 

 كان المكرر جملة فعلية أو جملة اسمية.
   ويتم بذكر ألفاظ معينة بعد الاسم   التوكيد المعنويب ـ

عامة ـ كلا ـ كلتا ـ جميع.  لتوكيده، وهي  نفس ـ عين ـ ذات ـ كل ـ
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ويُشْتَرَطُ في هذه الألفاظ أن تكون مضافة لضمير يعود على المؤكد 
التذكير أو التأنيث والتثنية أو الإفراد أو و ويطابقه في الإعراب  

فًا.  الجمع. ويجب أن يكون المؤكد مُعَرَّ
  .نقول جاء زيد  نفسه ، رأيت زيداً نفسه ، مررت بزيد  نفسه

لعين وهما بمعنى واحد يُؤكد بهما المُفرد، والمُثنى، والجمع، النفس وا
ويكون لفظهما مُفرداً مع المُفرد وتُجمعان مع المثنى والجمع ، 

وتُذكّران وتُؤنّثان، نحو  رأيت الطالب نفسه ، حضر الأساتذة أنفسهم 
رأيت وقد يُجرّ هذان اللفظان بحرف الجر )ب(، نحو   ،إلى القاعة
 ، وتكون الباء هنا زائدة. بعينه الطالب

  ّكلا وكلتا تُؤكدان المثنى، ك لا للمُذكر وك لتا للمُؤنث، ولا بد
أن تُضافا إلى الضمير وتُعربان إعراب المُثنى رفعاً بالألف ونصباً 
 .وجراً بالياء، نحو  جاء الطالبان كلاهما. أكرمت الطالبتين كلتيهما

 حكمه الإ رابي  -3 .3
لتوابع أي أنّه يُشارك ما قبله في إعرابه من الرفع يُعدُّ التوكيد أحد ا

والنصب والجر، ولا بدّ من الانتباه إلى بع  الأحكام التي تخصّ 
 التوكيد المعنوي، وهي كما يلي 

يجوز جرّ )نفس وعين( بباء زائدة، فيجوز أن تقول )جاء المعلّم نفسه 
ينه((، فتجران )أو عينه(( كما يجوز أن تقول )جاء المعلّم بنفسه )أو بع

 لفظاً وتكونان في محل رفع أَو نصب تبعاً للمؤكَّد.

تؤكّد )كلا )للمذكر( وكلتا )للمؤنث(( المثنّى، وذلك على نحو )كوفئت 
 التّلميذتان كلتاهما(.

في حال تمّ إضافة )كلا وكلتا( إلى الضّمير فإنّهما تعربان بالحروف 
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وفي حال تمّ إضافتهما  )أي ترفعان بالألف وتنصبان وتجرّان بالياء(،
 إلى الاسم الظّاهر فإنّهما تعربان بالحركات المقدّرة على الألف.

 أميز بين التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي مبينا إعرابهما  ىطبق

طيبة على  كل االتضامن آثاره  - ظيم الفوائدالتبرع عظيم الفوائد 
السعي  -عون أخيه في ذاتهالله في عون العبد ما دام العبد  -المجتمع

الأنانية  -جميع افي قضاء حوائج الناس يطيل العمر ويمحو الذنوب 
 عدو للمجتمع. ارنانية

 إعرابه نوعه التوكيد

 *عظيم

 

 *الفوائد

 

 *كلها

 

 

 

 *ذاته

 

 توكيد لفظي

 

 توكيد لفظي

 

 توكيد معنوي

 

 

 

 توكيد معنوي

 

توكيد لفظي مرفوع وعلامة رفعه 
الضمة الظاهرة على آخره وهو 

 مضاف.

مضاف إليه مجرور وعلامة جره 
 الكسرة الظاهرة في آخره.

توكيد معنوي مرفوع وعلامة رفعه 
الضمة الظاهرة على آخره وهو 
مضاف، والهاء ضمير متصل مبني 
على السكون في محل جر مضاف 

 إليه.

رفعه  توكيد معنوي مرفوع وعلامة
الضمة الظاهرة على آخره وهو 
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 *جميعها

 

 

 

 *الأنانية

 

 

 توكيد معنوي

 

 

 

 توكيد لفظي

 

مضاف، والهاء ضمير متصل مبني 
على الضم في محل جر مضاف 

 إليه.

توكيد معنوي منصوب وعلامة نصبه 
الفتحة الظاهرة على آخره وهو 
مضاف، والهاء ضمير متصل مبني 
على السكون في محل جر مضاف 

 إليه.

توكيد لفظي مرفوع وعلامة رفعه 
 .آخرهالضمة الظاهرة على 

 
 / الجملة البسيطة والجملة المركبة  2ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 وصفحت ا

 الجملة البسيطة والجملة المركبة 

 .22ص  

ىلاحظ الجمل 
+  وىحلل ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

  ىلاحظ الجمل وىحلل ا
 )أ(           

 ؟جابرلأما عندكم من يد  -0
 وأدوم له شاكرة. -3

 )ب(          
 ؟تجبرهأما عندكم من يد  -0
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 وأدوم له وأنا شاكرة. -3
  قارن بين الجملة الأولى في العمود 'أ' والجملة الأولى في

 العمود 'ب'.
  عند المقارنة بين الجملة الأولى في العمود 'أ' والجملة الأولى

في العمود 'ب'؛ فإن ما هو ملاحظ أن كلمة 'جابرة' في 
كلمة مفردة )اسما(، أما في العمود 'ب' العمود 'أ' قد وردت 

 فقد جاءت جملة فعلية متمثلة في عبارة 'تجبره'.
 كيف وصف الشاعر اليد في العمودين؟ 
 .'وصف الشاعر اليد في العمودين بصفة 'الجبر والإصلات 
   لكن كيف وردت الصفة في جملة العمود 'أ'؟ ماذا تلاحظ

 أهي مفردة أم جملة؟
 مود 'ب'.كيف وردت في جملة الع 
  وصف الشاعر اليد في العمودين 'أ' و 'ب' بعبارتين

مختلفتين؛ حيث وصفها في العمود 'أ' باستخدام اسم مفرد 
صريي، أما في العمود 'ب' فقد اعتمد في وصفها على جملة 

 فعلية.
   تأمل الجملة الثانية في العمود 'أ' والعمود 'ب' وأجر

 .المقارنة نفسها
 ية في العمود 'أ' والعمود 'ب'؛ فإن ما عند تأمل الجملة الثان

هو ملاحظ أن نتائج المقارنة هي نفسها من حيث البناء في 
ن حالة 'الشكر والامتنان' وردت في إالجملة الأولى؛ حيث 

العمود 'أ' حالا مفردة )شاكرة(، أما في العمود 'ب' فقد وقعت 
 الحال جملة اسمية في عبارة )وأنا له شاكرة(.

 ماذا تستنتج؟  
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  أستنتج مما سبق أنه يمكن للجملة أن تكون بسيطة إذا كانت
عناصرها مفردة، وتكون مركبة إذا كان أحد عناصرها جملة 

 اسمية أو جملة فعلية.
 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

 /تعريف الجملة البسيطة 1

الجملة البسيطة هي كلام نعبر به عن معنى مفيد بجملة واحدة كل 
 اصرها الأصلية أو المتممة يكون لفظا واحدا.عنصر من عن

الجملة البسيطة *ىنواع الجملة البسيطة و ناصرها ارساسية  
 ثلاثة أنواع 

 الجملة الفعلية البسيطة  ولها ثلاثة أشكال  (0

 أ( التي تتكون من فعل لازم وفاعل. مثال  انتصرت  زة.

خلق الله ب( التي تتكون من فعل متعد وفاعل ومفعول به. مثال  
 الكون.

 .حسانج( التي تتكون من فعل مبني للمجهول. مثال  شُف ي 

الجملة الاسمية المجردة البسيطة  تتكون من مبتدأ وخبر. مثال   (3
 الحق قوة.

الاسمية المنسوخة البسيطة  تتكون من الناس  واسمه  الجملة (2
 حسنة. حسنة. إن الصدق صفة وخبره. مثال  ليس الكذب صفة

  اصملحوظ

( ترد الجملة البسيطة بأساليب مختلفة  الإثبات، النفي، التأكيد، 0
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 الاستفهام، التعجب، التشبيه، الاستدراك، التمني، الترجي.

لأن  ( الجملة التي يكون الخبر فيها شبه جملة هي جملة بسيطة3
الخبر في الحقيقة ليس هو شبه الجملة بل هو محذوف تقديره 

الحارس أمام الباب.  الإيمان في القلب. )موجود أو كائن(. مثال 
 أمام الباب(. موجود في القلب، الحارس موجود الأصل  )الإيمان

 الإيمان في القلب نموذج إعرابي 

 الإيمان  مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره.

 في القلب  شبه جملة  جار ومجرور في محل رفع خبر.

 ة رفعه الضمة الظاهرة على آخره.الحارس  مبتدأ مرفوع وعلام

 شبه جملة ظرفية في محل رفع خبر. أمام الباب 

في الحقيقة الخبر كلمة واحدة وهو محذوف تقديره )موجود أو 
موجودة أو كائن أو كائنة( وهذا في كل خبر يأتي جارا ومجرورا أو 

  ظرفا.

 :/تعريف الجملة المركبة1
الأصلية الأساسية أو الجملة المركبة هي جملة أحد عناصرها 

 المتممة جملة فعلية أو اسمية أو مصدر مؤول.

 أمثلة 

 يهدي إلى الخير. الخبر جملة فعلية *الإيمان
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 أخلاقه عالية. النعت جملة اسمية *درسنا أستاذ

  )جملة مصدرية(  أن ينتصر الحق. الفاعل مصدر مؤول *ينبغي
                      

 :ىنواع الجملة المركبة
   جملة المركبة لها ثلاثة أنواعال

 مثال  يمكن لك أن تنصرف. أ( الجملة الفعلية المركبة،

مثال  المطلوب أن تحضر.  ،ب( الجملة الاسمية المجردة المركبة
 أن تصوم خير لك.

مثال  كان واجبا عليك أن  ،ج( الجملة الاسمية المنسوخة المركبة
 إن الواجب أن تساعدني. تحترمني.

 ز كل جملة مركبة من بين الجمل ااتية مع التعليل.ىمي ىطبق

 التبرع عظيم الفوائد.-

جملة مركبة؛ لأن الخبر )آثاره  التضامن آثاره طيبة على المجتمع.-
 ية.اسمطيبة( ورد جملة 

 الله في عون العبد ما دام العبد في عون أخيه.-

السعي في قضاء حوائج الناس يطيل العمر ويمحو الذنوب. جملة -
 مركبة؛ لأن الخبر )يطيل العمر( ورد جملة فعلية.

 الأنانية والبخل عدوان للمجتمع.-

الجمعيات الخيرية متعددة في الجزائر تتنافس على الخير. جملة -
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 مركبة؛ لأن النعت )تتنافس على الخير( ورد جملة فعلية.

إنما يطعم المؤمنون المحتاجين ابتغاء مرضاة الله وهم يرجون -
اه ويخافون سخطه. جملة مركبة؛ لأن الحال )وهم رحمته ورض

 يرجون رحمته ورضاه ويخافون سخطه( ورد جملة فعلية.

 ىحول هذه الجمل البسيطة إلم جمل مركبة 

التعاون يحصن الأمة   ←التعاون حصن الأمة من الفقر والتفرق -
 من الفقر والتفرق.

الدولة  المجتمع بأمس الحاجة إلى مؤسسات خيرية مساندة لجهود-
          ← لا إلى جمعيات مطلبية معارضة لكل مجهود مخلص.

المجتمع بأمس الحاجة إلى مؤسسات خيرية تساند جهود الدولة لا 
 إلى جمعيات تطالب وتعار  كل مجهود مخلص.

مثل المؤمنين في توادهم وتراحمهم كمثل الجسد الواحد ذي -
تراحمهم يشبهون المؤمنون في توادهم و   ← الأعضاء المتضامنة.

 الجسد الواحد الذي تتضامن أعضاؤه.

 ى يد كتابة هذه الجمل بحيث تصبج جملا بسيطة      

التعاون حصن  ← التعاون يحصن الأمة من الفقر والتفرق. -
 الأمة من الفقر والتفرق.    

المجتمع بأمس الحاجة إلى مؤسسات خيرية تساند جهود الدولة  -
المجتمع  ←عار  كل مجهود مخلص. لا إلى جمعيات تطالب وت

بأمس الحاجة إلى مؤسسات خيرية مساندة لجهود الدولة لا إلى 
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                                    جمعيات مطلبية معارضة لكل مجهود مخلص.         

 
 *قراءل في الظواهر اللغوية الخاصة بالمقطع التعلمي الثالث 

ة اللغوية المتمثلة في الاسم الممنوع من الصرف من إن الظاهر / الممنوع من الصرف  1
الظواهر اللغوية المعقدة؛ وذلك لتشعب قواعدها وكثرة الاستثناءات فيها، واختلاف علماء 
النحو في بع  أحكامها وقضاياها؛ فهي تحتاج إلى شرت مفصل ومتدرج كي يستطيع 

لمعروضة في الكتاب أن يحصلها المتعلم في هذه المرحلة التي كثرت عليه الظواهر اللغوية ا
تحصيلا تركيبيا سليما؛ لأن هذه الظاهرة تجمع بين علمين متكاملين من علوم اللغة العربية، 
وهما علما الصرف والنحو، وقد عر  الكتاب شواهد مختلفة لهذه الظاهرة اللغوية، والشاهد 

 هذا أرفق حيث '؛ينَ فلسط للاجئي إ اثة برامجَ  أونروا وكالة تقدم' الأول المعرو  هو 
 في المتعلم من يطلب فكيف ومتسلسلة؛ منطقية تكن لم المتعلم، إلى موجهة بأسئلة الشاهد
 بعد يتعرف لم أصلا وهو ،وفلسطين' 'برامج لكلمتي الإعرابي الحكم يحدد أن الأول السؤال
 تنوين عدم علة يبين أن المتعلم من فيه طلب الذي الثاني والسؤال الظاهرة؟ موضوع على
 هنا جاءت برامج كلمة لأن معرفيا؛ خاطئ سؤال مضافة، و ير نكرة كونها ر م 'برامج' كلمة

 حيث خاطئة؛ والبداية الظاهرة هذه يفهم أن للمتعلم كيف وبالتالي 'إ اثة'؛ كلمة إلى مضافة
 إلى إضافة الصرف، من منعها لعلة وليس مضافة كونها تنون ولم مصرفة، 'برامج' كلمة إن
 التركيبي التحصيل فإن وعليه الكتاب، في وردت كما نكرة وليست بالإضافة معرفة كلمة اأنه
 مضمون فهم في تعبا المتعلم يزيد مما المدرسي؛ الكتاب حسب موفقا يكن لم الظاهرة لهذه
 و ير نكرة جاءت لأنها الكتاب؛ في صحيحة وردت فقد فلسطين كلمة أما الظاهرة، هذه

 هذه إلى المتعلم يتوصل فعندما الكسرة؛ عن نيابة بالفتحة جرورةوم معرفة و ير منونة
 كما الصرف، من ممنوع الاسم هذا أن بمفرده يستنتج والمناقشة الملاحظة خلال من النتيجة
 بالحالات مقارنة جدا قليلة كانت والتي الجدول، في المرفقة الشواهد بع  الكتاب عر 
 فقد الكتاب في الوارد الاستنتاج يخص فيما أما صرف،ال من الممنوع الاسم عليها يأتي التي

 تقسم لم أنها كما منطقيا، ترتيبا مرتبة تكن ولم الصرف، من الممنوع الاسم حالات عر 
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 أو واحدة بعلة يمنع الصرف من الممنوع الاسم أن ر م الصرف، من المنع علة حسب
 عنصر قبل الكلمات بع  عر  قد الكتاب أن هو للانتباه اللافت والشيء بعلتين،

 أصلا يعر  لم والكتاب الصرف، من منعها علة يحدد أن المتعلم من طلب ثم الاستنتاج،
 قصيرة زمنية فترة في ويحصلها للمتعلم اللغوية الظاهرة هذه نبسط أن فيمكن العلة؛ هذه أنواع
 جموعال منتهى صيغ أنواع على ويتعرف والممدود، المقصور الاسم بين يفرق بجعله وذلك
 بين التفريق إلى إضافة عليها، تأتي التي الأوزان إلى الإشارة دون الكتاب في عرضت التي
 قادرة لغوية أذن وامتلاك النصوص قراءة على والتدرب التمرن ثم ومن والصفة، العلم اسم
 "الحدس تشومسكي عليه أطلق ما وهو المصرف، و ير المصرف الاسم معرفة على

 الممنوعة الأسماء علة بيان الكتاب فيه أهمل فقد  'أطبق' عنصر خصي فيما أما اللغوي"،
 صيغ من أنها بعلة الصرف من ممنوعة أسماء ثلاثة تكرار وكذا المستخرجة، الصرف من

 أن إلا الكتاب في اللغوية الظاهرة هذه مضمون إلى الموجه النقد هذا ور م الجموع. منتهى
 لغوية ظاهرة ويضيف التركيبية، اللغوية حصيلته يثري أن المعلم من بمساعدة يمكنه المتعلم
 أو للنصوص قراءته أثناء ويوظفها الذهني، التركيبي نظامه إلى قبل من يدرسها لم جديدة

  إنتاجها.
إن الظاهرة اللغوية المتمثلة في موضوع التوكيد  / التوكيد اللفظي والتوكيد المعنوي 2

اللغوية المستعملة في النصوص الأدبية ولغات  اللفظي والمعنوي تعد من أبرز الظواهر
التخصص المختلفة، خاصة التوكيد المعنوي، والذي يضفي قوة في المعنى، وكذا يسهم في 
اتساق النص وترابط أفكاره، وهو من أحد التوابع الأربعة في اللغة العربية، وقد أدرج في هذا 

قطع الأول؛ كي يتعرف المتعلم على المقطع، ر م أني أرى أنه من الأجدر أن يدرج في الم
التوابع كلها دفعة واحدة في باب واحد مع عطف النسق وعطف البيان والبدل، أما النعت فقد 
درسه من قبل )السنة أولى متوسطة(، وقد عر  الكتاب لهذه الظاهرة اللغوية منطلقا من 

دراج شاهدين مختلفين، أحدهما يتعلق بالتوكيد اللفظي، والآخ ر يختص بالتوكيد وضع وا 
المعنوي، وهذه الشواهد قليلة جدا ر م بساطة هذا الدرس؛ خاصة أن هذه الشواهد قد تجعل 
المتعلم لا يدرك أن التوكيد قد يكون مرفوعا أو منصوبا أو مجرورا، وهذا ما لم نجده مطروحا 
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عدا السؤال في أسئلة المناقشة، والتي حقيقة كانت متسلسلة ومتدرجة ومنطقية إلى حد بعيد، 
الأخير الذي طلب فيه من المتعلم أن يعو  كلمة 'الأسباب' بمرادفها، فركز على تغير 
المعنى من عدمه، ولم يركز أو يوصل معلومة إلى المتعلم مفادها أن التوكيد اللفظي قد 
يكون بتكرار الكلمة عينها أو مرادفها، أما فيما يخص عنصر 'أستنتج' فإنه كان مختصرا 

م يشر إلى أن التوكيد اللفظي يتبع المؤكد في الجنس والعدد بل ركز فقط على جدا، ول
الإعراب؛ وهذا ما يجعل المتعلم في فوضى لغوية تؤثر على تحصيله التركيبي، وكذا من 
خلال هذا الاستنتاج يفهم المتعلم ونفهم جميعا أن التوكيد اللفظي لا يكون إلا اسما، وهذا 

 قد يكون اسما أو فعلا أو حرفا أو حتى جملة مثل   خطأ لأن التوكيد اللفظي
 *ابتسم، ابتسم لأخيك.

 *كلا، كلا إن الجهل مهلك صاحبه.
 .2-1 -الشرت"  الْعُسْرِ يُسْرًا مَعَ  إِنَّ  * الْعُسْرِ يُسْرًا فَإ نَّ مَعَ  *قال تعالى  "

دة وهي لما تكون لكن تجدر الإشارة إلى أن إعراب الكلمة توكيدا لفظيا يكون في حالة واح
' يتبع التوكيد اللفظي الكلمة المؤكدل في الكلمة اسما فقط، وفي الكتاب نجد أن عبارة 

هي عبارة خاطئة؛ حيث أن الكلمة تشمل الاسم والفعل والحرف، الإ راب ف و من التوابع' 
عراب التوكيد اللفظي؛ مما يؤثر سلبا في الحصيلة التركيبية للمتعل م، ويقع وهذا ما يتناق  وا 

في أخطاء لغوية مختلفة أثناء ميدان الإنتاج الكتابي، أما فيما يخص الاستنتاج الخاص 
بالتوكيد المعنوي فإنه مختصر ومنطقي جدا، أما فيا يخص عنصر 'أطبق' فقد جاء التوكيد 
اللفظي في كلا الشاهدين مرفوعا؛ مما يجعل المتعلم يعتقد أنه دائما مرفوع، ور م هذا فإن 

اب قد أضاف إلى المتعلم حصيلة تركيبية جديدة تضاف إلى رصيده اللغوي، ويمكن الكت
تحصيلها بتوظيفها توظيفا سليما، وحل تطبيقات لغوية  ير المعروضة في الكتاب للتمرن 

 عليها.
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من  الجملة البسيطة والجملة المركبةإن موضوع  / الجملة البسيطة والجملة المركبة 3
قدة، والتي يصعب تحصيلها للمتعلم؛ إلا إذا وجد معلما كفءا يمتلك الظواهر اللغوية المع

أسلوبا بسيطا في الشرت، والكتاب قد تناول هذه الظاهرة منطلقا من عر  شاهدين مختلفين 
( فقد فرق بين 'ب'  تجبرهأما عندكم من يد  'ى' / جابرلفي كل مجموعة )أما عندكم من يد 
ب، وركز على ورود النعت مفردا تارة وجملة تارة أخرى، الجملتين من حيث البساطة والتركي

( فقد ركز هنا على كون  وىنا :اكرل 'ب''أ' / وأدوم له  :اكرلوالشاهد الثاني ) وأدوم له 
الحال مفردة تارة وجملة تارة أخرى، إلا أن الجملة في اللغة العربية تنقسم إلى جملة فعلية 

مسند إليه؛ فالكتاب هنا أعطى نماذج على الصفة واسمية مصدرهما الأساس هو المسند وال
والحال وهما يعدان  فضلة في الجملة العربية، وهذا  ير ممكن بتاتا؛ لأن الجملة البسيطة 
والمركبة الموجهة إلى المتعلم في هذه المرحلة تقتصر على المسند والمسند إليه في الجملة 

فكانت منطقية ومتدرجة منطلقة من الجزء  الفعلية والاسمية، أما فيما يخص أسئلة المناقشة
إلى الكل لاستقراء القاعدة، أما فيما يخص عنصر أستنتج فقد كان مختصرا جدا، ولا يمكن 
للمتعلم الاعتماد عليه لفهم هذه الظاهرة؛ حيث نجد أنه لم يشر إلى أنواع الجملة البسيطة 

م انطلاقا من قضية المسند والمركبة؛ حيث يمكن أن نبسط هذه الظاهرة اللغوية للمتعل
والمسند إليه؛ إذ يكفي أن يعرف أن الجملة الفعلية البسيطة هي التي تحوي فعلا واحدا حتى 
ن كانت جملة طويلة مثل  'شرت الأستاذ الدرس الصعب شرحا جيدا مبسطا يوم الأحد  وا 

المركبة فهي الجملة  صباحا بغية تنمية الحصيلة اللغوية التركيبية للمتعلم'، أما الجملة الفعلية
ن كانت قصيرة جدا مثل  'أريد أن أنجي'، أما الجملة  التي تحوي أكثر من فعل حتى وا 
الاسمية البسيطة هي التي يكون خبرها اسما مفردا مثل  'الجو بارد الأسبوع القادم'، أما 

تنقضي'،  الجملة الاسمية المركبة فهي التي يكون خبرها جملة فعلية أو اسمية مثل  'أعمارنا
وقد تكون الجملة المركبة مكونة من جملتين بسيطتين إحداهما فعلية والأخرى اسمية مثل  
'أقبل البطل ثابت وهو مبتسم'؛ حيث إن الجملة الأولى 'أقبل البطل ثابت' جملة فعلية بسيطة 
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أ تامة المعنى، والجملة الأخرى 'هو مبتسم' جملة اسمية بسيطة تامة المعنى تتكون من مبتد
وخبر؛ فبهذه الطريقة البسيطة المختصرة يمكن للمتعلم أن يحصّل هذه الظاهرة تحصيلا 
تركيبيا سليما وجيدا دون تعب وعناء وصعوبة، أما فيما يخص عنصر 'أطبق' فقد كان 
السؤالان الثاني والثالث  ير منطقيين ومكرران؛ إذ إن السؤال الثالث إجابة عن السؤال 

 وهذا ما يجعل المتعلم أمام تطبيق لغوي جاهز حله.الثاني والعكس صحيي، 

وعلى العموم فإن الظواهر اللغوية المعروضة في هذا المقطع هامة جدا ومتنوعة لا تداخل 
فيها، وهي كلها ظواهر جديدة لم يكتسبها المتعلم من قبل، وبالتالي فهي إضافة نوعية إلى 

ثرا ء للرصيد اللغوي بشكل عام؛ خاصة إذا وجد النظام التركيبي لحصيلة المتعلم اللغوية، وا 
المتعلم من يأخذ بيده إلى بر الأمان، وعدم الاعتماد كليا على الكتاب المدرسي الذي يحتاج 
إلى إعادة النظر في طريقة عرضه للظواهر اللغوية المحصلة، مع  ياب كلي للظواهر 

 الصرفية.

 :عوب العالم.  رابعالمقطع التعلمي ال /4

 ل اللغوي بنظامه المعجمي في نصوص المقطع التعلمي الرابع ى/ التحصي

 نىىىىىىىىىىىىوان 
 النص

صىىىىىىىىىىىىىىىىىىاحبه 
 ومصدره

نىىىوع الىىىنص 
وصىىىىىىىىىىىىيغته 
فىىىي الكتىىىاب 

 المدرسي

المفىىىىىىىىىىىىىرداص المحصىىىىىىىىىىىىىلة  صفحته
معجميىىىىىا و:ىىىىىرح ا حسىىىىىب 
سىىىياق ا فىىىىي الىىىنص اىثىىىىري 

 رصيدي اللغوي 

/مفـــــــاخر 0
 الأجناس

ـــــين  ســـــاعات ب
 الكتب. 

عبــــــــــــــــــــــــــــــــــــاس 
محمـــــــــــــــــــــــــــــــــود 

خطــــــــــــــــــــــــــاب 
منطــــــــــــــــــــوق/ 

فهــــــــــــم مــــــــــــا أ
أســـــــــــــــــــــــــــــــــمع 

23 ،
22/ 

22 ،
21/ 

المناقب  الخصال الحميدة *
 والأخلاق النبيلة.

*سوّ تها  بررتها، أجازتها، 
 أباحتها.
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 وأنتج. العقاد.

)نــــص واحــــد 
ـــــة  ـــــى ثلاث عل

 أسابيع(

30 ،
30. 

* بر  مضى، ذهب، 
 انقضى، وضده حضر.

*أوشاب  أخلاط متفرقة من 
 الناس.

مـــــــــــــــــن  /3
معتقــــــــــدات 

 الهنود

أحمــــــد أمــــــين. 
ضــــــــــــــــــــــــــــــــــحى 
م. الإســـــــــــــــــــــــــلا

. 0ج
 بتصرف.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

 جغرافي عالم *البيروني  20، 20
 مسلم. وفلكي

 الاستخفاف *الازدراء 
 والاحتقار.
 إليه ينتسب *ينتحله 
 ويؤمن ويتبناه به، ويدين
 به.

 باليا، صار *خل ق 
 وتمزق.
 انتقال الأروات  تناس 
 إلى أجسام من الأروات
 الموت. بعد أخرى

 
ــــــــــــــــــــــ2 ي /ف

مواجهـــــــــــــــة 
 الكوارث

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيس  أن
منصــــــــــــــــــــــــور  
حـــــــول العـــــــالم 

 300فــــــــــــــــــــــي 
يــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم. 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
مكتـــــــــــــــــــــــــوب 
/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

22 ،
22. 

كلمة يونانية *الجيشا  
مكونة من مفردتي "جي" 

"شا" وتعني و وتعني فنان
إنسان والكلمة تطلق على 
نوع من الفتيات الخادمات 
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اللائي يُجدن فنون الغناء  وأناقذ. بتصرف.
 .والمسرت والاستعرا 

*الصلصة  مادة سائلة 
تستخدم في الطب ، تتشكل 
في الغالب من الطماطم 
 وبع  التوابل والبهارات.

هو اسم لنبات *الخيزران  
عشبي عملاق جذوعه 
 .مجوفة يمتاز بالمرونة

*يخطو  يتقدم خطوة 
فخطوة، يتجاوز، ويحرز 

 على تقدم هام.

/أنـــــــــــــــــــــــــا 2
 الإفريقي

محمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 
–الفيتـــــــــــــــوري 

عاشـــــــــــــــــــــــــــــــــــق 
 إفريقيا.

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــص  ن
ب مكتـــــــــــــــــــــــــو 

/أفهــــــــــم مــــــــــا 
أقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأ 

 وأناقذ.

33 ،
32. 

الظّلام *الدجى       
 .الحالك

 .الضّعف*الوهن  
 .القدم*البلى  
آثار الدّار *الدمن  
 )الأطلال(
 .خفيت وداريت*واريت  أ
 .سفكنا وأسلنا*أهرقنا  
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 النصوص السابقة   *قراءل في المفرداص المحصلة من خلال

م من أبرز المقاطع التعلمية التي يحتاج المتعلم إن مقطع شعوب العال /مفاخر ارجناي 1
إلى الغوص في مضمون نصوصها، واستخراج القيم المختلفة التي تحملها؛ فهو يزرع فيه 
مبدأ من أهم مبادئ تطور العالم وهو الانفتات على الآخر في مختلف مجالات الحياة، ومن 

فة وهوية وحضارة شعبه ثم يستطيع المتعلم تحرير وضعيات إدماجية يوضي فيها ثقا
يَا أَيُّهَا النَّاسُ إ نَّا خَلَقْنَاكُم مِّن ذَكَر   " ومجتمعه وبلده؛ يقول الله سبحانه وتعالى  

ندَ اللَّـه  أَتْقَاكُمْ إ نَّ اللَّـهَ عَل يم  خَب ير   وَجَعَلْنَاكُمْ ُ:عُوبًا وَقَبَائِلَ لِتَعَارَفُوا وَأُنثَى ( 02)"إ نَّ أَكْرَمَكُمْ ع 
؛ فهذا النص المسموع المندرج ضمن ميدان فهم المنطوق -02-سورة الحجرات الآية

والموسوم ب'مفاخر الأجناس' لمحمود العقاد' يحمل دلالات رمزية عميقة توحي إلى أن الأمم 
والشعوب تعتز بأمجادها وشعوبها وثقافتها وحضارتها، وقد مثل لذلك بشعبين عريقين في 

نية؛ 'الشعب المصري' كون الكاتب مصريا، والشعب اليوناني؛ كونه حضارة الأمة الإنسا
شعب عريق في حضارته، وصور هذا التفاخر بتوظيف أسلوب إيحائي و ير مباشر، وبلغة 
تبدو بسيطة في مفرداتها المعجمية، إلا أنها لغة قد لا تبدو مناسبة لمستوى المتعلم في هذه 

ع هو أن نبحث على آليات التحصيل المعجمي المرحلة،  ير أن الأهم في هذا الموضو 
للمتعلم؛ فنجد أن النص يحمل ثروة معجمية جديدة في سياقها؛ أي أن المتعلم هنا انتقل به 
العقاد من تحصيل المفردات المعجمية الواضحة والبسيطة والعامة، إلى حقل معجمي 

ل، ونجد من بين هذه بمفردات إيحائية رمزية تنمي في المتعلم مهارة الاكتشاف والتحلي
المفردات المعجمية المحصلة )الأجناس، أنساب، أعاظم القديسين، الدرجة السادسة، 

 المسودين، الأدنين....(.

إن نص 'أحمد أمين' أثار قضية من قضايا شعوب العالم تمثلت  / من معتقداص ال نود 2
ة ثقافية حول شعب في معتقدات الشعب الهندي، الذي هو موضوع ثقافي يكسب المتعلم ثرو 

يختلف في معتقداته عن الشعوب الإسلامية؛ وهذا ما يجعل المتعلم ينفتي على ثقافة 
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وحضارة الشعوب الأخرى، إلا أن هذا النص كتب بأسلوب معقد إلى حد بعيد ولغة  ير 
واضحة؛ فالكاتب وظف مفردات معجمية جديدة على المتعلم؛ حيث إنها تتسم بالفلسفة 

قمنا بعملية إحصائية لمفردات معجم هذا النص لوجدنا أ لبها يحتاج إلى شرت الأدبية، فلو 
وتوضيي للمعاني الظاهرة والضمنية، ويمكن أن نوضي هذه الفكرة بإعطاء بع  الشواهد 
الواردة في النص، والتي لا يمكن للمتعلم استنطاق معانيها خاصة أن هذه المفردات 

اب، ولم يطلب من المتعلم البحث عنها في المعاجم المعجمية  ير مرفقة بالشرت في الكت
والقواميس، ومن بينها )النواميس، نس  الشرائع، التثليث، الإسبات، خشاذ الطير، مرذول 
الهوام(، إلا أنه يمكن القول إن هذا النص يدفع المتعلم نحو أسلوب الفضول العلمي ليكتشف 

عجمية بعيدا عن الاعتماد الكلي على ويبحث عن معاني هذه المفردات، ويثري حصيلته الم
الكتاب المدرسي الذي اختار أن يكشف عن معاني بع  المفردات التي سبق للمتعلم وأن 

 أضافها إلى رصيده اللغوي في المقاطع السابقة كالازدراء.

إن هذا النص ذهب بالمتعلم بعيدا؛ حيث إن دقة التصوير وجمالية /ال:عب الياباني  3
اللغة التي وظفها الكاتب يجعل المتعلم يحس وكأنه زار عاصمة اليابان  الأسلوب وسهولة

'طوكيو' واكتشف ثقافة هذا الشعب العريق عاداته وتقاليده، ففي حقيقة الأمر هذا النص 
المختار نص يرقى لمستوى المتعلم، ولا يضيف ثروة معرفية ثقافية إلى رصيده المعرفي 

ي؛ لما يحمل هذا النص من صور بيانية متنوعة؛ فحسب، بل يثري ذوقه الفني والبلا 
فالكاتب اختار توظيف الأسلوب الفني البسيط، إلا أنه في حقيقة الأمر  يب مفردات 
معجمية جديدة يمكن للمتعلم إضافتها إلى رصيده المعجمي، عدا توظيفه لبع  المفردات 

مثل )سايونارا، الجيشا، التي تنتسب إلى حقل معجمي خاص بعادات وتقاليد الشعب الياباني 
الصلصة، الخيزران...( وهي مفردات معجمية قليلة جدا مقارنة بالنصوص السابقة، إلا أن 
المتعلم ينبغي عليه أن يضيفها إلى معجمه الذهني، ويستغل مضمون هذا النص من 
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جانبين؛ الجانب الأول يتمثل في اكتشاف ثقافة الشعب الياباني، والجانب الآخر اكتساب 
 روة فنية بلا ية ثرية.ث

إن هذه القصيدة تعبر عن الظلم الذي عاشه الشعب الإفريقي، وردّ الشاعر  / ىنا الإفريقي 4
عن هذا الظلم بتذكيره لشعوب العالم بأمجاد وتاري  هذا الشعب العريق، وأنه لا فرق بين 

لشاعر هذه أسود وأبي  إلا بالعمل والكفات من أجل الهوية والدفاع عن الوطن؛ فصور ا
الأمجاد بتوظيفه لمعجم بلا ي ثري إلى حد كبير حسب ما فرضته عليه طبيعة النص، 
إضافة إلى أنه مزج في هذه القصيدة بين مقاطع تعلمية متنوعة؛ من مقطع الآفات 
الاجتماعية بسبب التشرد الذي كان يعانيه هذا الشعب، ومقطع التضامن الإنساني حين 

الشعب المتآزر والمتضامن، ومقطع شعوب العالم الذي هيمن على  تغنى الشاعر بأمجاد هذا
القصيدة حين بيّن مكانة وعراقة شعوب إفريقيا، والملاحظ في هذه القصيدة أنها ثرية 
بالمفردات المعجمية المتنوعة، والتي تشكل الحقل المعجمي الخاص بهذا النص، حيث وظف 

مر فيها في مختلف المواقف التعلمية الشاعر مفردات معجمية يمكن للمتعلم أن يستث
والحياتية؛ ومن بين هذه المفردات )الدجى، الوهن، البلى، الدّمن، واريت، أهرقنا(، وهذه 
المفردات التي قد شرحت في الكتاب، وهي دالة على معاناة الشعب الإفريقي، كما يمكن 

)ق نا ويقصد بها إضافة بع  المفردات المعجمية التي يمكن تحصيلها من المتعلم مثل 
 الرمات، ثرى ويقصد بها تراب الأر ...(.

وعلى العموم فإن نصوص هذا المقطع حملت في طياتها حصيلة مفرداتية متوسطة إلى حد 
كبير؛ يمكن للمتعلم إثراء مخزونه الذهني وملكته اللغوية بهذه الثروة المعجمية من المفردات 

سابقة، ليستطيع أن يتنج نصوصا أدبية مشابهة وربطها بما اكتسبه من النصوص والمقاطع ال
للنصوص التي قرأها بلغة سليمة ومفردات ثرية، ونشير في الأخير إلى أن هذه النصوص 
كتبت من كتاب  ير جزائريين، فهذا العقاد، وهذا أحمد أمين، وهذا أنيس محمد منصور، 

اء جزائريين كتبوا عن مثل والآخر محمد الفيتوري، وكأن الأدب الجزائري لم يلد أدباء وشعر 
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هذه الموضوعات أمثال المفكر مالك بن نبي، كما كان من الأجدر إضافة نص إلى هذه 
النصوص يعرّف بعادات وتقاليد وهوية وثقافة الشعب الجزائري؛ لأن الجمهور المستهدف من 

 هذا الكتاب ليس مقتصرا على المتعلم الجزائري فقط.

المعجمي قد حظي باهتمام كبير في مناهج الجيل الثاني،  وختاما يمكن القول إن النظام
 وأضافت هذه الأخيرة كمّا لا بأس به من المفردات المحصلة لدى المتعلم. 

 ب/ التحصيل اللغوي بنظامه التركيبي في نصوص المقطع التعلمي الرابع 

 كما في المقاطع الثلاثة الأولى، توجد ثلاث ظواهر لغوية كالآتي 

/*الجملة    الجملة الواقعة نعتا.  /* . واقعة مفعولا به*الجملة ال
 الواقعة حالا.

 / الجملة الواقعة مفعولا به  0ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 
االتركيبيىىىىىىىىىىىىىىىىة  

 وصفحت ا

 الجملة الواقعة مفعولا به.

 .23ص  

ىلاحظ الجمل 
+  وىحلل ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 وأحللها  الجمل ألاحظ
 .المسلمين إيمانِ  :عارُ  الإخلاصَ  إنّ  ي البَيْرونِّ  قال -

 .اررواح بتناسخِ  ال نودُ  يؤمنُ  أيضا  وقال

 .الكَمال   إلى تصل ىنَ  النَّفْسُ  تَطْلُبُ  -

 .الكَمال   إلى تصل لَوْ  النَّفْسُ  تَوَدُّ  -

 .تتناسخ الأرواتَ  الهنودُ  يظنُّ  -
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 .به والمفعول والفاعل الفعل لتحدّد  الجُمل حلّل -0

 تحديد*التحليل وال

 المفعول به الفاعل الفعل

 إيمانِ  :عارُ  الإخلاصَ  إنّ  البَيْرونِّي قال
 المسلمين.

 قال

 

 مستتر ضمير
 على يعود )هو(

 البيروني

 

 .اررواح بتناسخِ  ال نودُ  يؤمنُ 

 .الكَمال   إلى تصل ىنَ   النفس تطلب

 الكَمال   إلى تصل لَوْ  النفس تودّ 

 .تتناسخ الأرواتَ  الهنود يظنّ 

 
 فعليّة جملة مفردة، الجُمل  هذه في به المفعول جاء كيف -3 
 ؟ اسميّة جملة أم

 واسمية. فعلية جملا به المفعول *جاء
 به المفعول يكون متى -الجمل هذه خلال من – اذكر -2 

 .جملة

 بعد كان إذا جملة به المفعول يكون -الجمل هذه خلال من –*
ذا الأول(، )المثال القول  'أن' بالحرفين مصدرية جملة كان وا 
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ذا والثالث(، الثاني )المثالين و'لو'  لفعل ثانيا به مفعولا كان وا 
 الرابع(. )المثال 'ظنّ' لمفعولين متعد
 ؟ تستنتج فماذا -2

 في الحالات الآتية المفعول به جملة فعلية أو اسمية  ردي

 *إذا كان مقولا للقول؛

ن وفعلهما *إذا كان مصدرا مؤولا بأن أو لو المصدريتي
 المضارع.

 *إذا كان مفعولا به ثانيا لظن أو إحدى أخواتها.

 تكون الجملة الواقعة مفعولا به في محل نصب دائما.  

 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

 

 :به المفعول موقع الواقعة الجملة* 
 وتكون به، مفعولا المركبة الفعلية الجملة في الفرعية الجملة تقع

 .سميةا أو فعلية
 ::روط ا*
 ويمكن متعد، فعل على لها الأصلية الجملة تحتوي أن بد لا 

 .صريحا مصدرا يصير أن فيها المؤول للمصدر
 :به المفعول يكون
 مصدرا أو تساعدني، أن أرجو مثال  بأنْ. مقترنا مؤولا مصدرا -0

 .إليك أساء من تسامي لو أحب مثال  بلو. مقترنا مؤولا
 يأخذ أن المري  يريد مثل  بأن. مقترنة سميةا أو فعلية جملة -3

 .نافع العلم أن التلميذ أدرك أو الدواء.
 وأفعال مفعولين، مسد سدت الظن أفعال بأحد مقترنة جملة أو -2
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 ظن، هي و  ،وخبر مبتدأ أصلهما هي  مفعولين تنصب التي الظن
 ألفى، درى، القلبية، رأى وجد، علم، حجا، خال، زعم، حسب،
 .رد ترك، اتخذ، جعل، هب،و  صيَّر،

 مثال  مقامه. يقوم وما قال الفعل بعد اسمية أو فعلية جملة أو -2
 .نسافر  دا أبي  قال

 ىميز مما يلي جملة المفعول به مع بيان نو  ا  ىطبق

ياَ بنَُيَّ ارْكَب مَّعنََا ولََا وَنَادَى  نُوت  ابْنَهُ وَكَانَ ف ي مَعْز ل  *قال تعالى  
جملة مقول  ←( 23)سورة هود من الآية  )42(عَ الْكَافِرِينَ تكَُن مَّ 
 اسمية. -القول

تنتقل من مخلوق ميص إلم مخلوق *يخال الهندوس الأروات 
 جملة فعلية. -مفعول به ثان للفعل يخال ←حيّ.

مفعول به أول + مفعول به ثان  ←بوذا إل ا. *يعتقد البوذيون 
 )مفعول به مفرد وليس جملة( 

 ىن ما كان غبارا  المسيحيين جثث موتاهم  ويعتقدون *يحرق بع
سدت مسد جملة مصدرية في محل نصب  ← يعود إلى الغبار.

 .ينمفعولال

 ىحوّل المفعول به إلم جملة فيما يأتي 

اعتقد كفار  ←*اعتقد كفار قريذ عدم بعث الإنسان يوم القيامة. 
 ىن لن يبعث الإنسان يوم القيامة.قريذ 

ىنّ الله يظنّ المسيحيون  ←ون الله ثالث ثلاثة. يظنّ المسيحي*
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 ثالث ثلاثة.

يرى  ←يرى المسلمون عدم انتقال الرّوت من كائن إلى آخر. *
 ىنّ الرّوح لا تنتقل من كائن إلم آخر. المسلمون

 / الجملة الواقعة نعتا  3ب/

الظىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىة 
االتركيبيىىىىىة

  

 وصفحت ا

 الجملة الواقعة نعتا 

 .23ص  

ظ ىلاح
الجمل 
+  وىحلل ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

 :الجمل ىلاحظ
 .صغيرلٌ  بلاد   اليابانَ  أنَّ  أتصوّرُ  كنتُ  -0
 .مُنيرٌ  ليلُ ا مدينة   أجملَ  طُوكيو تزالُ  لا -3
 .النّايِ  رؤوي فوقَ  تَسقطُ  تكادُ  فناجينَ  في فيها ما تفُرغ ..-2
 .الانجليزيةَ  تعرفُ  لا بلادًا يا .. -2

 العدد، الجنس، حيث من 'صغيرة ' و 'بلاد' كلمتي بين قابل 
 .والإعراب والتنكير التعريف

 المقابلة*  
أوجه 
 المقارنة

التعريف  العدد الجنس
 والتنكير

 الإعراب

 الكلمة
مرفوع  نكرة مفردة مؤنّث بلاد
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 بالضمة
مرفوع  نكرة مفردة مؤنّث صغيرة

 بالضمة
  

 ؟ صغيرة   لفظة تنتمي الأسماء من نوع أيّ  إلى تذكّرتَ  فهل 
 ؟ تتبعه الذي الاسم نسمي كيف و ؟ إعرابها فما

 عرابها الأسماء، من التوابع إلى 'صغيرة' لفظة *تنتمي  نعت وا 
 الذي الاسم ونسمي آخره، على الظاهرة الضمة رفعه وعلامة مرفوع
 'منعوتا' تتبعه
 نوع ما نعتتها؟ التي العبارة فما الليل؟ في منيرة مدينة طوكيو 

 ليلُها؟ في المتصل الضمير يعود من على الجملة؟ هذه
 الجملة محل فما معرفة؟ أم نكرة مدينة  لفظة وردت وكيف

 ؟“ مُنير   ليلُها”
 منير، ليل ا هي الليل' في منيرة مدينة طوكيو *العبارة التي نعتت '

 المدينة، على ليلُها في المتصل الضمير يعود اسمية، جملة وهي
 جر محل في الجملة فمحل ؛مجرورة نكرة مدينة'' كلمة وردت وقد

 نعت.
 النعت نوع واستنتج الثالثة الجملة الآن حلّل. 

 *تحليل الجملة الثالثة واستنتاج نوع النعت 
 تَسقطُ  تكادُ ' هي نعتتها التي والعبارة فناجينَ  في فيها ما تفُرغ ..-

 'فناجين فنقول بمفرد تأويلها يمكن الجملة وهذه النّايِ' رؤوي فوقَ 
 في الجملة  فمحل مجرورة؛ نكرة 'فناجين' كلمة وردت وقد متساقطة'

 نعت. جرّ  محل
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 لا جملة في هل ؟ نعتها فما منعوتًا. بلادًا لفظة جاءت 
 وردت وكيف 'بلادا'؟ على يعود ضمير الانجليزيةَ  تعرفُ 
 معرفة؟ أم نكرة بلادًا  لفظة

 الانجليزيةَ'، تعرفُ  لا' عبارة ونعتها  منعوتًا، بلادًا لفظة جاءت *
 على يعود بارز ضمير  الانجليزيةَ' تعرفُ  لا ' جملة في هناك ليس
 بلادًا  لفظة وردت وقد 'هي'، تقديره مستتر ضمير هو بل ؛'بلادا'
 منصوبة. نكرة
 ؟ تستنتج فماذا 

  يأتي النعت جملة )فعلية أو اسمية( داخل الجملة الأساسية أستنتج
ركبة، أحد عناصرها )النعت( جملة اسمية التي تصبي بذلك جملة م

 أو فعلية، تابعة لمنعوتها في الإعراب )الرفع، النصب أو الجر(.
 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

تقع الجملة الفرعيّة في الجملة المركّبة مف وم الجملة الواقعة نعتا   -1
عنها، ويُشترَط نعتا وحكمها أن تكون زائدة لا يختل المعنى إن اسْتُغْن يَ 

في منعوتها أن يكون نكرة )لأن الجمل وأشباه الجمل بعد النّكرات 
(، كما يصيّ تأويلها بمفرد، ويتبع النعت منعوته في حركته .صفات

الإعرابيّة؛ حيث تكون الجملة النعتيّة في محلّ  رفع أو نصب أو جرّ، 
 وذلك حسب المنعوت.

 :ة النّعتيّةتكون الجمل ىنواع الجملة النّعتيّة  -2
 أ/ اسميّة مجرّدة  أرسل الله رسولا ) دعوته نجاة(

هْنَا بِهَا "ب/ اسميّة منسوخة  قال تعالى   ؤُلَِ ءِ لَقَدْ وَكَّ كْفرُْ بِهَا َ َٰ  لَإنِْ يَّ

فرِِينَ  قَوْما    .09" سور  ا ن ام من الآية  لَّيْسُواْ بِهَا بِك ٰ۪

ةٍ تعالى   ج/  فعليّة ) فعلها ما  أو مضارع (  قال كُنتمُْ خَيْرَ أمَُّ

 .111 ااية من  مران آل سورل " ا۟خْرِجَتْ للِنَّاسِ 
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 :قد يرد النّعت شبه جملة  ملحوظة 
يل  ترَْمِيهِم بحِِجَارَةٖ / من جارّ ومجرور  قال تعالى  0 ن سِجِّ سورة  'مِّ

 .02الفيل .الآية 
 / ظرفيّة  هذا صقر ) فوق قمة الجبل(3
ة النعتيّة بمنعوتها  تشتمل الجملة النّعتيّة على ضمير / ارتباط الجمل2

 :يربطها بالمنعوت ويكون ضميرا
 .أ/ ظاهرا  مع الجمل الاسمية المجرّدة أو المنسوخة

 ب/ مستترا  مع الجمل الفعليّة ) في الغالب(
مع … ( ج/ معنويّا  تقديره متعلق بمحذوف ) كائن، موجود، مستقرّ 

 .أشباه الجمل
 الجمل الواقعة نعتا فيما يأتي ثمّ ى رب ا  ىحدد ىطبق

جملة فعلية في محل رفع  ←ت مّ ىديان السماء  *القدس مدينة )
 نعت.

جملة فعلية في  ←يحب ال يف ويقاوم المحتل  *في الجزائر شعب )
 محل رفع نعت.

النعت هنا مفرد  ←كبيرة الشوارع شاهقة البنايات  *نيويورك مدينة
 )كبيرة(

ثقافت ا تجمع بين التراث ال:رقي والتمدن الغربي  نة )*إسطنبول مدي
 جملة اسمية في محل رفع نعت. ←

جملة فعلية في محل  ← لا يسقط *عظمتنا ليست في كوننا شعبا )
نما أمة ) جملة  ←)حكمة يابانية((  نن ض كلما سقطنانصب نعت. وا 
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 فعلية في محل رفع نعت.

جملة فعلية في  ←تأخذ  ت ب ولا *إفريقيا قارة عظيمة ومتواضعة )
 محل رفع نعت.

 ى ع جملة نعتية في كلّ فراغ مما يأتي 

 يعرف بالن ال وال: امة.*الجزائريون شعب 

 حاربوا من ىجل سلامة ىر  م.* شعوب أمريكا اللاتينية ثوّار 

 صداها يرن في جوانب العالم ىجمع.*للفلسطينيين مقاومة 

  راقته موغلة في القدم.*للعرب تاري  

   الجملة الواقعة حالا/ 2ب/

الظىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاهرل 
اللغويىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 

 االتركيبية 

 وصفحت ا

 الجملة الواقعة حالا.

 .32ص  

ىلاحظ الجمل 
+  وىحلل ا
 ىستنتج

االوارد في 
 الكتاب 

  :وأحلّلها الجُمل ألاحظ
 )أ(      

 .أعلامَنا الأفارقةُ  ركز -
 .ثابتين الزَّمَن الأفارقة تحدَّى -
ن وسنُهديها -  .حرّل الأحفاد 

 )ب(      
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 .ثبتوا وقد الزَّمَن الأفارقة تحدَّى -
نا وسنُهديها -  .حرّل وهي لأحفاد 
 جواب الجملة في فهل ؟ أعلامهم الأفارقة ركز كيف سألنا  *لو 

 ؟ لسؤالنا
 لتجيبنا؟ الجملة هذه ينقص الذي *فما
 جوابا للجملة نجد فلا أعلامهم؟ الأفارقة ركز كيف سألنا  لو *

يضاحها. الكيفية بيان هو لتجيبنا الجملة هذه ينقص الذي ا،لسؤالن  وا 
 لكان )أ(، العمود في الثانية الجملة عن نفسه السؤال طرحنا *ولو

 .ثابتين الجواب 
 .)ب( العمود في الثانية الجملة وبين الجملة هذه بين قارن -0

 )ب(؛ العمود في الثانية الجملة وبين الجملة هذه بين المقارنة *عند
 في الثانية والجملة بسيطة جملة الأولى الجملة أن هو الملاحظ فإن

 مركبة. جملة )ب( العمود
 جملة؟ أم مفردة )أ( العمود في الحال جاءت فهل -3
 مفردة. )أ( العمود في الحال جاءت *
 جملة هي وهل )ب(؟ العمود في الأولى الجملة في هي فكيف -2

 اسمية؟ أو فعلية
 وهي جملة، حال هي )ب( العمود في لأولىا الجملة في *الحال
  فعلية. جملة
 الثانية الجملة وبين )أ( العمود في الثالثة الجملة بين الآن قارن -2
 …ب العمود في

 الثانية الجملة وفي مفردة، )أ( العمود في الثالثة الجملة في *الحال
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 اسمية. جملة هي )ب( العمود في
 العمود في نوعها فما مفردة، )أ( العمود في الحال كانت فإذا -1

 اسمية؟ أم فعلية جملة أهي )ب(؟
 )ب( العمود في نوعها فإن مفردة، )أ( العمود في الحال كانت إذا *
 الثانية الجملة أما فعلية جملة الأولى الجملة إن حيث جملة؛ هي
 اسمية. جملة فهي
 وصاحبها؟ حاليّة جملة كل بين يربط الذي ما -2
 يكون قد عائد هو وصاحبها حاليّة جملة لك بين يربط الذي *

 حرفا. أو ضميرا
 ؟ تستنتج فماذا -2

 حال. نصب محل في (.اسمية وأ فعلية) جملة الحال أن *أستنتج
 مستترا( أو )متصلا ضميرا يكون قد بصاحبه، يربطه عائد للحال
 معا. همايكل أو الحال واو يكون وقد

 ىستنتج

االظاهرل 
اللغوية 

 المحصلة 

يّة ف ي الجُمْلة المُرَكّبَة  جملة الواقعة حالا *ال1 تقعُ الجُمْلة الفَرْع 
 : حَالا وَمَحلّهَا النّصْبُ وَتكونُ 

  :اسْميّة -1
َ   أ/ مُجَـرّدة  قال تعالى  " هَوَٰ لصَّ

لذِينَ ءَامَنُواْ لَِ تَقْرَبُواْ اَُ۬ هَا اََ۬ أيَُّ يََٰ 

ر  
 .23" سور  النساء من الآية  ىوَأنَتُمْ سُكَٰ۪

" 
 ( اً ب/ منسوخة  عَدَلتُ عَن  السّفَر  ) وَكانَ المَطرُ َ ز ير 

  :ف عْلــــــهَا فعْلِيّة  -2
لْمَدِينَةِ  أ/ مُضَار ع   قال تعالى  "

َُ۬ سورة  " يَسْتَبْشِرُونَ  وَجَا ءَ اْ لُ ا
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 .22الحجر الآية 

مْرَأتَِ  ب/ مَا   مُؤكّد  بقدْ وُجُوبًا  قال تعالى  " ے عَاقِرا  وَكَانَكِ اِِ۪

 
ا ۖٗ لْكِبَرِ عُتِي   .02سورة مريم من الآية  "وَقَدْ بَهغَْكُ مِنَ اََ۬

  :هِيَ  :رُوط   ىرْبعَة الجُملةِ  للحَالِ  طيُ:ترَ   يةالحَالِ  الجُمْلة :رُوط *
ب هَا. لَ على رَاب ط  يَرْبطهَا بصَاح   أ/ أنْ تشتم 

يّ اعْتبارُهَا حَالا  إنْ كانتْ إْنشائيّة أوْ ب/ أنْ تكونَ خَبَر يّة؛  فَلا يَص 
 .. تعَجّبيّة أوْ أمْر يّة

ج/ ألّا تَبدَأ بمَا يَدلّ عَلى الاسْتقبَال  كحَرْفي التّسْويف  وَلنْ وَأدَوات  
 . الشّرْط  

بُ الحَال  اسْمًا مُعرّفًا  د/ أنْ يكونَ صَاح 
 و:روطه  الحال *صاحب

( فَالجُمَلُ بَعدَ لَا بُدّ أن  تُسْبَقَ الحالُ باسم  مَعر فة  )صَا* بُ الحَال  ح 
وَال    . المَعار ف  أح 

بهَا يُسَمّى العَائدَ  * لة الحَال يّةُ عَلى رَابط  يَرب طهَا ب صَاح  لُ الجُم  تَشتم 
 : وهُو ثلاثَة أنوَاع  

  عدت من الامتحان وقد نجحت.وَاوُ الحَال  وَحْدَهَا   -0
سورة "  ُ مْ عِحَا ء  يَبْكُونَ وَجَا ءُو  أبََا قال تعالى  "  الضّم يرُ  -3

 .02يوسف الآية 
يرُ مَعًا  قال تعالى  "  -2 لذِينَ كَفَرُواْ وَمَاتُواْ الوَاوُ وَالضّم  إنَِّ اََ۬

ئِكَةِ وَالنَّاسِ أجَْمَِ ينَ 
ِ وَالْمَهََٰ  َّ

َ۬
ئِكَ عَهَيْهِمْ لَْ نَةُ اُُ۬لل

وْلََٰ   وَُ مْ كُفَّارٌ اَ۬

 .020سورة البقرة الآية  "

  فوائد
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  :ااتية العلامَاصِ  بإحدن الحَاليّة الجُمْلة  لم نتعرّفُ  *
 أ/ تَردُ جَوابًا للسّؤال  "كيفَ ؟"

ب/ يُمك نُ الاسْتغنَاءُ عَنهَا دُونَ أنْ يَختلّ مَعنَى الجُملة  الأصْليّة  
 ضْلة( )لأنّهَا فُ 

م  مَعر فة  ) الجُملُ وَأشبَاهُ الجمَل  بَعْدَ المَعَ   ار ف  أحْوَال (ج/ تُسبَقُ باس 
يرُ  يرُ/ الوَاوُ وَالضّم  بهَا )الوَاوُ/الضّم  د/ العَائدُ الذي يَرب ط الحَالَ ب صَاح 

 مَعًا(
ىستخرج الحال الجملة وىبيّن إن كانص اسمية ىو فعلية وى يّن  ىطبق

 صاحب ا و ائده 

 عائده صاحبها نوعها الجملة الحالية

زار السيات اسطنبول 
 وقد اكت:فوا ىن ا
 اصمة السياحة 

 والتاريخ

 الواو )واو الحال( السيات فعلية

بلادنا قبلة الثوار 
والأحرار يقيمون فيها 
وهم معززون مكرمون 
مؤيدون بالمواقف 

  والوسائل

الثوار  اسمية
 والأحرار

واو الحال + 
الضمير 

 المنفصل "هم" 

قاوم الأفارقة الظلم 
وهم والاستبداد 

الحال +  واو الأفارقة اسمية
الضمير 
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 المنفصل "هم" صامدون

 ىحول ارحوال المفردل إلم جمل وىغيّر ما يجب تغييره *

 ←أنها مدينتهم  :ا رين*يقيم مختلف شعوب العالم في نيويورك 
 أنها مدينتهم. وهم ي:عرونيقيم مختلف شعوب العالم في نيويورك 

 إياها قطب معتبرين*يحج ملايين البشر عبر العالم مكة المكرمة 
 يعتبرونيحج ملايين البشر عبر العالم مكة المكرمة  ←الكون 

 إياها قطب الكون.

كنوزها  ملت مين*بيروت ملتقى المثقفين العرب يترددون عليها 
بيروت ملتقى المثقفين العرب يترددون عليها  ←الفكرية والثقافية. 

                                   كنوزها الفكرية والثقافية.      وقد الت موا

 *قراءل في الظواهر اللغوية الخاصة بالمقطع التعلمي الرابع 

إن الظاهرة اللغوية المتمثلة في الجملة الواقعة مفعولا به  / الجملة الواقعة مفعولا به 1
ظاهرة انتقلت بالمتعلم من إعراب المفردات إلى بيان الوظيفة الإعرابية للجمل، والملاحظ في 

ب لهذه الظاهرة أنه ألم بجميع المواضع التي تأتي عليها الجملة الواقعة عر  هذا الكتا
مفعولا به من خلال الشواهد التي أوردها، إلا أنه يجب أن ننبه إلى أن المتعلم في هذه 
المرحلة أمام وضعية تعلمية جديدة لم يتطرق إليها من قبل، فبالعودة إلى أسئلة المناقشة 

حظ أنها لم تنتقل بالمتعلم من الجزء إلى الكل ليعرف أنه أمام كفاءة الواردة أسفل الشواهد نلا
مستهدفة جديدة، فلا يمكن أن نطلب من  المتعلم للوهلة الأولى أن يستخرج الظاهرة اللغوية 
المقصودة ككفاءة مستهدفة، وهو لا يزال يعتقد أن المفعول به يكون مفردا؛ وهذا ما يجعل 

د المفعول به بشكل صحيي، وكان من الأجدر أن نطلب منه أن المتعلم قد لا يستطيع تحدي
يحدد نوع الفعل الوارد في العبارات السابقة من حيث اللزوم والتعدي، وبعد تحديده لنوع 
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الأفعال على أنها أفعال متعدية يطلب منه البحث عن المفعول به، وهل ورد مفردا كما تم 
جاء مخالفا لذلك، فيتعرف المتعلم على أنه أمام تحصيله في المراحل التعلمية السابقة، أم 

وضعية تعلمية جديدة ير ب في اكتشافها واستنطاق مضمونها، ليصل في الأخير إلى 
استنتاج قاعدة هذه الظاهرة اللغوية، كما أن ما هو ملاحظ أيضا هو أن الكتاب قد أهمل 

ادفها في تطبيقات لغوية قاعدة هامة جدا يحتاج المتعلم اكتسابها وتحصيلها؛ لأنه قد يص
مختلفة، بل وقد صادفنا هذه القاعدة المهملة في عنصر 'أطبق' والتي لن يتمكن المتعلم من 
الإجابة عنها، والتي مفادها أنه إذا وجدنا فعلا من أفعال الظن أو القلوب، ووجدنا أن 

اسمية في محل  المفعول به الأول مفردا، والمفعول به الثاني جملة، فنقول  جملة فعلية أو
؛ فهنا نجد أن كلمة الامتحان ىسئلته س لةنصب مفعول به ثان مثل  ظننت الامتحان 
في محل نصب مفعول به ثان،  ىسئلته س لةمفعول به أول منصوب، وأن الجملة الاسمية 

أما إذا لم نجد المفعول به الأول مفردا فإننا أمام وضعية تعلمية جديدة وهي أن الجملة 
عد فعل الظن تكون وظيفتها الإعرابية على النحو الآتي  جملة اسمية في محل الواقعة ب

نصب سد مسد المفعولين؛ أي أن هذه الجملة لعبت دور المفعول به الأول ودور المفعول به 
فنلاحظ  ياب المفعول به الأول، وأن الجملة ؛ ىن الامتحان س لالثاني، مثل ظننت 

مسد المفعولين، كما تجدر الإشارة إلى أن الكتاب لم المكتوبة بخط عري  هي التي سدت 
يشر ولا إشارة إلى نماذج عن أفعال القول سواء في الشواهد أو في عنصر 'أطبق'، فهذا لن 
يكلف الكتاب سطرا واحدا، كما أن الكتاب أشار إلى أفعال القول التي تنصب الجملة الواقعة 

المتعلم يظن أن كل ما جاء بعد أفعال القول  بعدها على أنها مفعول به، فكلمة أفعال تجعل
فقط فهو مفعول به، إلا أننا يمكن أن نجد أن أفعال القول قد تأتي مصادر أو مشتقات وهي 

إن النظام التركيبي من أهم الأنظمة اللغوية التي يجب على المتعلم  القولأسماء مثل  يمكن 
يجب أن نشير إلى أن المثال التالي لا   إن ثابتا بطل، كما قائلةتحصيلها، أو مثل  أجبت 

قَْهِِ ے   يمكن إدراجه ضمن هذا الحكم  قال تعالى سَمَا ءُ اَ۬ بْهَِ ے مَا ءَكِ وَيََٰ ُِ۪ أرَْضُ ا وَقِيلَ يََٰ 
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همِِينَ 
لظََّٰ لْجُودِيِّۖٗ وَقِيلَ بُْ دا  لِّهْقَوْمِ اَِ۬ لَِمْرُ وَاسْتَوَكْ عَهوَ اََ۬ لْمَا ءُ وَقُتِوَ اََ۬ سورة  " وَغِيضَ اََ۬

بْهَِ ے مَا ءَكِ  "لأن جملة . 22هود الآية  ُِ۪ أرَْضُ ا جملة اسمية مقول القول في محل رفع  "يََٰ 
 نائب فاعل، كون الفعل 'قيل' مبنيا للمجهول. 

وخلاصة القول فإن المتعلم قد حصل ظاهرة لغوية جديدة تحصيلا تركيبيا يمكن أن يوظفها 
 ها حصيلته اللغوية والتركيبية بشكل خاص.في الوضعيات التعلمية الجديدة، ويثري ب

إن الظاهرة اللغوية المتمثلة في الجملة الواقعة نعتا من أبسط  / الجملة الواقعة نعتا 2
الظواهر اللغوية التي يتلقاها المتعلم في هذه المرحلة، ر م ما يعتريه من إشكال في التفريق 

والكتاب قد عر  هذه الظاهرة وأتبعها بين الجملة الواقعة نعتا، والجملة الواقعة حالا، 
بالظاهرة اللغوية المتمثلة في الجملة الواقعة حالا لتداخل هاتين الظاهرتين وتشاكلهما على 
المتعلم، ر م أن الظاهرة الثانية لا تكون إلا في محل نصب، أما الظاهرة الأولى فتكون في 

تاب شواهد منطقية للتعريف محل رفع أو نصب أو جر حسب حركة منعوتها، ولقد قدم الك
بهذه الظاهرة اللغوية، وحتى أسئلة المناقشة كانت في المستوى المطلوب؛ حيث انطلقت من 
الجزء إلى الكل؛ إذ بدأ باستعرا  شاهد للنعت المفرد بغية تذكيره بمكتسباته القبلية في 

ارة وفعلية تارة المراحل السابقة، ثم انتقل إلى شواهد أين كان فيها النعت جملة اسمية ت
أخرى، خاصة أن المتعلم قد اكتسب مهارة التعامل مع الوظيفة المحلية للجمل في الظاهرة 
اللغوية السابق شرحها، أما الاستنتاج فر م اختصاره إلا أنه كان شاملا لمحتوى الظاهرة 

ها بشكل اللغوية، عدا أنه لم يشر إلى أن المنعوت يجب أن يكون دائما نكرة، ر م إشارته إلي
 ير مباشر في أسئلة المناقشة، كما أنه لم ينوّه للمتعلم أن النعت قد يكون شبه جملة وهو ما 
تم ذكره في الظاهرة اللغوية المحصلة أعلاه، وبالتالي يمكن القول إن هذا الكتاب قد أضاف 

محتوى حصيلة تركيبية جديدة إلى النظام التركيبي للمتعلم، وما زاد هذه الحصيلة ثراء هو 
عنصر 'أطبق' الذي نمى فيه مستوى التذكر والفهم والتطبيق في السؤال الأول، ومستوى 
التركيب في السؤال الثاني، والمستويات المعرفية جميعها في السؤال الثالث، إلا أنه تجدر 
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الإشارة إلى أن السؤال الأول لم يكن منوعا للحركة الإعرابية للمنعوت؛ حيث نجد أن أ لب 
النعتية وردت في محل رفع، ولكن هذا لا يؤثر على طبيعة تحصيل هذه الظاهرة  الجمل
 اللغوية.

' تعد من حالفي محل نصب الجملة الواقعة إن الظاهرة اللغوية ' / الجملة الواقعة حالا 3
أبرز الظواهر اللسانية؛ حيث لقيت اهتماما كبيرا من اللسانيين لما لها من أثر كبير في 

ل، وبيان الهيئة والحالة التي يكون عليها صاحب الحال، ولقد عر  الكتاب عملية التواص
لهذه الظاهرة منطلقا من إعطاء بع  الشواهد التي شملت جميع الحالات التي يرد عليها 
الحال؛ إذ نلاحظ أن أسئلة المناقشة المعروضة في الكتاب جاءت متسلسلة ومتدرجة، يمكن 

عاب هذه الظاهرة؛ خاصة أن الشاهد الأول المعرو  كان للمتعلم أن يتدرج في فهم واستي
عبارة عن جملة تامة لم يرد فيها الحال، وهذا يعد كوضعية انطلاق توضي للمتعلم أن 
نما يبحث عن الحالة أو الهيئة التي كان عليها الأفارقة حين تركيزهم  الجملة تامة المعنى، وا 

 للشاهد الأول مضيفا إليها حالة الأفارقة للأعلام، وبعدها عر  الكتاب شاهدا آخر مماثلا
، وانتقل الكتاب إلى تزويد المتعلم بحصيلة تركيبية جديدة متمثلة ثابتينوهم يتحدون الزمن 

في الانتقال من الحال المفردة إلى الحال الجملة؛ وأورد الكتاب شواهد مختلفة لهذا القالب 
ة أم نوع الرابط الذي يربطه بصاحب الحال، اللغوي الجديد سواء ما تعلق بنوع الجملة الحالي

إلا أن الملاحظ هو أن الكتاب لم يشر إلى عنصر هام جدا من عناصر الظاهرة اللغوية وهو 
صاحب الحال؛ لأن ذلك يعد من أهم الفروقات التي يمتاز بها عن المنعوت؛ إذ إن القاعدة 

لحال قد يكون اسما ظاهرا أو تقول 'بعد النكرات صفات وبعد المعارف أحوال'، وأن صاحب ا
  "ضميرا متصلا أو مستترا...، وفي كل الأحوال فهو اسم معرفة؛ فحينما نقول  قال تعالى

لْمُرْسَهيِنَ 
َُ۬ بُِ واْ ا تَّ قَوْمِ اِِ۪ وَٰ قَالَ يََٰ لْمَدِينَةِ رَجُلٞ يَسْ ِ۪ ، 02الآية سورة يس " وَجَا ءَ مِنَ اقَْصَا اََ۬

؛ فنلاحظ أنه في كلا الشاهدين يشتركان في كونهما  عميس من أقصى المدينة الرجلوجاء 
يبحثان عن الهيئة والحالة التي جاء بها الرجل، فحسب الكتاب قد يحدد المتعلم الوظيفة 
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الإعرابية للجملة الفعلية )يسعى( في كلا الشاهدين على أنهما 'جملة فعلية في محل نصب 
جد في الكتاب أن صاحب الحال يجب أن حال'؛ وهذا بشكل منطقي مبرر؛ كون المتعلم لم ي

يكون معرفة، ولا المنعوت نكرة، لكن عندما يتمكن المتعلم من إدراك واكتساب هذه الظاهرة 
اللغوية اكتسابا جيدا يمكنه أن يعرف بأن الجملة الأولى هي جملة فعلية في محل رفع نعت؛ 

ة في محل نصب حال؛ لأن المنعوت نكرة، في حين يعرف أن الجملة الأخرى جملة فعلي
كون صاحب الحال معرفة، كما نجد أن الكتاب قد وقع في خطأ معرفي لغوي يؤثر سلبا 
على الحصيلة التركيبية للمتعلم حين تحدث في عنصر أستنتج عن عائد الحال الذي يربطه 
بصاحبه؛ حيث أشار إلى أنه يمكن أن يكون هذا العائد ضميرا "متصلا"، وهذا  ير ممكن 

اعدة اللغوية؛ إذ إنه يمكن أن يكون ضميرا منفصلا أو واو حال أو كليهما معا، في الق
والملاحظ أن الكتاب قد عر  تطبيقات لغوية جيدة، تنمي في المتعلم ثروته اللغوية 

 التركيبية.

وعلى العموم فإن هذه الظواهر اللغوية المعروضة في هذا المقطع متكاملة فيما بينها وتشكل 
ضافة حصيلة تركيبية لغوية جديدة لم يكتسبها من جسرا متينا ي مر عبره المتعلم لاكتساب وا 

قبل، وبالتالي يشكل نظاما تركيبيا ذهنيا ثريا يجمع بين الكفاءة اللغوية والأداء الكلامي، 
 ويضفي عليه خاصية الحدس اللغوي.  

بنظاميىىىىه المعجمىىىىي صىىىىعوباص التحصىىىىيل اللغىىىىوي  نىىىىد المتعلمىىىىين ثالثىىىىا  
 -الحلولو  ارسباب -بي والتركي

ــــــة الســــــنة الرابعــــــة متوســــــط عــــــدة صــــــعوبات وعقبــــــات تحــــــول  يواجــــــه المــــــتعلم فــــــي مرحل
دون تحصـــــــيله الجيـــــــد للمعرفـــــــة والمهـــــــارات المختلفـــــــة، وكـــــــذا الكفـــــــاءة اللغويـــــــة الثريـــــــة فـــــــي 
ضـــــــوء منـــــــاهج الجيـــــــل الثـــــــاني، ويمكـــــــن تصـــــــنيف هـــــــذه الصـــــــعوبات وأســـــــبابها حســـــــب مـــــــا 
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إلـــــى صـــــنفين لغـــــويين هـــــامين جـــــدا، وهمـــــا علـــــى النحـــــو  تفرضـــــه طبيعـــــة الموضـــــوع المختـــــار
 الآتي 

 / صعوباص التحصيل المعجميّ 1

ـــــــث  ـــــــادين مـــــــن حي ـــــــي شـــــــتى المي ـــــــرات عديـــــــدة ف ـــــــت تغي ـــــــاني حمل إن منـــــــاهج الجيـــــــل الث
الشـــــكل والمضـــــمون، وهـــــذا التغيـــــر مـــــسّ الجهـــــاز الاصـــــطلاحي والمفرداتـــــي لهـــــذه المنـــــاهج؛ 

قـــــــد وجـــــــد نفســـــــه أمـــــــام كـــــــمّ هائـــــــل مـــــــن حيـــــــث إن المـــــــتعلم أمـــــــام هـــــــذه الوضـــــــعية الجديـــــــدة 
ــــــي تحصــــــيلها وتثبيتهــــــا  ــــــدة؛ تجعلــــــه يجــــــد صــــــعوبة كبيــــــرة ف ــــــردات والمصــــــطلحات الجدي المف
ــــف فــــي دلالاتهــــا عــــن  ــــك أن هــــذه المفــــردات جلهــــا لا تختل ــــذهني؛ ذل فــــي مخــــزون معجمــــه ال
نمـــــــــا الاخـــــــــتلاف   المفـــــــــردات والمصـــــــــطلحات التـــــــــي جـــــــــاءت بهـــــــــا منـــــــــاهج الجيـــــــــل الأول، وا 

ـــــــــي المصـــــــــطلي ـــــــــال لا الحصـــــــــر نجـــــــــد أن  يكمـــــــــن ف ـــــــــى ســـــــــبيل المث ـــــــــه؛ فعل ـــــــــي حـــــــــد ذات ف
نتاجــــــــه، الإنتــــــــاج الكتــــــــابي، المقطــــــــع التعلمــــــــي، الميــــــــدان،  مصــــــــطلحات  فهــــــــم المنطــــــــوق وا 
ـــــــري رصـــــــيدي  ـــــــذوق نصـــــــي، أث ـــــــوب، أت ـــــــة، فهـــــــم المكت ـــــــي، الظـــــــاهرة اللغوي المحتـــــــوى المعرف
اللغــــــــــوي، أفهــــــــــم الــــــــــنص وأنــــــــــاقذ فكــــــــــره...، لا تختلــــــــــف فــــــــــي مــــــــــدلولها عــــــــــن المفــــــــــردات 

مصــــــطلحات الــــــواردة فــــــي منــــــاهج الجيــــــل الأول؛ حيــــــث جــــــاءت بمصــــــطلحات ومفــــــردات  وال
ــــــراءة  ــــــاء اللغــــــوي، ق ــــــر الكتــــــابي، الوحــــــدة، النشــــــاط، الموضــــــوع، البن التعبيــــــر الشــــــفوي، التعبي
ودراســــة نـــــص، البنـــــاء الفنـــــي، المعجـــــم والدلالـــــة، البنـــــاء الفكـــــري...؛ حيـــــث إن هـــــذا الانتقـــــال 

مــــــتعلم فــــــي اســــــتيعاب هــــــذه المفــــــردات الجديــــــدة، فــــــي جانبــــــه الشــــــكلي يزيــــــد مــــــن متاعــــــب ال
ــــه يحمــــل  ــــى ذلــــك فــــإن كتــــاب اللغــــة العربيــــة مــــن خــــلال النصــــوص المعروضــــة في إضــــافة إل
بعــــــ  المفــــــردات المعجميــــــة المعقــــــدة، والتــــــي لا تــــــتلاءم والبيئــــــة الاجتماعيــــــة للمــــــتعلم، وأن 

ب واحــــد الكتــــاب لــــم يــــدرج شــــرحا وافيــــا لهــــذه المفــــردات المعجميــــة؛ حيــــث اعتمــــد علــــى أســــلو 
مــــــن أســــــاليب التعريــــــف وهــــــو التعريــــــف بــــــالمرادف؛ ممــــــا يشــــــكل صــــــعوبة للمــــــتعلم فــــــي فهــــــم 
معانيهـــــا الســـــياقية، وكـــــذا صـــــعوبة فـــــي تحديـــــد اشـــــتقاقاتها المختلفـــــة، إضـــــافة إلـــــى ذلـــــك نجـــــد 
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ــــــردات معجميــــــة  ــــــاب تحــــــوي مف ــــــي الكت ــــــر المندرجــــــة ف أن بعــــــ  النصــــــوص المســــــموعة  ي
ــــــنص، ممــــــا يجعــــــل ا ــــــذهن وأمــــــام وضــــــعيات كثيــــــرة جــــــدا؛ نظــــــرا لطــــــول ال لمــــــتعلم مشــــــتت ال

ـــــة مختلفـــــة؛ فـــــلا يمكنـــــه التركيـــــز علـــــى تحديـــــد الفكـــــرة العامـــــة للـــــنص، ولا اســـــتخلاص  تعلمي
ــــــــدة  ــــــــة الجدي ــــــــذكر المفــــــــردات المعجمي ــــــــنص، ولا ت ــــــــواردة فيــــــــه، ولا فهــــــــم معــــــــاني ال القــــــــيم ال
ــــــة تخــــــص الظــــــاهرة  ــــــات لغوي ــــــى تطبيق ــــــر إل ــــــاب يفتق ــــــك أن الكت ــــــى ذل وتحصــــــيلها، ضــــــف إل

خاصـــــة أن أ لـــــب المفـــــردات المعجميـــــة الـــــواردة فـــــي النصـــــوص تتعـــــدد معانيهـــــا  المعجميـــــة؛
حســـــب ســـــياقاتها فـــــي النصـــــوص الـــــواردة فيهـــــا، ضـــــف إلـــــى ذلـــــك أن المفـــــردات المعجميـــــة 
ـــــا يعكـــــس دلالـــــة وموضـــــوع الـــــنص؛  ـــــي بعـــــ  النصـــــوص لا تشـــــكل حقـــــلا معجمي ـــــواردة ف ال

ذلــــــك يمكــــــن أن ممــــــا يشــــــكل صــــــعوبة أمــــــام المــــــتعلم فــــــي فهمهــــــا وتحصــــــيلها، إضــــــافة إلــــــى 
تتمثـــــل أســـــباب هـــــذه الصـــــعوبات إلـــــى الطرائـــــق والأســـــاليب التدريســـــية التـــــي ينتهجهـــــا المعلـــــم 
فـــــي تحصـــــيل الظـــــاهرة المعجميـــــة للمـــــتعلم؛ حيـــــث إنـــــه قـــــد لا يشـــــجع المـــــتعلم علـــــى الـــــربط 
بــــــين المفــــــردات المحصــــــلة والمفــــــردات الجديــــــدة، وعــــــدم توظيــــــف وممارســــــة هــــــذه المفــــــردات 

فـــــة؛ فـــــالمتعلم هنـــــا يكتفـــــي بحفظهـــــا وتخزينهـــــا منعزلـــــة، وهـــــذا المعجميـــــة فـــــي وضـــــعيات مختل
ــــــاج وضــــــعيات  ــــــي إنت ــــــرة ف ــــــث إن المتعلمــــــين يجــــــدون صــــــعوبة كبي ــــــب الموضــــــوع؛ حي هــــــو ل
إدماجيـــــة ثريــــــة بــــــالمفردات المعبــــــرة، ر ــــــم مــــــا حصــــــلة مــــــن كــــــمّ هائــــــل مــــــن هــــــذه المفــــــردات 

 المعجمية.    
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يث عنهــــــا فــــــي هــــــذا الســــــياق هــــــو أن الحصــــــيلة التركيبيــــــة إن أول مشــــــكلة يمكــــــن الحــــــد
ـــــــارئ لمضـــــــمون هـــــــذه الظـــــــواهر  ـــــــة، إلا أن الق ـــــــة صـــــــرفية ونحوي تتكـــــــون مـــــــن ظـــــــواهر لغوي
ـــــاني، يلاحـــــظ  ـــــي كتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة الســـــنة الرابعـــــة متوســـــط الجيـــــل الث ـــــة الـــــواردة ف اللغوي

ــــــوم اللغــــــة  ــــــاب  لعل ــــــب الن ــــــل القل ــــــي تمث ــــــا للظــــــاهرة الصــــــرفية، والت ــــــا كلي ــــــة لغــــــة  ياب العربي
ــــــي  ــــــة المعروضــــــة ف ــــــإن الظــــــواهر اللغوي الاشــــــتقاق، هــــــذا مــــــن جهــــــة، ومــــــن جهــــــة أخــــــرى ف
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ـــــدا، ضـــــف  ـــــى تحصـــــيلها تحصـــــيلا جي ـــــؤثر عل ـــــرة جـــــدا ت ـــــاب ر ـــــم أهميتهـــــا إلا أنهـــــا كثي الكت
إلــــى ذلــــك تشــــعب بعــــ  قواعــــدها وكثــــرة أحكامهــــا، وقلــــة اســــتعمالها إضــــافة إلــــى ذلــــك يجــــد 

الـــــواردة فـــــي النصـــــوص المســـــموعة والمقـــــروءة؛  المـــــتعلم صـــــعوبة فـــــي فهـــــم بعـــــ  التراكيـــــب
نتيجــــــة الأســــــلوب المعقــــــد لــــــبع  الكتــّــــاب، إضــــــافة إلــــــى ذلــــــك يجــــــد المــــــتعلم صــــــعوبة فــــــي 
ــــة فــــي كــــل مقطــــع تعلمــــي؛ وهــــذا راجــــع  ــــين الظــــواهر اللغوي ــــد أوجــــه التــــرابط والتكامــــل ب تحدي
ــــــي  ــــــوارد ف ــــــى عــــــدم تبنــــــي طريقــــــة واضــــــحة فــــــي وضــــــع هــــــذه الظــــــواهر بهــــــذا التسلســــــل ال إل

اب؛ إذ إن هنالـــــــك ظـــــــواهر تركيبيـــــــة تســـــــتحق التقـــــــديم والتـــــــأخير فيمـــــــا بينهـــــــا؛ كالعـــــــدد الكتـــــــ
وأحوالـــــه والتمييـــــز، ويمكـــــن ملاحظـــــة بعـــــ  الأخطـــــاء المعرفيـــــة الـــــواردة فـــــي الكتـــــاب والتـــــي 
ســــــبقت الإشــــــارة إليهــــــا؛ وهــــــي الأخــــــرى تــــــؤثر تــــــأثيرا ســــــلبيا فــــــي نتــــــائج التحصــــــيل التركيبــــــي 

ــــة، إضــــافة إلــــى للمــــتعلم؛ والــــذي قــــد يوظفهــــا توظيفــــا خ ــــي بعــــ  الوضــــعيات التعلمي اطئــــا ف
ذلـــــك يجـــــد المـــــتعلم صـــــعوبة فـــــي تحصـــــيل بعـــــ  الظـــــواهر اللغويـــــة بســـــبب الشـــــواهد القليلـــــة 
جـــــدا التـــــي يحويهـــــا الكتـــــاب مـــــن جهـــــة، والاســـــتنتاجات المختصـــــرة اختصـــــارا يخـــــلّ بعناصـــــر 
ي هـــــذه الظـــــاهرة مـــــن جهـــــة أخـــــرى، ضـــــف إلـــــى ذلـــــك إلـــــى أن التطبيقـــــات اللغويـــــة الـــــواردة فـــــ

الكتـــــاب ر ـــــم ثرائهـــــا إلا أنهـــــا تركـــــز علـــــى مســـــتوى التـــــذكر والفهـــــم أحيانـــــا، والمـــــتعلم يحتـــــاج 
إلــــــى تطبيقــــــات لغويــــــة ترتكــــــز علــــــى الممارســــــة الفعليــــــة لهــــــذه الظــــــواهر اللغويــــــة مشــــــافهة لا 
ـــــدة  ـــــي اســـــتنطاق هـــــذه الظـــــواهر الجدي ـــــط، كمـــــا يمكـــــن أن يجـــــد المـــــتعلم صـــــعوبة ف ـــــة فق كتاب

ـــــــة ـــــــق التقليدي ـــــــة؛  كلهـــــــا بســـــــبب الطرائ ـــــــدريس الظـــــــاهرة اللغوي ـــــــي ت ـــــــم ف ـــــــي ينتهجهـــــــا المعل الت
خاصــــــــة مــــــــع الحجــــــــم الزمنــــــــي القصــــــــير المخصــــــــص لتــــــــدريس هــــــــذه الظــــــــواهر؛ حيــــــــث إن 
معظــــــم الأســــــاتذة فــــــي هــــــذه المرحلــــــة يشــــــكون ضــــــعفا فــــــي التراكيــــــب اللغويــــــة التــــــي يوظفهــــــا 
المـــــــــتعلم فـــــــــي ميـــــــــدان الإنتـــــــــاج الكتـــــــــابي مـــــــــن جهـــــــــة، والوضـــــــــعيات الإدماجيـــــــــة الخاصـــــــــة 

ــــــك أن اللغــــــة العربيــــــة بحــــــر كلمــــــا بالتقوي مــــــات الفصــــــلية مــــــن جهــــــة أخــــــرى، ضــــــف إلــــــى ذل
 شربت من ظواهره التركيبية ازددت عطشا؛ لثراء هذه اللغة وكثرة قواعدها وتشعبها.



نمللا ل لغو للة ةتللاال ملل  النصللو  التعليميللة ملل  رتللا  اللغللة العربيللة  الفصللل الاالللث: 

 الس نة الرابعة متوسط ودواها في التمكين اللغوي للمتعلمين.
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ـــــم وحـــــدهما  ـــــاب والمعل ـــــإن هـــــذه الصـــــعوبات المـــــذكورة لا يتحمـــــل الكت وخلاصـــــة القـــــول ف
ـــــاني وزرهـــــا؛ لأن المـــــتعلم هـــــو الآخـــــر شـــــريك فـــــي بنـــــاء التعلمـــــا ت؛ إذ إن منـــــاهج الجيـــــل الث

التــــــــي تبنــــــــت المقاربــــــــة بالكفــــــــاءات جعلــــــــت المــــــــتعلم محــــــــور العمليــــــــة التعليميــــــــة التعلميــــــــة، 
ــــــــارة عــــــــن وســــــــيلة مــــــــن وســــــــائل  ــــــــاب المدرســــــــي عب ــــــــم مجــــــــرد موجــــــــه ومرشــــــــد، والكت والمعل
الإيضـــــــــات والتوجيـــــــــه، فعلـــــــــى المـــــــــتعلم أن يســـــــــهم فـــــــــي إثـــــــــراء رصـــــــــيده اللغـــــــــوي بنظاميـــــــــه 

ـــــي؛  ـــــة العامـــــة والمتخصصـــــة للبحـــــث المعجمـــــي والتركيب ـــــى المعـــــاجم اللغوي ـــــالعودة إل ـــــك ب وذل
عـــــــــن معـــــــــاني المفـــــــــردات المعجميـــــــــة الصـــــــــعبة، والمصـــــــــطلحات اللغويـــــــــة المعقـــــــــدة، وكـــــــــذا 
الإكثـــــار مـــــن إنتـــــاج النصـــــوص المختلفـــــة مـــــن قصـــــص ومقـــــالات ومســـــرحيات ذات علاقـــــة 
ـــــــــك بتوظيـــــــــف حصـــــــــيلة  بمضـــــــــمون المقـــــــــاطع التعلميـــــــــة المدروســـــــــة أو بعيـــــــــدا عنهـــــــــا؛ وذل

 معجمية وتراكيب لغوية متنوعة وسليمة.  
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  :ةلخاتما

وفـــــــــي ختـــــــــام هـــــــــذا الموضـــــــــوع الموســـــــــوم بــــــــــ" التحصـــــــــيل اللغـــــــــوي بنظاميـــــــــه المعجمـــــــــي 
ــــاني  ــــة  –والتركيبــــي مــــن خــــلال منــــاهج الجيــــل الثّ ــــة تقويمي ــــاب اللغــــة  –دراســــة تحليلي فــــي كت
ــــــيم المتو  ــــــة الســــــنة الرابعــــــة مــــــن التعل ــــــد مــــــن العربي ــــــراز العدي ــــــى إف ســــــط." توصــــــل البحــــــث إل

النتــــــــائج التــــــــي جــــــــاءت كإجابــــــــة عــــــــن الإشــــــــكالية الرئيســــــــة لهــــــــذا المنجــــــــز العلمــــــــيّ، وكــــــــذا 
ـــــة  ـــــه مـــــن مســـــتجدات التســـــاؤلات العلمي ـــــاني ومـــــا جـــــاءت ب ـــــل الث ـــــاهج الجي ـــــي طرحتهـــــا من الت

حــــــــاول البحــــــــث اســــــــتثمارها فــــــــي تحصــــــــيل اللغــــــــة العربيــــــــة بجميــــــــع مســــــــتوياتها ومهاراتهــــــــا، 
 إجمالها على النحو الآتي  ويمكن

  فــــــي كتــــــاب إن  منــــــاهج الجيــــــل الثــــــاني ركــــــزت فــــــي اختيارهــــــا للنصــــــوص التعليميــــــة
ــــــة الســــــنة الرابعــــــة مــــــن التعلــــــيم المتوســــــط ــــــف القــــــيم  اللغــــــة العربي ــــــى إرســــــاء مختل عل

الإنســــــــانية والاجتماعيــــــــة والتربويــــــــة والدينيــــــــة...، و رســــــــها فــــــــي روت المــــــــتعلم، وقــــــــد 
 نة بمناهج الجيل الأول.قت إلى حد بعيد مقار فِّ وُ 
  ،إن إصــــــلاحات الجيــــــل الثــــــاني قــــــد تبنــــــت منــــــاهج النظريــــــات الغربيــــــة بشــــــكل كبيــــــر

 وهو ما قد لا يتلاءم وثقافة المتعلم الجزائري.
  صــــــعوبة فــــــي ممارســــــة آليــــــات التحصــــــيل اللغــــــوي فــــــي المؤسســــــات التربويــــــة نتيجــــــة

ـــــات  ـــــات والتطبيق ـــــي للمســـــتحدثات التكنولوجيـــــة كالبرمجي ـــــاب شـــــبه كل ـــــة مـــــن  ي اللغوي
جهـــــة، واكتظـــــاظ حجـــــرات الـــــدرس بـــــالمتعلمين مـــــن جهـــــة أخـــــرى؛ خاصـــــة أن منـــــاهج 
الجيـــــــل الثـــــــاني تـــــــدعو إلـــــــى تبنـــــــي المقاربـــــــة بالكفـــــــاءات التـــــــي تســـــــعى إلـــــــى تمكـــــــين 
المــــــــتعلم مــــــــن تطبيــــــــق مــــــــا تعلمــــــــه فــــــــي مواقــــــــف حقيقيــــــــة شــــــــرط ألا يتجــــــــاوز عــــــــدد 

 المتعلمين خمسة عشر متعلما.
 ي لــــــم تكــــــن بعيــــــدة كــــــل البعــــــد عــــــن إصــــــلاحات إن إصــــــلاحات منــــــاهج الجيــــــل الثــــــان

منـــــــاهج الجيـــــــل الأول إلا فـــــــي بعـــــــ  الجوانـــــــب الشـــــــكلية والمفـــــــاهيم الاصـــــــطلاحية؛ 
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كونهمــــــا لــــــم يحققــــــا الكفــــــاءة الشــــــاملة المرجــــــوة منهمــــــا؛ والمتمثلــــــة فــــــي تكــــــوين مــــــتعلم 
ـــــة لا مجـــــرد قراءتهـــــا مـــــن  ـــــه اليومي ـــــة فـــــي حيات يمـــــارس مضـــــامين النصـــــوص التعليمي

 واقع التعليم الجزائري في الوقت الراهن. أجل القراءة، وهو
  ــــــي بعــــــ  مضــــــامينها ــــــة ف ــــــت ارتجالي ــــــدو أنهــــــا كان ــــــاني تب ــــــل الث إن إصــــــلاحات الجي

ــــــــاء  ــــــــويين أكف ــــــــراء ترب ــــــــم تكــــــــن مســــــــتعينة بخب ــــــــة، ول ومقرراتهــــــــا ونصوصــــــــها التعليمي
 يقدسون اللغة العربية ويمجدونها وتمثلهم هوية واحدة فقط، لا فرانكفونيين. 

 ـــــــاهج ا ـــــــار النصـــــــوص ر ـــــــم أن من ـــــــد فـــــــي اختي ـــــــى حـــــــد بعي ـــــــاني وفقـــــــت إل لجيـــــــل الث
التعليميـــــة وتصـــــميم الصـــــور التعليميـــــة المرفقـــــة معهـــــا، والتـــــي حققـــــت مبـــــدأ الانســـــجام 
والـــــتلاؤم؛ حيـــــث إن النصـــــوص التعليميـــــة المختـــــارة فـــــي كتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة الســـــنة 

ـــــــيم الالرابعـــــــة  ـــــــي مـــــــن التعل ـــــــي مضـــــــامينها وموضـــــــوعاتها الت ـــــــد تنوعـــــــت ف متوســـــــط ق
جــــــــــت قضــــــــــايا اجتماعيــــــــــة كمقطــــــــــع الآفــــــــــات الاجتماعيــــــــــة، وقضــــــــــايا إعلاميــــــــــة عال

كمقطــــــــــع الإعــــــــــلام والمجتمــــــــــع، وقضــــــــــايا إنســــــــــانية وأخلاقيــــــــــة كمقطــــــــــع التضــــــــــامن 
ـــــــــم والتقـــــــــدم التكنولـــــــــوجي، وقضـــــــــايا  الإنســـــــــاني، وقضـــــــــايا تكنولوجيـــــــــة كمقطـــــــــع العل
سياســــــية اجتماعيــــــة كمقطــــــع الهجــــــرة الداخليــــــة والخارجيــــــة، وقضــــــايا بيئيــــــة كمقطــــــع 

تلــــــوث البيئــــــي، إلا أن هــــــذه النصــــــوص التعليميــــــة المندرجــــــة ضــــــمن هــــــذه المقــــــاطع ال
التعلميــــة لــــم تكــــن متوازنــــة مــــن حيــــث طبيعــــة الــــنص؛ ذلــــك أن أ لبهــــا نثريــــة، وتمثــــل 

 ضعف عدد النصوص الشعرية.
  توصـــــلت أ لـــــب الدراســـــات الســـــابقة إلـــــى أن إصـــــلاحات منـــــاهج الجيـــــل الثـــــاني تعـــــد

ـــــــــل الأول؛ عـــــــــد ـــــــــاهج الجي ـــــــــدادا لمن ـــــــــاهيم امت ـــــــــى المف ـــــــــائم عل ـــــــــك الاخـــــــــتلاف الق ا ذل
والمصــــــطلحات البيدا وجيــــــة والتعليميــــــة المســــــتخدمة فــــــي كــــــلا المنهجــــــين؛ إذ لاتــــــزال 
هـــــذه الإصـــــلاحات بعيـــــدة عـــــن الأهـــــداف التربويـــــة التـــــي تســـــعى إلـــــى إحـــــداث تغييـــــر 
فـــــي ســـــلوك المـــــتعلم مـــــن جوانـــــب عـــــدة معرفيـــــة، نفســـــية، حـــــس حركية...وكـــــذا عـــــدم 



 الخاتمة 
  

  
 

264 
 

المتمثــــــــل فــــــــي أعلــــــــى مســــــــتوى مــــــــن مســــــــتويات الأهــــــــداف تحقيــــــــق مبــــــــدأ الشــــــــمولية 
التربويـــــــة؛ وذلـــــــك بإنتـــــــاج مـــــــواطن صـــــــالي )الغايـــــــات(، وعـــــــدم القـــــــدرة علـــــــى تكـــــــوين 
ــــــع، وكــــــذا  ــــــي الواق ــــــة المقدمــــــة ف ــــــادئ النصــــــوص التعليمي مــــــتعلم يســــــتطيع تجســــــيد مب
ـــــة فصـــــيحة بلغـــــة ســـــليمة) صـــــوتا  ـــــاء كلمـــــة شـــــفاهة بلغـــــة عربي ـــــى إلق ـــــه عل عـــــدم قدرت

 .لة ومعجما وبلا ة( وصرفا وتركيبا ودلا
  إن كتــــاب اللغــــة العربيـــــة حــــوى عـــــددا معتبــــرا مـــــن الوحــــدات المعجميـــــة المختلفــــة فـــــي

النصـــــوص التعليميـــــة المندرجـــــة فيـــــه؛ والتـــــي أســـــهمت بشـــــكل كبيـــــر فـــــي إثـــــراء  جـــــلّ 
الحصـــــــــيلة المفرداتيـــــــــة المعجميـــــــــة للمـــــــــتعلم فـــــــــي هـــــــــذه المرحلـــــــــة، وهـــــــــذه الوحـــــــــدات 

ـــــــردات العامـــــــة و  ـــــــين المف المصـــــــطلحات الخاصـــــــة؛ ممـــــــا يكســـــــب المعجميـــــــة مـــــــزيج ب
المـــــتعلم نظامـــــا معجميــــــا ذهنيـــــا مـــــن جهــــــة، وتشـــــجيعه علـــــى البحــــــث فـــــي القــــــواميس 
والمعــــــــاجم العامــــــــة والمتخصصــــــــة، إلا أن مــــــــا هــــــــو ملاحــــــــظ فــــــــي مفــــــــردات بعــــــــ  
النصـــــوص التعليميـــــة المختـــــارة أنهـــــا لا تعكـــــس موضـــــوع الـــــنص بشـــــكل مباشـــــر ممـــــا 

لمعجمـــــــي والـــــــدلالي الصـــــــحيي يجعـــــــل المـــــــتعلم يجـــــــد صـــــــعوبة فـــــــي تحديـــــــد الحقـــــــل ا
ـــــى ذلـــــك أن الكتـــــاب لا يعـــــر  شـــــرحا وتعريفـــــا لـــــبع   لموضـــــوع الـــــنص، ضـــــف إل
المفـــــــــردات المعجميـــــــــة الهامـــــــــة والصـــــــــعبة علـــــــــى المـــــــــتعلم فـــــــــي بعـــــــــ  النصـــــــــوص 
ـــــالمرادف مـــــع  يـــــاب شـــــبه  التعليميـــــة؛ حتـــــى إن هـــــذا الشـــــرت يقتصـــــر علـــــى الشـــــرت ب

 كلي لآليات التعريف المعجمي الأخرى.
  فـــــي هـــــذه المرحلـــــة مـــــن الممارســـــة الفعليـــــة للمفـــــردات المعجميـــــة التـــــي يعـــــاني المـــــتعلم

حصـــــلها مـــــن مختلـــــف النصـــــوص التعليميـــــة وتوظيفهـــــا بشـــــكل صـــــحيي فـــــي مختلـــــف 
الوضـــــعيات الإدماجيـــــة وهـــــذا راجـــــع إلـــــى  يـــــاب التطبيقـــــات اللغويـــــة التـــــي تســـــتهدف 
هــــذه الكفــــاءة مــــن جهــــة، وعــــدم كفــــاءة بعــــ  المعلمــــين فــــي تلقــــين هــــذه الظــــاهرة مــــن 

ــــــق حصــــــص دعــــــم خاصــــــة بتــــــدريب جهــــــ ــــــى أن المــــــتعلم لــــــم يتل ة أخــــــرى، إضــــــافة إل
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ــــــل ونجــــــد أن  ــــــي المعــــــاجم العامــــــة والمتخصصــــــة، ب ــــــات البحــــــث ف ــــــى آلي المــــــتعلم عل
 أ لب المعلمين لا يعرفون هذه الآليات.

  ـــــى ـــــدة عل ـــــة وجدي ـــــت متنوعـــــة وثري ـــــاب كان ـــــة المعروضـــــة فـــــي الكت إن الظـــــواهر اللغوي
ــــي إ ــــر ف ــــد أســــهمت بشــــكل كبي ــــث المــــتعلم ق ــــة للمــــتعلم مــــن حي ــــراء الحصــــيلة التركيبي ث

فهـــــم بعـــــ  قواعـــــد اللغـــــة العربيـــــة، إلا أن الملاحـــــظ فـــــي الكتـــــاب هـــــو أنـــــه لا يطبـــــق 
ـــــاهج  ـــــادئ من ـــــدأ أساســـــا مـــــن مب ـــــة مب ـــــي يعرضـــــها لكـــــل ظـــــاهرة لغوي فـــــي الشـــــواهد الت

ــــــاني وهــــــي المقاربــــــة النصــــــية مــــــن جهــــــة ــــــل الث ــــــي يعرضــــــها  ،الجي والاســــــتنتاجات الت
فــــي الكثيــــر مــــن الأحيــــان؛ فهــــي لا تلبــــي حاجــــات المــــتعلم ولا مختصــــرة و يــــر وافيــــة 

ــــــات  ــــــدأ الفروق ــــــاهج المعــــــاد كتابتهــــــا ألا وهــــــو مب ــــــه المن ــــــادي ب ــــــدأ آخــــــر تن تراعــــــي مب
الفرديـــــة بـــــين المتعلمـــــين مـــــن جهـــــة أخـــــرى، ضـــــف إلـــــى ذلـــــك أن بعـــــ  اســـــتنتاجات 

 الكتاب تحمل أخطاء لغوية ومعرفية، والتي تم عرضها في الجزء التطبيقي.
  كلـــــــي للظـــــــواهر الصـــــــرفية فـــــــي كتـــــــاب اللغـــــــة العربيـــــــة بشـــــــكل مبـــــــرر و يـــــــر  يـــــــاب

ل أ لبهــــــا فــــــي الســــــنوات الســــــابقة مــــــن مبــــــرر؛ فــــــالمبرر هــــــو أن المــــــتعلم قــــــد حصّــــــ
ـــــه لا يمكـــــن  ـــــرر فـــــي هـــــذا المجـــــال فهـــــو أن ـــــر المب ـــــيم المتوســـــط، أمـــــا  ي ـــــة التعل مرحل
الفصـــــــل بــــــــين النظــــــــامين اللغــــــــويين الصـــــــرفي والنحــــــــوي؛ خاصــــــــة أن كتــــــــابي اللغــــــــة 

متوســـــط قـــــد ركـــــزا علـــــى مـــــن التعلـــــيم العربيـــــة الخاصـــــين بالســـــنتين الثانيـــــة  والثالثـــــة ال
ــــــي دعــــــت إليهــــــا  ــــــاءة الشــــــاملة الت ــــــق الكف ــــــق تحقي الظــــــواهر الصــــــرفية؛ وهــــــذا مــــــا يعي

 مناهج الجيل الثاني.
  إن التحصــــــــيل اللغــــــــوي بنظاميــــــــه المعجمــــــــي والتركيبــــــــي مــــــــن خــــــــلال كتــــــــاب اللغــــــــة

ـــــــدأ الشـــــــمولية والا ـــــــد اتســـــــم بمب ـــــــة ق ـــــــد العربي ـــــــة جدي نســـــــجام، وأضـــــــاف حصـــــــيلة لغوي
ـــــــى حصـــــــيلته اللغويـــــــة الســـــــابقة، إلا أنـــــــه يمكـــــــن القـــــــول إن هـــــــذا  للمـــــــتعلم إضـــــــافة إل
التحصـــــيل اللغـــــوي يبقـــــى نظريـــــا دون تطبيـــــق وممارســـــة حقيقيـــــة، بمـــــا أننـــــا لـــــم نصـــــل 
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إلــــــى مرحلــــــة تكــــــوين مــــــتعلم قــــــادر علــــــى تــــــأليف كتــــــب قصــــــيرة، وروايــــــات وقصــــــص 
لقـــــــاء نصــــــوص شـــــــفهي ة دون أخطــــــاء لغويـــــــة كثيــــــرة، بكفـــــــاءة لغويـــــــة ومقــــــالات...، وا 

 عالية.

ــــم الوقــــوف  ــــائج المتوصــــل إليهــــا مــــن خــــلال هــــذا المنجــــز، والتــــي ت ــــي ضــــوء هــــذه النت وف
فيهــــــــا علــــــــى أبــــــــرز الصــــــــعوبات والمشــــــــكلات التــــــــي تواجــــــــه المــــــــتعلم فــــــــي مرحلــــــــة التعلــــــــيم 
ــــــــة  المتوســــــــط فــــــــي عمليــــــــة التحصــــــــيل اللغــــــــوي بشــــــــتى مســــــــتوياته ومهاراتــــــــه، تقتــــــــرت الباحث

ــــــد مج ــــــة عن ــــــاءة اللغوي ــــــي مــــــن شــــــأنها تحســــــين الكف موعــــــة مــــــن التوصــــــيات والاقتراحــــــات الت
متوســـــط، والتـــــي نرجـــــو أن تؤخـــــذ بعـــــين الاهتمـــــام مـــــن مـــــن التعلـــــيم المتعلمـــــي الســـــنة الرابعـــــة 

المنظومـــــــة التربويـــــــة الجزائريـــــــة، ومـــــــن واضـــــــعي المنـــــــاهج الدراســـــــية  ويمكـــــــن إجمالهـــــــا فـــــــي 
 النقاط الآتية 

 اللغـــــة العربيـــــة وأنشـــــطتها، وتكثيـــــف الحجـــــم الســـــاعي  إعـــــادة النظـــــر فـــــي مضـــــامين
 للظواهر اللغوية والفنية.

  ،تحيـــــــين المقـــــــررات الدراســـــــية ومفـــــــردات مـــــــادة اللغـــــــة العربيـــــــة فـــــــي هـــــــذه المرحلـــــــة
والتنويــــــع مــــــن النصــــــوص التعليميــــــة الهادفــــــة والتــــــي تــــــتلاءم والحيــــــاة الاجتماعيـــــــة 

ـــــــيم ا ـــــــف الق ـــــــك لتســـــــهيل ترســـــــي  مختل ـــــــة للمـــــــتعلم؛ وذل ـــــــة والثقافي ـــــــة والأخلاقي لتربوي
ـــــة،  ـــــه اليومي ـــــف مواقـــــف حيات والإنســـــانية فـــــي ذهـــــن المـــــتعلم، وممارســـــتها فـــــي مختل
والتحلـــــــــي بهـــــــــا داخـــــــــل وخـــــــــارج المؤسســـــــــة التربويـــــــــة )كالمشـــــــــاركة فـــــــــي حمـــــــــلات 
التنظيـــــف بشـــــكل عـــــام، الانخـــــراط فـــــي الجمعيـــــات والنـــــوادي الخيريـــــة لتكـــــريس مبـــــدأ 

ــــــه التعــــــاون والتضــــــامن، واســــــتخدام وســــــائل الإعــــــلام ا ــــــي تطــــــوير مهارات لمختلفــــــة ف
 التعلمية واللغوية بشكل خاص(.

  التنويــــــــع مــــــــن النصــــــــوص النثريــــــــة والشــــــــعرية لمســــــــاعدة المــــــــتعلم علــــــــى اكتشــــــــاف
الوحـــــدات المعجميـــــة البســـــيطة والمركبـــــة، وكـــــذا تمكينـــــه مـــــن فـــــك شـــــفرات الوحـــــدات 
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ــــة تتــــدرج مــــن  ــــة ثري ــــه مــــن اكتســــاب حصــــيلة تركيبي ــــة، وكــــذا تمكين ــــة الرمزي المعجمي
ــــــاءة البســــــي ــــــق الكف ــــــة لتحقي ــــــي تخــــــدم نشــــــاط الظــــــاهرة اللغوي ــــــة، والت ــــــى المركب طة إل

 الشاملة.
  والتــــي خصصـــــت لهـــــا ســـــاعة مـــــن -الاســــتثمار الفعـــــال لحصـــــة الأعمـــــال الموجهـــــة

ــــزمن أســــبوعيا لكــــل نصــــف فــــوج تربــــوي ــــي أنشــــطة لغويــــة متنوعــــة مــــن قبيــــل  -ال ف
تـــــــــــــدريب المـــــــــــــتعلم علـــــــــــــى آليـــــــــــــات اســـــــــــــتخدام القـــــــــــــواميس والمعـــــــــــــاجم العامــــــــــــــة 

لمتخصصــــــــــة، وأســــــــــاليب البحــــــــــث عــــــــــن شــــــــــرت لــــــــــبع  المفــــــــــردات المعجميــــــــــة وا
والتعــــــــرف علــــــــى اشــــــــتقاقاتها فــــــــي ســــــــياقات مختلفــــــــة، وكــــــــذا التنويــــــــع مــــــــن آليــــــــات 
التعريـــــــــف المعجمـــــــــي كالشـــــــــرت بـــــــــالمرادف أو بالضـــــــــد، أو بالســـــــــياق أو بالصـــــــــور 
ـــــــارات وفقـــــــرات  ـــــــي عب ـــــــردات ف ـــــــف هـــــــذه المف ـــــــالتعريف...، وتوظي التوضـــــــيحية أو ب

فــــــــي  -حصــــــــة الأعمــــــــال الموجهــــــــة–وشــــــــفهيا، وكــــــــذا اســــــــتثمارها متنوعــــــــة كتابيــــــــا 
لة، والتركيــــــز علــــــى التكثيـــــف مــــــن التطبيقــــــات اللغويـــــة للظــــــواهر التركيبيــــــة المحصّـــــ

ـــــــــة قصـــــــــص  ـــــــــب متنوعـــــــــة وصـــــــــحيحة، وكتاب ـــــــــة بتراكي ـــــــــر وضـــــــــعيات إدماجي تحري
ـــــــم  قصـــــــيرة ومقـــــــالات تعـــــــالج موضـــــــوعات هادفـــــــة، ثـــــــم تصـــــــويبها مـــــــن قبـــــــل المعل

مـــــــتعلم مـــــــن تحقيـــــــق الممارســـــــة الفعليـــــــة للغتـــــــه كتابـــــــة تصـــــــويبا لغويـــــــا؛ ليـــــــتمكن ال
 وشفاهة.

  التنويـــــع مـــــن تـــــدريس الظـــــواهر اللغويـــــة الشـــــائعة والمســـــتعملة فـــــي عمليـــــة التواصـــــل
فــــــي البيئــــــات اللغويــــــة المختلفــــــة، وعــــــدم الاقتصــــــار علــــــى إدراج الظــــــواهر النحويــــــة 
فقـــــــط؛ لأن التركيــــــــب اللغـــــــوي يشــــــــمل أيضــــــــا الـــــــتمكن مــــــــن الـــــــتحكم فــــــــي الصــــــــيغ 

 ة المختلفة.الصرفي
  متوســـــــط مـــــــن التعلـــــــيم الإنشـــــــاء معجـــــــم مدرســـــــي خـــــــاص بمتعلمـــــــي الســـــــنة الرابعـــــــة

ــــــي يمكــــــن تحصــــــيلها مــــــع إرفاقهــــــا بالشــــــرت  ــــــة الت ــــــردات المعجمي ــــــع المف يضــــــم جمي



 الخاتمة 
  

  
 

268 
 

ـــــة  ـــــار المـــــداخل اللغوي ـــــات الوضـــــع، واختي ـــــة بســـــيطة فـــــي آلي ـــــام، واعتمـــــاد منهجي الت
ـــــــى طبيعـــــــة موضـــــــوع المقطـــــــع التعلمـــــــ ـــــــا يســـــــتند إل ي، ويكـــــــون هـــــــذا وترتيبهـــــــا ترتيب

لكترونيا.  المعجم مطبوعا ورقيا وا 
  الاســـــــــتثمار فـــــــــي المســـــــــتحدثات التكنولوجيـــــــــة الغائبـــــــــة فـــــــــي المؤسســـــــــات التربويـــــــــة

الحاضـــــــرة فـــــــي إصـــــــلاحات الجيـــــــل الثـــــــاني فـــــــي تحصـــــــيل اللغـــــــة العربيـــــــة بجميـــــــع 
مســــــتوياتها )الصــــــوتية، التركيبيــــــة، المعجميــــــة، الدلاليــــــة(، ومهاراتهــــــا مــــــن اســــــتماع 

وكتابــــــــة، مــــــــن خــــــــلال تــــــــوفير التطبيقــــــــات والبرمجيــــــــات اللغويــــــــة وتحــــــــدث وقــــــــراءة 
والأجهــــــــزة الحديثــــــــة التــــــــي تطــــــــور مــــــــن الحصــــــــيلة اللغويــــــــة للمــــــــتعلم؛ كمختبــــــــرات 
الصــــــــــــوت واللوحــــــــــــات الإلكترونيــــــــــــة، والاســــــــــــتثمار فــــــــــــي تطبيقــــــــــــات اللســــــــــــانيات 

 الحاسوبية كالترجمة الآلية، المعاجم الإلكترونية، المصححات اللغوية...
  لمتعلمـــــين أيضـــــا؛ قصـــــد تمكيــــــنهم ينيـــــة وأيـــــام دراســـــية للمعلمـــــين ولتكو عقـــــد دورات

مـــــــن اســـــــتخدام هـــــــذه المســـــــتحدثات التكنولوجيـــــــة وتطبيقـــــــات الـــــــذكاء الاصـــــــطناعي 
 في تعليمية اللغة العربية.

  عقــــد أيــــام دراســــية للمتعلمــــين يــــتم فيهــــا اختيــــار مجموعــــة مــــنهم لتنشــــيط هــــذه الأيــــام
لقـــــــــاء محاضـــــــــرات هادفـــــــــة فـــــــــي شـــــــــتى الموضـــــــــوعات؛ قصـــــــــد تعويـــــــــدهم علـــــــــى  وا 

ة، وتمكيــــــــنهم مــــــــن الــــــــتحكم فــــــــي ســــــــة الفعليــــــــة للحصــــــــيلة اللغويــــــــة المكتســــــــبالممار 
المفـــــــردات المعجميـــــــة الموظفـــــــة، وقواعـــــــد اللغـــــــة العربيـــــــة المحصـــــــلة إضـــــــافة إلـــــــى 

 التخلص من رهاب المنابر والقدرة على مواجهة الجمهور. 
 اقشــــــة والحــــــوار إشــــــراك المتعلمــــــين فــــــي بنــــــاء الظــــــواهر اللغويــــــة بتبنــــــي طريقــــــة المن

ــــدا وتطبيقهــــا مــــن خــــلال الاســــتثمار فــــي  ــــتمكن مــــن فهــــم هــــذه الظــــواهر فهمــــا جي لل
مهـــــــــاراتهم القرائيـــــــــة والكتابيـــــــــة مـــــــــن خـــــــــلال القـــــــــراءة المتكـــــــــررة ومطالعـــــــــة الكتـــــــــب 

 والروايات والمجلات، وتشجيعهم على الكتابات الإبداعية النقدية.
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لعبرة في الخواتيم وبعد هذا الجهد وهكذا لكل بداية نهاية، وخير العمل ما حسن آخره، فا
 المتواضع نأمل أن نكون موفقين في سردنا للعناصر السابقة سردا لا ملل فيه ولا تقصير،

 جهدنا، فإن أصبنا فذاك ىفما هذا إلا جهد قليل ولا ندعي فيه الكمال، ولكن بذلنا فيه قصار 
ن أخطأنا فلنا شرف المحا ،مرادناوهو  بفضل من الله عز وجل الحمد ، فلله ولة والتعلموا 

 وصل اللهم وسلم وبارك على سيدنا وحبيبنا محمد وعلى آله وصحبه وسلم. والشكر
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كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط. واجهة  
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 :ا المعلومات المواليةمياتهفي ط نتحملاللكتاب المدرسي   والثانية الأولى ناالصفحت

 الإشراف إلى إضافة المهنية، ورتبهم المؤلفين أسماء ،والمستوى الموجه له الكتاب عنوان
 ، ودار النشر بمعلوماتها التامة وعنوانها ورقم هاتفها.والتصميم والتركيب
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 ها.في الكتاب مقدمة وردت  للكتاب المدرسي الثالثة الصفحة
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 المحتويات. فهرس  خاصتان بالخامسةو  ةرابعال ناالصفحت
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 .الكتاب استعمال كيفيةست صور مختلفة الألوان ل  السادسة الصفحة
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 المقطع التعلمي الأول  قضايا اجتماعية.
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 نص فهم المنطوق  ثريّ الحرب.
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 نص فهم المكتوب  ذكرى وندم. 
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 نص فهم المكتوب  الضحية والمحتال.
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 المكتوب  سائل.نص فهم 
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 المقطع التعلمي الثاني  الإعلام والمجتمع.
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 نص فهم المنطوق  ثقافة الصورة.
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 نص فهم المكتوب  الصحافة والأمة.
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 نص فهم المكتوب  أسرى الشاشات.
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 نص فهم المكتوب  تلك الصحافة.
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 المقطع التعلمي الثالث  التضامن الإنساني.
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 الإنسانية ومشكلاتها. نص فهم المنطوق 
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 نص فهم المكتوب  وكالة الأونروا.
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 نص فهم المكتوب  في مواجهة الكوارث.
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 نص فهم المكتوب  من يجير فؤاد الصغير.
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 المقطع التعلمي الرابع  شعوب العالم.
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 نص فهم المنطوق  مفاخر الأجناس.
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 نص فهم المكتوب  من معتقدات الهنود.
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 المكتوب  الشعب الياباني. نص فهم

 
 نص فهم المكتوب  أنا الإفريقي.

 



  المصادا والمراجع قائمة
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 ورش  ن نافع.رواية القرآن الكريم 

 قائمة المصادر والمراجع  

 ىولا  المعاجم والقواميي 

مكتبة الشروق ، مجمع اللغة العربية مصطفى وآخرون  المعجم الوسيط،  إبراهيم -1
 م.3002ه،0231، 2بية، طجمهورية مصر العر ، الدولية

بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث )عربي، انجليزي، فرنسي(، المجلس  -3
 م.3000الأعلى ، الجزائر

 م.3002سعيدة الجهوية، المركز الوطني للوثائق التربوية، المعجم التربوي، الجزائر،  -2
وية لفظا فاروق عبده فليه، أحمد عبد الفتات الزكي، معجم المصطلحات الترب -2

 م.3002واصطلاحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، القاهرة، مصر، 
 م.0221، لبنان /الفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار الجيل، بيروت -1
ابن منظور ، لسان العرب، تحقيق  عامر أحمد حيدر، مراجعة عبد المنعم خليل  -2

 .م3003، 0ط  ، دار الكتب العلمية، بيروت لبنان،إبراهيم
نايف القيسي، المعجم التربوي وعلم النفس، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان الأردن،  -2

 م.3002، 0ط
 ثانيا  الكتب العربية  

إبراهيم أحمد قشطة، الكافي في تدريس اللغة العربية للمرحلة الأساسية الأولى، رفي  -0
 م.3033ه/0222، 02/فلسطين، ط 

 م. 3001ه/ 0222ونماذج تعليمها، الألوكة، إبراهيم علي ربابعة، مهارة الكتابة  -3
إبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، مصر  -2

 م. 3002ه/ 0232، 03الجديدة/ القاهرة، ط  
إبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر والتوزيع،  -2

 م.3001، 0ط
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ات في اللسانيات التطبيقية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، أحمد حساني، دراس -1
 م.3000

أحمد رشدي طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، دار الفكر  -2
 م.3000، 0العربي، مصر، ط

أحمد رشدي طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، دار الفكر  -2
 م.3002، 00، طالعربي، القاهرة

أحمد رشدي طعيمة، محمد السيد مناع، تعليم العربية بين العلم والفن، دار الفكر  -3
 . 3000العربي، القاهرة، مصر، 

أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية، أهميتها، مصادرها، وسائل تنميتها، دار  -2
 م.0222المعارف، الكويت، 

آفاق جديدة لتعليم معاصر، دار أحمد مصطفى حليمة، جودة العملية التعليمية  -00
 .3001-3002، 00  مجدلاوي للنشر والتوزيع، عمان/الأردن، ط

أفنان نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتها عمليا، دار الشروق للنشر  -00
 م.3002، 3والتوزيع ،القاهرة، ط

بشير إبرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث  -03
 م.3002-ه 0232، 0ن، طالأرد

 .0220تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة،  -02
توفيق أحمد مرعي، محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها  -02

 .03وعناصرها وأسسها وعملياتها، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ط
، النادي الأدبي  -دراسة لسانية نصية–الات النص جمعان عبد الكريم، إشك -01

 .3002، 0بالريا  والمركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط
حسن حسين زيتون، مهارات التدريس، رؤية في تنفيذ التدريس، عالم الكتب،  -02

 ه.0231، 3القاهرة، ط
ز حسن عبد الباري عصر، تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، مرك -02

 م.3001الإسكندرية للكتاب، 
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خالد حسين أبو عمشة  وآخرون، الدليل التدريبي في تدريس مهارات اللغة  -03
العربية وعناصرها للناطقين بغيرها النظرية والتطبيق، مركز الملك عبد الله بن عبد 

 .3002العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، الريا ، الطبعة الأولى،  
، 0ات التدريس، قصر الكتاب، البليدة ،الجزائر ،طخير الدين هني، تقني -02

0223. 
راتب قاسم عاشور، محمد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية  -30

 م.3002ه، 0232، 0والتطبيق، دار الميسرة للنشر والتوزيع، ط
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها  -30

 م.3002ه/0220، 0لنظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، إربد، طبين ا
زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة  -33

وعوامل تنمية المهارات اللغوية عند العرب و يرهم، دار المعرفة الجامعية، الأزريطة، 
 .3002مصر، 

إلى بيدا وجيا الإدماج، كيف نفهم زينب بن يونس، من المقاربة بالأهداف  -32
 م.3002، 0الجيل الثاني؟، ألور لنشر وتوزيع الكتب والمنتجات السمعية والبصرية،ط

سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل  -32
 .3001، 0للنشر، عمان/ الأردن، ط

ي والتوجه سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي، المنهاج التعليم -31
 م.3002الإديولوجي )النظرية والتطبيق( دار الشروق، الأردن، 

سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق للطباعة  -32
 م.3000، 3والنشر، رام الله المنارة، ط

سيد إبراهيم الجيار، دراسات في تاري  الفكر التربوي، دار هناء للنشر،  -32
 م.3000بيروت، لبنان، 

صلات عبد المجيد العربي، تعلم اللغات الحية وتعلمها بين النظرية والتطبيق،  -33
 م.0230، 0مكتبة لبنان، بيروت، ط

طه علي حسين الدليمي، تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية  -32
 .3002والاستراتيجيات التجديدية، عالم الكتب الحديث، إربد/ الأردن، 
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د عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية طه علي حسين الدليمي، سعا -20
، 0مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان/ الأردن، ط

 م.3002
طيب نايت سليمان، المقاربة بالكفاءات الممارسات البيدا وجية )أمثلة علمية  -20

 م.3001في التعليم الابتدائي والمتوسط(، دار الأمل، تيزي وزو،
ت حسن البجة، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار عبد الفتا -23

 م.3000، 0الفكر العربي، الإمارات، ط
 تقنيات المدرسي الكتاب آيت دوصو  الرحيم الجابري، عبد اللطيف عبد -22

 م.2004 التقويم، إفريقيا الشرق، المغرب، وأدوات الإعداد

الواحد والعشرين، دار  عبد اللطيف بن حسين فرج، طرق التدريس في القرن -22
 .م3001ه/ 0232، 0الميسرة للنشر والتوزيع، عمان/ الأردن، ط

 م.3003، 00ط القرويين، دار السيميائيات، في عبد المجيد العابد، مباحث -21
 دار ميدانية، دراسة تنميته وطرق اللغوي التحصيل بدران، أحمد المنعم عبد -22

 م.3003 ،0ط والإيمان، مصر، العلم

مكارم، تعليم النحو العربي عر  وتحليل، مؤسسة المختار، علي أبو ال -22
 م.3002، 0مصر، ط

علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، النظرية والتطبيق، دار الفكر  -23
 م.3002العربي، مصر، 

علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، النظرية والتطبيق، دار المسيرة  -22
 م.3003الأردن،  ، عمان/0للنشر والتوزيع، ط

علي أحمد مدكور، مناهج التربية 'أسسها وتطبيقاتها' دار الفكر العربي،  -20
 م.0223ه،0203، 0القاهرة، ط

علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها،  -20
 م.3000، 0المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس/لبنان، ط
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في المرحلة الابتدائية، دار الأندلس  فاضل فتحي والي، تدريس اللغة العربية -23
 م.0223للنشر والتوزيع، 

أبو الفتوت رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فلسفته، تاريخه، أسسه، تقويمه،  -22
 م.0223استخدامه، مكتبة الأنجلو المصرية، 

فخري خليل النجار، الأسس الفنية للكتابة والتعبير، دار صفاء للنشر والتوزيع،  -22
 .22م، ص 3002، 0، طعمان، الأردن

فراس السليتي، فنون اللغة، المفهوم، الأهمية، المعوقات، البرامج التعليمية،  -21
 م.3003، 00عالم الكتب الحديث، عمان، ط

فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، بين المهارة والصعوبة، دار  -22
 م.3002اليازودي العلمية للنشر والتوزيع، عمان/ الأردن، 

محمد الشعابي الحارثي، الاتصال اللغوي في القرآن الكريم ،دراسة تأهيلية فهد  -22
 م.3002، 0في المفاهيم والمهارات، بيروت، ط

ماهر إسماعيل صبري يوسف، من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم،  -23
 م.0222مكتبة الشقريّ الريا  السعودية، 

والتوزيع،  للنشر لغوية، دار المسيرةال المفردات الباري، تعليم عبد شعبان ماهر -22
 م.3000عمان/الأردن، 

مجدي عزيز إبراهيم، موسوعة المناهج التربوية، مكتبة الأنجلو المصرية،  -10
 م.3000القاهرة، 

محسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها، دار المناهج للنشر  -10
 م.3003، عمان/ الأردن، 0والتوزيع، ط

العملية التعليمية وتكوين المدرسين، منشورات سلسلة  محمد الدريج، تحليل -13
 م.3002، 03المعرفة للجميع، الرباط، ط

، 3محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، الجزائر، ط -12
 م.0220
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 الإسراء ومكتبة دار التعليمية، والوسائل التعليم علي، تكنولوجيا السيد محمد -12
 م.3001، 00ط  طا،طن والتوزيع/ للطبع

محمد صالي سمك، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها  -11
 م.0221العملية، مكتبة الأنجلو المصرية، 

محمد صلات الدين  مجاور،  تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانويةـ أسسه وتطبيقاته التربوية  -12
 م.0223 ـ هـ0203،  دار الفكر العربي،  القاهرة ، 

محمد محمود خوالدة، أسس بناء المناهج التربوية، دار المسيرة للنشر والتوزيع،  -12
 م.3002، 3عمان، ط

محمود أحمد السيد، تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في  -13
 مراحل التعليم العام في الوطن العربي، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس،

 م.0232
محمود كامل الناقة، رشدي أحمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغير  -12

، -إيسيسكو-الناطقين بها ، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة
 م.3002ه، 0232

مصطفى رسلان، تعليم اللغة العربية، دار الثقافة للنشر والتوزيع، القاهرة،  -20
 م.3001ه/0232

مر دعس، تكنولوجيا التعلم وحوسبة التعليم، دار  يداء، عمان، مصطفى ن -20
 ه.0232م،3002، 0الأردن، ط

، 0مي العبد الله، نظريات الاتصال، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط -23
 م.3002

نادر مصاورة، طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء العربية الحديثة،  -22
 م.3002

محمود الساموك، مناهج اللغة العربية هدى علي جواد الشمري، سعدون  -22
 م.3001، 0وطرق تدريسها، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، ط

 م.3003، 02يوسف قطامي وآخرون، تصميم التدريس، دار الفكر، عمان/الأردن، ط 
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 الكتب ارجنبية  ثالثا 
0- F.richaudaeut, conception et production des manuels 

scolairs,guide pratique,Paris,UNESCO,1979. 
3- HAINAUT.LOUIS, Des fins aux objectifs de leducation, labor 

Bruxelles et femand, Paris,1983. 
2- Roegiers, xavier.une pédagogie de lintégration 

compétence et intégration des aquis dans l'enseignement 
(1er éd). Bruxelles,Belgique, de Boeck and larcier.(2000) 

 الرسائل والمذكراص الجامعية  رابعا 
–حسان عساس، دور الوسائل التكنولوجية في تنمية المهارات اللغوية لدى المكفوفين  -0

مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه، إشراف  ربيعة برباق،  -برنامج قارئ الشاشة أنموذجا
 .3030-3030، -تبسة–جامعة العربي التبسي 

، المصطلي التربوي بالمدرسة الجزائرية دراسة في البنية والدلالة حميدة بختي -3
كتب الجيل الثاني مرحلة التعليم المتوسط أنموذجا، أطروحة مقدمة لنيل شهادة 

 .3032/ 3033الدكتوراه، جامعة محمد البشير الإبراهيمي برج بوعريريج، 
الهجري، رسالة سعاد آمنة بوعناني ، الدرس الصوتي عند علماء القرن الخامس  -2

 م.3000مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في علوم اللغة العربي، جامعة وهران، 
هاجر عباس، تعليمية الأصوات اللغوية في الجامعة الجزائرية  المضامين والوسائل  -2

-3030والأساليب، أطروحة لنيل شهادة دكتوراه، جامعة قاصدي مربات، ورقلة،
 م.3030

 اص العلمية خامسا  المجلاص والمؤتمر 
 الآداب كلية مجلة للنصوص، العربية اللغة تعليمية في نظرية مقدمة :إبراهيم بشار -0

 .3000، 02والاجتماعية، بسكرة، العدد  الإنسانية، والعلوم
 المعاصرة اللغوية المفردات تدريس على قائم برنامج إسماعيل، فاعلية حمدي بليغ -3

 السياقية مهارات الدلالات وتنمية اللغوية في إثراء الحصيلة الدلالية الحقول ونظرية
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، 22الابتدائية، مجلة البحث في التربية وعلم النفس، المجلد  المرحلة تلاميذ لدى
 .3030  أبريل 00، الجزء 03العدد  

جميلة بوسعيد، محمد صحراوي، أهمية توظيف التحليل التقابلي في تعليمية أصوات  -2
، مجلة التعليمية، -الأصوات الحلقية أنموذجا–اللغة العربية لغير الناطقين بها 

 .3032، 03، العدد 02المجلد 
حبيبة بودلعة لعماري، طريقة عر  دروس البنى التركيبية الاسمية في كتب  -2

القواعد المقررة لسنوات الطور الثالث أساسي، كراسات المركز، مركز البحث العلمي 
 .3002، 01  والتقني لتطوير اللغة العربية، الجزائر، العدد

خدير المغيلي، تعليمية النص التعليمي للغة العربية وآدابها في الجامعة، مجلة  -1
 م.3000، 03امعة  رداية، الجزائر، العدد  الواحات للبحوث والدراسات، ج

رشيد بلحبيب، مهارات اللغة العربية، أهميتها وطرق اكتسابها، المؤتمر العالمي الثاني  -2
 للغات، ماليزيا.

الحاج إسماعيل، التحصيل الهغوي لدى تلاميذ المرحهة الِبتدائية، دراسة  كريا  -7

 م.0991 -ه0101، 17تقييمية، حولية كهية التربية، جام ة قشر،ال دد

زهور شتوت، واقع تطبيق تكنولوجيا التعليم لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل  -3
ات في اللغة والأدب والنقد، ، مجلة أمار -بين التكوين والتفعيل–مناهج الجيل الثاني 

 م.3030، سبتمبر3، العدد2المجلد
سعاد بوعيشاوي وعبد المجيد سالمي، أساليب شرت المفردات وتعليمها في كتاب اللغة  -2

العربية في مرحلة المتوسط. السنة الثالثة من التعليم المتوسط نموذجا، مجلة ألف، 
 .3030، جانفي 00، العدد  03المجلد  

ة ، دريم نورالدين، أثر النصوص في الممارسة التعليمية التعلمية صفية بن زين -00
ودورها في تنمية المهارات اللغوية كتاب لغتي الخالدة للصف الثالث المتوسط 

 .3030، ماي 00، العدد 00نموذجا، مجلة التعليمية، المجلد 
ب عبد القادر سليماني، دلالة الصورة وفاعليتها في مناهج الجيل الثاني )كتا -00

اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي أنموذجا( ، مجلة أمارات في اللغة والأدب والنقد/ 
 .3003، مارس 00، العدد  03جامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف، المجلد 
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علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي، مجلة التربية، اللجنة الوطنية  -03
 م.0222، 020عدد  القطرية للتربية والثقافة والعلوم، ال

عمران أحمد علي مصلي، أثر التحصيل اللغوي في الاستيعاب القرائي لطلبة  -02
الصف العاشر في محافظة رام الله والبيرة بفلسطين، مجلة جامعة المدينة العالمية، 

 م.3000، أبريل 03مجمع فلسطين، العدد
الجيل الأول  فاطمة الزهراء قمقاني، التعليم في المدرسة الجزائرية وفق مناهج -02

والثاني من المقاربة بالكفاءات )قراءة في مضامين المناهج(، مجلة البحوث العلمية 
 .3033) 3، العدد00والتربوية، المجلد

فاطمة سعدي، بيدا وجيا التقويم في مناهج الجيل الثاني للسنة الأولى من  -01
ة، منشورات وحدة التعليم المتوسط، أثر الإصلاحات التربوية في تعليمية اللغة العربي

 .3002، 0البحث تلمسان، ط
فواز معمري، النص التعليمي بين النظري والتطبيقي، مجلة المخبر، أبحاث  -02

 م.3002، 02جامعة بسكرة. الجزائر، العدد –في اللغة والأدب الجزائري 
، المهارات اللغوية ودورها في العملية التعليمية، مجلة العلوم سهل ليلى -02

 .3002، فيفري 32محمد خيضر بسكرة، العدد  الإنسانية، جامعة
محمد بكادي، النص التعليمي في الكتاب المدرسي الجزائري ودوره في ترسي   -03

، مجلة -كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط أنموذجا–قيم الوطنية 
 م.3002، 0، العدد03الواحات للبحوث والدراسات، المجلد

اونة وآخرون، فاعلية الدراما المسرحية في تنمية مهارات نجوى أحمد سليم خص -02
المحادثة الشفوية لدى طالبات المرحلة الابتدائية، المجلة الدولية التربوية 

 م.3003، 2، العدد0المتخصصة، مجلد
بن فريحة ، ملامي من تعليمية أصوات اللغة الجيلالي ، بوقربة نور الهدى -30

 . 03، العدد 03المعيار، المجلد   العربية بين القديم والحديث، مجلة
وردية عزوز، سعاد آمنة بوعناني، فاعلية الصورة الملونة وعلاقتها بمحتوى  -30

كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط )الجيل  -النصوص في الكتاب المدرسي
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، العدد  02كلام( جامعة  يليزان/ الجزائر، المجلد  –، مجلة)لغة  -الثاني( أنموذجا
 م.3030وان ، ج02

 سادسا  المن:وراص والوثائق التربوية 
حسين شلوف وآخرون، دليل استعمال كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم  -0

 م.3002المتوسط، منشورات الشهاب، 
عبد القادر بن عبد الصمد، مفاهيم ومصطلحات الجيل الثاني، مدرسة شيخي عبد  -3

 م.3002/3003ة لولاية تلمسان،القادر درمام سبدو، مديرية التربي
عبد الله لوصيف، مناهج الجيل الثاني من التصميم إلى التنفيذ، اللجنة الوطنية  -2

 م.3001للمناهج،
اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوسط،  -2

 م.3002وزارة التربية الوطنية، 
ناهج مرحلة التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، م -1

 م.3002الجزائر، مارس
 محفوظ كحوال، محمد بومشاط، دليل الأستاذ مادة اللغة العربية وآدابها السنة الأولى -2

 .من التعليم المتوسط، موفم للنشر
 01 مليكة عباد ، تطور المناهج الدراسية، وزارة التربية الوطنية، باتنة، الجزائر، -2

 .3001أفريل
ميلود  رمول وآخرون، دليل استخدام كتاب اللغة العربية 'السنة الثالثة من التعليم  -3

 م.3002المتوسط'، أوراس للنشر، سبتمبر 
النواة الوطنية لمفتشي اللغة العربية للتعليم المتوسط، دليل تعليمية اللغة العربية  -2

 م.3030/ 3002 وجيا، لمرحلة التعليم المتوسط، المفتشية العامة للبيدا
وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية، القانون التوجيهي للتربية  -01

 من الباب الثالث )تنظيم المتمدرس(، الفصل الثالث  10، المادة02-03الوطنية رقم 

 م.3003)التعليم الأساسي(، 

 
 



 

307 
 

 سابعا  المواقع الإلكترونية 
1-https://www.ammonnews.net/article/789312 م، 02/00/3032 

30 31.  
 
 

 
 

 
 
 
 
 

https://www.ammonnews.net/article/789312
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 ت :حتويافهرس الم

 الرقم          العنوان

 شكر وتقدير

 إهداء

 ك-أ .............................................................................. مقدمة

  لمو وع البحث صطلاحي  الج از الامدخل

 30.........................................................التحصيل اللغويأولا  

 32..............................................النظام اللغوي............. ثانيا 

 32...............................................النظام المعجمي والتركيبيثالثا  

 32................................................................   المناهجرابعا

 31خامسا  مناهج الجيل الثاني..................................................

 31سادسا  الكتاب المدرسي.....................................................

 32...................سابعا  التعليم المتوسط....................................

 المنطلقاص المرجعية لمناهج الجيل الثاني وىسي بناء م امين ا التعليمية الفصل ارول 

 32.................................مناهج الجيل الثاني التسمية والأهدافأولا  

 20لماذا مناهج الجيل الثاني............................................ثانيا  
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ثالثا  مقاربة ابستيمولوجية بين الجهاز الاصطلاحي للجيل الأول ومصطلحات الجيل 
 22الثاني....................................................................

 20رابعا  أهم مصطلحات مناهج الجيل الثاني وبنيتها الدلالية ................

 12العربية في ظل مناهج الجيل الثاني.........خامسا  كفاءات ميادين اللغة 

 20سادسا  مدى مواكبة مناهج الجيل الثاني لمستجدات تكنولوجيا التعليم.....

 التحصيل اللغوي وتعليمية اللغة العربية في  وء مناهج الجيل الثاني  ثانيالفصل ال

 23.....أولا  اتجاهات ومبادئ التحصيل اللغوي............................
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يعدّ الإصلاح التربوي ىُسّا من ىسي تقدّم المنظوماص التربوية في ىي بلد؛ إذ يمكن ىن يعكي  الملخص:
 ص الحيال. ولقد : دص جلّ م مجالاهوية المجتمع وثقافته، وحتم سياسته وفلسفته في التعامل مع :تّ 

دول العالم حركاص إصلاحية تربوية هدفص إلم تجديد النظام التربوي بجميع م امينه رسباب متعددل 
اتاريخية، سياسية، ىو مواكبة لمستجداص التقدم التكنولوجي... . ولم تختلف ىهداف المنظومة التربوية 

ا، وتوالص نماذج الإصلاحاص  لم المنظومة الجزائرية  ن بقية دول العالم في مسا ي ا ومرامي 
التربوية الجزائرية،  لم طول هذه السنواص، حتم طالعتنا السلطاص الوصية في السنواص ارخيرل 
بمجمو ة إصلاحاص سميص بىىىىىى "مناهج الجيل الثاني" ىو "المناهج المعاد كتابت ا "، والتي حاول من 

 امين ا في تعليمية اللغة العربية بجميع مستويات ا بخاصة خلال ا  لماء اللغة العربية استثمار م
المعجمية والتركيبية من ا؛ ىي اكتساب المتعلم لثرول لغوية جيدل، إ افة إلم تعلم قوا د هذه اللغة نطقا 
وىداء في مختلف المواقف التعليمية؛ فإلم ىي مدن يمكن ل ذا المستجد التربوي ىن يس م في تعليمية 

 ة بجميع مستويات اااللغة العربي

Résumé   
Educational reform is seen as one of the foundations for the advancement of 
education systems in any country. It can reflect the identity and culture of the 
community and even its policy and philosophy of treatment in various areas of life. 
Most countries in the world have seen educational reform movements aimed at 
renewing the education system for all its content and for multiple reasons (Historical, 
political, or in phase with the evolution of technology ...). The objectives of the 
Algerian education system do not differ from the rest of the world in its efforts and 
objectives; The reform models of the Algerian education system have continued 
throughout these years, until the supervisory authorities presented us in recent years 
with a set of reforms called "the second-generation model" or "the rewritten model". 
Through which Arab linguists have tried to invest its contents in the teaching of 
Arabic at all levels, especially lexical and syntactic, which means the acquisition by 
the learner of a good linguistic wealth, in addition to learning the rules of this 
language in terms of pronunciation and performance in various educational 
situations. To what extent can this educational innovation contribute to the teaching 
of the Arabic language at all levels?  

 

 


