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 أعضاء  لجنت الوناقشت

 

 الإسن و اللقب

 

 الرتبت العلويت

 

 الجاهعت الأصليت

 

 الصفت

 ئيسار أم البىاقيجاهعــــــــت  يـــاذ التعلين العالـــــستأ أ.د.زين الديـــــن بىعاهـــــــر

 هشرفا وهقررا  أم البىاقيجاهعــــــــت  يـــاذ التعلين العالـــــستأ وىديــــن هصــــأ.د. زين الدي

 عضىا هناقشا  2جاهعــــــــت سطيف  يـــاذ التعلين العالـــــستأ أ.د.لىنيــــــــــــس علـــــــــي 

 عضىا هناقشا جاهعــــــــت أم البىاقي  ــــاضر  "أ"هحـ ستاذ أ د. عـــــــدّاد وســــــــــــــــــام  

 عضىا هناقشا جاهعــــــــت باتـــــنت هحـــــاضر  "أ" ستاذ أ د. بشقــــــت عس الديــــــــــــن

 عضىا هناقشا أم البىاقيجاهعــــــــت  هحـــــاضر  "أ" ستاذ أ د. العايـــــــب نــــــــــــــىرة 

سترإتيجية حل   إلمشكلات وػلاقتها بامتفكير إمنقديإ 

 من خلال وجهة هظـــــــر أ ساتذة إلمرحلة إمثاهوية 
 درإسة ميدإهية ببؼظ ثاهويات ولاية باتنة 
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 رئيسا أم البىاقيجاهعــــــــت  يـــاذ التعلين العالـــــستأ أ.د.زين الديـــــن بىعاهـــــــر

 هشرفا وهقررا  أم البىاقيجاهعــــــــت  يـــاذ التعلين العالـــــستأ وىديــــن هصــــلديأ.د. زين ا

 عضىا هناقشا  2جاهعــــــــت سطيف  يـــاذ التعلين العالـــــستأ أ.د.لىنيــــــــــــس علـــــــــي 

 عضىا هناقشا عــــــــت أم البىاقي جاه هحـــــاضر  "أ" ستاذ أ د. عـــــــدّاد وســــــــــــــــــام  

 عضىا هناقشا جاهعــــــــت باتـــــنت هحـــــاضر  "أ" ستاذ أ د. بشقــــــت عس الديــــــــــــن

 عضىا هناقشا أم البىاقيجاهعــــــــت  هحـــــاضر  "أ" ستاذ أ د. العايـــــــب نــــــــــــــىرة 

سترإتيجية حل إلمشكلات وػلاقتها بامتفكير إمنقدي  إ 

 من خلال وجهة هظـــــــر أ ساتذة إلمرحلة إمثاهوية 
 تنة درإسة ميدإهية ببؼظ ثاهويات ولاية با

 





الحمد والشكر لله، ولا قوّة إلاّ بالله، والصلاة والسلام على حبٌب الله، خٌر المرسلٌن، الحمد لله حمد 

) سورة " وإذ تأذّنّ ربّكم لئن شكرتُم لأزٌدنّكُمقال الله تعالى " الشاكرٌن على نعمه الكثٌرة التً أغدقها علٌنا، 

(، بذلك نشكر أساتذتنا الأفاضل الشموع التً تحترق من أجل إنارة عقولنا، على رأسهم: 70، الآٌة إبراهٌم

على إخراج هذا العمل على ما هو علٌه، شكرا لصبرك أستاذ، وحلمك، وعذرا إن لم نوفّك حقّك علٌنا، ٌا  المشرف

ٌّنا منه قبس من نور الالتمسنا منه حُنوّ الأب فً صرامته، وإمن  علم بشساعة علمه وأصٌل فكره، و لمسنا فٌه ستشف

له الشكر الجزٌل والتقدٌر الوفٌر على ( مصمودي زٌن الدٌّن) الأستاذ الفاضل الدكتورروح المعلمّ بجمٌل صبره، 

( وإنّه لشرف لنا أن نكمل دراساتنا العلٌا تحت إشرافه وتوجٌهاته، 1722تحملهّ لنا زهاء التسع سنوات منذ سنة )

 فٌك وجزاك  الله عنا خٌر الجزاء، أستاذنا الكرٌم، لك منا كل الاحترام ولعاللتك الكرٌمة وخاصة السٌدة فبارك الله

( التً لم ولن ننسى أثرها فً نجاحنا، وإن لم نلتقً، لكن الأرواح وحدها من تلتقً، والله كواشً بدٌعةالفاضلة )

 وحده ٌعلم كٌفما هً بحسن الخلق ترتقً.

 ،لونٌس علً، الأستاذ الدكتور الفاضل زٌن الدٌن بوعامر، الأستاذ الدكتور المحترم فاضلساتذة الأإلى الأ

( الذٌّن تكرموا العاٌب نورة الفاضلةعداد وسام، والأستاذة الأستاذة المحترمة  بشقة عزالدٌّن،الأستاذ الفاضل 

ٌّمة، لضمان جود لعلمً، والسٌر قدُما نحو ة البحث ابقراءة ومناقشة هذه الرسالة وإدلاء آرالهم وتوجٌهاتهم الق

والتطوٌر، إلى جمٌع الأساتذة المُحكّمٌن للاستبٌان، الشكر الجزٌل على ملاحظاتهم وإرشاداتهم فً صٌاغة  التحسٌن

( جامعة الأحساء بالسعودٌة، الذي ساعدنً بالدراسات وصاف سعٌدي .دالصورة النهالٌة له. إلى الأستاذ )

ٌّمة، إلى ا وعاللته  معو زٌن العابدٌن( شكر خاص جدا وللأستاذ المحترم: رحالً حلٌمةلزمٌلة )أ. والمراجع الق

غونانً (، والأستاذ الفاضل )زدٌرةخمار والأستاذ ) (،بن زروال فتٌحةالكرٌمة،  لن أنسى الأستاذة المتمٌزة )

الثناء على مساعدتهم فً الترجمة (، كل الشكر ورانٌا مراح(، والأستاذة )مودة الٌامٌن( والأستاذ المحترم )إبراهٌم

،وإلى طاقم مجلة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة  بجامعة ورقلة، كما أقدّم شكر خاص إلى الأستاذ الفاضل والمدقّق 

( إلى جمٌع الأساتذة الذٌن ساعدونً فً الدراسة المٌدانٌة بإستجاباتهم أ. دردور أحمداللغوي لهذه الأطروحة )

 ،لكحل الجمعًالإستبٌان بكل صدق، ومستشاري التوجٌه والارشاد بثانوٌات التطبٌق خاصة )الإٌجابٌة لأسللة 

إلى جمٌع موظفً  ،دنٌا خضروايكل من جمعنً بهم درب العلم، خاصة صدٌقتً الغالٌة:  إلى(، وبثٌنة بوعروقن

نادٌة  نا لسنوات خصوصا:قسم العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة بجامعة أم البواقً التً احتضنت ومسؤولً وأساتذة

 صاحبً آمنةوطرباق 

إلى    للأمل الذي أوقدموه فٌنا تحٌة خاصة إلى جمٌع المرابطٌن بفلسطٌن، وباقً بقاع المسلمٌن، شكراو

 كل من ساعد  فً إنجاز هذ البحث، من قرٌب أو من بعٌد، ولو بكلمة، أو دعاء

 كل التقدٌر  والإمتنان  

 والله من وراء القصد 

  



لى روح وإلدي إمكريم   رحمو الله .....إ 

لى قلب أ مي إلحنون .....  حفظيا الله  إ 

لى إمزوج إمفاضل )كمال سؼدوني( .....  أ كرمو الله إ 

لى هبظ قلبي،  أ بنائي إل حبة:    إ 

 ديع ""مطؼب، رميساء ىنية، أ وس، غبد إلمنؼم، طو سليم، غبد إمب

 أ ضلحيم الله 

لى أ ىلي جميؼا خوتي إل غزإء، وأ ختايإ   إمؼزيزتين  : إ 

لى أ ىل إمزوج إمكرإم، وكل إل قارب   إ 

لى كل من ػلمّني لى إلمرحلة إلجامؼيةومو حرفا، من إلمرحلة  إ  وما  الابتدإئية إ 

 بؼدىا، لهم مني كل إمتقدير والاحترإم 

 (  بن طلحة إمطالحس يدي إلمحترم )إلمرحلة الابتدإئية  ؼلمّي فيم وأ خص بالذكر:

أ ضلح له أ ىله وذريتو، مؼلمّي أ بجديات إلحروف وسبب زيارتي إمكؼبة إلمشرفةّ بفضل 

لى كل إمساىرين منيل إمؼلا،  لى ذوي إلهمم إمؼامية، وإمؼزيمة إمقوية، إ  من ربي ورحمتو تؼالى، إ 

رضاء إلمولى لى، وإمؼاملين ػلى إ  يربطني بو إمؼمل إلخيري ، و كل من جمؼني بو إلحب في الله إ 

 إمتطوغي منيل رضاه، خاضة مؤسسي ومنخرطي جمؼية " إمفس يلة " بوإدي إمطاقة  

لى كل من دعمني بكلمة أ و دػاء   إ 

أ ىدي ىذإ إمؼمل إلمتوإضع 



 



 

 

 

 

 

 



Abstract 

The study aimed to identify the nature of the relationship between problem-

solving strategy and critical thinking through the viewpoint of high school 

teachers, and to reveal the existence of statistically significant differences 

according to variables: gender (male - female), specialization taught by the 

professor (scientific - literary - scientific and literary) The experience and the 

academic qualification between the problem-solving strategy and critical 

thinking from the point of view of high school teachers, following the 

descriptive, appropriate approach to the nature of the study, for a sample of 

(207) individuals from the original community represented in the total number 

of professors of secondary provinces of Batna city, and a questionnaire was 

applied to them. Design E by the researcher on (strategy to solve problems and 

critical thinking from the viewpoint of high school teachers), and after the 

statistical treatment of study hypotheses, using the Statistical Package for Social 

Sciences program spss (version N° 22), the following results were reached:  

• There is a relationship between the three-stage problem-solving strategy 

(presentation, guidance, evaluation) and its relationship to critical thinking 

through the viewpoint of high school teachers. 

  • There are no statistically significant differences at the level of significance 

(0,01) between the problem-solving strategy and critical thinking through the 

viewpoint of secondary school teachers, due to the gender variable (male - 

female). 

  • There are no statistically significant differences at the level of significance 

(0,001) between the problem-solving strategy and critical thinking through the 

viewpoint of high school teachers, due to the variable of specialization 

(scientific - literary - scientific and literary). 

 • There are no statistically significant differences at the level of significance 

(0,01) between the problem-solving strategy and critical thinking through the 

viewpoint of high school teachers, due to the variable of experience. 

 • There are no statistically significant differences at the level of significance 

(0,01) between the problem-solving strategy and critical thinking through the 

viewpoint of secondary school teachers, due to the variable of the academic 

qualification. 

 Key words: strategy, problem solving strategy, critical thinking, high school. 



Résumé: 

L'étude visait à identifier la relation entre la stratégie de résolution de 

problèmes et la pensée critique à travers le point de vue des enseignants du 

secondaire, et à révéler la présence de différences statistiquement significatives 

selon les variables: sexe (masculin - féminin), spécialisation enseignée par le 

professeur (scientifique - littéraire - scientifique et littéraire), Expérience et 

qualification scientifique, entre stratégie de résolution de problèmes et pensée 

critique du point de vue des enseignants du secondaire, suivant l'approche 

descriptive adaptée à la nature de l'étude, pour un échantillon de (207) individus 

de la communauté d'origine représentés dans le groupe des professeurs du 

secondaire de Batna .Ils ont été appliqués à un questionnaire conçu par le 

chercheur sur (la stratégie de résolution de problèmes et sa relation à la pensée 

critique du point de vue des enseignants du secondaire), et après l'analyse 

statistique des hypothèses de l'étude, à l'aide du programme SPSS (version n° 

22), les résultats suivants ont été atteints: 

 Il existe une relation entre la strategies de resolution de problems en trois 

étapes (présentation, orientation, évaluation) et sa relation avec la pensée 

critique à travers le point de vue des enseignants du secondaire. 

 Il n'y a pas de différence statistiquement significative au niveau de 

signification (0,01) entre la stratégie de résolution de problèmes et sa relation 

avec la pensée critique à travers le point de vue des enseignants du secondaire, 

en raison de la variable de genre (masculin - féminin). 

 Il n'y a pas de différence statistiquement significative au niveau de 

signification (0,001) entre la stratégie de résolution de problèmes et sa relation 

avec la pensée critique du point de vue des enseignants du secondaire, en raison 

de la variable de spécialisation (scientifique - littéraire - scientifique et 

littéraire). 

 Il n'y a pas de différence statistiquement significative au niveau de 

signification (0,01) entre la stratégie de résolution de problèmes et sa relation 

avec la pensée critique du point de vue des enseignants du secondaire, en raison 

de la variable d'expérience. 

 Il n'y a pas de différence statistiquement significative au niveau de 

signification (0,01) entre la stratégie de résolution de problèmes et sa relation 

avec la pensée critique du point de vue des enseignants du secondaire, en raison 

de la variable de la qualification académique. 

Mots clés : stratégie, stratégie de résolution de problèmes, pensée critique, École 

secondaire.
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استبٌان حول : استراتٌجٌة حل المشكلات وعلاقتها بالتفكٌر النقدي  من خلال  وجهة نظر أساتذة 
 االمرحلة  الثانوي

 –أم البواقً  –جامعة العربً بن مهٌدي 
 كلٌة الآداب واللغات والعلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة.
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 حول معمقة دراسة مٌدانٌة

 ) استراتٌجٌة حل المشكلات وعلاقتها بالتفكٌر النقدي من خلال وجهة نظر أساتذة المرحلة الثانوٌة (

 دقّق اللغوي )أ. دردور أحمد (الم

قدٌم  قدم الصعب المعقد، ال موضوع،  واختٌارك لهذا المن أعقد المصطلحات وأكثرها غموضا وصعوبة يإنّ التفكٌر النقد

ٌدل على الجرأة  والشجاعة  والصبر،وسعة الأفق لدٌك عند مرتبط بالإنسان والمعرفة منذ الأزل، الالفلسفة والمنطق، 

تحكم المطلق فً مصادره، وزواٌا الظل ونقاط الإسقاط المرتبطة به، مما أفاء علٌك بهذه الإستـنـتاجات معالجته، وال

حٌوي استراتٌجً حدٌث، ٌدعونا إلى الاستمساك به، كمجال علمً معرفً  المُرضٌة جدا جدا، حٌث  استوفٌت فٌها حقه 

  وتطبٌقه مٌدانٌا بكل ارتٌاح.

انبهاري و غٌر أن  سروري ، المعمقة المستفٌضةالنظرة هذه دراسته  ب تمامعلى إـ  أٌاك توفٌق اللهبسررت كثٌرا   قدو

 اللغوٌةكذلك خلوها من الأخطاء و وتعقٌداتها، اهتمامك بلغتنا الجمٌلة، وسلامة دراستك من العٌوب اللفظٌةبكان أشد ـ 

الدة الأثر، ن وقٌمة علمٌة عالٌة المقام، خـ ، وصدق حدسً فٌك من أول الأمربأن دراستك هذه سٌكون لها وز الفاحشة 

 ، بقدر مابذلت من جهد واجتهاد.عمٌقة النفع

وٌتخذوها منطلقا  ،الكفاءات المهنٌة واذو و نوالمؤطر طبع وتوزٌع هذه الدراسة )الاستراتٌجٌة( لٌستفٌد منها ٌنبغًو

 نفعها على الناشئة حتما ، وعلى مكونٌهم قطعا(. طرٌقة ومنهاجا، ٌعودو

وفقك الله وبارك فٌك، وفٌما قدمت وتقدمٌن للجزائر من جلائل الأعمال الجمعوٌة التً تخلد مسعاك، والأعمال التربوٌة  

 التً تحقق للأجٌال مبتغاك، من أجل ازدهار الجزائر ورقٌها بٌن الأمم، وهكذا ٌنبغً أن نكون أو لا نكون. والسلام.

 حة ورقمهاعنوان الصف  السطر الخطأ التصوٌب التعلٌل

 page de gard  22 اشراف الأستاذة اشراف الأستاذ بدون )ة( إن كان المشرف ذكر

 تشكرات  لاشًء  لاشًء لاشًء لاشًء

 الملخص عربً+انجلٌزي  لاشًء لاشًء لاشًء لاشًء

 الفهرس( لاشًء لاشًء لاشًء لاشًء

لأن المعطوف علٌه مثنى، وإلا ٌجب ادخال ال 
 وف علٌه )المتغٌرٌن(العهدٌة على المعط

 3مقدمة. ص3 3 متغٌرٌن... وهو متغٌرٌن... وهما

 لأن الرغبة فً البحث انتجت هذه المساهمة
 بٌداغجٌا تعرٌب حرفً عند عدم الإسناد إلٌه

 من الأحسن حذف )كما( 

 مساهمة منها 
 بٌداغوجٌة الكفاءات

 وهو متداخل

 رغبة منها 
 بٌداغوجٌاالكفاءات
 كما وهو متداخل
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