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وعلاقتيا بالنمو الخمقي  كما يدركيا الأبناء ساليب المعاممة الوالدية أبعض   نون ىذا البحث ب:ع  

 . ة الثانية ثانويلدى المتعمم في السن
 في التساؤلات التالية: وحددت مشكمتو

 ؟ / ما مستوى النمو الخمقي السائد لدى أفراد عينة البحث1
التمركز ة الوالدية )أب /أم ( و / ىل توجد علاقة ارتباطيو بين أسموب الدعم والمساندة في المعامم2

 ؟المتعمم في السنة الثانية ثانوي في النمو الخمقي لدى والدرجة الكمية ،المستويات الأربعة في أحد
التمركز في / ىل توجد علاقة ارتباطيو بين أسموب الإستقلالية في المعاممة الوالدية )أب/أم( و 3

 لنمو الخمقي لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي؟والدرجة الكمية  في ا  ،المستويات الأربعة أحد
 التمركز في أحد/ ىل توجد علاقة ارتباطيو بين  أسموب التسمط في المعاممة الوالدية )أب/أم( و 4

 والدرجة الكمية  في النمو الخمقي لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي?   ،المستويات الأربعة
 مو الخمقي لدى أفراد عينة البحث تعزى إلى جنس المتعمم/ ىل توجد فروق في  ارتقاء الن5

 . ؟لصالح الإناث
المستوى التعميمي  ي لدى أفراد عينة البحث تعزى إلى/ ىل توجد فروق في ارتقاء النمو الخمق6

 لموالدين ) أب/أم( ؟
 .: المنيج الوصفي الإرتباطي ب بحثوحدد منيج ال

 تالية:وخمصت إلى صياغة المفاىيم الإجرائية ال
المتعمم المراىق نمط معاممة والديو  ىي الطريقة التي يدرك من خلاليا: أساليب المعاممة الوالدية

 لو وتفسيره لطبيعة تعامميما معو.
 Gibbsىو الدرجة المتحصل عمييا في استبيان حل المعضلات الأخلاقية "لقبس  النمو الخمقي:

 ( درجة .500 و 100درجاتو بين )   " والتي تتراوح  1984
لثانوي،  والذي ىو ذلك المتعمم الذي يزاول دراستو في السنة الثانية من التعميم ا المتعمم المراىق:

 سنة( 20و 15يتراوح سنو  بين)
( متعمم، 105وعبر عينة متكونة من )الدراسة الميدانية بيذه المفاىيم الإجرائية  تمت معالجةو 

 (.72) (، والإناث33الذكور )
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  بياناتيا الإحصائية بالقوانين التالية: الجةتمت معو 
 النسب المئوية. - 
  لدراسة العلاقة بين متغيري الدراسة. Pearsonحساب معامل الارتباط بيرسون  - 
  لمكشف عن الفروق بين الذكور و الإناث . (T Test) اختبار "ت"   - 
 يم للأب والأم .تحميل التباين فيشر لمكشف عن الفروق بين مستويات التعم  - 

 وخمصت إلى النتائج التالية: 
 لبحث في المرحمة الأخلاقية الثالثة والرابعةايتمركز أفراد عينة   نتائج إختبار الفرض الأول:

  والفرضية تحققت.
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين أسموب الدعم  نتائج إختبار الفرض الثاني:

المستويات الأربعة والدرجة الكمية  لمنمو التمركز في أحد لأب والأم و والمساندة في معاممة ا
 والفرضية لم تتحقق. الخمقي لدى المتعممين في السنة الثانية ثانوي

لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين الإستقلالية في  :نتائج إختبار الفرض الثالث
ستويات الأربعة والدرجة الكمية  لمنمو الخمقي لدى الم التمركز في أحد معاممة الأب والأم و

 والفرضية لم تتحقق. المتعممين في السنة الثانية ثانوي
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين أسموب التسمط في  نتائج إختبار الفرض الرابع:

لمنمو الخمقي لدى   المستويات الأربعة والدرجة الكمية التمركز في أحد معاممة الأب والأم و
 والفرضية لم تتحقق. المتعممين في السنة الثانية ثانوي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  درجة النمو الخمقي لدى أفراد  نتائج إختبار الفرض الخامس:
 ، والفرضية تحققت.عينة البحث تعزى إلى متغير الجنس لصالح الإناث

ق ذات دلالة إحصائية في  درجة النمو الخمقي لدى "توجد فرو نتائج إختبار الفرض السادس:
 ، والفرضية لم تتحقق.أفراد عينة البحث تعزى إلى متغير المستوى التعميمي لموالدين
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  Résumé    : 

   Nous avons, à travers le présente travail, abordé un thème dont le titre est :  «Les 

types de comportements parentaux comme les perçoivent les élèves de  deuxième 

année  secondaire (Lycée)  et le  rapport  ou l’incidence des différents types de 

comportement avec / ou sur  le développement moral de ces lycéens  ». Autrement 

dit, il s’agit pour nous de positionner les élèves sur une échelle de développement 

moral à partir du type des conduites parentales. 

   Cette étude a donc pour objectif l’étude de la corrélation entre quelques types de 

comportements parentaux en l’occurrence  le support et l’assistance, l’autonomie et 

l’autoritarisme et le développement moral des lycéens. Il s’agit pour nous également  

de savoir s’il existe des différences de moyennes du développement moral entre les 

deux sexes et si le niveau  d’instruction  des parents  ne joue  pas un rôle dans le 

développement moral.   

    Pour bien cerner notre analyse, nous avons jugé utile d’utiliser une méthodologie 

descriptive ainsi que deux outils de récolte  de données à savoir l’inventaire des 

types de comportements parentaux, et le questionnaire de développement moral 

(Gibbs 1984). 

    Notre étude a été réalisée au niveau de certains lycées dans la wilaya de Batna, 

sur un échantillon composé de 105 apprenants dont (33) masculins et (72) féminins. 

    Au terme de la présente étude, nous sommes parvenus aux résultats suivants:   

1- Les membres de l'échantillon sont positionnés ou classés dans le stade éthique III 

et IV selon l’approche de "Kohlberg" . 

2- Il n'ya pas de corrélation significative entre le type de comportement parental « le 

support et l’assistance» et le score total de quatre niveau du  développement moral 

chez l’apprenant à la deuxième année lycéenne. 

3- Il n'ya pas de corrélation significative entre le type de comportement parental 

«l’autonomie» et le score total de quatre niveau du  développement moral chez 

l’apprenant à la deuxième année lycéenne. 

4- Il n'ya pas de corrélation significative entre le type de comportement parental 

«l’autoritarisme » et le score total de quatre niveau du  développement moral chez 

l’apprenant à la deuxième année lycéenne. 
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5- il n'ya aucune différence statistiquement significative entre les moyennes du 

développement moral des deux sexes.  

6-Il y a des différences statistiquement significatives entre les moyennes du 

développement moral selon les niveaux d’instruction  des parents. 



 وتقدير شكر
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 تاما ولو الشكر آناء الميل بسم الله رأس كل خير وبدء كل أمر، والحمد لله أوّلا وخ

 .وأطراف النيار عمى كل تيسير و توفيق لإتمام ىذا البحث

وبعد حمد الله وشكره فمن واجبي تقديم شكري الخالص وتقديري الفائق إلى 
 الدكتور المشرف: أحمد ىادفالأستاذ  المحترم أستاذي

 ه الله كل خيرالذي استنرت بإرشاداتو وتوجيياتو رغم كثرة أعمالو وتشعبيا فجزا

 

 تحت إشرافيموكل الإحترام والتقدير للأساتذة الأفاضل الذين تشرفت بالدراسة 
أحمد زين  الدكتورالأستاذ  وأخص بالذكر الأستاذ الدكتور: مصمودي زين الدين، و

 الدين بوعامر

كما أشكر جزيل الشكر الأستاذ الدكتور بشير معمرية والدكتور السعيد عواشرية 
متمنيا ليما التوفيق  وتوجيياتيما ت بإرشاداتيما وعرفانا لمساعداتيماالمذان حضي

 .والمزيد من الإستحقاقات

 –أم البواقي  –كما لا أنسى كل أساتذة  قسم عمم النفس بجامعة العربي بن مييدي

 - بباتنة –و جامعة الحاج لخضر 

ناقشة عمى وفي الآخير أتفضل بالشكر المسبق للأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة الم
 قبوليم مناقشة المذكرة.

 الطالب: عادل تاحوليت   



 الإهداء
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 :ي هذا العمل العممي المتواضع إلىهديسعدني أن أ

" واخفض لهما جناح الذّل من الرحمة وقل ربّ ن قال فيهما جل جلاله: المّذي  
 ارحمهما كما ربّياني صغيرا"

 والديّ الكريمين حفظهما الله وأطال في أعمارهما

إلى زوجتي الغالية التي ساندتني بكل ما أوتيت من جهد، ووقفت معي 
 ى غاية إتمام هذا البحث، حفظها الله وجزاها خيرا.جنبا إلى جنب إل

 ' يعقوب' حفظهما اللهإلى أبنائي ونور عيني ' رتاج' و 

 إلى كل أفراد عائمتي ' تاحوليت' و ' بن كرامة'

لى كل عائمة عمم النفس.  وا 

 

 

 

 

 عادل تاحوليت                                                                      
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تمع تعتبر الأسرة  أول المؤسسات الإجتماعية التي تُعنى بتربية وتنشئة الأجيال وتقديميم لممج        
كل جوانب شخصية الأبناء  ة تنُميوسميم تربوية ناجعةبأساليب إلا  كعناصر فاعمين، ولا يكون ذلك

في مختمف مراحل النمو، وخاصة في مرحمة المراىقة التي يعتبرىا الباحثين ميلادا سيما المتعممين 
بحاجة إلى رعاية خاصة وفيم لطبيعة ومتطمبات ىذه المرحمة المتعمم  ثانيا لممراىق، بحيث يكون فييا 

في السباعيات  ن، وىذا ما وصى بو الرسول الكريم عتبر بحق مرحمة حاسمة في حياة الإنساالتي تُ 
المصاحبة  كممةعنيو تالمشيورة حين أمرنا بمصاحبة الأبناء المراىقين في ىذه الفترة الحرجة بكل ما 

بمعنى أن " لاعبوهم سبعا واضربوهم سبعا وصاحبوهم سبعا..." في قولو صمى الله عميو وسمم : 
شر ىم بحاجة إلى معاممة خاصة تختمف عن المراحل السابقة، ابتداء من سن الرابعة عالمراىقين 

نمي وذلك بالإستماع إلى أفكارىم وفتح باب الحوار معيم ومنحيم الفرصة وعدم استصغارىم، بحيث تُ 
ويفجر  قدراتيم  تقديرىم لذاتيم وشعورىم بالإستقلالية يزيد من الثقة في أنفسيم بيذه التعاليم معاممتيم
مطرقة الواقع نا انبثقت فكرة الدراسة لمطالب الباحث حول المراىق المتعمم التائو بين  ومن ى، المختمفة

 والتيسندان المطالب  والحاجات الممحة التي لا تحتمل الإنتظار بو و المعاش والذي يكاد لا يعترف 
من عنف  وعن نقرأنشاىده و  ما أصبحنا تدىور الأخلاق  لا يؤمن بيا أولياء الأمور. وخير دليل عمى

ومن ىنا جاء  .في المؤسسات التعميميةبين المتعممين وأولياء أمورىم والمعممين  عنفيومي وصراع و 
 أساليب المعاممة الوالدية بالنمو الخمقي بعض عن علاقةالدافع لإجراء البحث الحالي، بغرض الكشف 

استيعاب المتعمم المراىق  من خلال مدى يتضحالذي يمكن أن و  لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي.
ليذه الأساليب )إنطلاقا من خصائص ىذا المتعمم المراىق، مطالبو وحاجاتو، و ما يُقابمو  من أسموب 

وبالتالي فإن بعض المتعممين يحقق نموا  ،تربية الأولياء الجزائريين لممراىق المتعمم في ىذه المرحمة(
 دىورا أخلاقيا.متوافقا،  بينما يحدث لمبعض الآخر إنحرافا وت

الجانب الخمقي، الذي يعتبر في  التي يسعى الوالدان إلى تنميتيا ومن بين أىم جوانب الشخصية
عممية التربية الوالدية، بحيث أي سموك أخلاقي أو غير أخلاقي  وقبول مجتمعنا معيارا ومقياسا لنجاح

 يس للأبناء.يتم تقييمو كعلامة إيجابية أو سمبية لموالدين ول يقوم بو الأبناء
منظومة فكرية تختمف فييا كل مرحمة عن سابقتيا من  من وُجية نظر معرفية  نمو الخمقي الويُعد 

حيث البُنى الفكرية التي تنتظم فييا، والتي تُعد نتاج تفاعل عوامل التنشئة الإجتماعية الأخلاقية 
نيتو المعرفية الأخلاقية القائمة وتأثير النمو العقمي المعرفي، حيث يقوم الفرد أثناء نموه بتعديل ب

بُنى جديدة نتيجة لما يتعرض لو من خبرات حيث تنتقل الأحكام الخمقية تدريجيا من باستعمال 
الإىتمامات الشخصية الأنانية إلى الإىتمامات والمسؤوليات الإجتماعية، ومن الإعتماد عمى مبادئ 
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مية. ومن التفكير في النتائج المادية إلى ومعايير خارجية إلى الإعتماد عمى مبادئ ومعايير داخ
 (35: 8002 ،الجعفر) التفكير في القيم المجردة والمباد ئ الإنسانية المطمقة.

التصور السائد عن التربية الخُمقية في الماضي، بأنو يكفي أن نُمقّن الفرد المعتقدات وىذا عكس  
يم الخُمقية، لكي نضمن أن يسمك سموكا خمقيا ن لو الصواب والخطأ أو نُكسبو القبيّ السميمة، أو أن نُ 

 الخمقي والسموك الخمقي.  النموفي المواقف المختمفة. فيذا تصور سطحي لطبيعة العلاقة بين 
العممية التربوية نظامية كانت أم غير نظامية في أساسيا ىي عممية أخلاقية لأنيا تتعامل مع منو ف و

مكاناتو إلى الحد الذي يشعره ىو والمحيطين بحيث تضمن لو أفضل استث  ،الإنسان ككل مار لقدراتو وا 
إن عممية التربية والأخلاق شيء في مقولتو: ) )جون ديوي(بو  بالرضا والسعادة؛ وىذا ما أكده  

واحد، ما دامت الثانية لا تخرج عن كونها انتقال الخبرة باستمرار من أمر سيء إلى آخر أحسن 
 .منه(

في  يكتسب أىمية خاصة،  و اليدف الأسمى لمعممية التربوية كميا مقيالخوىو ما يجعل النمو 
ىي  اتمنيا المجتمع عانيتولعل الكثير من المشكلات التي  ،المجتمعات المعاصرة بشكل عام
فقد يعتقد الكثير من الآباء أن الميم ىو توفير الراحة المادية للأبناء، مشكلات أخلاقية في صميميا.  

لرعاية المادية لا تكفي والأىم ىو الراحة المعنوية التي لن تتوفر إلا إذا أخذ الأبناء لكن في الحقيقة ا
  قسطا معتبرا من التربية الأخلاقية التي تحمييم من الإنحراف  و الإضطرابات النفسية.

كما يشير الطالب الباحث إلى أن موضوع النمو الخمقي لم ينل حقو من البحث مقارنة مع باقي    
، ولكون ، خاصة في البيئة الجزائريةيكتسبياالشخصية الأخرى بالرغم من الأىمية التي  جوانب
بين بعض المؤسفة يرتاد الجامعة بانتظام لاحظ العديد من المظاىر السموكية السمبية  الباحث  الطالب

 مكان، الصوت المرتفع والصراخ، عدم احترام مواعيد كل الطمبة، تمثمت في الكلام البذيء في
وفي حدود  وعدم إحترام تاريخ إرجاعيا...، إتلاف الكتب المستعارةالغش،   ،الإمتحانات والمحاضرات

محدودة جدا، باستثناء بعض الدراسات  في مجتمعنا عمم الطالب فالدراسات التي تناولت النمو الخمقي
، بينما جاء طالتربوي والمؤسسات العقابية فق حول مستوى التفكير الخمقي لدى عينات في الوسط

 علاقةعن وجود أيضا والبحث البحث الحالي ليدرس مستوى النمو الخمقي عند المتعمم المراىق 
التي ركز فييا عمى البحث عن  "كولبرج"داعما بذلك دراسات ، أساليب المعاممة الوالدية بينيمابعض ل

 ...العوامل التي تؤثر في النمو الخمقي مثل القوى الإجتماعية وعامل الخبرة
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 ولتغطية البحث بشكل جّيد قسّم الطالب البحث إلى جانبين: الجانب النظري والجانب الميداني.
حيث احتوى  الجانب النظري عمى أربعة فصول: الفصل التمييدي) التعريف بالبحث(، والفصل الأول 

والفصل الثالث  خُصص لأساليب المعاممة الوالدية، والفصل الثاني تناول فيو الطالب النمو الخمقي،
 ف فيو الباحث عمى المراىق المتعمم.تعرّ 

أما الجانب الميداني احتوى عمى فصمين ىما: الفصل الرابع عُنون بإجراءات الدراسة الميدانية وتطرق 
فيو الطالب لحيثيات الدراسة الإستطلاعية و الأساسية، والفصل الخامس والأخير خصّصو الطالب 

ة وتفسير النتائج المتوصل إلييا وصولا إلى تقديم التوصيات قبل ختم الباحث لعرض تحميل، مناقش
 البحث.  
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 :البحث إشكالية/ 1

، ميددة مجتمعنافي منظومة القيم الخمقية  فيو أصبحتتغير، سريع الفي عالم  اليوميعيش الإنسان      
ما  نتيجة مع ظيور المشكلات والآفات الإجتماعية المتفاقمةالشباب و المراىقين، ىذا خاصة عمى فئة 

ولمة بمعطياتيا من فرض الييمنة الإقتصادية والثقافية والإعلامية والتعميمية عمى فرضتو ظروف الع
نمط الحياة  ما أدى إلى تغير  ،المجالاتالقيم المادية عمى كثير من و الشعوب وكذلك سيطرة النزعات 

  الذي أصبح جد مكمف.
يدات التي أفرزتيا ىذه صدى لمتيدوالتي تتالأبناء، المؤسسات التي تقوم برعاية وتنشئة  أولعد الأسرة وت  

في إنماء مجموعة من  الذي تؤديو والتي تحدد ملامح شخصية الفرد من خلال الدور الحيويالتغيرات 
التي تتبعيا، وىذه الوالدية  المعاممة أساليب المظاىر السموكية التي ت كوّن طبيعة الفرد، وذلك من خلال

في  الرئيسيةومن العوامل ، في التنشئة الإجتماعية الفاعمةلنفسية المتغيرات التربوية االأخيرة تعتبر أىم 
ن مزاج سيئ واضطرابات تكوي  تؤدي إلىأو  إذا كانت أساليب تربوية  سميمة النفسيةالصحة  أسسإرساء 

التي  المراىقةمرحمة  في خاصة ،(2011:391،الشافعي). مختمف المراحل العمرية لدى المتعممين في
ويمتد تأثيرىا ، ...لجنسيةاالإنفعالية و  و جسميةوال الفيزيولوجية  :في كل الجوانب راتغيّ الت ثورةت عرف ب

الدليل أشار فقد  ،اللاحقةتو إلى المراحل النمائية عمى شخصية الفرد ومدى تكيفو مع أسرتو وبيئ
فال من إلى العوامل المييأة لتطوير الإضطرابات والمزاج السيئ للأط الإحصائي الرابعالتشخيصي 

 من طرف الوالدين. خلال الممارسات الغير متسقة في التنشئة مع وجود نظام تربية قاسي ومتسمط
التوافق، ويعني أن ىناك في كل  في تحقيقمطالب النمو إشباع أىمية عمى  الأخصائيينيِؤكد كما 

ات يجب إشباعيا المتطمبات والحاجالنمو النفسي لمفرد، وىذه  مرحمة من مراحل النمو مطالب يتطمبيا
اضطراب  إلى عدم التوافق و  يؤدي  ياإشباع  لي صبح الفرد سعيدا ومتوافقا نفسيا واجتماعيا، وعدم

 :2010، .)الجبوريجممة التغيرات التي تطرأ عمى كل جوانب الشخصية تفرزىا مطالبىذه ال الفرد، و
بصفتيم سواعد المستقبل  لمراىقيناوىنا تكمن أىمية البحث من وجية نظر الطالب لارتباطو بفئة  .(28

 عمى الوالدين ق عمييا الآمال في التنمية والسير نحو التقدم، ولعل أول المطالب التي يجبالتي ي عمّ 
الإستقلال   فيلمراىق االمتعمم في رغبة  أساساالتي تتميز  مرحمة المراىقةفيم خصائص ىي مراعاتيا 

مع جماعة الرفاق وىذا ما يؤثر كثيرا عمى اتجاىات  معظم الوقت الأبوين وعن الأسرة  وقضاءعن 
تظير بعض الحاجات النفسية الأساسية كما  .(Winner:266 ,1994)وينر مةفي ىذه المرح المتعمم
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كما  ، الوالدين تسمطوتوكيد الذات ورفض  عتماد عمى النفسى الإمثل الحاجة إللدى المراىق المتعمم  
مما يستوجب عمى الآباء دعم وتشجيع ومساندة الأبناء المتعممين في  الحوارلغة  إلى المراىق  يحتاج 

لا يؤمن  يقال عنه أنههذا في مجتمع   . وانشغالاتيموالإستماع إلى أفكارىم  ىذه المرحمة النمائية الحرجة
لب استقر الطاالتربوي والنفسي وبعد مراجعة الأدب انطلاقا من ىذه الحقائق التربوية، و  .بمرحمة المراهقة

تؤثر يرى أنيا  التي و  من وجية نظر الأبناء الوالدية المعاممةأساليب  بعضعمى  بحثو ىذافي الباحث 
)الدعم : وىيفي ىذه المرحمة العمرية المميزة  المراىق سمبا أو إيجاباشخصية المتعمم تكوين في 

 .(التسمط و  والمساندة، الإستقلالية،
في النمو الأساسية  أحد مظاىرجوانب عممية التربية الشاممة و  أىم دأح الخمقيوالتربية الخمقية أو النمو 

التي يسعى الوالدين إلى تنميتيا  كونيا معيارا ومحكا  عمى نجاح عممية التربية ، الشخصية الإنسانية
والتنشئة خاصة في الثقافة الجزائرية والتي نلاحظيا في الواقع حين يأتي الأبناء بسموك غير أخلاقي 

 .اوهش والديه"" ما رب  وصفو مباشرة بأنو فيتم قبول إجتماعيا وغير م
، وما الخمقيةدورا بارزا في اكتساب ىذه الأنماط  بأنواعيا الوالدية معاممةأساليب الفترض أن تمعب وي   

بة. كما ي فترض أن مرغو اء قيامو بسموكيات مرغوبة أو غير يتعرض ليا الطفل أثن معاممةيرافقيا من 
الضمير أو الأنا الأعمى الذي يتحمى بو الآباء، ومعاييرىم في الحكم عمى الصواب  ناءيكتسب الأب

وشدتيا من أسرة إلى أخرى ومن مجتمع مقية لخ  اختلاف المعايير ا  من خلالوىذا ما يتضح  والخطأ؛
 إلى آخر.

فسية والتربوية قدرا كبيرا من الاىتمام والبحث في مجال الدراسات النوقد نال موضوع النمو الخمقي   
اكتسبا   ،الخمقية وخاصة في المجتمعات الغربية. ويوجد في الوقت الراىن برنامجان رئيسيان لتعميم القيم

، ومنيج greblhoKكولبرج : برنامج النمو المعرفي أو برنامج  وانتشارا واسعا في التطبيق ىماقبولا
   Kishenbaum 1976 &،بومسيمون راتس و كيشن) تفسير القيم الذي يرجع في الأصل إلى

Rathes  . Simone H. ) 
الخمقي وعلاقتيا بالنمو  الوالدية  المعاممة أساليب بعضعمى  بحثوفي  الباحث لطالبوسيركز ا      

أن الجانب الخمقي من  أشار إلى ، الذي" الخاصة بالنمو الخمقي نس كولبرجالور "  وفق مقاربة
 دراسات داعما بذلكفي العموم الإنسانية،  باعتباره مشكمة أساسية الشخصية يحتاج إلى المزيد من البحث

الخمقي مثل القوى الإجتماعية  نموالتي ركز فييا عمى البحث عن العوامل التي تؤثر في ال "كولبرج"
م عمماء النفس والتربية والتي لاقت قدرا كبيرا من اىتما، .والدين والمستوى الإقتصادي.. وعامل الخبرة
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، وأدت إلى العديد من الدراسات في شتى المجالات، ومنو سيكون ة، فكانت مادة خصبة لمبحثوالفمسف
أىم المتغيرات النفسية والتربوية الفاعمة في  بينارتباطية ن وجود علاقة م لتحققاىدف ىذا البحث ىو 

حد مراحل النمو والتمركز في  أ كما يدركها الأبناء الوالدية المعاممةأساليب ألا وىي  تكوين الشخصية
في ظل بعض المتغيرات الخاصة بيذه الفئة من الجنس والمستوى التعميمي  "كولبرج"الخمقي وفق مقاربة 

آخر هل   أي هل  ارتقاء مستوى النمو الخمقي يتوقف عمى طبيعة المعاممة الوالدية أو بمعنى ؛لموالدين
مقارنة مع أساليب المعاممة معاممتهما في الدعم والمساندة مثلا والذي ينتهجه الأب و الأم  أسموب

يجعل المتعمم المراهق يتمركز في  أي يصل أو يقي عالخمالأخرى يساهم أكثر في ترسيخ تفكير 
 .؟تلاميذ  السنة الثانية من التعميم الثانوي  وفق مقاربة كولبرج لدىمرحمة  العرف والقانون 

)نجوى دراسة  شئة الأسرية بالنمو الخمقي نجدتنفي علاقة ال تومن بين الدراسات السابقة التي بحث
والتي ىدفت إلى دراسة أثر الأسرة عمى نمو التفكير الخمقي عند الأطفال، وتوصمت  (1982 ،العدوى

 إلى النتائج التالية:
 عدم وجود فروق دالة إحصائيا في نمو الحكم الخمقي لدى الجنسين. -
 الأسري وتماسك الأسرة واستقرارىا. نمو القواعد الخمقية لدى الطفل حسب المناخ -
 (59: 2005، )عبد القادر زيادة نمو إدراك الطفل لمقواعد الخمقية بزيادة العمر الزمني.  -
وذلك  ، ا ميما وأساسيا في تنشئة الأبناءتشير إلى أن لمتربية الأسرية دور  من بين الدراسات التي و    

حتى يصبحوا   الأبناءباء والأميات في تشكيل شخصية التي يتبعيا الآ التربيةمن خلال طرق وأنماط 
أن الأبناء قد   (Torrance 1995  ،تورانس) يرى، ولمجتمعيم لأنفسيمونافعين  أعضاء فاعمين

نتيجة فقدانيم لمبيئة المشبعة   ذواتيم  وربما يفشمون عن تكوين مفيوم واقعي عنيتخمون عن معارفيم 
الإجتماعي  -ن المناخ النفسي وأ ،طوير ما لدييم من إمكاناتلآمنة لتوعدم توفير المواقف ا ،لحاجاتيم

التفكير  لدى نمو قة بالقدرة عمى في التنشئة ليا علا التربوية الأساليبالمناسب بما في ذلك سرة للأ
 خلال مراحل العمر المختمفة. الأبناء 

 الوالدية التربوية اليب والتي اىتمت بأثر الأس KOCHANSKA 1991) ،كشنسكا) كما تشير دراسة 
، وأكدت المتبعة في التنشئة الإجتماعية للأبناء ودورىا في تنمية الشعور بالذنب والضمير لدى الأبناء

إلى نظام تربية الأبناء في إطار من قمق الأم واستخداميا لمقسوة في المعاممة يؤدي نتائجيا عمى أن 
 .وكذلك وجود مفيوم الضمير الغير سوي لدييم، اء ارتفاع مستوى الشكوك والشعور بالذنب لدى الأبن

 دص( :1999 ،الباهي)
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 :البحثتساؤلات 
 :ةالتالي تللإجابة عن التساؤلا البحث الحالي أتييومن خلال ما سبق  

 ؟ ما مستوى النمو الخمقي السائد لدى أفراد عينة البحث /1
 والتمركز في )أب /أم (لمعاممة الوالدية في اأسموب الدعم والمساندة  بين ارتباطيوعلاقة وجد تىل  /2

 لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي ؟ الخمقيمنمو لوالدرجة الكمية   ،المستويات الأربعة أحد
 التمركز في أحدو  )أب/أم(بين أسموب الإستقلالية في المعاممة الوالدية  ارتباطيوعلاقة وجد تىل  /3

 ؟المتعمم في السنة الثانية ثانوي منمو الخمقي لدىلوالدرجة الكمية   ،المستويات الأربعة
 في أحدالتمركز و  أب/أم(أسموب التسمط في المعاممة الوالدية )بين  ارتباطيوتوجد علاقة / ىل 4

  ؟المتعمم في السنة الثانية ثانويمنمو الخمقي لدى لوالدرجة الكمية   ،المستويات الأربعة
لصالح و  جنس المتعممإلى  عزىت  خمقي لدى أفراد عينة البحث النمو الارتقاء  ىل توجد فروق في/ 5

 ؟الإناث
ستوى التعميمي لموالدين الم إلى عزىت  ي لدى أفراد عينة البحث ارتقاء النمو الخمقىل توجد فروق في  /6

 ؟ ) أب/أم(
 :البحث / فرضيات2

 ،  قام الطالب بصياغة الفروض التالية :في ضوء إشكالية البحث وتساؤلاتو
 ."كولبرج"يتمركز أفراد عينة البحث في المرحمة الخمقية الثالثة والرابعة وفق مقاربة / 1
 التمركز في أحدو  )أب /أم (بين أسموب الدعم والمساندة في المعاممة الوالدية  ارتباطيوتوجد علاقة  /2

 ثانوي. منمو الخمقي لدى المتعمم في السنة الثانيةلوالدرجة الكمية    ،المستويات الأربعة
 التمركز في أحدو  )أب/أم(بين أسموب الإستقلالية في المعاممة الوالدية  ارتباطيوتوجد علاقة  /3

 منمو الخمقي لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي .لوالدرجة الكمية    ،المستويات الأربعة
المستويات  تمركز في أحدالو  أب/أم(أسموب التسمط في المعاممة الوالدية )بين  ارتباطيوتوجد علاقة  /4

 منمو الخمقي لدى المتعمم في السنة الثانية ثانوي .لوالدرجة الكمية    ،الأربعة
 .لصالح الإناثو  المتعممإلى جنس  عزىت  ى أفراد عينة البحث النمو الخمقي لد في ارتقاءتوجد فروق / 5
التعميمي لموالدين  إلى المستوىعزى النمو الخمقي لدى أفراد عينة البحث ت   في ارتقاءتوجد فروق  /6
 أب/أم(. )
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 : بحثأهمية ال/ 3
 بحثكتسي الي، والمحددات النظرية والمنيجية لوطرحيا يوالتساؤلات التي  بحثفي ضوء مشكمة ال

 ꞉عمى مستويين، المستوى النظري والمستوى التطبيقي كالآتي أىميتو الحالي

 من الناحية النظرية: -3/1
 فيما يمي: بحث الحاليية لمتكمن الأىمية النظر  
من الدراسة بالقدر الكافي في  كونو يتناول موضوعا لم ينل نصيبوالحالي في تأتي أىمية البحث  -

 . العلاقة بين النمو الخمقي وطبيعة المعاممة الوالدية() مجتمعنا بالرغم من أىميتو
ة  والتي تعتبر مرحمة حاسمة في حياة أىمية المرحمة النمائية التي يتناوليا البحث وىي مرحمة المراىق -

الإنسان، خاصة المراىق المتعمم، وانعكاسات ىذه المرحمة عمى مختمف جوانب الشخصية والتي تحدد 
 معالميا في المستقبل.

الوالدية كما  المعاممةأىمية الموضوع الحالي الذي يدرس العلاقة بين متغيرين حاسمين وىما أساليب  -
في تكوين أجيال ومجتمعات صالحة، في مجتمع أقل نمو الخمقي، وأىميتيما القصوى الو  يدركيا الأبناء

 ما ي قال عنو أنو لا  يؤمن بمرحمة المراىقة.
 بين  لأسرة وىو موضوع العلاقةتكمن أىمية البحث أيضا في أنو يتناول جانب رئيسي في حياة ا  -

الدية الذي ينعكس مباشرة عمى شخصية الأبناء أسموب التربية الو  المتمثمة أساسا فيالآباء والأبناء و 
 .وسموكياتيم

كما  تفتح ىذه الدراسة المجال لدراسات أخرى تبحث في النمو الخمقي وعلاقتو بمتغيرات أخرىكما  -
 ."كولبرج"دعا إليو 

 من الناحية التطبيقية: -3/2
 يا الأبناء علاقة ارتباطيةالوالدية كما يدرك لمعاممةأساليب ابعض فرض مفاده أن ل البحث يدعم ىذا

لدى المتعمم في السنة الثانية من التعميم الثانوي بمدينة" أحد المستويات الخمقية  في الخمقي النموتمركز ب
المرحمة  مقارنة بأساليب أخرى، ويقع فيوأن طبيعة المعاممة تساىم في ارتقاء النمو الخمقي ، باتنة"

 .وذلك حسب متغير السن والجنس "" كولبرجة المحددة  وفق مقاربة لخمقيا
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 :البحثأهداف  - / 4
تنطمق البحوث والدراسات التربوية والنفسية كغيرىا من الدراسات في المجالات الأخرى من منيجية   

ليا وىذه الدراسة  ،اليدف الذي تصبو إليو إلىجل الوصول نظم وتضبط حدود الدراسة وذلك من أمعينة ت
 ꞉قية تتمثل فيأىداف نظرية وأخرى تطبي

 ꞉وتتمثل في ꞉الأهداف النظرية -4/1
 الخمقيوعلاقتيا بالنمو ، الوالدية المعاممةالرصيد النظري حول مشكمة أساليب  إثراء المعرفة وزيادة* 

 بس.مع توضيح أىم العوامل التي يعترييا الغموض والم  ، السنة الثانية ثانويلدى المتعممين في 
 .الخمقيوتنمية جانب شخصيتو  ،مة الوالدية في إرساء قواعد الصحة لممتعممالمعام تثمين دور أسموب *
السنة الثانية لدى المتعممين في الخمقي والنمو  الوالدية  المعاممة محاولة تسميط الضوء عمى أساليب*

  والاستفادة منيا لفيم الموضوع. بالتطرق إلى الرؤى النظرية القائمة حوليا  ثانوي، 
 ف التطبيقية:الأهدا -2/ 4
 .الخمقيفي النمو  "كولبرج" مو أفراد عينة البحث وفق مقاربةمعرفة المستوى الأخلاقي الذي يستعم -
النمو مراحل  أحد التمركز في الوالدية و المعاممةالتحقق من وجود علاقة ارتباطية بين بعض أساليب  -

 ن التعميم الثانوي.لدى المتعمم في السنة الثانية م "كولبرج"وفق مقاربة  الخمقي
لصالح  ومتغيري الجنس لدى المتعمم الخمقي التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين النمو -

 والمستوى التعميمي لكل من الأب والأم. الإناث
الوالدية لكل من الأب والأم وجنس  المعاممةالتحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أساليب  -

 لسنة الثانية ثانوي.المتعمم في ا
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 :البحث تغيراتالمفاهيم الإجرائية لمضبط  / 5
 نمط معاممة والديو ىي الطريقة التي يدرك بيا  المتعمم المراىق ꞉الوالدية المعاممةأساليب  -1/ 5

نيا خلال تنشئتو الإجتماعية. ،  وذلك بحسب خبراتو السابقة التي كوّ لو وتفسيره لطبيعة تعامميما معو
من إعداد  من و جية نظر الأبناء  الوالدية  المعاممةأسموب  استبيانوىي العلامة المتحصل عمييا في 

  .الطالب الباحث
"لقبس  الأخلاقية المتحصل عمييا في استبيان حل المعضلات الدرجة ىو :الخمقيالنمو  -2 /5

Gibbs 1984"  ( درجة 500و  100والتي تتراوح  درجاته بين ). 
ميم الثانوي،  ىو ذلك المتعمم الذي يزاول دراستو في السنة الثانية من التعلمتعمم المراهق: ا -3 /5

 ( سنة.20و 15)  بينوالذي يتراوح سنو 
 / حدود البحث:6

 الحدود الزمانية:
 .2013/ 09/   30إلى غاية  2012/ 11/ 01البحث من  امتد 

 الحدود المكانية:
 :موزعة كما يميمدينة باتنة وىي بويات تم إجراء البحث عمى عينة من ثان 

 تمت في ثانوية " صلاح الدين الأيوبي .  الدراسة الإستطلاعية :

حشاشنة قدور،  :) تامشيط الجديدة، عباس لغرور، ثانويةتمت في كل من  الدراسة الأساسية: 
 العمراني(. الإخوة

 الحدود البشرية:
ت )عموم، رياضيات، آداب وفمسفة( إناث(، من تخصصامتعمم )ذكور/ 105عينة البحث  أفراد عدد بمغ 

 .2012/2013مسجمين في السنة الثانية ثانوي من السنة الدراسية 
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 الدراسات السابقة :/ 7
بعيد للأىمية البالغة التي  الوالدية اىتمام الباحثين منذ عيد المعاممة لقد نال موضوع الأساليب  

صالح، إلا أن الدراسات كانت تيتم بوجية نظر الآباء فييا  وتعتبر يا في تنمية ورعاية النشء اليكتسب
لت الأساليب من وجية نظر الدراسة  الأولى التي تناو  Schafer& Bell) 1957) "لاب شيفر و"دراسة 
  .(46: 1990، طاهر والسلام عبد ) الأبناء.
، لأن إدراك الأبناء ليذه وتعتبر ىذه الدراسة من ناحية أخرى نقطة تحول في الإىتمام بالمشكمة 

فميما كانت نوايا الآباء طيبة عند معاممتيم لأبنائيم معاممة ساليب أىم بكثير من تصور الآباء، الأ
تقمل من إدراك الأبناء للأساليب عمى أنيا خاطئة عدا أنيم سيتضررون فإن ىذه النوايا لن  خاطئة، 

  بشكل كبير من جراء ىذا الإدراك.
ذا كانت الدرا سيما ما تعمق ، سات قد نشطت في العقدين الماضيين فإنيا قد تنوعت تنوعا كبيراوا 
لتربية الوالدية عمى وجو الخصوص وانعكاساتيا عمى الصحة النفسية وا الأسرية بموضوع التنشئة

 للأطفال، ونظرا لوجود عدد ضخم من الدراسات التي تناولت موضوع المعاممة الوالدية بصفة عامة، 
ب ذكرىا أو حصرىا في ىذه الدراسة، إلا أن وجود ىذه الدراسات  السابقة ي فيد الطالب الباحث فإنو يصع

في الكشف والإستفادة من الخبرات السابقة وتوظيف نتائجيا فيما يخدم البحث الحالي، ولذا حاول 
الموضوع  الإلمام والإطلاع قدر المستطاع عمى ىذه الدراسات والأدب النظري المتعمق ب البحثصاحب 

 ، ونمخص أىميا فيما يمي:بصفة مباشرة أو غير مباشرة محاولا الإستفادة  منيا قدر الإمكان

 :الوالدية معاممةالدراسات السابقة التي تناولت أساليب ال -7/1

 الدراسات المحمية: -7/1-1
 :2007دراسة طالبي الصادة  *

 تلاميذ المرحمة الثانوية.( تماعي لدى الوالدية بالقمق الإج )علاقة أساليب المعاممةبعنوان: 
تناولت الدراسة موضوع علاقة أساليب المعاممة الوالدية بالقمق الإجتماعي لدى عينة من متعممي 

وكان اليدف من ىذه الدراسة الكشف عن طبيعة العلاقة بين أساليب  'المسيمة' المرحمة الثانوية بمدينة
ى الأبناء وكذا عن طبيعة الفروق الموجودة بين الجنسين في المعاممة الوالدية والقمق الإجتماعي لد

 إدراكيم لأساليب المعاممة الوالدية و القمق الإجتماعي .
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( تمميذ من تلاميذ السنة الثانية ثانوي بمدينة المسيمة 130( تمميذة و)151وقد شممت عينة الدراسة  )
 :  ولمتحقق من فرضيات الدراسة  تم استخدام الأدوات التالية

 (.1991مقياس أساليب المعاممة الوالدية  من إعداد أنور رياض عبد الرحيم ) -
 (.1998مقياس القمق الإجتماعي من إعداد سامر جميل رضوان ) -

وتوصمت  ، ، كأساليب إحصائية T-Test( و قيمة )ت( pearsonوأستخدم معامل ارتباط يبرسون )
 الدراسة إلى النتائج التالية:

ة إرتباطية موجبة بين أسموب التسمط من طرف الآباء والأميات والقمق الإجتماعي لدى توجد علاق -
 ( لكل من الأب والأم .0.01عينة الدراسة عند مستوى دلالة )

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين أسموب الحماية الزائدة والقمق الإجتماعي لدى أفراد عينة  -
 الدراسة بالنسبة للأب والأم .

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين أسموب التقبل من طرف الأب و القمق الإجتماعي لدى العينة  -
 الكمية لمدراسة. 

توجد علاقة إرتباطية سالبة بين أسموب التقبل من طرف الأم و القمق  الإجتماعي لدى أفراد عينة  -
 (.0.01الدراسة وذلك عند مستوى دلالة )

 سين من أفراد العينة في إدراكيم لأساليب المعاممة الوالدية .توجد فروق بين الجن -

  :2007فاتن جودي  دراسة *
)أساليب المعاممة الوالدية المدركة وعلاقتها بالتوافق النفسي والاجتماعي عند أبناء الطلاق بعنوان: 

 ة(.دراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ المرحمة المتوسطة من أبناء الطلاق بمدينة بسكر 
 عمى : الباحثة قصد التحقق من فرضيات الدراسة اعتمدت

في ىذه الدراسة عمى أداتين ىما: مقياس التوافق  دةمعتم ،تطبيقية استخدمت المنيج الوصفيدراسة 
ومقياس أساليب المعاممة الوالدية المدركة من طرف  ."جابر نصر الدين"النفسي الاجتماعي  للأستاذ 

 بة .الأبناء من إعداد الطال
 بسكرة. ةمدينبتمميذا وتمميذة من المرحمة المتوسطة من أبناء الطلاق (  50)من  عينة عينة تكونت 
 :التاليةنتائج ال الباحثة إلى  توصمتو 
توجد علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالية المدركة والتوافق النفسي الاجتماعي عند الأبناء بعد  -

 الطلاق .
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ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في درجة التوافق النفسي الاجتماعي عند الأبناء بعد  لا توجد فروق -
 (21: 2009، جودي) .الطلاق

 :2012دراسة فرحات أحمد *
رفض( كما يدركها الأبناء وعلاقتها بالسموك التوكيدي لدى  ) أساليب المعاممة الوالدية )تقبل/بعنوان: 

 دي(.تلاميذ مرحمة الثانوي ولاية الوا
رفض( والسموك التوكيدي  ىدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية )تقبل/

الباحث  والتأكد من وجود فروق في السموك التوكيدي بين الجنسين، ولمتحقق من ىذه الدراسة استخدم
، ومقياس "شافير" الوالديةالمنيج الوصفي التحميمي وأدوات جمع البيانات تمثمت في استمارة المعاممة 

لقرع "تمميذ وتمميذة من ثانوية  (151)عينة الدراسة مكونة منوكانت  "لراثوس."السموك التوكيدي 
 ."الضيف بالوادي

 المعالجة الإحصائية إلى :وتوصمت الدراسة  و بعد 
 يدي.والسموك التوكارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية )التقبل/الرفض( توجد علاقة  -
 التوكيدي.بين أسموب المعاممة الوالدية )التقبل( والسموك توجد علاقة ارتباطية موجبة  -
 والسموك التوكيديأسموب المعاممة الوالدية )الرفض(  توجد علاقة ارتباطية سالبة  بين -
 (5 :2012، فرحات)  بين الجنسين في السموك التوكيدي توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -
 :2012ة عزيزة عدو دراس -

 )العنف الأسري والصحة النفسية لممراهق الجزائري(.بعنوان: 
تمحورت مشكمة البحث في التساؤل التالي: ىل يؤثر العنف الأسري عمى الصحة النفسية لممراىق 

 الجزائري؟ 
 "ارالمنيج الوصفي وقصد جمع البيانات استعانت الباحثة باختب لمتحقق من فرضيات البحث استخدم:و 

 ية كما يدركيا الأبناء، ومقياس الصحة النفسية.دلمممارسة الوال "شفير
تمميذ بالسنة الثالثة من المرحمة التعميمية الثانوية،  (700) حيث بمغت عشوائياً اختيار عينة الدراسة  وتم
ذوي التسامح الأسري، مع مراعاة  من  ميذتم (350)ذوي العنف الأسري و  تمميذ من (350) منيم

 ينتين.الخصائص المتمثمة في الجنس، السن، و المستوى التعميمي لإحداث التماثل بين الع
نتيجة ذات شقين، يتمثل الشق الأول في وجود تأثير دال إحصائياً  التالية: نتائج ال الباحثة إلى وتوصمت

النفسية، فيما بين الممارسات الوالدية الميالة إلى العنف، النبذ والتحكم واضطراب صحة المراىقين 
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يتجسد الشق الثاني في ميل المراىقين الذين تتسم ممارسات والدييم حياليم بالتساىل والتقبل إلى عدم 
 (29: 2012)عدو،   اضطراب الصحة النفسية.

 لدراسات العربية:ا -7/1-2
 :1981دراسة سعيد  *

 ن()أساليب  التنشئة الإجتماعية  وعلاقتها بمستوى تعميم الأبويبعنوان: 
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بمستوى تعميم الوالدين في الأسرة 

 العراقية.
النصح والإرشاد، التسامح والتساىل، : التشجيع، بوية المعتمدة في ىذه الدراسة ىيوالأساليب التر 
 العقاب البدني. التذبذب في المعاممة،  الحرمان والنبذ، 

دد المستوى التعميمي بثلاث مستويات: العالي والمتوسط والمنخفض.ك  ما ح 
صل، ثم المغة العربية(، في مدينة المو سر العربية بسبب العامل المغوي )واقتصرت العينة عمى الأ

( فقرة 41عمى ) أجابوا، والذين ( أما وأبا لكل مستوى تعميمي20، وبمعدل )( أبا60( أما و)60مقابمة)
أداة البحث التي تناولت مواقف حياتية يومية وطريقة تعامل أبوية مع تمك المواقف التي يقوم  من فقرات

 بيا الطفل. 
 وبعد معالجة البيانات توصمت الدراسة إلى عدة نتائج منيا:

مع البنين أكثر  يستخدميا الآباء والأميات لدرجات عالية أن التشجيع والنصح والإرشاد أساليب تربوية -
نات، بينما أسموب التسامح والتساىل يستخدمو لدرجة متوسطة مع أبنائيم، كذلك بالنسبة إلى من الب

 أسموب الحرمان والنبذ.
أقل الأساليب استخداما ىو أسموب التذبذب في المعاممة والعقاب البدني وتميل الأميات إلى استخدام أما 

 العقاب البدني أكثر من الآباء.
الحديثة التي تدعو إلييا  عمى مستوى جيد من الوعي بأساليب التربية ءكما أن الأميات و الآبا -

 الدراسات والبحوث المتخصصة في مجال التربية.
                        التعميمي للأبوين والعكس صحيح.بارتفاع المستوى يزداد استخدام الأساليب التربوية الحديثة  -

 (258: 2010 ،)السبعاوي
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 :1988نيدراسة السمطا *
 (.)الثقة بالنفس لدى المراهقين وعلاقتها بمعاممة الوالدين لهم كما يرونها بعنوان:

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى الثقة بالنفس لدى المراىقين وعلاقتيا بنوع المعاممة الوالدية ليم كما 
الثالثة متوسط لمعام يرونيا، أما عينة الدراسة اقتصرت عمى عينة من المتعممين الذكور في السنة 

أما الأدوات  بغداد(، حيث تم اختيارىم بطريقة عشوائية من متوسطات بمدينة 1988-1987الدراسي ) 
 المستخدمة في البحث ىي:  

مقياس الثقة بالنفس أما أساليب المعاممة الوالدية فتم بناء الأداة من قبل الباحث وتشمل الأساليب  -
الإىمال(، وقد استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية: )تحميل  -امحالتس -الحزم -التسمطالآتية )

 .، معادلة سكوت( Tukeyالتباين، اختبار
 : وقد توصمت الدراسة إلى  أىم النتائج التالية

( بين معاممة الوالدين الحازمين 0.05أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى)  -
 ازمين.والميممين ولصالح الح

( بين معاممة الوالدين الحازمين 0.05كما أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -
 .المتسامحين  والمتسامحين ولصالح

التي يتمقاىا المراىقون من والدييم   دلالة إحصائية بين  نوع المعاممةكما أشارت إلى وجود فروق ذات  -
 (5 :1988، ) السمطانيوثقتيم بأنفسيم. 

 :1991*دراسة حوامدة 
 ) التنشئة الإجتماعية للأبناء وعلاقتها بأنساقهم القيمية( بعنوان:

الإجتماعية باختلاف متغير وىدفت الدراسة إلى معرفة اختلاف أساليب المعاممة الوالدية في التنشئة 
ة  وأداة لقياس الأنساق لقياس المعاممة الوالدي . وقد قام الباحث بتطبيق استبيانذكور، إناث(الجنس)

 ( طالب وطالبة مناصفة،  من طمبة المرحمة الثانوية بالأردن.422القيمية عمى عينة قواميا ) 
 ونذكر أىم النتائج التي  توصمت  إلييا الدراسة:

تختمف أساليب التربية الوالدية باختلاف جنس الأبناء بحيث يعتني الآباء بتنشئة الأبناء الذكور في  -
 تني الأميات بتنشئة الأبناء الذكور و الإناث بنمطين مختمفين  من التنشئة.حين تع
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كان الآباء أقل تقبلا ورفضا وتشددا ومنحا للإستقلالية ومبالغة في الرعاية وعدم الاتساق في المعاممة  -
 وضبطا من خلال الشعور بالذنب .

تنشئة الإناث أكثر من الذكور وكن أكثر كانت الأميات أكثر تشددا وتأكيدا عمى التحكم والتبعية في  -
 منحا للإستقلالية والمبالغة في رعاية الذكور من الإناث.

 :1993دراسة جابر وعبد الرحيم * 
العلاقة بين أزمات النمو النفسي الإجتماعي وأساليب المعاممة الوالدية لدى الطمبة )بعنوان: 
 القطريين(

ن أساليب المعاممة الوالدية وأزمات النمو النفسي الإجتماعي  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بي
خلال فترة الطفولة، وكذلك معرفة الفروق بين الجنسين والفروق بين  " عمى"إريكسونفي ضوء نظرية 

( من الذكور، 65الأعمى تحصيلا والأقل تحصيلا في ىذه الأزمات، أما عينة الدراسة مكونة من )
( عاما بالترتيب، أما الأدوات المستخدمة 14.2( و)14.7وسط أعمارىم )( من الإناث وكان مت50و)

 Schludmann)) سكيميدمان  في ىذه الدراسة ىي استبيان الشباب بصورتيو ) أب وأم( من إعداد 
كما ي دركيا الأبناء  وتتكون وىو يقيس أساليب التربية الوالدية (  1985، عبد الحميد و ) جابروترجمة 

 اد ىي: من ثلاث أبع
 الضبط المتساىل." -الإستقلال النفسي، الضبط الصارم  -الرفض، الضبط النفسي  –"التقبل 

وترجمو  (Leidy & Darling – fisher)واستبيان مراحل النمو النفسي الإجتماعي من إعداد 
الإختبار و   بيرسونالباحثين ) جابر وأنور(، وتم معالجة البيانات إحصائيا باستخدام معامل ارتباط  

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:التائي 
أشارت النتائج إلى وجود علاقات ارتباطية دالة موجبة بين أسموب التقبل والرفض وثلاث من أزمات  -

 النمو النفسي الإجتماعي.
، إلا من أزمات النمو النفسي الإجتماعيبينما لم يرتبط أسموب الضبط النفسي، الإستقلال الذاتي بأي  -

، نما لم يرتبط أسموب الضبط الصارمبأزمة الثقة وعدم الثقة لدى الذكور، وكان الإرتباط دالا  وسالبا بي
 الضبط المتساىل بأي من أزمات النمو النفسي الإجتماعي.

 كما اتضح عدم وجود فروق بين الجنسين في أي من أزمات النمو النفسي الإجتماعي. -
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لة بين الإناث الأعمى تحصيلا والأقل تحصيلا في أزمات النمو النفسي نما كانت ىناك فروق دايب -
 الإجتماعي 

نما كانت ىناك فروق دالة بين الإناث الأعمى تحصيلا والأقل تحصيلا في أزمات النمو النفسي يب -
 الإجتماعي إلا في أزمة الثقة وعدم الثقة.

 تحقيق التوافق النفسي وتشير النتائج إلى أىمية أساليب المعاممة الوالدية في 
 (109 :1993، ) جابر وعبد الرحيم الإجتماعي وأىمية دورىا في التحصيل الدراسي.

 :1995*   دراسة هدى سيد إبراهيم 
 )أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتها بدرجة الإستقلال لدى الأبناء(بعنوان: 

ة الوالدية  ودرجة الإستقلال لدى الأبناء، ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين أساليب المعامم
 – 12( طالب وطالبة من طلاب المرحمة الإعدادية ممن تتراوح أعمارىم بين) 393وتكونت العينة من )

 ( سنة.15
 وقد توصمت نتائج الدراسة إلى:

 عدم وجود فروق في مستوى الإستقلالية لدى الذكور والإناث. -
في أساليب المعاممة الوالدية، وجاءت الفروق لصالح الأبناء من توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

والأسر التي تعمل فييا الأم، والأسر التي ينتمي فييا الوالدين إلى مستوى تعميمي  جم،الأسر الكبيرة الح
 مرتفع. 
 (1060: 2011 وآخرون، )القباني

 :2001* دراسة سمطان عويضة 
 مدركة وعلاقتها ببعض سمات الشخصية لدى المراهقين(أساليب المعاممة الوالدية ال)بعنوان: 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أساليب المعاممة الوالدية المدركة وعلاقتيا ببعض سمات الشخصية لدى 
( 200دي، عمى عينة عشوائية بمغت)المراىقين في ضوء المستوى التعميمي لموالدين  في المجتمع السعو 

 طالب وطالبة.
 سة إلى النتائج التالية:وتوصمت الدرا

بالنسبة لصورة الأم وجد أن الطلاب ذوو الوالدين الغير متعممين أعمى من طلاب ذوو الوالدين  -
 الإستقلال وحرية التصرف. المتعممين في أسموب كل من الرفض و
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كل من  بينما كان الطلاب ذوو الوالدين  المتعممين أعمى من الطلاب ذوو الوالدين الغير متعممين في -
 الإىمال وعدم الرعاية والضبط من خلال الشعور بالذنب.

بالنسبة لصورة الأب وجد أن الطلاب ذوو الوالدين المتعممين أعمى من طلاب ذوو الوالدين الغير  -
المتعممين في أسموب كل من التشدد والقسوة وحرية التصرف والإىمال وعدم الرعاية والضبط من خلال 

 (127: 2001،عويضة)   الشعور بالذنب.
 :2003*دراسة السعادات 

 )معاممة الآباء لأبنائهم كما يراها الأبناء(بعنوان: 
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أساليب معاممة الآباء لأبنائيم كما يراىا الأبناء، وقد تكونت عينة الدراسة 

د قام الباحث بإعداد وق"سعود"، ( طالب جامعي من السنة الأولى بكمية التربية بجامعة 180من )
استبيان لمكشف عن أساليب التربية الأسرية، وأوضحت نتائج الدراسة أن أساليب المعاممة التي يتبعيا 
الآباء لمعاممة أبنائيم أساليب جيدة، ووافق معظم أفراد العينة عمى أن آباءىم يعاممونيم معاممة جيدة 

: 2011 ،)ابريعمالإخوة وعمر الطمبة.  بغض النظر عن مستواىم التعميمي وعدد الزوجات وعدد
1795) 

 :2006* دراسة فاتن أمين 
 أساليب المعاممة الوالدية من طرف الأبناء باختلاف بعض المتغيرات() الفروق في إدراك بعنوان: 

وقد ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مدى إختلاف إدراك الأبناء لأساليب المعاممة الوالدية باختلاف     
( 179( طالب وطالبة، بحيث بمغ عدد الذكور )330متغيرات، وتكونت عينة البحث من )بعض ال

، ولقد توصمت الدراسة إلى دمنهور( طالبة من الصف الأول العام بمدينة  151طالب،  والإناث )
 النتائج التالية:

يب معاممة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث من حيث إدراكيم لمفروق في أسال -
 المساواة(، والدرجة الكمية لصالح الإناث. –التفرقة الإستقلال(، ) –أبعاد) التبعية  الأب ومعاممة الأم في

وجود فروق دالة إحصائيا بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء تبعا لاختلاف المستوى  -
 (1060 :2011، القباني وآخرون)   الثقافي  والتعميمي. 
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 :2008دراسة البميهي  *
 )أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتها بالتوافق النفسي لدى طمبة المرحمة الثانوية(بعنوان: 

ولقد استخدم الباحث ، طالب من المرحمة الثانوية 363 وتكونت العينة من"بريدة"   تمت الدراسة بمدينة
 " ترجمة هيو. م. بلواستبيان ":  " 1989 " عبد الرحمان والمغربيترجمة  "أمبو"كل من استبيان 

 ."1960"نجاتي 
 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

أفضَل أساليب المعاممة الوالدية كما ي دركيا الطمبة للأب ىي التوجيو للأفضل ثم التعاطف الوالدي  -
م التشجيع ثم التعاطف )الدعم والمساندة(، وأفضل أساليب المعاممة الوالدية للأم ىي التوجو للأفضل ث

 الوالدي والتسامح.
 وأفضل أساليب المعاممة الوالدية لموالدين معا ىي التوجو للأفضل والتشجيع ثم التسامح.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الوالدين في الأساليب الإيجابية إلا في التعاطف الوالدي  -
ناحية الأساليب السمبية: القسوة، الإيذاء الجسدي،  ومن من جانب الأميات أكثر من الآباء،والتشجيع 

بينما كانت الحماية الزائدة أكثر من جانب  لإخوة كانت أكثر من جانب الآباء،الإذلال،  وتفضيل ا
 (86: 2009،)الحربي    الأميات. 

 الدراسات الأجنبية: -7/1-3
 :1994Lauranece .S , et alدراسة لورانس ستنبرغ وآخرون  *

 ) العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية والتوافق النفسي الإجتماعي(ن: بعنوا
) ديمقراطية، تساهمية، تسمطية، إهمالية(،  قام الباحث بدراسة العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية

كل، والإنجاز وبين التوافق النفسي الإجتماعي. وقد طبق مقاييس المعاممة الوالدية، والسموك المش
، الأمريكيةولاية كاليفورنيا  متعمم ومتعممة من مختمف مدارس  (2353كاديمي عمى عينة مكونة من)الأ

 ( سنة.18-14وتراوحت أعمارىم بين )
 وقد أشارت نتائج الدراسة إلى اختلاف أبعاد السموكيات الغير سوية باختلاف أساليب المعاممة الوالدية.

 (397 :2011،الشافعي)
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 : 1996Ginter&Lufi&Dwinellلوفي و دوينل*دراسة جنتر و 
 )أثر معاممة الوالدين عمى شخصية الأبناء(بعنوان: 

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة تأثير علاقة الوالدين في شخصيات الأبناء  كما ىدفت إلى تعرض الدعم 
 – 11بين )ا  ىأفراد تماعي لدى مجموعتين تراوحت أعمارالوالدي  والشعور بالقمق الإجالإجتماعي 

لم (، والمجموعة الثانية 37( سنة، بحيث كان لممجموعة الأولى شعور بالوحدة والقمق وعدد أفرادىا )16
إحصائيا توصمت (. وبعد معالجة البيانات 107ليا شعور بالوحدة والقمق وكان عدد أفرادىا )  يكن

 الدراسة إلى  النتائج التالية:
، في علاقة الدعم الإجتماعي والقمقلة إحصائية بين المجموعتين أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلا

 بالوحدة أقل منو لدى المجموعة الأخرى،  لدى مجموعة الشعورالوالدي  فقد كان  الدعم الإجتماعي
  مقارنة مع المجموعة الأخرى.بالكذلك كان قمق مجموعة الشعور بالوحدة أعمى منو 

:343)1996Ginter&Lufi&Dwinell,  ) 
 :الدراسات السابقة التي تناولت النمو الأخلاقي-7/2

المختمفة عمى عينات من ثقافات مختمفة "كولبرج" تؤكد نتائج  معظم الدراسات السابقة ومنيا دراسات 
المؤثرة عمى سرعة تتابع مراحل نمو التفكير الخمقي من جانب، ومن الخصوصية الثقافية عالمية 

ذلك أن نمو التفكير الأخلاقي شأنو شأن أي جانب من جوانب النمو ومستويات النمو من جانب آخر، 
ناتج عن عوامل متعددة تشمل العوامل الثقافية، وأساليب التربية والعوامل الشخصية، إضافة إلى المواقف 

 (147: 1986 ،)مون قد تؤثر في أحكام الفرد وقراراتو.العرضية وما تفرضو من ضغوط آنية 
والشباب إجمالا بين المرحمة الثانية و المرحمة الرابعة مع ميل  ات وقوع المراىقينوتؤكد غالبية الدراس

المراىقين لموقوع في المرحمة الثالثة ووقوع الشباب في المرحمة الرابعة بشكل أكبر، في ىذا الإتجاه،  
لبية والتي أجراىا عمى عينة من الأمريكيين إلى وقوع غا( 1987كولبرج" ) قناوي، تشير دراسة "

المراىقين والراشدين بين المرحمة الثالثة والرابعة وميل الراشدين لموقوع في المرحمة الرابعة، في حين أمكن 
  الخامسة وندرة فقط يمكن أن تصل إلى المرحمة السادسة.لقمة منيم أن تحقق المرحمة 
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 الدراسات المحمية: -7/2/1
 :(1989) دراسة جيلالي بوحمامة *
 قي لدى طلاب  معهد عمم النفس بجامعة وهران "الجزائر"(ستوى الحكم الخم)مبعنوان:  

ة من طلاب وطالبات جامعة وىران ىدفت الدراسة إلى الكشف عن أنماط التفكير الأخلاقي لدى عين
، لمعالم الأمريكي (DIT) الأخلاقية  الجزائر(، وذلك عن طريق تطبيق اختبار تعريف القضايا الأخلاقية)

يدرسون  من الإناث(، 50ذكور، و  50) طالب وطالبة  100، عمى عينة قواميا است"" جيمس ر 
سنة. وأسفرت الدراسة عمى ما  ( 24و 19) بمعيد عمم النفس بجامعة وىران، وتراوحت أعمارىم بين

 يمي: 
 "كولبرج"يتموقع أفراد عينة البحث في المرحمة الرابعة من مراحل النمو الأخلاقي وفق مقاربة  -
 (107:1989، )بوحمامة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أنماط الحكم الأخلاقي بين الجنسين. -

 (:2003*دراسة داودي) 
 بعنوان: )مستوى الحكم الخمقي لدى عينة من الأحداث الجانحين(

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مستوى النمو الخمقي لدى عينة من الأحداث الجانحين في مركزي إعادة 
، وذلك من خلال تطبيق 2003/ 2002في الجزائر العاصمة لمسنة الدراسية  2و1التربية والتأىيل: 

ذكور، 10( جانحا )20، وتكونت عينة البحث من )" ريست"إختبار تحديد القضايا الأخلاقية لمعالم 
إحصائيا سنة، وتمت معالجة بيانات الدراسة  ( 16- 13إناث( من المركزين، يتراوح سنيم بين)  10و

باستخدام المتوسط الحسابي، والإنحراف المعياري، واختبار )ت( لمتأكد من دلالة الفروق بين الجنسين، 
وأسفرت نتائج ىذه الدراسة عمى أن أفراد  العينة يستخدمون المرحمة الثالثة من مراحل النمو الخمقي أكثر 

 زى لمتغير الجنس.من غيرىا، كما توصمت إلى عدم وجود فروق في النمو الخمقي تع
 (157 :2009 ،)مشرف                                 
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 الدراسات العربية: -7/2/2
 (:1980*دراسة منصور وبشاي ) 

 )الفروق العمرية والفروق بين الجنسين في النضج الأخلاقي عند الناشئة في الكويت(بعنوان:   
العمر بين الأطفال  نضج الأخلاقي وفقا لمتغيروقد ىدفت الدراسة لمتحقق من وجود فروق  في ال

ووفقا لمتغير الجنس بين الذكور و الإناث. واستخدمت الدراسة اختبار الأحكام الأخلاقية من والمراىقين، 
( متعمم من 240أدوات الدراسة عمى عينة قواميا) إعداد وتقنين الباحثين عمى البيئة الكويتية، وطبقت

 لة والمراىقة. ومن أبرز ما توصمت إليو الدراسة:الجنسين في مرحمتي الطفو 
  والجنس. سنقي لدى الناشئة وفقاً لمتغيري الد فروق دالة إحصائيا في النضج الخملا توج -
 (:1980دراسة منصور وبشاي )  *

 ) النضج الأخلاقي عند الكويتيين وعلاقته بالأساليب الوالدية في التنشئة الإجتماعية لهم(. :بعنوان
"بياجيه فت الدراسة لمكشف عن العلاقة بين النضج الأخلاقي عند الأطفال الكويتيين، وفقا لنظرية وىد

Piaget".والأساليب الوالدية في تنشئة الأطفال  ، 
 واستخدمت في الدراسة الأدوات التالية:

 ختبار الأحكام الأخلاقية، من إعداد  وتقنين الباحثين عمى البيئة الكويتية. إ -
 س الإتجاىات الوالدية، من إعداد محمد إسماعيل ورشدي منصور.مقيا -

من الطمبة والطالبات من الصف الأول  ( 240) وطبقت أدوات الدراسة عمى عينة من المتعممين قواميا 
 والثاني  من التعميم الثانوي، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

إثارة الألم   حماية الزائدة، وبالإىمال، وبالتدليل والقسوة،قي يرتبط سمبا ) بالتسمط، والأن النضج الخم -
 ( كأساليب غير سوية قد يمارسيا الوالدان في تنشئة الأبناء.النفسي، وبالتذبذب

قي عند عينة الدراسة من الجنسين في الطفولة والمراىقة ارتباطا موجبا مرتفعا يرتبط النضج الخم -
 تنشئتيم. بممارسة الوالدين لأساليب  سوية في
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 : 1982دراسة نجوى العدوى *

 )أثر الأسرة في نمو الحكم الخمقي عند الأطفال(بعنوان: 
( 218واشتممت العينة عمى ) ىدفت الدراسة لمكشف عن أثر الأسرة  في النمو الخمقي لدى الأطفال، 

ة لقياس الحكم واستخدمت الباحثة في الدراسة مقاييس نمو الحكم الخمقي والصور الإسقاطيتمميذ، 
 الخمقي، وتوصمت لمنتائج التالية:

 لدى أفراد عينة البحث. عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الجنسين في الحكم الخمقي -
 ،عبد القادر) واستقرارىا. نمو القواعد الخمقية لدى الطفل حسب المناخ الأسري وتماسك الأسرة  -

2005 :67) 
 :1988*دراسة النفيعي 

لعلاقة بين نمو التفكير الأخلاقي وأساليب المعاممة الوالدية والمستوى التعميمي لموالدين )ابعنوان: 
 لدى طلاب الجامعة في السعودية(

وأساليب المعاممة الوالدية والمستوى التعميمي  النمو الخمقيعن العلاقة بين وىدفت الدراسة لمكشف 
 لموالدين. واستخدمت الدراسة الأدوات التالية: 

 (.1986 ،القطاعي)ترجمة وتقنين  (SROM)الأخلاقي الإجتماعي مقياس الموضوعي لمتفكيال -
من طمبة الجامعة السعوديين وكميم ذكور، وكانت نتائج الدراسة  (265)واشتممت عينة الدراسة عمى 

 كالتالي: 
لا اء، بينما لتسمط في معاممة الأبنوجود علاقة سالبة بين مستوى  نمو التفكير الأخلاقي وأسموب ا -

توجد علاقة بين مستوى نمو التفكير الأخلاقي وأسموب انسحاب العلاقة والتشجيع من قبل الأب لدى 
 طمبة الجامعة .

وأسموب انسحاب العلاقة من قبل الأم في  نمو التفكير الأخلاقي وجود علاقة سالبة بين مستوى -
قي وأسموب التشجيع والتسمط من قبل الأم ير الخمتوجد علاقة بين مستوى التفكمعاممة الأبناء، وبينما لا 

 لدى طمبة الجامعة.
 لدى طمبة الجامعة. قي والمستوى التعميمي للأب والأملا توجد علاقة بين مستوى نمو التفكير الأخلا -
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  (:1995دراسة عباس ) *
 بعنوان: )تطور الحكم الخمقي لدى الأطفال وعلاقته ببعض المتغيرات الديمغرافية(

علاقتو ببعض المتغيرات الديمغرافية إلى الكشف عن  تطور الحكم الخمقي عند الأطفال و ىدفت الدراسة 
والمتمثمة في السن، والجنس، وبيئة المتعمم، وقبول ورفض الطفل، وأساليب المعاممة الوالدية التي يتمقاىا 

لقياس الحكم  بياجيه"قصص" وكذلك المستوى المعرفي، واستخدم الباحث في دراستو الأدوات التالية: 
الخمقي، واختبار النمو الأخلاقي من إعداد: " محمد السيد، وعادل عبد الله،"  وبمغ حجم عينة الدراسة 

( متعمم، وأسفرت نتائج الدراسة عمى وجود فروق دالة إحصائيا في النمو الخمقي بين أبناء الريف 150)
نمو الحكم الخمقي  بين إلى وجود علاقة ارتباطية دالة النتائج أشارتوالحضر لصالح أبناء الحضر، كما 

ومستوى الذكاء، في حين لا توجد فروق دالة إحصائيا في النمو الخمقي بين الجنسين، ولا يوجد تفاعل 
ومتغيرات الحكم الخمقي بين  ديمغرافية كأساليب المعاممة الوالديةالدال بين النمو الخمقي وبقية المتغيرات 

 (148 :2009 ،)مشرف "بياجيه وكولبرج"" عمى عينة الدراسة.تطبيق مقياس 

 ( :2000*دراسة محمد )

 (الوالدية: ) دراسة لمنمو الخمقي لدى المراهقات المبصرات والكفيفات وعلاقته بأساليب التنشئة بعنوان

ت مع ىدفت الدراسة لمكشف عن الفروق بين أساليب التنشئة الوالدية كما يعبر عنيا الآباء والأميا
المراىقات المبصرات والكفيفات، والتعرف عمى العلاقة بين أساليب التنشئة الوالدية كما تدركيا المراىقات 

( مراىقة مبصرة وكفيفة مناصفة، 100الكفيفات والمبصرات ومستوى النمو الخمقي، بمغت عينة الدراسة )
بصرة وكفيفة مناصفة، واستخدم ( أم لمراىقة م100( أب  لمراىقة مبصرة وكفيفة مناصفة، و )100و)

الباحث إختبار الذكاء المفظي لمشباب، واستبيان التنشئة الوالدية للأبناء، وتوصمت الدراسة إلى وجود 
( بين متوسط درجات المراىقات الكفيفات ومتوسط 0.01فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 ت في النمو الخمقي.درجات المراىقات المبصرات لصالح المراىقات المبصرا
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 (:2008* دراسة جيلالي بوحمامة )
)أنماط الأحكام الأخلاقية لدى طلاب جامعة الكويت وعلاقتها بمتغيري الجنس والمستوى  بعنوان: 

 التعميمي(.
وص ممت الدراسة لغرض الكشف عن أنماط الأحكام الأخلاقية لدى طلاب جامعة الكويت وعلاقتيا 

طالب وطالبة،  (178)توى التعميمي لدى عينة من الطمبة الجامعيين تتكون من بمتغيري الجنس والمس
 من كمية التربية،  وتوصمت الدراسة إلى مايمي:

  .أكثر من غيرىا "كولبرج"التي وضعيا  ن مراحل النمو الأخلاقييستخدم أفراد العينة المرحمة الرابعة م -
بين الجنسين في أنماط أحكاميم  (0.05)  الدلالةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

 الأخلاقية.
بين أنماط الأحكام الأخلاقية تبعا  (0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -

 لممستوى التعميمي لأفراد عينة الدراسة.
 :الدراسات الأجنبية -7/2/3

 (:1990Bakken and Ellsworthدراسة " باكين و إلسوورث ") *
 التعميم(مستوى  ) النمو الأخلاقي في الرشد وعلاقته بالعمر، الجنس، و :بعنوان

قي، واستخدم في لجنس والمستوى التعميمي بالنمو الخموا السنوىدفت الدراسة لمكشف عن  علاقة 
 .(MGI)الدراسة مقياس كولبرج لنمو التفكير الأخلاقي 

 (55و  28) راشد من الذكور والإناث، وتراوحت أعمارىم بين  (94)وطبقت الأداة عمى عينة قواميا 
 سنة. 

قي ترجع لمتغير الجنس لصالح الذكور. إلى وجود فروق في مستوى الحكم الخموقد خمصت الدراسة 
 قي خلال مرحمة الرشد.لتي تِجد استمرار نمو التفكير الخما "كولبرج"وتدعم ىذه النتيجة أسس نظرية 
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 :Gielen and al)، 1992)وآخرون  *دراسة جيمين
 نمو التفكير الأخلاقي و إدراك أساليب المعاممة الوالدية لدى الطلاب الكويتيين(.) :بعنوان 

وىدفت الدراسة لمكشف عن العلاقة بين مستوى نمو التفكير الأخلاقي والأساليب التي يتبعيا الوالدين في 
تخدم  في الدراسة لمبيئة التي أجريت فييا. واستخدمت  في معاممة أبنائيم، ومدى ملائمة الاستبيان المس

 الدراسة الأدوات التالية:
 وتم التوصل إلى النتائج التالية: ،(Restرست) من إعداد  (DIT) اختبار تحديد القضايا  -
وفسر الباحث   ، عدم وجود علاقة بين  مستوى نمو التفكير الأخلاقي وأساليب المعاممة الوالدية -
 بعدم ملائمة الإختبار المستخدم لمثقافة العربية.  ة المتوصل إليياجيالنت
 :Bakken and Romig)1994 دراسة "باكين" و "روميج" ) *

 )العلاقة بين التفاعل العائمي ومبادئ التفكير لدى المراهقين(.بعنوان: 
. وتم استخدام ير الأخلاقيلعائمي  ومبادئ التفكوىدفت الدراسة إلى بحث العلاقة بين التكيف والتماسك ا

لقياس مستوى التفكير الأخلاقي، وموازين العائمة والتكيف والتماسك (، DITاختبار تحديد القضايا )
( مراىق. وتوصمت إلى 131واشتممت العينة عمى )والتكيف والتماسك العائمي، لقياس مستويات الوعي 

 النتائج التالية: 
 لعائمي  وتطبيق مبادئ التفكير الأخلاقي.لا توجد علاقة ىامة بين التكيف ا -

 : ( ,2000L. Walker and all) * دراسة لورانس والكر وآخرون
 بعنوان: )علاقة الوالدين والرفاق وأثرها بالنمو الخمقي للأطفال(

حيث ىدفت لدراسة علاقات الرفاق والوالدين وأثرىا عمى النمو الخمقي للأطفال، وتكونت عينة الدراسة 
 :( سنة، وتوصمت الدراسة إلى مايمي11و  08وعة من المتعممين تتراوح بين )من مجم

مناقشات الصراع الخمقي يؤثر في نمو التفكير الخمقي بدرجات  تفاعل الأصدقاء والوالدين أثناء -
 متفاوتة.

نيا مع مالتفاعلات المتداخمة بين مع الأصدقاء ارتبطت بمعدل نمو أسرع لمتفكير الخمقي وأعمى  -
  (82 :2005 ،عبد القادر) الوالدين.
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 (:G.griffin 2001) * دراسة جميندا جريفن
 بعنوان: )علاقة الأبوة لممراهقين الموهوبين بالنمو الخمقي(

ىدفت الدراسة لبحث العلاقة بين الأبوة والنمو الخمقي لدى المراىقين الموىوبين من المتعممين في التعميم 
ومقياس الإتجاىات  نعم، أحيانا، لا(،)الخمقي متدرج الإجاباتة مقياس التفكير واستخدمت الباحث الثانوي،

 الأسرية، وتوصمت إلى النتائج التالية:
 وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين التفكير الخمقي والإتجاىات الأسرية لدى عينة الدراسة. -
السماح لممراىق  ني للإستكشاف المناسب،وكانت الأساليب المعتمدة مع المراىقين ىي )الإمداد المي -

إرساء أسس لعلاقات مساعدة المراىقين في تنمية النمو الخمقي، أن يحاول مع اختلاف الشخصية، 
 (82 :2005 ،عبد القادر) .حيث يمكن تسميتيا أساليب الدعم والمساندة عائمية متينة(

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
و من دراسات سابقة حول متغيرا الدراسة وفي حدود عممو، يقدم الآن بعد عرض الطالب ما تيسّر ل

لإيضاح موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة، وبيان في أربع محاور التعميق عمى تمك الدراسات 
ما يمكن أن تسيم بو الدراسة الحالية حيال معرفة العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا 

 ء والنمو الخمقي.الأبنا
 التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت أساليب المعاممة الوالدية:

يتضح من خلال عرض الطالب  لمدراسات السابقة أن من بينيا ما ىدف من ناحية الأهداف:  -
 الشخصية( مثلرات النفسية )كالمتغيلدراسة العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية و متغيرات أخرى 

لوفي و جنتر و )(، ودراسة 2001،عويضة )سمطان( ودراسة 1988،)السمطانيدراسة 
 .(1996Ginter&Lufi&Dwinell,دوينل

)جابر وعبد (، و 2007 ،طالبي الصادةوعلاقتيا بمتغيرات نفسية إجتماعية كما في دراسة كل من )
 (.2008 ،دراسة البميهي( ودراسة )1993 ،الرحيم

إلى معرفة علاقة أساليب المعاممة الوالدية بمستوى تعميم الوالدين كما في كما ىدفت بعض الدراسات 
 (.1995 ،هدى سيد إبراهيم(، ودرجة إستقلال الأبناء عمى الأبوين كدراسة )1981 ،سعيددراسة )

مع من خلال عرض الطالب لمدراسات السابقة يتضح أن الدراسة الحالية تتفق  من ناحية العينة: -
(، و دراسة 2007 ،طالبي الصادةمن حيث استيدافيا لمجنسين كما في دراسة  ) معظم الدراسات
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( التي استيدفت الذكور فقط، كما تجدر 1988،السمطاني)، وتختمف مع دراسة (1991)حوامدة، 
 الإشارة أن من بين الإنتقادات التي طالت دراسات "كولبرج" اقتصارىا عمى جنس الذكور فقط.

، فمنيا من أخذت المرحمة ابقة عن ىذه الدراسة في تحديد المرحمة الدراسيةواختمفت الدراسات الس
هدى سيد إبراهيم (، و دراسة )1988،السمطاني(، ودراسة )2006 ،فاتن أمينالمتوسطة  كدراسة )

(، واتفقت الدراسة 2003 ،السعاداتكانت عينتيا من الطمبة الجامعيين كدراسة ) من (. ومنيا1995
وعة من الدراسات التي تم عرضيا من حيث اختيار المرحمة الثانوية ونذكر من بين ىذه الحالية مع مجم
 .(2008 ،البميهيودراسة ) (2007 ،طالبي الصادة) الدراسات دراسة

( وذلك في دراسة 115كما تباينت أحجام العينة من دراسة لأخرى، حيث بمغ حجم أصغر عينة )
لورانس ستنبرغ ( وذلك في دراسة )2353أكبر عينة )(، وبمغ حجم 1993 ،وعبد الرحيم ،جابر)

(، وتراوحت أحجام بقية الدراسات الأخرى بين حجم ىاتين 1994Lauranece .S , et alوآخرون 
 الدراستين.

كأداة لجمع تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام الإستبيان  من ناحية الأدوات : -
 البيانات.

عرضو من نتائج الدراسات السابقة التي اىتمت بأساليب المعاممة  يتضح مما تم تائج:من ناحية الن
 الوالدية أن ىناك نتائج يرى الطالب الباحث أىمية الإستفادة منيا في ىذا البحث ويمخصيا في ما يمي:

الدراسات أن الأميات و الآباء عمى مستوى جيد من الوعي بأساليب التربية الحديثة التي تدعو إلييا  -
ويزداد استخدام الأساليب التربوية الحديثة بارتفاع المستوى    والبحوث المتخصصة في مجال التربية،

 (.1981 ،سعيدالتعميمي للأبوين والعكس صحيح.  وىذا ما أكدت عميو دراسة  )
والتي تعتبر  كما دلت نتائج الدراسات عمى اختلاف نمط التربية والمعاممة الوالدية باختلاف جنس الأبناء

بحيث يعتني الآباء بتنشئة الأبناء الذكور في حين تعتني الأميات  ، من بين خصائص الثقافة العربية
بتنشئة الأبناء الذكور و الإناث بنمطين مختمفين من التنشئة، كما كانت الأميات أكثر تشددا وتأكيدا 

ثر منحا للإستقلالية والمبالغة في رعاية عمى التحكم والتبعية في تنشئة الإناث أكثر من الذكور وكن أك
 .(1991 ،)حوامدةالذكور من الإناث. كما توصمت إليو دراسة 

أيضا من بين النتائج المتوصل إلييا في الدراسات السابقة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور 
 .(2006 ،) فاتن أمين والإناث من حيث إدراكيم لمفروق في أساليب معاممة الوالدية وذلك في دراسة
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المعاممة الوالدية كما أكدت الدراسات والبحوث عمى آثار المعاممة السيئة عمى شخصية الأبناء وخاصة 
توجد علاقة إرتباطية ( إلى أنو 2007 ،الصادةطالبي التي تتسم بالتسمط، ولقد توصمت نتائج  دراسة )

 .مق الإجتماعيموجبة بين أسموب التسمط من طرف الآباء والأميات والق
 التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت النمو الخمقي:

 من خلال الدراسات الخاصة بالنمو الخمقي التي تم عرضيا يتضح أن منمن ناحية الأهداف:  -
يا ما ييدف إلى دراسة النمو الخمقي بمتغيرات أخرى كأساليب المعاممة الوالدية في التنشئة بين

 ،)جيمين وآخرون ( و دراسة1988 ،دراسة النفيعي)و، (1980 ،منصور وبشاي)ة الإجتماعية كدراس
1992.) 

والكشف  .(1995 ،)عباس ودراسة علاقة النمو الخمقي ببعض المتغيرات الديمغرافية كما في دراسة
 عن علاقة الجنس والعمر  والمستوى التعميمي في نمو الأحكام الخمقية  لدى الطمبة الجامعيين كما في 

 (.1991 ،باكين و إلسوورث)دراسة 
ومن جانب آخر ىدفت دراسات أخرى إلى معرفة مستوى التفكير الخمقي لدى أفراد عينة البحث كدراسة 

 .(2003 ،) الداودي ةودراس (1989) الجيلالي بوحمامة 
فكانت ، العمرية من حيث المرحمةي لاحظ أن الدراسات السابقة اختمفت عيناتيا  من ناحية العينة: -

الدراسية من المتوسطة مرورا بالمرحمة الثانوية إلى المرحمة الجامعية، وكذلك تفاوتت من حيث  المرحمة
 حجم العينة.

تتفق ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في استخدام المقياس الموضوعي  :من ناحية الأدوات -
 كأداة لجمع البيانات. لمحكم الخمقي

من عرض الدراسات السابقة والنتائج المتوصل إلييا في مجال النمو  يتضح من ناحية النتائج: -
يرى الطالب أنو سيستفيد منيا و من الأىمية توظيفيا في بحثو الحالي ويمخصيا الخمقي أن ىناك نتائج 

 في ما يمي: 
إلى تتفق نتائج معظم الدراسات السابقة مع نتائج البحث الحالي في أن المراىقين والشباب  يميمون  -

)جيلالي بوحمامة  كدراسة"كولبرج" استخدام المرحمة الثالثة والرابعة من مراحل النمو الخمقي لدى 
 .( 2003 ،) داودي، ودراسة (2008، و1989
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وجود فروق في النمو عدم  نتائج الدراسات السابقة مع نتائج البحث الحالي في معظم  اختمفتكما  -
ودراسة  (،  2003 ،) داودينجد ذلك في دراسة كل من الخمقي تعزى لمتغير جنس المتعمم، و 

 ...(1995 ،)عباس ، و دراسة(1980  ،)منصور وبشاي

كما اتفقت نتائج البحث الحالي في وجود فروق في النمو الخمقي تعزى لمتغير الجنس مع دراسة  -
 (.1989 ،)جيلالي بوحمامة

(  لصالح الذكور 1990Bakken & Ellsworthباكين و إلسوورث ")بينما كانت نتائج دراسة  ) -
 في حين وجد الباحث الفروق لصالح الإناث.  

كما اتفقت نتائج الدراسات السابقة مع نتائج البحث الحالي في عدم وجود فروق في النمو الخمقي  -
 .(1980  ،)منصور وبشايكما في دراسة  تعزى لممستوى التعميمي للأب والأم 

ات السابقة والبحث الحالي عمى وجود علاقة ارتباطية ضعيفة جدا وغير دالة  كما دلت نتائج الدراس -
 .(1995 ،)عباس كما توصمت إليو دراسة بين مستوى النمو الخمقي وأسموب التسمط في معاممة الأبناء
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 تعميق عام عمى الدراسات السابقة:
قة وخاصة المتعمقة بالنمو الخمقي وفي بعد اطلاع الطالب الباحث عمى كم معتبر من الدراسات الساب

الدراسات في ىذا الموضوع في البيئة الجزائرية محدود جدا وي عد عمى وجد أنّ  ،حدود عمم الطالب
رؤوس الأصابع، مما بعث في الطالب الدافع لمتحقق من وجود علاقة بين النمو الخمقي وأساليب 

لم ينل حقو رغم أىميتو الطالب الباحث أن ىذا الموضوع المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء، كما يرى 
جوانب الشخصية الأخرى وباعتباره أحد المشكلات المعقدة في العموم دراسة من البحث مقارنة ب

 .الإنسانية
نظرية  مقنن وفق ومن خلال اطلاع الباحث عمى أدوات قياس النمو الخمقي، استقر عمى مقياس

، وذلك لأنو مختصر ويحتوي عمى معضمتين فقط، (1984 ،آخرونو  قبس) "  وىو مقياس كولبرج"
 ولملاءمتو لمفئة العمرية محل البحث، ولموضوعية تصحيحو و إمكانية تطبيقو.

وبعد اطلاع الطالب عمى مجموعة من الأدوات المتعمقة بأساليب المعاممة الوالدية وجد أنيا تنوعت 
ييا وأنيا تتكون من صورتين صورة خاصة بالأب وأخرى حسب البيئة والفئة التي تم إجراء الدراسة عم
البحث وبالتالي وجد طبيعة مستوى أفراد عينة مقارنة بما للأم، وأنيا تعتبر استبيانات طويمة نوعا 

ية، بناء استبيان يراعي فيو خصائص الثقافة والمعاممة  الوالدية المحمالطالب الباحث أنو من المناسب 
عمما أن مقياس النمو الخمقي يستغرق لوحده قرابة  تغرقو الإجابة عمى الاستبيانينومراعاة الوقت الذي تس

 الساعة.
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 تمييد:

كبرى لما ليا من تأثير  الأبناء ذات أىمية في تربيةلوالدية التي تتبعيا الأسرة ا المعاممةأساليب عد ت      
وبقدر ما تكون الأساليب التربوية ونمط المعاممة ، مستوى  تكوين شخصياتيم وبنائيم النفسي كبير عمى
 صحيح . والعكس، السواء في المستقبل وبقدر ما تكون شخصية الأبناء متزنة وتتجو نح إيجابيةالوالدية  

ناء ذات علاقة وثيقة بما ن المعاممة الوالدية التي يتمقاىا الأببأ  (2007، البشر والقعشان) وىذا ما يؤكده
دراك الأبناء لممعاممة الوالدية التي يستخدميا الآباء ، في المستقبل وسموكياتيمستكون عميو شخصياتيم  وا 

ما أن تكون، في التعامل معيم وي عزى إلييا مستوى الصحة النفسية الذي  ، سمبية إما أن تكون إيجابية وا 
 (42ص )،مكن أن ي شكّل شخصياتيم بوصفيم راشدين في المستقبلي  

ا حول نصبّ حيث كان الإىتمام م   ،منذ زمن بعيد كبير اىتمامب الوالدية وقد حظي موضوع الأساليب التربوية
معرفة إتجاه الأبناء أنفسيم  إلىىتمام وبعد ظيور الإتجاه الظاىراتي تحول الإ ،و جيات نظر الآباء

لأن الميم ما ي دركو الأبناء  (،2 :1998 ،)الإرياني الوالدية التي يتمقونيا من قبل الوالدين التربية لأساليب
 وليس الميم ما يقصده الآباء اتجاه أبنائيم. ،في معاممة والدييم ليم

 لأىميتيا كما ي دركيا الأبناء وذلكالوالدية  اممةالمعىذه اتجاه أساليب ومنو يتبنى الطالب في دراستو 
  وليس كما ي دركيا الآباء. ،الق صوى وتأثيرىا عمى نمو كل جوانب شخصية الأبناء
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 الوالدية: المعاممةأساليب تعريف 1/  
لا  ثم وب أوّ ف مصطمح الأسمء العبارة ونعرّ الوالدية"؛ ن جزّ  لمعاممةأساليب االتطرق مباشرة لتعريف "قبل    

 الوالدية بعد ذلك.المعاممة  أساليب 
 الأسموب: 1/1 

اللاتينية  من الكممة ءقد جامصدرىا  "  وStyle" "  وفي المغة الإنجميزية Styleي قال في المغة الفرنسية " 
 "Stillus" (47: 2010،)بوخميس) مثقب( لمكتابة عمى الشمع.  وتعني مخرز  

 نجد : "الأسموب"اولت مصطمح ومن أىم التعاريف  التي تن
 ( تعريف جون دوقيوjean Dugiè,1995 ): 

مل  وىو أيضا نشاط العقل الذي ، والكممات والصورالأسموب ىو الطريقة الفردية في اختيار وترتيب الج 
وىو الطريقة الشخصية لمفنان وىو  ،وىو الأشكال الجمالية المميزة لفترة أو مكان معين ،ي عبر بيذا الشكل
 (N.Baraquine et all.2005: 306)وأسموب الحياة.  ،طريقة التصرف

 "و " ب. واندرماش"تعريف" ر. شماما,B.vendermersh ,1998) R. chemama,) : 
أن ي عطييا  فالأسموب حسبيما ىو : " الطابع المتفرد لممجريات التي يمكن لفنان أو مجموعة من فنانين"

 ( ,B.Vendermersh ,1998: 408) R. Chemama ."لأشكال فنية أو بلاغية
 ديكروت" و " جون ماري شا تعريف "أوسوالد("فارO. Ducrot,G. M.Shaeffer, 1995) 
ضمن عدد من الإمكانات المتضمنة ي جريو  سموكناتج عن تنظيم لاختيارات عمى كل  " :"الأسموب ىو 

 ت.حدثيا بالنسبة ليذه الإمكانيافي المغة والتغيرات التي ي  
 الوالدية: المعاممة أساليب تعريف -2/1

وىي  ،وىي أنماط التربية الوالدية التي ترتبط ارتباطا وثيقا بطرق تمقين الفرد مقومات المجتمع وخصائصو 
 سبل الإتصال والتفاعل والتواصل مع الآخرين.الوسيمة التي من خلاليا يتم تعمم 

م وبناتيم وتتعدد ىذه الطرق باختلاف ثقافة وشخصية وىي الطرق التي يتبعيا الأولياء لتربية أولادى
المتبعة في تنشئة الطفل  عبر أيضا عمى استمرارية أسموب م عين أو مجموعة من الأساليبكما ت   ،الأولياء
لباحثين إلى أساليب تربوية سوية قسميا بعض اوي   ،في تشكيل شخصيتو الأثرويكون ليا  وتربيتو،

   .الإىمال...(  ،التسمط ،الحماية الزائدةغير سوية تشمل ) ...( وأساليب تربويةالأمن النفسي،الإستقلالية)
 (11 :2003 ،)موسى
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  تعريف ديانا بومريندD. Boumrind: 
الأسموب الفاشستي المتسمط  ،: الأسموب الرسمي أربعة أنماط ىيالوالدية  المعاممةترى أن أساليب 

 ب الرفض.وأسمو  أسموب الإختيار الحر،   ،زالمتحي  
 : وىي الأولياءوفي المقابل عرضت ثلاث أساليب سموكية للأطفال مقابل أساليب 

 الفعّ   - - -ودود   -
 سريع الغضب - - -منازع  -
 عدواني -- -مندفع -
  تعريف محمد يسري:  

م جديدة يد التربوي عن طريق الأسرة بقصد تغيير و تنمية اتجاىات وقيفيا محمد ي سري بكونيا " الج  ي عرّ 
 .(2003:12 ،)موسىلمفرد بجعمو أكثر قدرة عمى فيم طبيعة الحياة داخل الأسرة ."

  1993تعريف حسن: 
الطرق التربوية التي يتبعيا الوالدان في إكساب أبنائيما الإستقلالية والقيم والقدرة عمى يُعرفيا حسن بأنيا " 

 (92:1993 ،)حسن  ."الإنجاز وضبط السموك
ة أو النمط الذي يتبعو الآباء في إكساب أبنائيم أنواع السموك الوالدية  ىي الطريق ممةالمعاأساليب ف

 والعادات  والتقاليد والقيم والأخلاق .
أن  الباحثين يشيرون إلى نوعين من الأساليب التربوية الوالدية، أساليب  (2006 ،حسن )مصطفىويذكر 

مثل: إعطاء الأبناء قدرا من الحرية  قائق النفسية والتربويةتربوية والدية إيجابية) سوية( من وجية نظر الح
عطائيم الفرص للإعتماد عمى أنفسيم والتعبير . وىناك إلى عن آرائيم ومناقشة الوالدين ليم والإستقلال وا 

جانب ذلك أساليب  تربوية والدية سمبية ) غير سوية( تتمثل في ممارسة الإتجاىات الغير مرغوبة تربويا 
ثارة الألم النفسي  كالتسمط  ...إلخ.والحماية الزائدة والإىمال والقسوة وا 

في مختمف الثقافات يشتركون في سعييم  الآباءفكرة مؤداىا أن  (1988Le Vine، )لي فاينكما طوّر 
 لتحقيق ثلاث أىداف أساسية اتجاه أبنائيم وىي:

 ويرتبط بتوفير الصحة والأمن للأبناء. ىدف البقاء: -
ويعتمد عمى تأمين المصادر والحاجات لمحصول عمى أبناء يمتازون بالنجاح  قتصادي:اليدف الإ -

 والإنتاج بعد بموغيم.
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ويتمثل في حرص الوالدين تمقين الأبناء القيم الثقافية والإجتماعية الأساسية لمجماعة،  اليدف الثقافي: -
 (203: 2005 ،عبد الخالق و عباس) التي تنتمي إلييا الأسرة. 

تمد تحقيق ىذه الأىداف عمى نوعية التفاعل بين الوالدين من جية، وأبنائيما من جية أخرى، كما ويع
يتو، كما يتأثر أيضا بنجاح الوالدين في تكوين علاقة حميمة مع الطفل يعتمد عمى دوام ىذا التفاعل وكيف

الديو، حيث من شأنيا أن منذ الولادة، حيث ي ركز الباحثون عمى أىمية تكوين رابطة متينة بين الطفل وو 
 تسيم في نمو الجوانب الوجدانية والإجتماعية والفكرية لمطفل نموا سميما .

من خلال التعاريف السابقة لعمماء وباحثين في أساليب المعاممة الوالدية نجد أن  تعقيب عمى التعاريف :
 المعاممة الوالدية ىي:

، أو الأبناءداث تغيير أو تعديل في سموكات ىو سموك ىادف يقوم بو الأباء والأميات قصد إح -
 إكسابيم سموكات جديدة تتماشى مع معايير وثقافة  المجتمع .

، كذلك قد يكون ىناك تغيير في صل بينيا فيي متداخمة فيما بينياأساليب المعاممة الوالدية لا يمكن الف -
 لمعاممة الوالدية ثابتة نسبيا .أساليب معاممة أبناىم نتيجة لظروف معينة وبالتالي تكون أساليب ا

معاممة الوالدية ىي كل سموك يصدر من خلال التعاريف السابق ذكرىا نستطيع القول بأن أساليب ال -
، أو تدريبو عمى عن الآباء والأميات ييدف إلى تنمية شخصية الطفل، وذلك بإحداث تغيير في سموكو

ن التوافق النفسي  يجعمو قادرا عمى التكيف مع ، بحيث يصبح ىذا الطفل يتمتع بقدر مسموكات جديدة
براز قدراتو، والإستعداد لمتكيف  محيطو وبالتالي المشاركة بفعالية وثقة في تنمية مجتمعو وتحقيق ذاتو، وا 

 مع المستجدات والمواقف .
كما كما يمكن أن نفترض أن ضعف العلاقة بين الطفل ووالديو، والأنماط السمبية في التربية الوالدية 

 يدركيا الأبناء، تعتبران من العوامل الأساسية المؤثرة عمى الصحة النفسية لمطفل الناشئ .
من الأساليب  دون غيرىاالأنماط التربوية الوالدية عمى  هىذ دراستو في الباحث  وقد اعتمد الطالب 

لبقا من دراسات وىذا انط ، وتوجياتيم العممية الكثيرة و المختمفة  باختلبف الباحثين وتخصصاتيم
 وىذه الأساليب ىي : ونظريات أكدت عمى أىمية ىذه الأنماط الثلبثة في تربية النشء 

ويقصد بو الطالب تمك المعاممة الوالدية المبنية عمى تشجيع الأبناء  :أسموب الدعم والمساندة* 
ومرافقة ومساندة  تطمعاتيم والوقوف بجانبيم ودعم أفكارىم الإيجابية معنويا وماديا والأخذ بأيدي الأبناء 

 المستقبمية وصولا إلى تحقيق ذواتيم.
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وىما يعكسان ميل  للؤفضل التوجيو و التشجيعولقد استوحى الطالب الباحث ىذا الأسموب من أسموبي 
كما ينعكس ياتيم الدراسية والمينية مستقبلا، الوالدين لمساعدة الأبناء وتشجيعيم والوقوف بجانبيم في ح

وبين إيجابا عمى سموك الطفل وي شعره بالحب والقبول من طرف الآباء ويزرع فييم الثقة ىذا الأسم
 حب لغيره.والإرتياح، وبالتالي الإستجابة بطريقة إيجابية لمبيئة، ومنو ينمو الطفل م  

نظرية تقبل ورفض )ومن بين النظريات التي تناولت الأساليب التربوية التي تعتمد عمى التقبل والدعم  
، وخلال الثمانينات 1890إلى عام  (Stogdill1937)(  ويرجع تاريخيا كما ذكر لوالدين  للؤبناءا

التي صدرت من كمية  أكثر الدراسات المفيدة والمطولة تمك تكان ووالتسعينات من القرن التاسع عشر 
السموك المدعم و" " لموالدينالتدعيم مفاىيم من الولايات المتحدة الأمريكية، وتناولت "   Smithسميث 
 ((Young, et al ,1995  . "لموالدين

لمنمو الصحي الإجتماعي العاطفي للأطفال . وأن  يوتتمخص ىذه النظرية في أن حب الوالدين  أساس
م قدمي من الآباء ومن  " التقبل"الإستجابة الإيجابية إلى الأطفال في أي مكان يحتاجون بشكل خاص 

وعندما يتم ذلك بصورة مرضية فإن الأطفال في جميع أنحاء العالم بغض . الرعاية الأساسية للأطفال
، ) غير إستقلاليين( أو قيم ي صبحون عدوانيين أو معتمدينالنظر عن الثقافة أو الجنس أو السن أو ال

 يتدىور إحتراميم لأنفسيم، وتقل كفاءتيم وي صبحون غير مستقرين عاطفيا، ولدييم نظرة سمبية لمعالم. 
وىو ذلك الأسموب التربوي الذي يمنح للأبناء  الحرية والإستقلال في اختيار : وب الإستقلبليةأسم *

اء. وذلك طبعا بعد تنشئة والإنفراد في تسيير الأمور الشخصية للأبن ،اء، والخروج من المنزلالأصدق
 .د عمى النفسلإستقلالية و الإعتما. ويشير الباحثين إلى أن ىذا الأسموب يبعث في الطفل ام حكمة

ويقصد الطالب بنمط التسمط المبالغة في الشدة والوقوف أمام رغبات الطفل حتى  :الأسموب التسمطي*
 .ىمامن أحد الوالدين أو كلاوالمفظي  اب الجسميوذلك باستعمال العنف والتيديد والعق، لو كانت مشروعة

عمى المعاش  النفسي للأطفال في  من التربية لو آثار جد سيئة وتشير الدراسات إلى أن ىذا النمط
أن من بين ىذه الآثار التي ي خمّفيا ىذا النمط من التربية الشعور بالنقص  "خزعلحسام "المستقبل، ويشير 

وعدم الثقة في النفس، وعدم القدرة عمى تحمل المسؤولية والإنسحاب الإجتماعي، وكره السمطة الوالدية 
  يما.بعن طريق التقميد والتقمص  المراىق منيج والديو في المستقبلوالخوف من الوالدين، كما قد ينتيج 

 (43 :2001 ،خزعل)
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إضافة إلى ذلك اعتمد الطالب الباحث عمى ىذه الأساليب التربوية  نظرا لطبيعة المرحمة النمائية التي يقع  
سان وأىمية ىذه فييا أفراد عينة البحث وىي مرحمة المراىقة  التي تعتبر منعرج حاسم في حياة الإن

لا الأنماط التربوية كونيا حاجات ممحة ومطالب ميمة عند المراىق المتعمم الذي يعيش في مجتمع 
 يعترف بمرحمة المراىقة أساسا كما يرى بعض الباحثين.

 الوالدية ومظاىرىا: المعاممةأنماط أساليب / 2
 :الوالدية المعاممةأنماط أساليب  -1/2

الأنماط والنماذج  لمتربية الوالدية و فيما يمي عرض لأىم ىذه النماذج وضع العمماء العديد من 
 :والأساليب

 :((D.Baumrind,1966الوالدية حسب "ديانا بومريند" المعاممةأساليب  -1/1/2 
 ،حاول العمماء منذ سنوات تحديد الكيفية المثمى لوصف التنوع الكبير الملاحظ في أساليب التربية الوالدية

التي توصمت عند استخداميا لأسموب الملاحظة عمى مجموعة من  " ديانا بومريند"م العالمة ومن بيني
 مع أمياتيم إلى ثلاث أنماط ىي: -أثناء قياميم ببعض الأنشطة المخطط ليا -أطفال الروض 

 التسمط، التساىل، السواء) الأباء الموثوق فييم(، ثم أضافت نمطا رابعا وىو الإىمال أو سحب الحب.
 (77: 2000 ،الكتاني)

 ,E.Maccobyالوالدية حسب  إليانور ماكوبي و"جون مارتن  المعاممة أساليب -2/1/2
J. Martin,1983) :)نظرية "ديانا بومريند" ووضعا ب عدين لمتصنيف  استوحى الباحثان نظريتيما من

 وىما:
 مستوى التأديب والمتطمبات. -
 مستوى التقبل أو الرفض. -
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 رتيب أساليب التربية الأربعة حسب الجدول التالي:ويمكن ت
 (ُ يبين أساليب التربية حسب نموذج "ماكوبي و مارتن "1الجدول رقم )               

 
 مستوى متطمبات التربية

 مستوى التقبل أو الرفض
 تقبل مرتفع

 طفيعا
 تقبل منخفض
 بلا إحساس

 مرتفع
 ديمقراطي

 قائم عمى التبادلية
 تسمطي

 عمى السمطة قائم

 متسامح منخفض
 متساىل

 لا ممتزم
 لامبالي
 لا مكترث
 ميمل

(H.Bee , 1997: 153) 

وىذا الأسموب " الأسموب التربوي اللبممتزم أو اللبمبالي" كما أضاف الباحثان أسموب تربوي رابع يسمى 
 لأن كثير ما ترتبط النتائج السمبية للأطفال بو. ،ىو الأخطر

بة أو غارقة في مشاكميا لأطفال يعانون من عدم التييؤ النفسي للأم، وىي مكتئوقد لوحظ أن ىؤلاء ا
ولم تربط علاقات حميمة قوية مع أبنائيا، ويبقى ىؤلاء الأطفال ي ظيرون اضطرابات في علاقاتيم اليومية 

 (1996: 77 ،)الشربيني    .مع أقرانيم وأقل انشغالا بنجاحيم المدرسي
 (:Scheafer, 1959"شيفار")  حسب معاممةأساليب ال / 2

نموذج رباعي الأبعاد وتضمن كل ب عد زوجين متضادين من   1959ومعاونوه سنة "شيفار" لقد أنجز
 الكممات:

 الإستقلالية / الضبط. -
 الحب / العداء. -
 التسامح / التقييد. -
 القبول / الرفض. -
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 ا خاصا للأولياء مثلا:وكل ب عد من ىذه الأبعاد إذا ارتبط مع ب عد آخر أعطى سموك
الإستقلال مع الحب يعطينا الحرية والديمقراطية والتعاون, والعداء مع الإستقلال ي عطي الاعتزال والإىمال 

%  من أساليب الأولياء  75أن ىذا النموذج ي مكّنو من ملاحظة أن لشيفار  والرفض...إلخ. حيث اتضح
 % فقط ىي أساليب حسنة. 25سيئة، و

 ب ونماذج أخرى في التربية الوالدية:أسالي 2/4/1
 ، ىناك نماذج أخرى لمتربية الوالدية وىي:شيفار"و " "بيكر"و  "ماكوبي"و  بومريند"بالإضافة إلى نماذج  "

 (: Symonds،1939نموذج سيموندس)  -41//2/1
ن متناقضين " أن التربية الأسرية تتم وفق بعدين إثنين ويحتوي كل بعد منيما عمى زوجي سيموندسيرى" 

 من الكممات وىما :
 التقبل / الرفض. -
 السيطرة / الخضوع. -

إن الأسموب الأسوأ لمتربية ىو ذلك الذي يكون فيو رفض وسيطرة، وأحسن أسموب ذلك الذي يكون فيو 
 (217 :1996 ،الشربيني) تقبلا وخضوعا نسبيا. 

 نموذج "سيجممان":  2/1/4/2
 د ويتمثل فيما يمي:وىو ثلاثي الأبعا 1963وضعو  سنة 

 الحب / الرفض. -
 الإىتمام العرضي/ الإلحاح في الإىتمام وطمب الأنجاز. -
 الإىتمام الصريح. -

 فأصبح يحتوي عمى الأبعاد التالية: (1965)ة نس سيجممان"وقد طوره "
 الحب. -
 مطالب الإنجاز. -
 (72-71 :1995 ،إسماعيل). العقاب -
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 التربية الوالدية:مظاىر وأبعاد أساليب  -2/2
تطرقنا في العنصر السابق إلى أىم الأبعاد التي تضمنتيا نماذج وأساليب التربية الوالدية، وسنحاول فيما 

 يمي تقديم مظاىر ومؤشرات ىذه الأبعاد:
 ومن المؤشرات الدالة عمى الرفض عند الأولياء نجد: الرفض: -2/2/1
 كراىيتيما لمطفل. -
 التيديد بطرده. -
 انو.حرم -
 عدم إشباع حاجاتو. -
 .باستمرارالكشف عن عيوبو  -
 عدم تشجيعو. -
 محاولة التخمص منو. -
ىمالو. -  عدم الإىتمام بشؤونو وا 
. إذلالو ) النقد، السخرية، الموم، مقارنتو بإخوتو، التنابز بالأسماء، التيكم عميو، إعطائو ألقاب سيئة( -

 (174: 1999، )يوسف

 مؤشرات التسمط :ومن  :التسمط -2/2/2

 فرض الرأي عمى الطفل. -
 منع تحقيق رغباتو. -
 فرض نظام صارم عميو. -
 كبح إرادتو. -
 (104 :2001، ) شقير.استخدام الموم والعقاب في كل شؤونو -
 ومن مؤشراتيا: :القسوة -2/2/3
 استخدام أساليب العقاب  البدني ) الضرب، التيديد، الحرمان(. -
 الخصام. -
 نة.الإىا -
 الحط من قيمة الطفل. -
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 الظلام. التيديد بالحرق والحبس في -
  (88 :2003) حاتم، . التأنيب المستمر -
 :ومن مؤشراتوالدعم والمساندة) المرونة(:  -2/2/4
 تقبل الطفل لذاتو ) جنسو، جسمو، تفكيره، ذكاءه...(. -
 عدم التطرف في المعاممة. -
 الإستقلالية.مساعدة الطفل عمى الإنتقال إلى  -
 الرفق بالطفل. -
 تمقين الطفل السموكات المختمفة. -
 الإبتعاد عن أسموب التخويف والتيديد. -
 تجنب العقاب البدني قدر الإمكان. -
 إعطاء الطفل بعض المسؤوليات المنزلية. -
 (47 :1994 .) مميكو،توفير فرص تفاعل الطفل مع الآخرين -
 ومن مؤشراتيما : قلبلية:التبعية في مقابل الأست -2/2/5
 يريد الأب أن يكون تفكير إبنو مطابق لو. -
 يتدخل الولي في نشاط إبنو داخل المنزل.  -
  :الوالدية المعاممةلأساليب  المحددةالعوامل / 3

من  يمعالتي يستخدميا الآباء مع أبنائيم في المواقف اليومية التي تجم تختمف الأساليب التربوية الوالدية
كوّن نمطا وأسموبا خاصا فيما بينيا لت   ةتفاعمملأخرى ومن ثقافة لأخرى وىذا راجع   لعدة عوامل  أسرة

ويبقى  ،لكونيا تنظيمات نفسية تتشكل من خلال الخبرات التي يمران بيا و ذلك  ،يصبغ شخصية الوالدين
دين اتجاه أبنائيم. كما قد وتصرفات  الوال سموكياتىذا الأسموب في التنشئة والتربية ثابت نسبيا ي لازم 

أو بظروف خارجية وىي في مجموعيا ت شكّل  ،تكون ىذه العوامل مرتبطة بالوالدين أنفسيم أو بالأبناء
تمعب كما  ، المسؤولية التربوية الممقاة عمى عاتقيم نموذجا خاصا لوالدين ي نتظر منيما الشعور بثقل ىذه 

 ،صبغة معينة وشكلا خاصاالأسري  في إعطاء التفاعل كل من الأب والأم دورا ىاما شخصية  طبيعة
 بوية الوالدية.وانطلاقا من ذلك تتحدد الأساليب التر 
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 عمى مجموعة من الدراسات ومراجعة الأدب النظري وفي حدود  عممو  الباحثومن خلال اطلاع الطالب 
 ي مخص أىم ىذه المحددات في العناصر التالية: 

آبائيم الوالدان من قبَل  تم  بيا معاممة  أساليب تنشئة الأبناء بالطريقة التيتتأثر : تنشئة الآباء 1/3-
طفال إلى أبنائيم عندما فأنماط السموك تنتقل من الآباء إلى الأبناء ومن ثَم من الأ، عندما كانوا أطفالا

  .للأسرةلأخر خلال الوسط الثقافي جيل أي أن نماذج السموك تنتقل من ، آباءً  ي صبحون
 ( 83 :2000لكتاني،ا)

أو تبني لأساليب معاكسة  ، لاحظ في الواقع تبني بعض الأطفال لأساليب تربوية م شابية مع الآباءليذا ي  
 .عانى منيا الآباء وىم أطفال صغاربدلا من القسوة التي  ،كالتساىل الم فرط، بطريقة لا شعورية

توى التعميمي والثقافي لموالدين في التنشئة يِؤثر المس  المستوى التعميمي  والثقافي لملآباء:2- /3
  وذلك لأن مستوى ثقافتيما ،معاممة أبنائيم الإجتماعية وأساليب التربية الوالدية التي يستخدميا الوالدان في

يجعميما ي وظّفان معارفيما ومعموماتيما في معاممة أبنائيم حسب متطمبات المرحمة العمرية وخصائصيا 
 ( 25: 2005 ) سلبم، النمائية

نتائج عدد من الدراسات التي بيّنت أن الآباء الأقل تعمّما ىم الأكثر ميلا  ىإل (2000 ،الكتانيوتشير ) 
                    .لأبنائيملاستخدام أساليب الشرح والتفسير  وأقل ميلا ،لاستخدام أساليب القسوة والإىمال

 (85: 2000 ،) الكتاني
: إن التكوين الجسمي لمطفل ومدى سلبمتو من الأمراض والإعاقات صحة الإبن أو مرضو 3/3-

 يجعل الوالدان يتخذان أساليب تربوية محددة نحو تنشئة أبنائيم 
 (  217:  2003)الشربيني و صادق،

 ،المريض أو الم عاق يحظى باىتمام زائد من الوالدين كمحاولة لتعويضو عن مرضو أو إعاقتو فالإبن
أو إنكار مرضو أو  ،أو م عاق أن تنتابيم مشاعر الخجل, والقمقالذين ليم ولد مريض وي مكن لموالدين 

  .إعاقتو. وبالتالي فمرض الطفل أو إعاقتو من العوامل المحددة لأساليب التربية الوالدية
 (. 34: 2006 ،)شحاتة    

نفسي الكمي لمشخص وتمعب ردود فعل الوالدين و اتجاىاتيما دور بالغ الأىمية في تشكيل النمو ال
سمبية عمى ثقة الشخص المعوق بذاتو  لعل أكثر ردود الفعل و الإتجاىاتو  ،المريض أو المعاق
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 من جية أخرى وعدم قبولو واستقلاليتو ىي قيام الوالدين عمى بالحماية الزائدة لو من جية أو رفضو
  (167: 1998 ،)الخطيب

 والالتزام التدين قيم ترسيخ إلى والمتدينة محافظةال الأسرة تميل: والخمقية الدينية القيم -3/4
 فرد كل ومعاقبة بالعبادات أبنائيم إلزام عمى تحرصو  الأبناء نفوس في الحضاري والانتماء الأخلاقي

 الدينية التعاليم إتباع  عمى أطفاليا تحث لا المتحررة الأسر نجد حين في الدينية، التعاليم نطاق عن يخرج
 عمى الفتيات ت جبر ولا ،...واليندام المباس اختيار في الكاممة الحرية بناءىاأ وتمنح  لاميةالإس العقيدة وفق

 . الجزائرية الأسر بعض في يرتدينو لا الأميات حتى بل الحجاب ارتداء
 الآباء بين والحقوق الواجبات عمى وتحافظ الطفل عند الديني الوازع غرس عمى تعمل المتدينة الأسرة و

 .والخطأ الصواب مفيوم تحدد الأسرة في السائدة القيم كذلك والأبناء،
 أساليب في أثره ويكون الجنس لاختلاف تبعا أبنائيم مع الوالدين تعامل يختمف :الطفل جنس -5/3
 مختمفة بطرق الأولياء ويتعامل ،للإبن الإجتماعي النمو مسار تحدد التي الإجتماعية الوالدية التربية
 الآباء قعمّ ي   إذ ،جنس كل خصوصية يتعمق فيما المقبولة السموك نماطأ بذلك  عّمينم د الإبن جنس حسب
 كما ،لمبنين بالنسبة المسؤولية لوتحمّ  الإنفعالي والضبط النفس عمى والإعتماد الإنجاز عمى كبرى أىمية
 .النفس عمى والإعتماد بالإنجاز يتعمق فيما لمبنات بالنسبة الوالدية الضغوط تقل

 .(23: 2002 ،الخريبي)              
 في والمؤثرة الميمة العوامل من ي عد الإبن جنس أن إلى (2006 ،وصادق الشربيني) من كل ويشير

 أمياتين أن البنات ترى ،أكثر ي عاقبون أنيم الذكور الأبناء فيو يشعر الذي الوقت ففي ،الوالدية المعاممة
 عن الواضحة الذكور مكانة العربية المجتمعات بعض في أيضا ونجد ،الرعاية من أعمى بدرجة  تخصين
 وتكوين لأبناءل النفسي النمو عن ذلك وينعكس ،بعدىا وما المتأخرة الطفولة قرب وبخاصة الإناث

-23 :2007 ،عمي).معينة وخصائص واتجاىات سموكا لجنسو تبعا فرد كل من فيتوقع ،شخصياتيم
22) 

 ومعتقدات قيما مضمونيا في لتحم السائدة التربوية الأساليب :عالمجتم في السائدة القيم -6/3
 فيو المرغوب تحدد التي القيم حول يدور والوالدين الطفل بين فالتفاعل. ما مجتمع ثقافة ومعايير

 .إلزام ومصدر عميا أنا وتمثل ،السموك لضبط مرجعي كإطار تعمل وبذلك ،السموك من عنو والمرغوب
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. " المعتقدات و القيم في تشابيا نجد لذلك ،والدين المغة وي وحدىا واحد تاريخ يجمعيا ةالعربي مجتمعاتنا إن
 أن بمعنى  ،الديني بالمصدر علاقة وليا إلا طبيعيا أو إقتصاديا الأصمي مصدرىا كان اميم القيم ىذه

 "تميزالم بطابعيا القيم كل طبعت الإسلامية العربية الحضارة عامة بصفة أو الدينية الثقافة
 مالقي تمك من الآباء يتمثمو ما عمى ت كافؤه أو الطفل لتعاقب تتجو الوالدية التربية أساليب نجد ليذا

 . الإسلام بتعاليم المطبوعة
 أنو غير ،الوثنية الأسطورية الرواسب من جذوره يستمد كونو إلى إضافة العربي مجتمعنا في القيم نظام إن
 . المضطرب الإجتماعي النمط ذلك من  لانطلاقو نظر مستقر غير نظام خرآ جانب من

 إلى تشد تقميدية الأولى،الشد متعاكسي قوتينل ضحية الباحثين بعض يرى كما مجتمعنا في الفرد ويبقى
 اتجاه في تشد والثانية ،العربية والأصالة بالخصوصية يسمى وما التقاليد مجال في والبقاء بالتراث التمسك

 . الإنفعالية لمصحة المتصدع التوازن في أحدثتو وما نولوجيةالتك والحضارة ديثالتح
 مثالي ومستقبل مفمتخ واقع بين الإزدواجية تستمر ددةمح إيديولوجية عمى الإستقرار غياب في وىكذا
  .مجتمعنا في المعالم واضح تربوي لنظام غياب شبو نلاحظ فإننا ليذا ،وقيمو  وجوده ي نمي

 (  90-89 :2000 ،الكتاني)
الوالدية،وىذا  التربيةإن حجم الأسرة يمعب دورا بالغ الأىمية في تشكيل أساليب  حجم الأسرة: -3/7

مثلا الأسموب المتبع داخل الأسرة  من خلال شبكة من التفاعلات والاتصالات التي تحدث داخل الأسرة،
جود عدة سمطات مختمفة توجو وو  ،الأفرادالكبيرة يتميز بعدم الاتساق والاىتمام نظرا لوجود عدد كبير من 

بعكس الأسر الصغيرة التي يكون فييا نظاما خاصا بيا،وقد تكون السمطة لشخص واحد ىو  الأبناء،
أكثر من م كوّن وأكثر من م ربّي سر ة كبيرة الحجم يكون فييا أوبناء عمى ذلك فنمو الطفل داخل  الأب،
كما قد ي ؤدي إلى إتكال الآباء عمى ، خصية الأبناءما قد ي ؤثر سمبا عمى نمو ش بعقميتو وأفكاره  كل  
 ،الأسرفي ىذه  اللامبالاة والإىمال الأعمام والأخوال في تنشئة أبنائيم ما يؤدي إلى الوقوع في و ين الجدّ 

لأنو يجد الاىتمام  ن نموه يكون طبيعيا وشخصيتو متزنة،إصغيرة ف ةسر أبخلاف الطفل الذي ينمو في 
 (99: 1994 ،)عوض والدين.والرعاية من طرف ال

كما ينخفض مفيوم الذات لدييم  بكبر حجم الأسرة ينخفض الذكاء لدى الأبناء أنوكما تشير الدراسات إلى 
 (112: 2000 ،الشر بيني) ويرتفع مستوى الخوف وكذا الغيرة لدى الإخوة.
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شخصيتو سوية وأسمم أي طفل ينمو في أسرة صغيرة يكون سموكو أو  بأنمع كل ىذا لا نستطيع الجزم  
 من طفل ينمو في أسرة كبيرة .

تشير العديد من الدراسات إلى أن موقع الطفل في أسرتو يحدد  الطفل في الأسرة : ترتيب -3/8
مكانتو لدى والديو. تثبت ىذه الدراسات إلى أن الطفل الأول ىو الأكثر ترددا عمى العيادات النفسية، وذلك 

 (69: 2004 ،ناصر)  .بعد الخبرة اللازمة لتربية الأطفال  لأنو نشا ووالديو لم يكتسبا
يتحمل المسؤولية بعد ذلك مبكرا عن إخوتو الصغار  ، فالطفل الأول ىو تجربة الوالدين الأولى في التربية

فيو يجمع في شخصيتو  لتربية المبكرة لا تتناسب مع سنو،وغالبا ما تكون ىذه  ا، إلى جانب الأم والأب
 .اروقميمون ىم الذين يستطيعون المواءمة بين ىذه الأدو  ونائب الوالدين، لأكبر،صفة الأخ ا

أما الطفل الثاني والثالث نجد الآباء والأميات قد اكتسبوا خبرة وتجربة  في كيفية استقبال ورعاية الأبناء 
ي ينجم عن قمة من خلال التجربة الأولى مع الطفل الأكبر، فتقل التوترات والقمق والخوف من الفشل الذ

الخبرة والتجربة في ميدان التربية والرعاية الوالدية، وتصبح بالتالي عوامل ضعيفة التأثير عمى النمو 
النفسي للابن الثاني والثالث. ويعتبر الطفل الأصغر ىو الطفل الذي يتمقى التدليل من الوالدين وحتى من 

عميو اسم )آخر العنقود( لما يمقاه من معاممة  إخوتو وكأنو الطفل الوحيد، حتى أن بعض الأىل يمصقون
يمصقون عميو اسم )الولد الزائد( لأنو طفل غير منتظر. لكنو بسماعو ليذه  خاصة، في حين بعض الأىل
نو جاء إلى الوجود نتيجة غمطة، إلا أن ىذه الصورة السموكية وان كانت أالعبارة تجعمو لا مباليا لطالما 

كن تعميميا عمى جميع الآباء، إذ يأتي ىذا الطفل الذي يطمقون عميو اسم الولد منتشرة في مجتمعنا لا يم
الزائد أحيانا في غير موعده نظرا لما تعانيو الأسرة من قمة الدخل، أو لكثرة سفر أو تنقل الزوجين غير 

  الخ.المستقر أو لعمميما، أو تدخل جنس الطفل غير الجنس المرغوب فيو أو لما يمتاز بو من تشوه...
 (50: 2004 ،)الطفيمي

كما أن بقاء الطفل لفترة طويمة وحيدا يعرضو لمحرمان من فوائد التنافس بين الإخوة والأخذ والعطاء. ففي 
الغالب يمنح الآباء ىذا الطفل عطفا، ورعاية زائدة مما تعيق تصرفاتو بمفرده فتجده وحيدا في أسرتو لا 

والتي من خلاليا يتمكن من التنفيس عن مختمف انفعالاتو  ،ةوة يدخل معيم في علاقات اجتماعييجد إخ
أن اضطراب الشخصية والضعف النفسي في  "فرج عبد القادر طو" حيث يرىورغباتو أثناء المعب معيم  

 ،الطفل الوحيد يعود لكونو يحتل مكانة خاصة في المنزل من الآباء، سواء تعمدوا أو لم يتعمدوا ذلك
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والتوجيو الشديدين مما يجعمو والحماية نو بالإفراط في التدليل ويحيطونو بالرعاية يشبعون رغباتو ويفسدو 
 (.46: 2000 ،)صالح    .يعتمد عمييم اعتمادا زائدا في تصريف أموره

كما قد ي ؤدي تفاعل  ،ومنو فلا ي مكن أن نرجع أساليب التربية الوالدية لأحد المحددات والعوامل دون أخرى
 عة في تكوين وتحديد شخصية الآباء وبذلك تتحدد أساليب التربية والتنشئة الإجتماعيةىذه العوامل مجتم

 .لدييم
 :الوالدية المعاممةالنظريات المفسرة لأساليب / 4

تعددت النظريات النفسية واختمفت في تفسيراتيا  لدور أساليب التربية الوالدية في بناء شخصية أبنائيم، 
ماء باختلاف مدارسيم التي ينتمون إلييا، إلا أنيم اتفقوا جميعا عمى الدور كما  اختمفت و جية نظر العم

 البارز لأساليب  التربية في التنشئة الإجتماعية وفي تكوين شخصية الأبناء، ونذكر أىم ىذه النظريات: 
 نظرية التحميل النفسي:  -4/1

، وىي يو،الأنا، الأنا الأعمىفي الشخصية الإنسانية  ثلاث  مستويات ىي: ال" Freudيُميز "فرويد
مكونات الجياز النفسي، وىي اليو أنو كيان أعمى يزخر بالطاقة والحيوية ويندفع نحو إشباع ذاتو وىو لا 
يميز بين الوسائل التي ت رضيو أو ت شبعو، فيو لا يأخذ طابعا اجتماعيا أو أخلاقيا، لأنو كتمة ليبيدية 

 متفجرة بالغرائز الأولية والدوافع.
ما الثاني، فالأنا ىي أكثر المراحل أىمية في الشخصية، فالأنا يعني أنو ىو الجانب المحافظعمى وحدة أ

 الشخصية وي عطييا ىويتيا وتماسكيا.
 -أما الأنا الأعمى فيو الضمير الأخلاقي في شخصية الفرد ويعمن عن توحد الطفل خلال مراحل نفس

 ائص الوالد معو، وىنا تكتمل تنشئتو بنمو الأنا الأعمىيستدمج خصجسمية مع أحد الوالدين، ومن ثم  
 (6-5 :2005 ،مختار)

أن العوامل النفسية تمعب دورا ىاما في تطوير الشخصية، حيث أن الإنسان من وجية نظره فرويد  ويرى 
مدفوع في سموكو بمجموعة من الدوافع بعضيا شعوري والآخر لا شعوري، إلا أنو ي عطي العوامل 

     ية أىمية كبرى في توجيو السموك، ويرى أن الإنسان مدفوع أكثر بيذه الدوافع ويحاول إشباعيا.اللاشعور 
 (31 :1994 ،)مصيمحي

ىو الصراع،  "فرويد"أن الصفة الغالبة في التنشئة في نظرية  (,1993Ryckmanريكمان)  ويضيف
كما ىو الحال في سمطة عدوان السمطة الخارجية من  تحدّث عن الخوف فرويدوطبقا لوجية نظر 
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 :2008 ،)عمي الوالدين، وتتحول ىذه السمطة إلى سمطة داخمية لدى الإبن نفسو متمثمة في الضمير
13)  
فيركز من خلال توضيحو لمفيوم أسموب الحياة، عمى أىمية العلاقات الإجتماعية  Adler أدلرأما 

عتبر أن أسموب الحياة لدى الإنسان يتكون وخاصة علاقة الأسرة بالإبن في تكوين حياتو النفسية، فقد ا
 نتيجة تفاعل عاممين ىما: 

 إدراك الإبن لذاتو من خلال ما تعكسو عمميات تفاعل الآخرين معو. -
 إضافة إلى الذاتية الموجودة لديو. -

وتقوم عمميات التفاعل، وتقوم عمميات التفاعل ىذه بضبط عامل القوى الذاتية، فإما أن تعيق حركتو أو 
 (126 :2000 ،)الشرعة تعمل عمى استمراريتو.

اىتم بدراسة الجانب الإجتماعي الذي ينشأ فيو الإبن، فالأسموب الخاطئ في  'أدلر'إلى أن  سيد غنيموأشار 
التربية قد ي نتج أنماطا سموكية قد تؤثر في أسموب حياتو، فالإبن المدلل معوق نفسيا،بالنسبة لحياة تفتقر 

الحقيقية  لمذات ، فالإستسلام لرغبات الطفل، يحرمو من ف رص لا تعوض لمتدريب  إلى السيطرةتماما 
   (41 :2000 ،النوبي)   . عمى السيطرة وتحقيق في الذات

، وأن الصحة لمفردفيعتبر الأسرة ومن ورائيا المجتمع مسئولين عن التنشئة  السميمة   Fromفروم أما 
وازنة مشبعة بالحب والإحترام والحنان في الأسرة، أما إذا نعرض الإبن النفسية لمفرد، رىنا بتوفير معاممة مت

لأساليب خاطئة أو مغالية في التربية، فإنو يشعر بالوحدة والعجز، ولكي ي واجو ىذه المشاعر فإنو يتجو 
 (28 :1998 ،) الإرياني إلى المسايرة الآلية لممجتمع متنازلا عن فردانتيو. 

يرى أن النمو الإيجابي لقدرات الفرد الذاتية الخاصة يسيل  "فروم"إلى أن  (1998 ،عبد الرحمان)وأشار 
اءىم عن طريق القدوة لا ، والذين يعممون أبنوجود النمط الوالدي الذي يتسم بالدفء والفاعمية وعدم التيديد

ذات نتيجة سموك الإستقلالية وحرية الإختيار(، ولكن إذا فقد الإبن الإحساس بالإعتماد عمى الالإجبار)
والدي مرضي من خلال الوالدين القاسيين والمذين قد يستخدمان الإبن لتحقيق طموحاتيما المحبطة لمنجاح 
في الجوانب المينية والإجتماعية، أو لمتمتع بالإحساس بالقوة الشخصية، مثل ىؤلاء الآباء يكون من 

 :2000، محمد عمي ) .التوجيو والتشجيعالأفضل ليم كبت ميوليم الحقيقية وتركيز إىتماميم للإبن ب
42) 
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 النظرية السموكية: -4/2
. حيث (47 :2005 ) عمر،في تفسير عممية التنشئة الإجتماعية تعتمد النظرية السموكية عمى التعمم 

يؤكد عمى الخبرة الخارجية والسموك الظاىر والفعل ورد الفعل، وقد بدأ عمماء النفس السموكيين إىتماميم  
إىتماميم كمية  لات التعمم، ثم وسعوا مجاليم بعد ذلك ليشمل مجال  الشخصية، ونتيجة لذلك اتجوبمشك

 (32: 1994 ،)مصيمحينحو الطريق التي تحدث بيا الإستجابة عند وجود مثير خاص. 
بعد ذلك شيدت معظم نظريات التعمم في الثمانينات تطورا من منحى المثير والإستجابة إلى منحى التعمم 

عمى التعزيز كنوع من الإثابة الوالدية للإبن عند إتيانو السموك المرغوب فيو، ويتفق لإجتماعي، إذ تعتمد ا
في أن الإبن يحصل عمى إنتباه والديو أو إىتماميما عندما يقوم ميمرو دولارد وسيرز وميكوبي كل من 

أن الإبن يميل إلى   Skinerبأفعال أو تصرفات أو أعمال يٌفضميا الوالدان أو أحدىما، ويرى سكينر 
 (31-30 :2003 ،) الشربيني .عمى الإثابة، ولا يكرر السموك الغير م ثابتكرار السموك الذي حصل 

أن نظريات التعمم الإجتماعي تنطوي عمى ثلاث  Watter 1966 وواتر  Banduraويُوضح  باندورا
  (6 :2005 ر،مختا): توجيات كالآتي

عند تفسير عممية التنشئة الإجتماعية،  الإستجابة( -وتبني فكرة فكرة ) مثير 'ميمر و دولارد'ما قدمو  -
 وييتمان بالدوافع والجزاءات لحدوث التعمم.

 .الذي يفسر السموك الإجتماعي في قوانين التدعيم والثواب والعقاب 'سكينر' وجية نظر -
ج باعتباره نمط استجابة متعمما لمسموك تقميد النموذوتبني ىؤلاء فكرة بارك، واتر، وباندورا  وجية نظر -

 الإجتماعي.
وتيتم بمفيوم المكانة الإجتماعية،والدور الإجتماعي، فالفرد ينبغي أن ي درك نظرية الدور الإجتماعي:  -

: الآباء، لتفاعل الإجتماعي مع الآخرين مثلالأدوار الإجتماعية لذاتو وللأخرين، ويكتسب ذلك من خلال ا
ن ليم مكانة في ذاتو، فلا بد من الإرتباط العاطفي أو رابطة التعمق، وتعتبر الذات المفيوم و الراشدين الذي

 .والنماذج الثالث في نظرية الدور، ويتسم اكتساب الدور من خلال التعمم المباشر
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 النظرية المعرفية: -4/3
، فيم يرون أن الشخصية يؤكد أصحاب ىذه النظرية عمى جانب التفكير والعمميات المعرفية عند الفرد

 ( 32 :1994 ،)مصيمحي  تتأثر في نموىا تتأثر إلى حد كبير بنمو العمميات المعرفية.
الرائد الأول ليذه المدرسة، حيث ي ؤكد أن نمو الفرد ىو نتيجة  Ghon Piajetجون بياجيو  ويعتبر

بسرعة، ورغم اىتمام أصحاب ىذا لاكتشافو وتفاعمو مع البيئة التي تزوده بخبرات أكثر تساعده عمى النمو 
في نمو  البيئة تأثير الإتجاه بالعمميات المعرفية وأثرىا في الشخصية والسموك، إلا أنيم أكدوا عمى

عمى سموك معين دون تعديل، نتيجة عدم مواجيتو  الشخصية، حيث يرى بياجيو أنو اقتصر أسموب الفرد
فسيكون نموه بطيئا في البيئة التي لا تشجع ولا تتطمب بأشياء جديدة في البيئة تتطمب مثل ىذا التعديل 

 (26 :1992 ،شحاتة). مثل ىذه التعديلات 
            : التمثيل مميتين عقميتين: تتمثل الأولى فيولذا فإن التكيف مع البيئة يعتمد عمى ع

Assimilation  الثانية فيي عممية التي تعني استدخال البيئة والمحيطين بالفرد، ليٌحقق التكيف، أما و
التي تيدف إلى تعديل الفرد لسموكو وبنائو المعرفي لكي   Accommodationالتأقمم ) الإستيعاب( 

 .يتوافق مع بيئتو
 الإتجاه الظواىري: -4/4

المجال عند  أقام نظريتو عمى أساس فكرةكارل روجرز، الذي  من أبرز المنظرين في ىذا المجال
عمى فكرة الظاىراتية التي تعني أن لكل فرد  نظرية روجرز وبذلك قامتالجشطمت في تفسير السموك، 

مجالا ظاىريا يتضمن تعريفو للأحداث  والظواىر كما تظير لو، فسموك الفرد يتقرر تبعا  لظروف مجالو، 
كما يتم التنبؤ بسموكو عن طريق معرفة ىذا المجال، وبالتالي فإن ما يٌحدد السموك ىنا ىو المجال كما 

 (32 :1999 ،ا) البن   كو الفرد ) البيئة النفسية لمفرد(، وليس المجال كما ىو في الواقع.يدر 
وتؤكد ىذه النظرية أن الشخص لا يستجيب إلى خبراتو عن الظروف الدافعة، فالواقع عنده ىو ما يظنو 

و الذي يحدد الحقيقة، بصرف النظر عن احتمالو أنو حقيقي أو غير حقيقي، وىذا الواقع الذاتي لمفرد ى
كيف يسمك، وبالتالي فإن المعرفة بالمثير لا تكفي لمتنبؤ بالسموك، إذ يجب أن يعرف الفرد كيف يدرك 

 (614 :1987 ،) ىول و لاندزي  المثير. 
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ويؤكد روجرز عمى أىمية خبرات الحياة، فيرى أن الخبرات التي تتسق مع تصور الذات لنفسيا تتكامل 
، والذات في  صيرورة مستمرة فيي تنمو وتتغير تعتبر تيديدات وأخطار تتسقمعيا، بينما تمك التي لا 

   (25 :2009 ،) الفحل   .نتيجة التفاعل المستمر مع المجال الظاىراتي
وبعد ظيور الإتجاه الظواىري في عمم النفس، |أصبحت البيانات الخاصة لمتعرف عمى أساليب المعاممة 

تجمع من الأبناء مباشر  ة دون الرجوع إلى الآباء أو الأميات، فالتعرف عمى أساليب المعاممة الوالدية  
الأولياء الوالدية كما يدركيا الأبناء قد يكون لو من الأىمية ما يفوق أىمية التعرف عمييا كما يعبر عنيا 

  (31 :1998 ،) الإرياني. العممي أو المفظي خلال سموكيم من
وطبيعة يدركو الأبناء لمعاممة والدييم، وما يتركو ىذا التعامل  فالاتجاه الظواىري يعتمد عمى أىمية ما

العلاقة من أثر نفسي، إلا أن الميم ىو ليس ما تنطوي عميو نوايا الأب والأم من إتجاىات في المعاممة، 
نما الأكثر أىمية ىو ما تتركو تمك المعاممة من أثر أن بل الأبناء، إذ قد يفيم الأبناء تفسير ليا من ق  و وا 

 .تفاعل الأبوين تسمطيا، في حين يتعامل الآباء مع أبنائيم عمى أنيم ديمقراطيي
 (  158 :1998 ،) الصوفي            
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 تعميق عام عمى النظريات:
ودور  أن أصحاب  نظرية التحميل النفسي ي جمعون عمى أن أىمية مرحمة الطفولةمما سبق يبدو      

خاصة في السنوات الأولى التي  ،التنشئة الإجتماعية في تكوين وبمورة شخصية الطفلالوالدين في التربية و 
أساس بناء الشخصية، ومن ثم فإن ىناك اتفاق بين نظرية التحميل النفسي عمى أىمية العوامل تعتبر 

البيولوجية بالإضافة إلى عامل البيئة الإجتماعية الذي يعسش فيو الأبناء، حيث يؤكد أصحاب ىذا 
 لإتجاه أن الأسموب السوي قد يسيم في إيجاد شخصية سوية، والعكس صحيح.ا

ويأتي الإتجاه السموكي ليركز عمى البيئة الخارجية التي تحيط بالفرد ومدى تفاعمو مع بيئتو وما يتعممو 
دين المذين منيا، وأن التنشئة الإجتماعية ما ىي إلا عممية تفاعل بين الفرد وبيئتو الخارجية التي تبدأ بالوال

يعملان عمى صقل شخصية الإبن من خلال عممية التدعيم والثواب، أو ىدميا من خلال القمع والعقاب، 
وبالتالي فإن النظرية السموكية تؤكد عمى أن التنشئة الإجتماعية تتم من خلال عممية التعمم الناتجة عن 

واء شخصية الأبناء في المستقبل، والعكس ، فبقدر سواء التنشئة الإجتماعية، يكون سالتفاعل مع الوالدين
 صحيح.

بينما أتت النظرية  المعرفية لتركز عمى الجانب المعرفي ومراحل تطوره لدى الفرد، حيث ركزّت عمى إدراك 
الفرد لمبيئة لكن ليس عممية التعمم من البيئة فقط كما يرى أنصار النظرية  السموكية، فالفرد ي درك أسموب 

ية الذي يتعرض لو إما إدراكا صحيحا أو خاطئا، وبالتالي تتحدد سواء شخصيتو في ضوء المعاممة الوالد
يتعرض ليا وذلك من خلال  عمى التكيف مع بيئتو أو أساليب المعاممة الوالدية التي مدى قدرتو المعرفية

ما إذا لم يستطع الإستفادة من قدراتو المعرفية فإنو سوف يالتمثيل والتأقممعمميتي:  بشكل كبير تعرض ، وا 
 .النفسيةمن الإضطرابات  إلى العديد 

دراكو لممجال الذي يعيش فيو، ولقد استفاد الطالب أما  الإتجاه الظواىري فيؤكد عمى دور وفاعمية الفرد وا 
الباحث من ىذا الإتجاه الذي يؤكد عمى ضرورة قياس أساليب المعاممة الوالدية من وجية نظر الأبناء 

ذلك لأن الميم ىو ما ي دركو الإبن من معاممة الوالدين لو،  الأميات. قبل الأباء أوأنفسيم  وليس من 
 بغض النظر عن قصدىم من ىذه المعاممة.

ي ف اعتمدتالنظرية والبحوث السابقة الحديثة في مجال أساليب التربية الوالدية  وبما أن غالبية الأ طر 
تبني الطالب الباحث ليذا الإتجاه من قياس أساليب التربية م عمى الإتجاه الظواىري، ىذا ما ي دعّ  قياسيا 
 الأبناء.   من وجية نظرالوالدية 
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 الوالدية في التنشئة الإجتماعية: المعاممةساليب الأ دور /5
 الطفل  ىوية تتحدد فمن خلاليا الاجتماعية، التنشئة لعممية وسيط وأىم لأوّ  الوالدية التربية أساليب عدت     

 الإقتصادي الأسرة مستوى يؤثر كما. المجتمع في وضعيا أساس عمى الاجتماعي ومركزه ةالاجتماعي
 أيضا تؤثر كما وانفعالياً، واجتماعياً  وعقمياً  جسمياً  الطفل لنمو المتاحة رصالف   عمى والثقافي والإجتماعي

 (2: 1998 ،القذافي)   .أبنائيا مع وتستخدميا الأسرة تنتقييا التي الوالدية التربية وأساليب أنواع عمى
حدد إلى درجة كبيرة إن كان الطفل سينمو نمواً ت   الوالدية  وبالتالي فإن الأسرة  ومن خلال الأساليب التربوية

، فيي مسؤولة إلى حد كبير عن تحديد سمات شخصيتو وسموكو نمواًمضطرباً نفسياً واجتماعياً سميماً أو 
 .يل النفسيالتحم وىذا ما تؤكده مدرسة في المستقبل

 وذلك من خلال أنماط أو أساليب المعاممة التي يتبعيا الوالدان في تربية أبنائيما في مراحل العمر المختمفة 
 مرحمة الشباب.ى لإمن الطفولة لممراىقة وصولًا 

بذب وىذه الأساليب تتفاوت ما بين أساليب سمبية في المعاممة كالإسراف في التدليل أو القسوة الزائدة أو التذ
خضاعيم لمكثير من القيود أو عدم المساواة والعدالة  في المعاممة أو فرض الحماية الزائدة عمى الأبناء وا 
في التعامل مع الأبناء والتمييز فيما بينيم  بناء عمى الجنس أو الترتيب. وأنماط وأساليب إيجابية تتمثل 

اء عمى إمكاناتيم وقدراتيم العقمية والجسدية في التعرف عمى قدرات الأبناء وتوجيييم توجيياً مثالياً بن
تاحة الفرص أماميم لمنمو والتفاعل الاجتماعي والتوافق مع البيئة الخارجية والتوسط  والانفعالية وا 

 والاعتدال وتحاشي القسوة الزائدة أو التدليل الزائد.
ومن  ،خرى ومن ثقافة لأخرىاجتماعية لأ الوالدية تختمف من بيئة المعاممةوللئشارة فإن أنماط أساليب  

في منطقة  عتبر غير سوي قد يُ  مثلبً  التسمطي التربوي فالأسموب  ،منطقة لأخرى داخل البيئة الواحدة
 ثقافة أخرى. في لنجاح الأبناءال بينما ىو ضروري وفع   ،معينة

في إكساب  الأسرة وخاصة بمختمف مؤسساتيالتنشئة الإجتماعية الذي تمعبو انظرا لمدور المحوري والميم و 
 مباشرة بموضوع البحثوباعتبارىا أحد المتغيرات الميمة التي تتعمق  ،الأبناء الأخلاق والقيم الإجتماعية

 من زوايا مختمفة:  و ماىيالمف ط الضوء عمى ىذهيسمارتأى الطالب ت ،المراد دراستو
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 التنشئة الإجتماعية :  -5/1
؛ لما ليا من ي اىتم بيا العمماء و الباحثين من و جيات نظر مختمفة التنشئة الإجتماعية من المواضيع الت

كساب الأفراد الخصائص الثقافية والإجتماعية المتعارف عمييا في بيئة معينة.  أىمية ق صوى في تنميط وا 
 التنشئة الإجتماعية لغة:تعريف  -5/1/1

  ،في المغة الإنجميزية  Socializationفي المغة الفرنسية Socialisationىي  التنشئة الإجتماعية لغة
 " الجتمعة" ولكنو قميل الإستعمال .كما أطمق عمييا العمماء العرب مصطمح 

، بحيث ومعاجميا ولم ترد العبارة مجتمعةوالتنشئة الإجتماعية لفظ قميل الإستعمال في قواميس المغة العربية 
ات  ممارسة بعض الحرك ن النمو والحياة ووتنشئة وىي معاني تتضم ،تنشأ ،يمكن أن  نجد لفظ نشأ

 (25: 1998 ،) محي الدين التربوية .
 :التنشئة الإجتماعية اصطلبحاتعريف  -5/1/2
 :تعريف معجم مصطمحات العموم الإجتماعية  

والطريقة التي يتم بيا تشكيل ، بيا انتقال الثقافة من جيل لآخر " التنشئة الإجتماعية ىي العممية التي يتم
ويدخل في ذلك ما يمقنو الآباء ، ثقافة معينةذي لأفراد منذ طفولتيم حتى يمكنيم المعيشة في مجتمع ا

 (52: 2012 ،) ابربعم  والمدرسة والمجتمع للأفراد من لغة ودين وتقاليد وقيم ومعمومات وميارات .
  ج. روشي ي عرّفيا العالم  وG. rocher عن طريقيا و  ا " الصيرورة التي يكتسبيا الشخصبأني

يستدخميا في بناء شخصيتو   السائدة في محيطو و الإجتماعية والثقافية ي بطّن طوال حياتو العناصر 
ومن ىنا يستطيع أن يتكيف مع التنشئة  ،وذلك بتأثير من التجارب والعوامل الإجتماعية  ذات الدلالة

 (G. rocher,1986: 32الإجتماعية حيث ينبغي عميو أن يعيش.") 
مين والباحثين في ما سبق وأن ذكرنا أن متغير التنشئة الإجتماعية  كان محل بحث العديد من الميتوك

من و جيات نظر وتخصصات مختمفة  و مفاىيم ال  ىذه الباحث الطالبعرض سيلذا  ،مختمف التخصصات
 ليذا المتغير الميم :
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 : التعريف النفسي لمتنشئة الإجتماعية -5/1/3
 : منيا لتعاريف نذكر بعضا ومن بين ىذه 
 تعريف مورايMurray  ": العممية التي يتم من خلاليا التوفيق بين دوافع الفرد الخاصة وبين

 مطالب واىتمامات الآخرين والتي تكون متمثمة  في البناء الثقافي الذي يتعرض لو الفرد."  
                     (A. Percheon. 1974: 70) 

 فعل التنشئة الإجتماعية  ىو التعمم لتمثيل المدلول بواسطة واحد من : تعريف بارشون "
 ( Percheon. 1974: 71) . A ة التي تستعمل لتكوين تصور عنو."لات العديدلاالد

 عداد أفراد في مجتمع معين: تعريف محمد النجيحي وفي زمان  ،" التنشئة ىي عممية تشكيل وا 
ر الإتجاىات وأنماط السموك المختمفة التي ت يسّ  بوا الميارات والقيم وومكان معين حتى يستطيعوا أن يكتس

 (.9:  1992،عياد) ئون  فييا.والبيئة المادية التي ينش ليم عممية التعامل مع البيئة الإجتماعية
ركز عمى يلاحظ أنيا ت  ،من خلال التعاريف النفسية التي تطرق الطالب إلييا لمفيوم التنشئة الإجتماعية 

وفق ما  ،مية كل من الدوافع والتوافق ودلالة التصورات المستدخمة من طرف أساليب التربية الوالديةأى
يتطمبو المجتمع والبيئة الإجتماعية والتي من خلاليا يتعمم الفرد أن ي وازن بين رغباتو ومطالب واىتمامات 

 الآخرين.
 لمتنشئة الإجتماعية: اجتماعي  -التعريف النفس   -5/1/4
 :ما يمي نذكر ن بين ىذه التعاريف وم
 تعريف  "سيطو Citau و بيطريانBitrian  " " : التنشئة الإجتماعية ىي مختمف تجارب

التعمم الإجتماعي والتي من خلاليا يَعب ر الطفل تدريجيا مراحل نموه الشخصي . فيو يتعمم كيف يندمج 
والتعرف عمى معايير وقيم المجتمع  ،والثقافةمع عالمو الأسري باستدخال المعطيات الأولى عن الأخلاق 

           ( J. Citau, P. bitrian, 1999: 104 ) ."الذي يعيش فيو
  ىي  عممية تعمم اجتماعي يتعمم فييا الفرد عن طريق : "  حامد عبد السلبم زىرانتعريف

التي تحدد ىذه الأدوار .  ويتمثل ويكتسب المعايير الإجتماعية،التفاعل الإجتماعي أدواره الإجتماعية 
توافق عمييا الجماعة ويرتضييا فيكتسب الإتجاىات النفسية ويتعمم كيف يسمك بطريقة اجتماعية 

 (70: 2000 ،خميل)  المجتمع."
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 :التعريف الإجتماعي لمتنشئة الإجتماعية -5/1/5
 نذكر بعض التعاريف :   
  : لى إدماج عناصر الثقافة في نسق التنشئة ىي عممية تيدف إ" تعريف محمد سعيد فرج

مستمرة  تبدأ من الميلاد داخل الأسرة وتستمر في المدرسة  وتتأثر بجماعة الرفاق ونسق  وىي، الشخصية
وىي تسعى لتحقيق التكامل  ،المينة ومن ثم تستمر عممية التنشئة الإجتماعية باتساع دائرة أنساق التفاعل

 (21: 2002 ") فرج،.ماعية والتوحد مع العناصر الثقافية  والإجت
 تعريف كمود ديبارClaude Dubar) :)"غير ،الإجتماعية ىي سيرورة متقطعة التنشئة

 (70: 2000 ،خميل) مستمرة من البناء الجماعي لمسموكات الإجتماعية." 
يا ينشأ فمن خلال ،بناء الحياة الإنسانية ككل أولى المّبنات الأساسية في  تعتبر الأسرة   :الأسرة - 5/2

وفي أحضانيا ينمو الأبناء متأثرين بنمط تربية وتنشئة آبائيم  ،الفرد ويتشرّب الثقافة والدور الإجتماعي
 ا .لغة واصطلاح  وفيما يمي تعريف للأسرة .ا الجين الثقافي و الإجتماعي ليموحاممين ليذ

 19): 1997 ،بن منظورا)"جاء في لسان العرب بأنيا " الدّرع  الحصينتعريف الأسرة لغة:  - 5/2/1
الأسرة بأنيا " الجماعة الأولية التي ينشأ  يحيى درويش في عرّ   :اصطلبحا تعريف الأسرة - 5/2/2

وتكون المسؤولية الأولى ليذه الجماعة ىي التنشئة  ،فييا الفرد نتيجة الزواج أو التبني أو صمة الدم
 13): 2012 فيمي،)     وتشغل عادة مسكنا واحدا". ،الإجتماعية

 ويعرفيا بيرجس ولوكBeargess et Lock  :بأنيا مجموعة من الأشخاص يتحدون بروابط 
ويتفاعمون في تواصل مع بعضيم البعض بأدوارىم  ،في كوّنون مسكنا مستقلا ،الزواج أو الدم أو التبني

      يم ثقافة مشتركة. الأمر الذي ي نشئ ل ،أخ وأخت ،إبن وبنت ،أم وأب ،الإجتماعية المختصة كزوج وزوجة
 230): 2006 ،) عدنان وبسام

ومن خلال التعاريف السابقة يتضح أن الأسرة ىي ذلك المجتمع الصغير الذي يتكون من الزوج والزوجة 
والأبناء والذين ىم في تفاعل مستمر ويحافظون عمى القيم والأخلاق والتعاليم الدينية و الأعراف 

 الإجتماعية.
لبقائو فيي التي تتولى   وىي ضرورية  ،الإنسان منذ ولادتو أصغر خمية اجتماعية يرتبط بياىي  الأسرة ف  

 ،غة والتقاليد والقيم...واجتماعيا. ويتعمم الأبناء من خلاليا الأخلاق والمّ  ،وفكريا،وعاطفيا ،رعايتو جسميا
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 أي مؤسسة اجتماعية وتربويةويفوق تأثير ىذه الأخيرة  ،ويتم ذلك عن طريق الأساليب التربوية الوالدية
كونيا البيئة الإجتماعية الأساسية الأولى التي يقع عمييا عبء كبير في تربية وتنمية كل جوانب  أخرى

 .شخصية  الأبناء
. فيي تؤدي دورا ميما عمى أكثر من صعيدوالأسرة الجزائرية شأنيا شأن سائر أقطار الأمة العربية تظل 

تتشكل ضمنيا العلاقات الإجتماعية وتنسج الإرتباطات المختمفة ما بين أفرادىا ت مثّل الخمية الأولى التي 
  .وتتحقق عمى مستواىا الأىداف الخاصة بتنشئة الأجيال الصاعدة وبإعدادىم لمميام المنتظرة

 في المجتمع الجزائري:الوالدية الأساليب التربوية / 6
نظرا لمجموعة من العوامل  ومن مجتمع وثقافة لأخرى  من بيئة لأخرى الوالدية  تختمف الأساليب التربوية

 ونمط تربيتيما خلال تنشئتيما في الطفولة موالدين كالمستوى التعميمي ل بين ما ىو داخمي ،المتداخمة
والكثافة  ،فيو الأطفال وتداعياتو كالبيئة والمحيط الذي ينمو  ماىو خارجيو  ،...و درجة تديّنيما المبكرة 

 إلخ....وترتيب الأطفال  ناخ وعدد أفراد الأسرةالسكانية والم
والتغيّر شئة الأسرية البنيوية والوظيفية ولتسميط الضوء أكثر عمى ىذه الأساليب ن وضح خصائص التن

 .ةالجزائري الأسرة الإجتماعي الذي طال
 :الخصائص البنيوية للؤسرة الجزائرية -1 /6

وأطوسية أي أن النسب فييا  ،بمثابة القائد المنظم لأمور الأسرةالعائمة الجزائرية أبوية بمعنى الأب والجد 
خاصيتين أخريين في المجتمع الجزائري  (39 :1984 ،تفنوشتبو ) أضافوقد  ،لمذكور و الإنتماء أبوي

 ىما: أن العائمة الجزائرية لا منقسمة ولا موسعة بحيث:
 غادر أبناءه و بناتو المنزل بعد الزواج .تعني الأولى أن الأب لو ميمة ومسؤولية عمى الممتمكات وي -
 ع لعدد من الأسر النووية .وتعني الثانية أن الأسرة ىي تجم   -
 ،نووية نتيجة لمتغيرات الإجتماعيةبدأت تترك مكانيا للأسرة ال كما يرى أيضا أن الأسرة الموسعة 

في ىذا تفنوشت مصطفى بو ف ويضي ،ية التي يعرفيا المجتمع الجزائريوالسياس ،ةقافيالث،الإقتصادية
 :الصدد

" أن الجزائر ما  ". وحسبو" أن المجتمع الجزائري متعدد ومعقد لدرجة يصعب تحديد نمط اجتماعي لو
ولذلك اقترح ثلاث مستويات تصنيفية لممجتمع تزال تعيش فترة انتقالية ولم تصل بعد زمن العصرنة " 

 الجزائري:
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 النظام الأسري الزواجي التقميدي. -
 النظام الأسري البطريقي أي أن السمطة في يد الأب. -
 النظام الأسري الأبوي. -
 إلى النتائج التالية: توصل ( 1997)وفي دراسة لو في البيئة الجزائرية   
 من مجموع الأسر.%  67شكمت الأسر المستقمة  
 %. 22في حين كانت نسبة الأسر التي تعيش مع الأب   -
 و .سنة29و 25 الفئة التي يتراوح عمرىا بين  دنتشار ظاىرة العزوبية عنومن جية أخرى لوحظ إ -

الأربعين وعند الإناث إلى سن الخامسة والثلاثون بل وتعدتيا في  وصمت العزوبية عند الذكور إلى سن
 الوقت الحالي.

 :ئريةالجزا ةالخصائص الوظيفية للؤسر  -2/ 6
في عممية مستمرة تبدأ من الولادة ،تيم عمى تعاليم الدين الإسلامي تيتم الأسرة الجزائرية بتربية أبنائيا وتنشئ

وتتواصل مدى الحياة كما تضطمع بيذه الميمة أيضا مختمف مؤسسات التطبيع الإجتماعي المتمثمة في 
 الأسرة والمدرسة والمساجد والنوادي الرياضية والثقافية ...

من يضع حجر الأساس لمشخصية ق  لأنيما أول كما يعتبر دور الوالدين من أىم الأدوار عمى الإطلا
الإنسانية من خلال أساليب التربية التي يتبناىا الوالدان سيما في سنوات الطفولة المبكرة. وىذا ما تؤكده 

الذي يؤكد عمى أىمية السنوات الخمس الأولى في  ، S. Freudسيقموند فرويدالنظرية التحميمية بزعامة 
 .ية وعلاقتيا بالصحة النفسية أو الإصابة بالإضطرابات النفسية في المستقبل تكوين أولى لبنات الشخص

 (Chidlenger )شيدلنجر  . فيم بحسب تعبير دينوىي سنوات العمر التي ينشأ خلاليا في كنف الوال
يمثمون جماعة الطفل الأولى التي تساعد عمى تكوين ونمو الاتجاىات الاجتماعية والقدرة عمى الارتباط 

 (2: 1990 ،المزروعي) .لغير في سياق نمو الشخصيةبا
أن التأثير المتعدد الأشكال الذي يخضع لو الطفل في الوسط الأسري إذا  "بن عبد الله محمد"ويضيف  

ىات كبيرة وحقيقية ض لأي خمل من الإختلالات فقد يترتب عنو تشوّ عرّ واجو أي عائق من العوائق أو تَ 
 خيمة بالتوازن النفسي لدى الطفل ولدى كل أفراد الأسرة. بإمكانيا أن ت محق أضرارا و 

 (106: 2010بن عبد الله، )                     
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بمعنى أن النمو السميم لمشخصية يتوقف عمى سلامة الوسط الأسري وتماسكو وانسجامو كما يتوقف 
 .دة بين أفرادهخصوصا عمى الأساليب التربوية و العلاقات الجيّ 

ث الأبناء عمى فعل حَ بدين في المجتمع الجزائري عمى تنشئة الأبناء تنشئة عنوانيا الأخلاق ويعمل الوال
د عمى حيث يتم تربية الذكور عمى الرجولة والسمطة و التعو   ،...المحتاجين ةالخير وحب الآخرين ومساعد

 وت عوّد الإناث عمى الح سن والحياء والحب والعطف. ، المسؤولية
وتحكم العلاقات ، ة سميمة تحترم قيم وعادات وثقافة مجتمعيمعمى تربية الأبناء تربيويحرص الوالدين 

الأسرية مجموعة من الضوابط فالصغير يحترم الكبير ويطيعو وىذا الأخير م طالب بالرفق بالصغير 
 والشفقة عميو.

ل والتكامل والتآزر وتقسيم الأب( وبين الآباء وأبنائيم بالإحترام المتباد،وتتسم العلاقة بين الأزواج )الأم
كأن تستولي  ،. لكن أحيانا قد يسود الخلاف وتتعارض الأدوارر في التربية وتسيير شؤون الأسرةالأدوا

الإنسجام والوئام داخل الأسرة  لأخير عن مسؤولياتو ويعجز عن خمقالأم عمى دور الأب أو يتخمى ىذا ا
وتتحوّل إلى طاقة اقتصادية أساسية في  ،ايا ماديً خاصة إذا كانت الأم ىي من تعمل عمى إعالة أسرت

فينا ومع مرور الوقت تتعود الأسرة عمى نظام وأوامر  ، خاصة إذا كان الأب عاطلا عن العمل ،البيت
ولا يسمح  لو بالمشاركة أو الإعتراض حتى من قبل الأبناء الذين  ،الأم وي غيّب دور الأب كميًّا أو جزئيًّا

 ا في الوقت نفسو.بً م طوع الأم التي يتمثمونيا أ مًّا وأَ تتجو معظم تصرفاتي
حيث صارت م ساوية لو في الحقوق والواجبات وتعمّمت واستقمّت  ،كما لم تَع د المرأة  تابعة ومرتبطة بالرجل

يجري  لما محاكاةً  ، وعولمتيابل وأصبح ىناك صنف من النساء ي طالب بتغيير القوانين وعَمْمنتيا  ، ماليا
ة كما وبرزت إلى ساحة الحياة الإجتماعي ،المجتمعات الأخرى المتمايزة عن مجتمعنا ثقافيا وحضاريافي 

وفي الأخير تحوّل ، كثرة حالات الطلاق...الخ، وارتفاع نسبة العنوسة، ظواىر كثيرة كالعزوف عن الزواج
 المركز الإجتماعي للأسرة من الوراثة وارتبط بالوضع الإقتصادي.
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 التغي ر الإجتماعي في الأسرة الجزائرية: -3 /6
الإنتاجية ، إن  العصر الحديث يتسم بظيور مجموعة من التغيرات في مختمف نواحي الحياة الإجتماعية

وجدير بالذكر أن ىذا التغيّر سريع وعميق ، وىذا التطور ي فضي إلى التقدم والتطور ،...الخوالتكنولوجية 
 وواسع النطاق .

نثروبولوجيا ات الأخيرة جذبت اىتمام العمماء وخاصة عمماء النفس وعمماء الإجتماع وعمماء الأوىذه التداعي
وكذا رجال الإعلام وأَوْل وىا أىمية كبرى من حيث  ،والتخطيط وكل الميتمين بشأن التربية ورجال الإقتصاد

والتي يتم من خلاليا توجيو  ،عممية أخرى ىي الضبط الإجتماعيالدراسة والفيم فالتغير الإجتماعي ت قابمو 
وتمعب ، أو المجتمع حتى يتحقق التوازن الإجتماعيسموك الأفراد بحيث لا ينحرفون عن معايير الجماعة 

 القيادة دورا ىاما في عممية الضبط الإجتماعي.
تواجو  فيو سبيل بقائيا ونموىا وعن طريقو ،فالتغير الإجتماعي خاصية أساسية تتميز بيا الحياة الإجتماعية

حيث يمكن أن نصل إلى حقيقة مفادىا  ،المجتمعات متطمبات أفرادىا المتغيرة باستمرار وحاجاتيم المتعددة
، التقاليد ،العادات ،و لا يوجد مجتمع لا يتغيّر؛ حيث نلاحظ أن التغيير يمس كل شيء الأفرادأنّ 

وسائر في إنجاز وظائفو في ىدوء  فقد يبدو المجتمع أنو مستقر،الفنون وحتى الإيديولوجيات الإتجاىات،
ولكنو حين يصل إلى درجة معينة من التجمع الحضاري يبدأ في التغيير بسبب  ،طوال أجيال متعاقبة

وت غير  ،ومن ىنا تبدأ حركية المجتمع ،وجود تحول في أعماقو لتجديد الأنساق أو لتأسيس نظم جديدة
وحتى التغير  ،ير العمراني المصاحب لمتغير السكانيالتغظواىره خاصة فيما تعمَّق بالنمو الحضاري أو 

وكذا خروج المرأة  من دائرة البيت  ،الأسري من الأسرة الكبيرة التقميدية إلى الأسرة المصغرة الحديثة
لى  ،ن تدعيم إقتصادي للأسرة والمجتمعالضيقة إلى مجتمع العمل والإنتاج؛ وما أدى إليو ذلك م وا 

وكيفية  ،وقيمو المختمفة خاصة فيما يتصل بعلاقة المرأة بزوجيا وأطفالياتطورات في حياة المجتمع 
وأتعاب  يما ما تعمق بتأثير ضغوطات العملس ،تعويض غيابيا عن البيت في فترة وجودىا في العمل

 الحياة وتداعياتو عمى نمط  و أساليب التربية اتجاه أبنائيا.
العائمة مصطفى بوتفنوشت ف حيث ي عرّ  ،ت ىذا التغيروالعائمة الجزائرية كغيرىا من المجتمعات عايش
و عدد أ  ا من الرجال يعيشون زواجيا مع امرأةأو عددً رجلًا الجزائرية : " المؤسسة الأساسية التي تشمل 

 وأقارب آخرين".، الأحياءمن النساء ومعيم الخمف 
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 اليب تربوية مركبة ومتداخمة بحيث ي ؤثروىذا الوضع الاجتماعي الم عقد لمعائمة الجزائرية التقميدية أفرز أس 
ختمفة والمتناقضة أحيانا مفي سموكيات  الأطفال من خلال عممية  نمذجة مجموعة من الأساليب ال ىذا 
. ففي بعض المناطق الجزائرية ت سند ميمة لجد والجدة والإخوة الأكبر سنًّاوا العائمة من الأب والأم  لأفراد

 ا بينما تقوم الأم بباقي أعمال البيت .الأخوات الأكبر سنًّ  تنشئة الأطفال الصغار إلى
ا بأنيا :" المجتمع المنزلي المسمى عائمة مكونة من أقرب الأقارب الم شكمون لمكيان كما ي عرفيا أيضً   

الإجتماعي والإقتصادي المؤسس عمى علاقات التزام متبادلة تبعية ومساعدة". فالمرأة التي تنتمي ليذه 
اختمفت أدوارىا  -وضح دعائميا وصيرورتيا أن ي   مصطفى بوتفنوشتالتي حاول  -الجزائرية  العائمة

ن اتصفت بالشمولية والتوحد في الدور عبر الأحقاب الزمنية المختمفة.  وتعددت وتباينت عمى مر الزمن وا 
ى الصعيد وفي الأخير ي مكن القول أن الأسرة الجزائرية في العقود الأخيرة عرفت تحولات جمة عم

ويرى ، و الإقتصادي مما أثّر عمى البناء الإجتماعي لممجتمع الجزائري، والسياسي ،والثقافي ،الإجتماعي
 ،والتمدن ،أن التغيرات التي حدثت للأسرة الجزائرية مردىا إلى الإستعمار الفرنسي محسن عقون

 (127: 2000 ،عقون )  والعولمة. ،والتصنيع
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 خلبصة :    

 الطفل لدى النمو نواحي ىعم كبيراً  تأثيراً  الأسرة تتبعو الذي التنشئة لأسموب أن كد الكثير من الدراساتتؤ 
 و التشجيعو الدعم و  والتسامح كالتقبل في التنشئة المتبعة السوية الأساليب وأن واجتماعياً، ونفسياً  عقمياً 

والثقة  بالأمن والشعور النمو ظمِّيا في ويترعرع الإيجابية، الأبناء بيا خصائص ترتبط والديمقراطية
 أن حين في. جية أخرى من الاجتماعية العلاقات ومع جية، من الذات مع التوافق عمى والقدرة بالنفس،
 والحماية والإىمال، والقسوة، والتسمط، والتشدد النفسي، الضغط عمى تعتمد التي السمبية التنشئة أنماط
والضمير  الذات مفيوم وتكوين النفسي، التوافق سوء ومع لمطفل، بيةالسم مع الخصائص ترتبط الزائدة،
 علاقاتيم في والتوافق بالنفس والثقة بالأمان شعورىم مستوى وانخفاض الأبناء اضطراب إلى وتؤدي لديو،

  .الاجتماعية
ة تتضح الأىمية القصوى لضرورة إدراك الوالدين لمخصائص النمائي ومن خلال ىذه الحقائق العممية

وخاصة مرحمة المراىقة، حيث تفرض كل مرحمة نمط معين  لمتربية  للأبناء في مختمف المراحل العمرية
  الوالدية.
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 تمييد

النمو في الشخصية  جوانبوأرقى ، الأسريةخمقي أحد مظاىر عممية التنشئة يعتبر النمو ال    
فالأخلبؽ تعمؿ عمى تنظيـ علبقات أفراد المجتمع بعضيـ مع   ،أحد الباحثيفحسب  الإنسانية

   ديني، سياسي...  ء كؿ عمؿ إنساني وتنظيـ إجتماعي،بعض في مجالات متعددة، كما أنيا تقؼ ورا
 ىذهكما يستوعب الطفؿ تمع منو، فيو المواءمة والمسايرة  مع ما يتوقعو المجالطفؿ كي يتمثؿحيث 

 ،بدايةال في يقالخم النظاـؿ بالنسبة لو مث  وت   الخمقي سـ معايير الحكـإطمؽ عمييا ي  التي المعايير 
 ؽ،خلبللؤالحقيقي  المجردمعنى صولا إلى الو وتصبح جزء مف ثقافتو.  ويتقبؿ الطفؿ ىذه المعايير

ولـ تعد مفروضة عميو مف  ، مجموعة الأحكاـ والأفكار التي استوعبيا الفرد داخمو ىي لتيوا
 الخارج.

نموه  أف يتخمى عف كثير مف الأفعاؿ والمغريات دوف أف يكوف  حيث يستطيع الفرد في مراحؿ 
سـ الضمير إيطمؽ عميو البعض  الذيىناؾ أي قوة خارجية تمنعو مف ذلؾ إلا إحساسو الداخمي 

  .نى المعرفية عند الطفؿ وفؽ المقاربة المعرفية وىو نتيجة لنمو الب  
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 النمو الخمقي: تعريف/ 1
  التعريف المغوي لمخمُق: -1/ 1

يعرؼ إبف منظور الخمؽ بأنو: " الخمؽ لغة الطبيعة، وجمعيا أخلبؽ، وىو وصؼ لصورة الإنساف 
 (1245: 1997  ،)إبن منظورالباطنية". 
 ،)المنجد الطبع. ة بسكوف اللبـ وضميا جمع أخلبؽ ويعني المروءة، العادة، السجية، أوالخمؽ لغ
1992 :194) 

فالخمؽ ىو السجية) الطبع( سواء كاف حميدا كاف حميدا أو غير حميد، ويوصؼ الخمؽ الممدوح 
 (7: 1992 ،) باىي بأنو غير حميد. بأنو حميد، أما الخمقي المذموـ

نّك لعمى خُمق عظيم"قرآف الكريـ في قولو تعالىولقد ورد الخمؽ في ال  (4)القمم،  : " وا 
 وىو بمعنى خم ؽ رفيع، وخم ؽ فاضؿ رفيع.

 التعريف الإصطلاحي لمخمق: -2/ 1
اختمفت و جيات النظر حوؿ تعريؼ الخمؽ باختلبؼ الغاية منو وتبعا لطبيعة تخصص الم عر فيف، 

 ومف بيف ىذه التعريفات نذكر:
 " إف الخمؽ ىو طبيعة الإرادة" : Kant طتعريف كان  -

: "حالة أو ميؿ نفسي يتحكـ في الغرائز، ويمنعيا أف تتحقؽ وذلؾ Ruback تعريف روباك -
 بمقتضى مبدأ منظـ لتمؾ الغرائز."

                                    " الخم ؽ حاؿ لمنفس داعية ليا إلى أفعاليا مف غير فكر ولا روية." ويعرفو إبن مسكويو: -
 (13، ص2009 .)مشرف

الأخلبؽ بأنيا: " مجموعة  (75: 1983 ،)مكروم يعرؼ الخمُق في الإصطلاح التربوي: -
الإنساني وتنظمو، وينبغي أف يحتذييا الإنساف  فكرا و سموكا في  السوؾ القواعد السموكية التي تحدد

كلبت المختمفة، والتي تمكنو مف الإختيار الخمقي في المواقؼ علبقاتو الإجتماعية و مواجية المش
الأخلبقية، والتي تبرر المغزى الإجتماعي لسموكو بما يتفؽ بطبيعة الآداب العامة والقيـ الإجتماعية 

 السائدة في مجتمعو." 
 بمعنييف رئيسيف في الكتابات التربوية والنفسية: " خمقي"وتستخدـ الصفة 
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، ويظير ىذا المعنى عندما نقوؿ عمى ما يمكف أف نطمؽ عميو المعنى القيمي ىو ممعنى الأول:لا -
سبيؿ المثاؿ"إنو إنساف أخلبقي"، أو نقوؿ إف تصرفو " كاف خمقي"، ففي مثؿ ىذه العبارتيف ي صدر 
المتحدث حكما معياريا عمى الفرد أو عمى تصرؼ معيف، ويستخدـ الوصؼ بيذا المعنى المعياري. 

 الحكـ بأف الفعؿ صواب أو خطأ، حسف أو سيء.إنو يتضمف 
الوصفي، ويكوف ىو المقصود عندما نقوؿ مثلب  المعنىفيمكف أف نطمؽ عميو  أما المعنى الثاني: -

في ىاتيف  "خمقي"أو نقوؿ ىذه المشكمة " مشكمة خمقية"، فالوصؼ  " لقد ووجو بموقؼ خمقي"
نمالعبارتيف لا  ا استخدـ المفظ بالمعنى الوصفي. ويعني ببساطة يعني إصدار حكـ معياري قيمي، وا 

 (132: دس ،) الخضري  .أف المشكمة تتعمؽ بالصواب والخطأ
المعنى والطالب الباحث في بحثو يقصد" بالنمو الخمقي" أو " التفكير الخمقي" بكممة "خمقي" 

الخمقية،  أي ييتـ بكيفية مواجية الفرد عبر مختمؼ مراحؿ عمره المختمفة لممشكلبت، الوصفي
 والطريقة التي يسمؾ بيا، أو طريقة تفكيره في تمؾ المشكلبت.

 نظريات النمو الخمقي: /2
حاولت العديد مف النظريات أف تمقي الضوء عمى النمو الخمقي والمتغيرات التي تمعب دورا في 

يات : النظر مفسرة لمنمو الخمقي إلى مجموعتيفقسـ النظريات الإحداثو. وارتأى الطالب أف ي  
الديناميكية والنظريات النمائية، حيث أف النظريات الديناميكية نظرت إلى النمو عمى أنو عممية 
تفاعمية ديناميكية تقوـ عمى إستدخاؿ القيـ وقواعد المجتمع لدى الفرد، ولـ تحاوؿ أف تضع أي 

النظريات التي نمو الخمقي، ومف بيف ىذه مطريقة إكتساب الفرد ل مراحؿ لمنمو بؿ حاولت فقط تفسير
  يقدـ الطالب وجيات نظرىا نظرية التحميؿ النفسي والنظرية السموكية.

فذىبت إلى أبعد مف ذلؾ، حيث نظرت إلى النمو الخمقي عمى أنو جممة مف  النمائية أما النظريات
التغيرات النوعية التي تطرأ عمى الأحكاـ الخمقية  ضمف الفترات العمرية المتسمسمة، ومنو فيذه 

لنظريات تقوـ بتحديد مراحؿ متسمسمة لنمو الحكـ الخمقي ضمف الفترات العمرية المختمفة. وكمثاؿ ا
في النمو  "كولبرج" و "بياجيو"عمى ذلؾ سيتـ تناوؿ وجية نظر المعرفية، ممثمة بنظرية كؿ مف 

 والتي لاقت رواجا كبيرا وكانت أرضية خصبة لبحوث أخرى.الخمقي 
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 يكية:النظريات الدينام-2/1
 نظرية التحميل النفسي: -2/1-1

ظميا، وىي تمثؿ الرغبات أف الإنساف محكوـ بغرائز فطرية لا شعورية في مع "فرويد" يفترض
المكبوتة، والتي نتيجة لاصطداميا مع قيـ المجتمع تنحى عف التفكير الشعوري إلى الطفولية 
 اللبشعور. 

السنوات الأولى مف عمره، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ  أف الطفؿ يكتسب القيـ الخمقية فيفرويد" ويرى "
تقمص لسموؾ والده مف نفس الجنس، بدافع الخوؼ مف فقداف الحب نتيجة لممارسات الضبط 
والثواب والعقاب مف الوالديف، حيث أنو إذا ما حصؿ الطفؿ عمى رضا والديو عمى أفعالو وناؿ 

يتمثؿ في قيـ الوالديف والمجتمع، أما عندما الذي  الأنا المثاليرضاىما، فإنو يتكوف لديو ما يسمى 
فإف ىذا السموؾ يطور ما يسمى الضمير يعاقب الوالديف  الطفؿ نتيجة قيامو بسموؾ غير أخلبقي 

 (24: 2008 ،)الشوارب والخوالدة  وىو يمثؿ القيـ الحاكمة التي تعطي العقاب والشعور بالذنب.
رتيا للؤخلبؽ بأنيا ذات منظور ثنائي بحيث تعتبر ولقد تميزت نظرية التحميؿ النفسي مف حيث نظ

الفرد أخلبقيا إذا تقمص سموؾ ومعايير الوالديف، وغير أخلبقي عندما لا يتمكف مف تقمص سموؾ 
 الوالديف ومعاييرىما.

 أف يضع تفسيرا لتطور الأحكاـ الخمقية. "فرويد" وعمى الرغـ مف ذلؾ فمـ يستطع
الأفراد ذوو الأنا الأعمى القوي أكثر عرضة لمشاعر الذنب في  أفوتتنبأ نظرية التحميؿ النفسي 

المواقؼ التي تتضمف معضلبت أخلبقية مف الأشخاص ذوو الأنا الأضعؼ، ولذلؾ فإف احتمالات 
 خرقيـ لمقواعد الأخلبقية يكوف أقؿ مف نظرائيـ مف ذوي الأنا الأعمى الأضعؼ.

 الإتجاه السموكي: -2/1-2
) التقميد، التعزيز، الثواب، ه أف النمو يخضع لقوانيف التعمـ مثؿ أي يرى أصحاب ىذا الإتجا
ولقد تركزت معظـ البحوث والدراسات التي ضمف ىذا الإتجاه عمى السموؾ والعقاب، الإنطفاء...( 

 وليس عؿ التفكير أو التعميؿ.
السموؾ يتشكؿ مف  في تطور السموؾ الخمقي، فيو يرى أف  أىمية تأثير الأحداث البيئية"سكينر"ويِؤكد

خلبؿ التنشئة الإجتماعية، فمف خلبؿ سمسمة مف الإجراءات يبدأ الفرد برؤية أنماط معينة مف 
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قي ليتناسب وىذه الإجراءات، وأف قدرة الفرد عمى اكتساب  موؾ فيقوـ بتطوير أنماط سموكو الخمالس
 لتعزيز المصاحب.الأنماط تتأثر بقدرتو عمى التفكير وتنظيمو الذاتي وكذلؾ عمى ا ىذه 

)باندورا وولترز،  ومف خلبؿ التعزيز الإيجابي تتطور سموكيات خمقية مرغوب فييا، أما
(Bandura, Walters  فيؤكداف أف التعزيز وحده لا يكفي لحدوث بعض أنماط السموؾ، وأف

 التعمـ عف طريؽ التقميد ميـ في تعمـ السموؾ وىذا ينطبؽ عمى تعمـ السموؾ الخمقي.
"حوؿ التعمـ بالنمذجة والملبحظة في منحى التعمـ الإجتماعي أيضا،  فمعايير باندورانظرية " وتساىـ

السموؾ الأخلبقي تتطور  مف خلبؿ  التفاعؿ مع النماذج، ويمثؿ الآباء عادة النماذج التي تتمثؿ 
ر أي أنماط فييا القواعد الأخلبقية التي يتمثميا الطفؿ، وعندما يتـ تمثؿ ىذه المعايير فمنيا تقر 

السموؾ التي يتـ إقرارىا في المجتمع، وأييا ترفض، وعندما يخالؼ الفرد ىذه المعايير فإنو يجمب 
 الذات.   احتقارفسو نل

أف الأطفاؿ قادروف عمى استخداـ أشكاؿ مختمفة مف التفكير  "باندورا وماكدونالد"ويؤكد كؿ مف 
السموؾ الملبحظ للآخريف وتقميده، وأنيـ كمما  الخمقي  في المواقؼ المختمفة وقادروف عمى تقييـ

تقدموا في العمر ازدادوا حدة و احترافا في استيعاب كؿ عناصر الموقؼ وأخذىا جميعا بعيف 
رى أصحاب ىذا الإتجاه أف الأخلبؽ لا تنمو في مراحؿ وأنيا لا ترتبط بالسف وأنيا ، ويالإعتبار

 (429: 2001) قناوي، تنمو وقابمة لمتعديؿ مف خلبؿ التدخؿ البيئي.
وبشكؿ عاـ يرى أنصار التعمـ الإجتماعي أنو يمكف نقؿ قواعد جديدة للؤطفاؿ عف طريؽ التعمـ 

في  ملبئمةبالملبحظة، وتتغير تمؾ الموجودة سمفا واستبداليا بالقواعد التي وجدىا النموذج أكثر 
 موقؼ ما.

ج مصدر تعزيز لمفرد، ومف ىنا يقوـ ومف الجدير بالذكر أف تعمـ السموؾ يقوى إذا كاف النموذ
 بتفسير تقميد الطفؿ لوالديو واكتساب قيميما أكثر مف غيرىما. باندورا""

ومما يؤخذ عمى ىذه النظرية تفسير التعمـ الخمقي كسموؾ إجتماعي دوف  التفسير الواضح لتعمـ 
تعممو لمقواعد التي يبثيا المفاىيـ والقواعد الخمقية واعتبار الفرد مرتبطا بتعزيز خارجي في بداية 

 الوالديف دوف تدخؿ بيا أو تعزيز وعدـ إعطاء تفسير دقيؽ لتطور الحكـ الخمقي أثناء عممية النمو. 
 تفسر بو النمو الخمقي.يو النظريات المعرفية وحاولت أف وىذا ما ركزت عم
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 : النظريات النمائية -2/2

وغيرىـ أف النمو الخمقي  جيو و كولبرج  ورست"بيايرى أصحاب النظريات المعرفية والتي يمثميا "
ىو جزء مف عممية النضج العقمي والمعرفي ضمف إطار الخبرة العامة، وأف ىذا النضج مرتبط 

 بسمسمة متدرجة مف المراحؿ تسير طرديا مع مراحؿ النمو المعرفي والعقمي لمفرد.
ارس فعلب المرحمة  التي قبميا،  خمقية حتى يكوف قد م والطفؿ بيذا المفيوـ لف يصؿ إلى مرحمة 

كما أف الفرد وفؽ ىذا المفيوـ لا ينتقؿ مف حالة أخلبقية إلى أخرى إلا باتجاه واحد ىو اتجاه الكماؿ 
وفي النموذج اليرمي لممراحؿ تنتقؿ أحكاـ الطفؿ الخمقية مف الإىتمامات الشخصية إلى  إلى الأماـ.

الإعتماد عمى المبادئ ومعايير خارجية إلى الإعتماد الإىتمامات والمسؤوليات الإجتماعية، ومف 
عمى مبادئ ومعايير داخمية ذاتية، ومف التفكير في النتائج المادية  لمسموؾ إلى التفكير في القيـ 

 المجردة والمبادئ الإنسانية المطمقة.
البداية، في النمو المعرفي في "بياجيو"  وقد تركزت النظرية المعرفية وبشكؿ تقميدي حوؿ نظرية

ولكف اتجاىات أخرى حديثة ظيرت إلى الوجود بعده وضمف الإطار المعرفي وساىمت في تطوير 
ذات صمة وثيقة بنظرية  "كولبرج"ونظرية ، "ورست برونرو  كولبرج"التوجو المعرفي وأىميا نظرية 

  :"كولبرجو  بياجيو"وفيما يمي يعرض الطالب نظرية كؿ مف   بياجيو في النمو المعرفي والخمقي.

  نظرية بياجيو: -2/2-1
مف وجوه النمو المعرفي، وأشار إلى أف النمو وجو عمى أساس أنو  ينظر بياجيو إلى النمو الخمقي 

الخمقي يمكف فيمو وتفسيره عف طريؽ فيـ مراحؿ النمو المعرفي والذي يحدد بعوامؿ  أساسية منيا: 
الإجتماعية، ويتمثؿ أثرىما في حالة توازف تشير إلى النضج البيولوجي، والتفاعؿ مع البيئة الطبيعية و 

 .  عممية تقدمية ذات تنظيـ ذاتي وتيدؼ إلى التكيؼ مع البيئة بواسطة عممية التمثؿ وعممية التواؤـ
حوؿ ثلبث قضايا رئيسية في محاولتو لفيـ النمو الخمقي عند الأطفاؿ  بياجيووقد دارت أعماؿ 

 الواقعية، وفكرة العدؿ، وذلؾ لتحديد مستوى الحكـ الخمقي للؤطفاؿ.  قواعد الألعاب، والأخلبقية :وىي
عف طريؽ توجيو أسئمة معينة للؤطفاؿ تمي بعض القصص بدراسة النمو الخمقي  بياجيووقد قاـ 

المقدمة ليـ، مستخدما بذلؾ الطريقة الإكمينيكية، بالإضافة لقيامو بملبحظة الأطفاؿ أثناء المعب مع 
إلى تحديد ثلبث مراحؿ لمنمو الخمقي بناءً عمى نتائج إختباراتو حوا التغير  بياجيو أقرانيـ. وتوصؿ

دراكيـ لقواعد الألعاب عبر الفترات العمرية ليـ والحكـ الذي يصدره الأطفاؿ  في مفيوـ الأطفاؿ، وا 
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حوؿ سموؾ شخصية القصة التي ت روى ليـ، ويطمب منيـ إعطاء حكـ عمييا وذلؾ في ضوء ما 
)المرحمة الحسية ليو مف خصائص الطفؿ المعرفية في ظؿ مراحؿ النمو المعرفي الأربعة توصؿ إ

  .الحركية، مرحمة ما قبل العمميات، ومرحمة العمميات المادية، ومرحمة العمميات المجردة(
وبالرجوع إلى الأدب التربوي والنفسي وجد الطالب الباحث تقسيمات مختمفة لمراحؿ النمو الخمقي مف 

، فيناؾ مف يقسميا مباشرة إلى ثلبث مراحؿ أخلبقية، وىناؾ مف يقسميا إلى "بياجيو"ة نظر وجي
مرحمتيف أخلبقتيف داخمية وخارجية المنشأ مع شرحيا بدقة. ويتبنى الطالب التقسيـ الثاني الذي يرى 

 الأنسب والأدؽ: 

 مرحمة الأخلاقية الواقعية ذات المنشأ الخارجي: -2/2-1-1

أف الطفؿ غير قادر عمى التفكير باستخداـ  "بياجيو"لأطفاؿ دوف السابعة، حيث يرى وتكوف لدى ا
نما يعتمد عمى تفكيره بالصور والخيالات الذىنية التي تتولد عمىالمفاىيـ المتطورة،  الأشياء كما  وا 

ار تحدث في الواقع بالإضافة إلى كوف تفكيره متمركز حوؿ الذات، ولا يستطيع أف يضع بعيف الإعتب
وجود وجيات نظر تختمؼ عف وجية نظره الخاصة، وأف الأمور يمكف أف ينظر إلييا مف مناظير 

 أخرى.
لذا فإف أحكامو الخمقية تكوف متسقة مع طبيعة تفكيره، فالطفؿ الذي يسبب ضررا أكبر ىو أكثر ذنبا 

عب والعبث، مف الطفؿ الذي يسبب ضررا أقؿ حتى لو كانت نية الأوؿ المساعدة ونية الثاني الم
ذا ما خرقيا  ويلبحظ أف طفؿ المدرسة الإبتدائية يميؿ إلى أف ينظر إلى القوانيف أنيا أحكاـ مقدسة وا 

 فيكوف سبب ذلؾ عدـ فيميا.
 :ىما البعض ف مف تفاعؿ عامميف مع بعضيماوتتكو 

ت حيث يتداخؿ التمركز حوؿ الذا عدم تكامل النضج المعرفي في مرحمة الطفولة لدى الصغار: -
مع الواقعية، مما يؤدي إلى ضعؼ قدرة الطفؿ في التمييز بيف الجوانب المادية وجوانب العالـ 

 الأخذ بجيات نظر الآخريف في المواقؼ الأجتماعية.الخارجي المحيط بو، وىذا الوضع يمنعو مف 
فات إلى و يخضع الطفؿ لأمر الواقع دوف الإلتوفيالإحترام الأحادي الجانب المتجو نحو الكبار:  -

المقاصد والنوايا وراء الأحداث، حيث تفرض عمى الطفؿ الطاعة والإنصياع لأوامر الكبار كونيا 
قواعد لا يمكف تغييرىا. وفي ىذه المرحمة يعتقد الطفؿ بمفيوـ العدالة الخالدة أو الموجودة في الشيء 
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فإنو سيدفع جزاؤه ويتمقى  ذاتو وتعني أنو إذا انتيؾ فرد ما المعايير الإجتماعية أو سمطة الكبار
 بواسطة الأحداث المادية.

أما عندما يتطور تفكير الطفؿ ويدخؿ مرحمة التفكير باستخداـ المفاىيـ المادية والمجردة فإنو يدخؿ 
 في المرحمة الثانية وىي مرحمة الأخلبقية النسبية.

 مرحمة الأخلاقية النسبية )الذاتية( ذات المنشأ الداخمي: -2/2-1-2
ف لدى الأطفاؿ في السنة الحادية عشر أو الثانية عشر، حيث يصبح الطفؿ أكثر قدرة عمى تكو 

استخداـ المفاىيـ المادية والمجردة، ويستطيع أف يدرؾ أف ماىية الأشياء ىي أبعد في حدودىا مف 
صد الواقع المادي الممموس، وبالتالي فإنو يستطيع أف يصدر أحكاما خمقية اعتمادا عمى النية والق

 مف وراء الفعؿ الذي يجريو الفرد.
ويتخمص الطفؿ في ىذه المرحمة مف التمركز حوؿ الذات إلى التفكير في عدة جوانب في الوقت 
الواحد، واعتبار وجيات النظر المختمفة عف وجية نظره، وذلؾ باعتبار أف الدوافع والظروؼ في 

ودوافعو مما ينعكس عف الحكـ  موقؼ قد تختمؼ عنيا في موقؼ آخر حيث أف لكؿ موقؼ ظروفو
الخمقي الخاص بيذا الموقؼ والذي يختمؼ مف لآخر، كما أنو يصبح أكثر مرونة بالنسبة لمقوانيف، 

الأنسب في موقؼ  سموؾاللأنو يعي أنيا ما ىي إلا مجموعة مف الإتفاقات ما بيف الأفراد حوؿ 
 (34-32: 2008 ،)الشوارب والخوالدة معيف.

قد نظر إلى نمو الحكـ الخمقي عمى أنو وجو مف وجوه النمو المعرفي أو  بياجيووىكذا ي لبحظ أف 
 العقمي، وأنو يمكف تفسيره وفيمو عف طريؽ فيـ مراحؿ النمو المعرفي لمطفؿ.

 تقييم نظرية بياجيو: 
لعقود مف الزمف محققة نجاحا واضحا، وأف معظـ النظريات المعرفية في  بياجيو لقد استمرت نظرية

في تطورىـ الخمقي بطريقة  ر الخمقي أكدت أف الأفراد ينتقموف مف مستوى إلى مستوى آخرالتطو 
 التطورية للؤخلبؽ مف الأخلبقية الواقعية إلى الأخلبقية التبادلية بياجيو ، وأسسومتتابعةثابتة 

 )النسبية(، وقد تـ دعميا مف طرؼ الكثير مف الباحثيف والمختصيف في المجاؿ.
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 ة كولبرج:نظري -2/2-2
الذي اتخذ موقفا محددا مف كؿ (.Kohlberg Lلبرج )لورانس كو مف أىـ العمماء في ىذا المجاؿ 

ىتـ بعضيـ بدراسة السموؾ الفعمي ومدى االدراسات والاتجاىات التي سبقتو في ىذا الميداف،  حيث 
ب أو غير مرغوب ما مرغو  التزاـ ىذا الأخير بالقواعد والمعايير الإجتماعية  وما إذا كاف سموؾ

عند الإنساف،   جماعة أخرى مف العمماء بدراسة نمو الشعور بالذنب  اىتمتحيف  في اجتماعيا.
ذلؾ في نقد الذات وتعنيفيا وعقابيا بالإضافة إلي الإحساس بالضيؽ والقمؽ والأسى والأسؼ بسبب 

 عدـ الالتزاـ بقاعدة أخلبقية معينة،  أو معيار اجتماعي أو ثقافي .
أحدث نظريات النمو الخمقي ونمو التفكير الخمقي بشكؿ خاص،  "لورانس كولبرج"تعتبر نظرية كما 

تصور  "كولبرج"كما أنيا تعتبر أكثر ثراءً مف حيث استثارتيا لمبحث في التفكير الخمقي. حيث طو ر 
قي الأخلبقية، وقدـ تصوره الخاص عف ست مراحؿ لنمو التفكير الخمالأحكاـ عف نوعي  "بياجيو"

منظور التمركز حول الذات، ثم المنظور الإجتماعي، تبدأ مف  يمكف تصنيفيا إلى ثلبث مستويات
 وأخيرا المنظور الإنساني العالمي.

كما سعى إلى تقديـ استبصار أكبر لأثر القوى الإجتماعية والخبرة عمى النمو الخمقي،  وكاف اتجاه 
مقية شأنو شأف بياجيو حيث يعتمد عمى تحميؿ لفيـ استجابات الأفراد عف المشكلبت الخ كولبرج

 الأبنية العقمية وأنماط التفكير القائمة وراءىا.
رج" عمى عالمية المراحؿ الأخلبقية يستند بإحكاـ عمى تكويف نظري حاسـ، يتـ فيو بوتركيز "كول

أنماط  التفرقة بيف "البنية"  وىي عامة وتتبع قوانيف النمو، و "المحتوى" الذي يختمؼ باختلبؼ
قد فيو الشخص، بينما توضح البنية )ماذا( يعتـ. ويشير المحتوى إلىالخبرات وتتبع قوانيف التعم

 (287 :1991 ،)كاملكيؼ( يفكر الشخص في محتوى معتقداتو. )
يحرصوف عمى  ؿ أف الإنساف والأطفاؿ بصفة خاصةويفترض الباحثوف بصفة عامة في ىذا المجا

عر الذنب. وىذا التصور ىو الأخلبقية حتى لا ي عر ضوا أنفسيـ لمشاإتباع القواعد الاجتماعية و 
جية نظر أصحاب نظرية التعمـ النظري لمفيوـ تكويف الضمير عند الإنساف مف و  الأساس

 الإجتماعي وأصحاب نظرية التحميؿ النفسي .
حيث ، ائدةحوؿ مرحمة دراسة النمو الخمقي عند الإنساف مف البحوث الر  "كولبرج"وت مثؿ أبحاث  

،  (moral reasoning)قي العقمي نى المعرفية في الحكـ الخميؤكد عمى أىمية التكوينات والب  
إلى القوؿ بأف تعمـ بعض القواعد الأخلبقية لا يؤدي بالضرورة إلى ما يمكف أف  "كولبرج"وتوصؿ 
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النمو الخمقي،  كما في وصؼ بياجيو" نى المعرفية؛ وقد استخدـ مستويات "تؤدي إليو التكوينات والب  
 استخدـ أيضا المنحنى النمائي التتابعي في دراستو لمراحؿ النمو الخمقي.

وسوؼ يعرض الطالب بشيء مف التفصيؿ التفسير المعرفي النمائي لارتقاء الحكـ الخمقي، الذي 
 بحيث في ىذا التفسير) لورانس كولبرج(، وتمميذه  (J. Piaget)جون بياجيو تبناه بشكؿ أساسي 

لا يتـ التركيز عمى السموؾ الخمقي إلا قميلب، بؿ كاف محور الإىتماـ منصب عمى ما يسمى 
ويفترض ىذا النموذج النظري أف الإرتقاء الخمقي يتـ مف خلبؿ سمسمة مف )بالتعقل الخمقي( 

 - افييقس ـ  التي، "لبياجيو"المراحؿ تعكس الإرتقاء المعرفي، وتأثر ىذا الإتجاه بالأعماؿ المبكرة 
الأطفاؿ وفقا لاستجاباتيـ عمى بعض القصص الإفتراضية التي تثير أسئمة متعمقة بالحكـ عمى 

إلى مراحؿ نمائية تتسؽ إلى حد كبير مع مراحؿ  -الأفعاؿ المتضمنة فييا مف الوجية الأخلبقية
رحمة مبكرة الإرتقاء المعرفي التي صاغيا، فالمفاىيـ الأخلبقية عند الطفؿ تنشأ في تتابع ثابت مف م

 ىي الواقعية الأخلبقية.
وبينما تتسـ المرحمة الأولى بالتمركز حوؿ الذات، فإف المرحمة الثانية تتميز بأخلبقيات التعاوف لدى 
الأطفاؿ الأكبر سنا والمراىقيف، وفيما ينظروف إلى القواعد الإجتماعية باعتبارىا وسائؿ طو رىا 

نيا يمكف أف تتغير إذا لـ تكف ملبئمة لمظروؼ، أو عندما الأفراد لمسايرة التفاعؿ الإجتماعي، وأ
 يتفؽ الأفراد عمى ذلؾ.

في فكرتيو الأساسيتيف عف الإرتقاء الخمقي: ىي أف التغيرات في  "بياجيو"أستاذه  "كولبرج" وقد شارؾ
وعمى التعقؿ الخمقي تنتج مف التغيرات الأساسية في الب نى المعرفية، أي التغيرات في طرؽ التفكير، 

سبيؿ المثاؿ فإنو عندما ي صبح تفكير الأطفاؿ أكثر تجريدا  فإف تعقميـ الأخلبقي يكوف أيضا أكثر 
 تجريدا.

لحقائقيـ الأخلبقية،  " بناة نشطين"قد نظر إلى الأطفاؿ باعتبارىـ كولبرج والفكرة الثانية ىي أف 
" وزملبءه نظرية "كولبرجغ وليس مجرد مستقبميف سمبييف لمقواعد الإجتماعية. وفي ضوء ذلؾ صا

أكثر تخصصا في النمو الخمقي تقوـ عمى وجود ثلبث مستويات عامة لإرتقاء الميارات المتعمقة 
بالتعقؿ ) الإستدلاؿ( الخمقي، تتضمف كؿ منيا مرحمتيف بحيث تصبح في المجموع ست مراحؿ 

 (108: 2000 ،)كامل  مفصلب في العنصر الموالي.منمو الخمقي نذكرىا ذكرا لفرعية 
ومف ناحية أخرى فقد اعتبر كولبرج أف المفيوـ الأساسي لمنمو الخمقي  ىو العدؿ حيث يعني النمو 
الخمقي تحقيؽ الاتزاف الاجتماعي بيف أفراد المجتمع عف طريؽ الموازنة  بيف حقوؽ الأفراد وواجباتيـ 
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تمقيف الذي  يفرضو الكبار عمى أف ال كولبرجفي إطار المبادئ التي تحكـ التفاعلبت البشرية ويرى 
نما الذي يؤدى إلى النمو الخمقي ىو اىتماـ الطفؿ  الصغار لا يؤدى إلى النمو الخمقي عند الطفؿ، وا 
بالأسباب التي أنشئت مف أجميا المؤسسات الاجتماعية المختمفة والوظائؼ التي تؤدييا ىذه 

دثوف عف الأدوار والمؤسسات الإجتماعية المؤسسات حيث يتـ التفاعؿ بيف الطفؿ وأقرانو عندما يتح
 في نطاؽ بيئاتيـ.

 :'كولبرج'مراحل النمو الخمقى عند / 3
مف خلبؿ دراساتو المكثفة بتحديد ثلبث مستويات أساسية لمنمو الخمقي  1891سنة  " كولبرج"توصؿ

نمط مف  يحتوي كؿ منيا عمى مرحمتيف تتضمف كؿ منيا تغيرا نوعيا في البنية المعرفية تؤدي إلى
التفكير الخمقي أكثر نضجا، نذكرىا فيما يمي باختصار، ثـ نقدـ مثالا عمى ذلؾ مدعما بأحد 

 و بعد ذلؾ نقدـ عرضا مفصلب لممستويات والمراحؿ:"لكولبرج"،  المعضلبت المشيورة
 ،في ىذا المستوى معظـ الأطفاؿ دوف سف التاسعة ويقع: / مستوى ما قبل العرف والقانون 1

 مراىقيف والأحداث الجانحيف.وبعض ال
 .وىو مستوى معظـ المراىقيف والراشديف فى المجتمع: مستوى العرف والقانون 2/

 .ىو المستوى الذي يصؿ إليو  قمة مف الراشديف: مستوى ما بعد العرف والقانون3/ 
وىذه ىي ما  ويعني العرؼ والقانوف مسايرة قواعد المجتمع وتوقعاتو وتقاليده وقوانينو والتمسؾ بيا، 

 ارتضاىا المجتمع لنفسو، ولكف الأطفاؿ لا يعوف ذلؾ في السنوات الأولى. 
أما الأفراد في المستوى الثالث فيـ يفيموف القواعد والتوقعات والقوانيف، وعندما تتعارض ىذه الأخيرة 

  .مع المبادئ العامة،  فإنيـ يصدروف أحكاميـ طبقا لممبادئ وليس طبقا لمعرؼ أو القانوف
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 "لبرج كو "  أحد  معضلبت الجدوؿ التالي مراحؿ النمو الخمقي وفؽ  ويمخص  
 "كولبرج"( يبيف مراحؿ النمو الخمقي وفؽ مقاربة 2جدوؿ رقـ )

 سبب عدم سرقة الدواء سبب سرقة الدواء المستوى الخمقي
 تتركز  ما قبل العرف:

 الأخلبقيات عمى تجنب العقاب 
 مكافأة. والحصوؿ عمى 

 يجب أف يسرؽ إذا كاف ي حب زوجتو
ذا ق بض عميو فمف يمكث   كثيرا، وا 
 طويلب  في السجف. ومف ثـ فسوؼ 
 يرى زوجتو حيف يخرج مف السجف. 

 قد يقبض عميو، ولا يتعيف
 عميو دفع سنوات مف عمره 

 في السجف مف أجؿ حؿ  
 زوجتو. مشكمة

 تتركز الأخلبقيات  مستوى العرف:
 ر الأخلبقية عمى مراعاة المعايي

 المتعممة مف الآخريف وتجنب 
 عدـ رضاىـ والمحافظة عمى 

 القانوف والنظاـ.

 إذا لـ يسرؽ فسوؼ يعتبره الآخروف 
 شخصا سيئا، مف واجبو المحافظة  

 عمى حياة زوجتو.

 إذا سرؽ الدواء فسوؼ يعتقد
، لا    الآخروف أنو مجرـ

 يستطيع سرقة الأشياء لمجرد
 ذا ليسإف ى، أنو يريد ذلؾ 
 صوابا. 

 الأخلبقيات  ترتكزما بعد العرف: 
  عمى قواعد مجردة.

 حتى إذا ىرب مف الشرطة فإنو عمى 
 ،الأقؿ يعرؼ أنو لـ يفعؿ صوابا

 وأحيانا عمى الناس كسر القانوف 
 إذا كاف غير عادؿ . 

 إذا سرؽ الدواء فسوؼ
 يخسر كؿ احترامو لنفسو،  

 قد يقوؿ الآخروف أف ذلؾ 
 نو يجب أف ي راعيصحيح ولك

 ضميره ويعرؼ أنو سرؽ.  
 

 (109: 2000 ،الشوني و كامل)
 مجموعة مف محكات السموؾ الخمقي ن مخ صيا في ما يمي :  'كولبرج" وقد وضع  
 السموؾ الخمقي لابد أف يكوف مسبوقا بحكـ قيمي. - 
 الأحكاـ الخمقية ليا أولوية عمى الأحكاـ القيمية. -
 يرتبطاف بالحكـ عمى الذات. الخمقيلحكـ وا الخمقيالسموؾ  -
الأحكاـ الخمقية عادة ما تعتمد عمى أسباب غير نواتجيا . -   

 الأحكاـ الخمقية تعتبر موضوعية مف وجية نظر صاحبيا وىى أحكاـ عامة. -
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 :'كولبرج'النمو الخمقي عند مستويات / 4
 مستويات النمو الخمقي عند 'كولبرج' -1/ 4
 ( سنوات:10-4: أخلاقية ما قبل العرف )وى الأولالمست -1-1/ 4 

اجتماعي لدى الأطفاؿ وبعض  -ترتبط أخلبقية ما قبؿ العرؼ ببدائية النمو المعرفي والنفس
المراىقيف، حيث يعاني الفرد مف درجة عالية مف التمركز حوؿ الذات، ويشتمؿ ىذا المستوى عمى 

 ختلبؼ النوعي بينيما والذي يمكف إيجازه فيما يمي: مرحمتاف تعكساف درجة عالية مف الذاتية رغـ الإ
 المرحمة الأولى: مرحمة الطاعة والخوف من العقاب: 

وفييا يطيع الفرد القوانيف خوفا مف العقاب، حيث يسمؾ الطفؿ في ىذا المرحمة سموكا خمقيا تجنبا 
 (115 :1997 ،وآخرون ) البيمي لمعقاب وخوفا مف السمطة.

مرحمة يردد ما يقولو الكبار مف أحكاـ أخلبقية، لا لأنو يدرؾ أو يحترـ مغزاىا والطفؿ في ىذه ال
الإجتماعي، ولكف لمجرد أنيا صادرة مف الكبار، والخوؼ مف العقاب يمعب دورا رئيسيا في القرار، 

 (16-14: 1990 ،حميدةوالقانوف لا بد وأف يطاع والقواعد لا يجب أف تكسر. )
" لا أريد أن أفعل ىذا، لا ي لمطفؿ في ىذه المرحمة في تفكيره القائؿ : ويمكف تمخيص النمو الخمق

 أريد أن أعاقب" 
 المرحمة الثانية: مرحمة التوجو نحو المنفعة الشخصية: 

اجتماعي وزيادة خبرات الفرد في ىذه المرحمة إلى  –يؤدي التقدـ النوعي في النمو المعرفي والنفس 
دأ إدراكو لمتضارب بيف حاجاتو وحاجات الآخريف ويخبر عمميا درجة مف التطور الخمقي، حيث يب

 الحرماف المترتب عمى ىذا التضارب أحيانا.
ونتيجة لذلؾ يتبنى الفرد  مبدأ المنافع الأخلبقية "خذ وىات"، وتفعيؿ مبدأ التقسيـ العادؿ كضرورة 

 ( 57 :1434 ،نيالعصما)  لتحقيؽ الإشباع وليس تفعيلب لمبدأ العدؿ كقيمة  خمقية مطمقة.
" لا أريد أن أفعل ىذا، لأنني أريد أن ويمكف وصؼ النمو الخمقي في ىذه المرحمة بقوؿ الطفؿ: 

 أكافأ" 
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 ( سنة:18- 10لمستوى الثاني: أخلاقية العرف )ا  -1-2/ 4
كنتيجة لتطور  أخلبقية العرؼ نقمة نوعية مف الذاتية إلى الإجتماعية في التفكير الأخلبقيتمثؿ 

لنمو المعرفي والنفس  إجتماعي وكفاية الخبرات الحياتية المحررة لمفرد مف حدة التمركز حوؿ الذات ا
صدار أحكامو  إلى الدرجة التي يستطيع معيا إدراؾ وتفيـ مشاعر وحاجات وتوقعات الآخريف وا 

ت الأخلبقية وفقا لذلؾ. ويتـ ذلؾ مف خلبؿ مرحمتيف يعكس كؿ منيما إدراكا مختمفا لمتوقعا
 الإجتماعية وبالتالي نمطا مختمفا مف الأحكاـ الخمقية نوجزىا فيما يمي: 

 المرحمة الثالثة: أخلاقية التوقعات المتبادلة العلاقات والمسايرة:
ترتبط الأحكاـ الخمقية في ىذه المرحمة بإدراؾ الفرد المعرفي لحاجات ومشاعر وتوقعات الآخريف، 

در  اجتماعية  -قية الفعؿ مف جانب، وكنتيجة لحاجتو النفساكو لأىمية القصد كمحدد لأخلبوا 
 للئرتباط والحصوؿ عمى الإعتراؼ والتقدير مف جانب آخر.

وعمى ىذا الأساس يتحدد السموؾ المقبوؿ بممارسة الأفعاؿ المتوقعة اجتماعيا والمحققة لسعادة الغير 
الطيب. وىنا يجب ملبحظة بيدؼ الحصوؿ عمى قبوليـ واعترافيـ، ولذا تعرؼ بأخلبقية الإنساف 

 استمرارية الذاتية متمثمة في "تحقيؽ القبوؿ والإعتراؼ" كدافع لمقرارات الأخلبقية. 
 (58: 2012 ،)العصماني

 " لا أريد أن  أفعل ىذا، لأنني أريد أن يُحبني الناس." ويكوف المبدأ الأخلبقي لمطفؿ ىنا ىو
 لضمير:المرحمة الرابعة: أخلاقية النظام الإجتماعي وا

حتراـ السمطة والمحافظة وفييا تستند أحكاـ الفرد إلى القوانيف والتي ي عتقد أنيا مطمقة، حيث يجب إ
 (115 :1997 ،)البيميـ الإجتماعي. عمى النظا

وتمثؿ ىذه المرحمة نقمة كيفية باتجاه الإجتماعية في التفكير الأخلبقي حيث ترتبط أحكاـ الفرد فييا 
لمسموؾ، حيث ينظر إلييا كقواعد مقدسة تيدؼ إلى حماية المجتمع مف الإنييار، بالقواعد لمقانونية 

وعمى ىذا الأساس فكؿ ما ليس قانونيا ليس أخلبقيا بصرؼ النظر عمى الضروريات الممحة 
 (58: 2012 ،)العصمانيوالحاجات الفردية. . 

ن أفعل ىذا، لأن ذلك يمكن " لا أريد أ: خمقي لمفرد في ىذه المرحمة بقولوويمكف وصؼ التفكير ال
 أن ينتيك القانون" 
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 سنة فما فوق(: 18المستوى: مرحمة ما بعد العرف والقانون )   -1-3/ 4

قط مف الوصوؿ إلى أخلبقية ما بعد العرؼ حيث تتطمب درجة عالية مف يتمكف قمة مف الأفراد ف
ف تمركزه حوؿ ذاتو أو ما يرتبط إجتماعي المحررة لمفرد مف درجة كبيرة م –النمو المعرفي  النفس 

بيا مف منافع، ىذا بدوره يؤدي إلى إظيار فيما جديدا لمقيـ والقواعد الأخلبقية يقوـ عمى الموازنة 
 بيف الحقوؽ الفردية والإجتماعية، ويحدث ىذا التطور مف خلبؿ المرحمتيف التاليتيف: 

 ية:المرحمة الخامسة: أخلاقية العقد الإجتماعي والحقوق الفرد
وفييا يتحدد السموؾ الخمقي بالحقوؽ و المعايير العامة التي وافؽ عمييا أفراد المجتمع والتي تحدد 

 (115 :1997 ،)البيميحقوؽ الأفراد. 
كعقد إجتماعي يتضمف قواعد متفؽ عمييا تعتمد صلبحيتيا ومبررات ويرتبط بذلؾ إدراؾ القانوف 

فاظ عمى الحقوؽ الاجتماعية والفردية عمى حد سواء. إستمراريتيا عمى قدرتيا عمى النجاح في الح
 (59: 2012 ،)العصماني

 " لا أريد أن  أفعل ىذا، لأنني ممتزم بألا أفعمو." قي لمفرد ىنا ىوويكوف المبدأ الخم
 المرحمة السادسة: أخلاقية المبادئ العالمية )الإنسانية(:
يـ مجردة مثؿ العدؿ والمساواة والحقوؽ وتستند أحكاـ الفرد الخمقية في ىذه المرحمة إلى مفاى

 .(115 :1997 ،)البيميالإنسانية. 
حيث ترتبط أفكار الفرد الخمقية فييا بمبادئ أخلبقية مجردة ى المرحمة ندرة فقط مف الأفراد، ويصؿ إل

ذاتية الإختيار، تعتمد عمى النظر لمعدالة والمساواة، ت عنى باحتراـ حقوؽ الإنساف لإنسانيتو دوف 
 .(59: 2012 ،)العصمانيعتبار لأي مؤثرات أخرى. ا

" لا أريد أن  أفعل ىذا، لأنو غير صحيح، ميما كان رأي  ويكوف المبدأ الخمقي لمفرد ىنا ىو
 الآخرين."

ىو مبدأ العدالة، والقانوف الأساسي لمعدؿ  أف المبدأ الخمقي الحقيقي لممرحمة السادسة "كولبرج"ويرى 
المعالـ الرئيسية لمفرد في  د عمى قدـ المساواة(. كما أنو مفمعاممة كؿ فر ىو المساواة الفردية )

صراره عمى عدـ طاعتيا.  )  ،حميدةالمرحمة السادسة ىو رفضو القاطع لمقوانيف الغير عادلة، وا 
 'كولبرج' ، وفيما يمي تقييـ لنظرية(34-35: 1990
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 تقييم نظرية كولبرج:

وبخاصة فيما يتعمؽ  بياجيو،الخمقي دعما أكبر مما لاقتو نظرية في التطور  كولبرجلقد لاقت نظرية 
ولقد توصؿ كولبرج إلى أف تطور الأحكاـ ، بياجيوبقضية المراحؿ المرتبطة بالنمو المعرفي عند 

الخمقية ليس شرطا أف يرتبط بمراحؿ النمو المعرفي التي تضمنتيا نظرية بياجيو مف جية، ومف جية 
الخمقية ليس شرطا أف يرافؽ العمر بالضرورة، وخاصة إذا توفرت لمطفؿ أخرى فإف نضج الأحكاـ 

 فرص لمتعمـ والتفاعؿ الإجتماعي بشكؿ جيد.
لـ ي خضع الإناث في دراستو،  وىذا يثير تساؤؿ حوؿ فيما إذا كاف  كولبرجكما تجدر الإشارة إلى أف 

لإشارة إلى أف ىذه  تعتبر مف النمو الخمقي لمفتيات يسير بنفس المراحؿ التي تحد ث عنيا، مع ا
 المآخذ عمى نظرية كولبرج واتياميا بالتحيز.  

 نقاط الإختلاف بين بياجيو وكولبرج في النمو الخمقي:
 في النمو الخمقي:  "بياجيو وكولبرج"أىـ نقاط الإختلبؼ بيف (163-162: 1991 ،) محمديوجز 

 النمو الخمقي.يعطي "كولبرج" أىمية أكثر لمنمو المعرفي في تحقيؽ  -
حدد  ذلؾ بثلبث  "كولبرج"مراحؿ النمو الخمقي عند الأطفاؿ بمرحمتيف، أما "بياجيو" حدد  -

 مستويات يحتوي كؿ مستوى عمى مرحمتيف.
 تسير مف الطفولة إلى الرشد. "كولبرج"عمى الأطفاؿ، بينما مراحؿ  "بياجيو"اقتصرت دراسات  -
بينما النمو الخمقي في سف الخامسة والعشروف مف العمر،  أف الفرد يصؿ إلى ذروة " كولبرج"يرى -

 يرى "بياجيو " أف ذروة النمو الخمقي تقع في الثامنة عشر.
، بؿ استخدـ "بياجيو"عمى الطريقة المستعرضة في دراسة النمو كما فعؿ  "كولبرج"لـ يقتصر  -

 الطريقة الطولية، والدراسات الإرتباطية والمقارنة والتجريب.
" حوؿ محور "بياجيوؾ اختلبؼ في القصص التي استخدميا كؿ منيما، فبينما تدور قصص ىنا -

في الإختيار بيف شيئيف محدديف، بينما أسئمة  نحصر في الغالبواحد، وكذلؾ الأسئمة عنده ت
 " مفتوحة وتغطي أكثر مف اتجاه ."كولبرج
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راف، إلا أف أىميتو تختمؼ عمى الرغـ مف أف كؿ منيما يعطي أىمية كبرى لمتفاعؿ بيف الأق -
تكمف  كولبرج"تكمف في زيادة المشاركة الوجدانية، بينما أىميتو عند " بياجيو"بينيما،  فأىميتو عند"

 في إعطاء فرصة أكبر لمتخمص مف التمركز حوؿ الذات والتعرؼ عمى وجيات النظر المختمفة.
اؾ الكثير مف أوجو التشابو بينيما، ،  فإف ىن"بياجيو وكولبرج"عمى الرغـ مف نقاط الإختلبؼ بيف 

بؿ وأضاؼ ليا الكثير، وتعتبر آرائيما ثورية وفتحت آفاقا ، بياجيو"عمى خطوات"  "كولبرج"فقد سار 
 ميما مف أبعاد الشخصية الإنسانية وىو الجانب الخمقي. ب عدًاجديدة لدراسة وفيـ 

 عمى مراحل النمو الخمقي: Gibbs" "قبس تعديل
قدـ اختيارا يحتوي عمى نفس القصص الثلبث التي تضمنتيا "قبس" أف  (2008 )العمري، أشار

، إلا أنيـ ضموا القصة الثانية والثالثة معا في قصة واحدة، ثـ قدموا "كولبرج"الصورة )أ( مف إختيار 
ولكنيا عمى ىيئة الإختيار مف متعدد. وبذلؾ نجد  "كولبرج"مجموعة مف الأسئمة ليست كالتي قدميا 

توصؿ إلى  " قبس ومعاونيو"إطارا نظريا لممقياس، ومف خلبؿ  "كولبرج"يتخذوف مف نظرية  أنيـ
 حصر النمو الخمقي إلى المراحؿ التالية:

 المرحمة الأولى: الأخلاقية المادية ذات الجانب الواحد: 
قياس توجد يرتبط التفكير الخمقي في ىذه المرحمة بالسمطة الأحادية )مف جانب واحد(، وتبعا ليذا الم

مرحمة انتقالية بيف المرحمة  (2) 1مرحمتاف انتقاليتاف بيف المرحمة الأولى  والمرحمة )الثانية( ىما 
)الأولى( والمرحمة )الثانية(، وىي أقرب إلى نمط تفكير المرحمة ) الثانية(، وىذا يتضمف وجود نمو 

، والفرؽ بينيما ىو  في درجة النمو خمقي أعمى مف المرحمة )الأولى( وأقؿ مف تفكير المرحمة الثانية
 ) كمي( فقط.

 المرحمة الثانية : التبادلية النفعية:
يرتبط النمو الخمقي في ىذه المرحمة بتبادؿ المنافع والتساوي والإىتماـ بالحاجات النفعية، وتبعا ليذا 

وىي مرحمة   (3)2المقياس توجد مرحمتيف إنتقاليتيف بيف المرحمة الثانية والمرحمة الثالثة وىما 
انتقالية بيف المرحمة )الثانية والثالثة( وىي أقرب إلى نمط التفكير الأخلبقي في المرحمة )الثانية(، و 

مرحمة انتقالية بيف المرحمة )الثالثة( والثانية، وىي أقرب إلى تفكير المرحمة )الثالثة(، وىذا  (2) 3
قؿ مف المرحمة) الثالثة(، والفرؽ بينيما كما يتضمف وجود نمو خمقي أعمى مف المرحمة )الثانية( وأ
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ىو الحاؿ في المرحمة الأولى ىو في درجة النمو؛ لأف التغيير النوعي في ىذا المرحمة لا يكوف 
 عاليا مقارنة بما يحدث بالمراحؿ اللبحقة.

 المرحمة الثالثة: العلاقات الإجتماعية الحميمة المتبادلة:
مقي لدى الفرد بالتوقعات الإجتماعية والمشاعر الوجدانية وذلؾ عمى في ىذه المرحمة يرتبط النمو الخ

المستوييف الشخصي والإجتماعي؛ فيو يسعى إلى تعزيز الإستحساف والقبوؿ لدى كؿ مف يربطو بو 
وتبعا ليذا المقياس توجد مرحمتيف انتقاليتيف بيف المرحمتيف الثالثة والرابعة ىما علبقات حميمة، 

لية بيف المرحمة الرابعة و الثالثة وىي أقرب إلى تفكير المرحمة )الرابعة(، وفي ىذه مرحمة انتقا (4)3
النقمة بيف المرحمتيف تتضمف نوعا مف النمو الخمقي الأقرب إلى المرحمة الرابعة، لكنو لا يمثؿ نمط 

 التفكير في المرحمة الرابعة بشكؿ حاسـ.
 المرحمة الرابعة : المعايير والتنظيم:

د في ىذه المرحمة يمتد التفكير الخمقي ليشمؿ النظاـ الإجتماعي المركب، حيث يحدد عف لدى الفر 
 .ؽ الأساسية، التكامؿ، المسئولياتطريؽ عدة جوانب تغطي مطالب المجتمع، الحقو 

المعرفي  تمر في ثلبث مراحؿ  المتعمقة في النمو "بياجيو"وفي الأخير يمكف القوؿ أف دراسات 
 ىي: 

ز حوؿ الذات وفييا يعتقد الطفؿ أف نظرتو للؤشياء والموضوعات تنطبؽ عمى الجميع، مرحمة التمرك
حيث لا يتبنى وجيات النظر الأخرى، ثـ المرحمة الثانية وىي مرحمة السمطة، وفي  ىذه المرحمة  

عد، حيث يتمثؿ الطفؿ في تحدد مصادر السمطة القواعد الأخلبقية، وعمى الطفؿ الإلتزاـ بيذه القوا
نواىي وأوامر الوالديف. وفي المرحمة الثالثة مرحمة القوانيف المشتقة إجتماعيا، تتعدد   ةحمه المر ىذ

مصادر اشتقاؽ القوانيف والقواعد الضابطة لمسموؾ الخمقي، وذلؾ أبعد مف سمطة الوالديف في 
تمرارا لمجيد المرحمة السابقة، وتظير ىذه المرحمة مف النمو الخمقي فيما فوؽ سف الحادية عشر. واس

أفكار أستاذه السابقة ومقدما تصوره الخاص عف النمو الخمقي،  "كولبرج"" طو ر "بياجيوالذي قدمو 
ي ضاؼ إلى ذلؾ سعيو إلى تقديـ استبصار أكبر بأثر العوامؿ الإجتماعية والخبرة عمى نمو التفكير 

الأخلبقية ) شأنو شأف بياجيو(  في فيـ استجابات الأفراد لممشكلبت "كولبرج"الخمقي. لقد كاف اتجاه 
العدؿ ىو "كولبرج"بالإعتماد عمى تحميؿ الأبنية العقمية وأنماط التفكير القائمة وراءىا. وقد اعتبر

. إف " بياجيو" المفيوـ الأساسي لنمو التفكير الخمقي، وىو نفس الإعتبار الذي دارت عميو تحميلبت
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بشر والإحساس البدييي لقدسية الواجب أو الإىتماـ نمو التفكير الخمقي لدييما ىو ليس فقط حب ال
ببقاء الجنس البشري، بؿ ىو يعني تماما تحقيؽ الإتزاف الإجتماعي بيف الأفراد أثناء تفاعميـ، لقد 

مطورا نظرية "بياجيو" ومتفقا معو في كثير مف الجوانب: كتأكيده  مف ىذا الأساس "كولبرج"انطمؽ 
" بياجيو والتي تعتبر أساسا لمتعقؿ الخمقي، حيث يرى كؿ مف عمى أىمية التراكيب المعرفية 

لإصدار الحكـ الخمقي كما أقر كؿ منيما أف ىناؾ علبقة ارتباطية أف ىناؾ أساسا معرفيا  وكولبرج"
 موجبة بينيما.

يكوف محكوما بالنضج، والخبرة، حيث يمر  "كولبرج"مما سبؽ يمكف القوؿ النمو الخمقي وفقا لمقاربة 
خلبؿ فترة نموه مف الطفولة إؿ الرشد بثلبث مستويات:  يمثؿ كؿ مستوى منيا مرحمتيف، يتجو  الفرد

فييما نمو التفكير الخمقي مف الأدنى إلى الأعمى  ويمعب نمو الفرد المعرفي دورا كبيرا غير كاؼ في 
 نضج الفرد أخلبقيا.

عمى ىذه  " قبس"تعديلبت  وعرض "كولبرج"بعد عرض الطالب لمراحؿ النمو الخمقي وفؽ مقاربة 
 المراحؿ، يعرض الآف مراحؿ النمو في التصور الخمقي:
يالنمو الخمقي في التصور الإسلام :    5/ مراحل  

ف خلبؿ نظرتو في الأدلة والشواىد الموجودة ( م 1889)  "النغيمشي"قدـ ىذا الطرح عبد العزيز 
 مو الخمقي إلى ثلبث مراحؿ:وقد قسـ الن في في المنيج النفسي و التربوي الإسلبمي

مف  تستغرؽ فترة ما قبؿ المدرسة الابتدائية و جزء :المرحمة الظاىرية الانقيادية  -51/
المرحمة الإبتدائية و التحديد الزمني تحديد تقريبي  في حدود سف العاشرة و ما قبميا، وذلؾ لعامؿ 

ضيا بحيث يصبح مف الصعوبة الفروؽ الفردية و لتداخؿ و تفاعؿ مراحؿ النمو الخمقي مع بع
بماكاف الفصؿ الحدي بيف مرحمة و أخرى، و يتجو الطفؿ في ىذه المرحمة إلى السموؾ الشكمي الذي 
لا عمؽ فيو، و يكوف متأثرا بالمردود المادي و المظاىر و الييئات الشكمية، و تثبت الأخلبؽ عف 

لا يف، و التأثير العاطفي المادي. و التمقطريؽ تكويف العادة و التعامؿ بمبادئ الثواب و العقاب، و 
يمتزـ الطفؿ بالأخلبؽ التي تعمميا التزاماً تاماً، بؿ إنو يغفؿ عنيا و ينسي و يتراخى و بوجو خاص 

 عند غياب الرقيب.
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المرحمة  تستغرؽ نياية المرحمة الابتدائية وكامؿالمرحمة الاقتناعية الانقيادية:  -52/
الخامسة  سف الحادية عشرة إلى أي حوالي مف، مف المرحمة الثانوية وقد تدخؿ إلى جزء المتوسطة

 .مع مراعاة عامؿ الفروؽ الفردية، عشرة
يأخذ بعداً باطناً، ، و و يبدأ الفرد بالربط بيف المنحى الخمقي والعاطفي والحكمة منو في ىذه المرحمة

، و التعميلبت النفسية و و جذوراً داخمية حيث تبدأ مرحمة الوعي الحقيقي بالمعاني الخمقية
الاجتماعية لمضوابط و الأخلبؽ و الاتجاىات، و العادات القريبة مف الضبط والالتزاـ الخمقي،  كما 

عواقبيا المعنوية، ويتـ تثبيت الأخلبؽ عف  يبدأ بالتفكير بقيمة الأشياء في ذاتيا، و بآثارىا البعيدة و
. و المراد إكسابياات و أبعاد الأخلبؽ والأنظمة طريؽ الحوار و المناقشة العقمية، و عرض مبرر 

لكوف الفرد قادرا عمى الاقتناع وحدوث الرضا الداخمي لديو تكوف النتيجة تحممو مسئولية الالتزاـ و 
. و في ىذه المرحمة يقع مر الرقابة عمى الرقابة الخارجيةالانضباط الداخمي بحيث لا يقتصر أ

ح مخاطبا بالأوامر و النواىي و التوجييات الشرعية و محاسبا و يصب، التكميؼ الشرعي عمى الفتى
 عمييا وفؽ نظاـ الإسلبـ الخمقي و السموكي.

و تقابؿ المرحمتيف الثانوية ، ػ تقع في سف الخامسة عشرة و ما بعدىامرحمة الرقابة الذاتية:  -53/
، مية و العقمية و النفسيةوالجامعية وما بعدىما حيث يكوف الفرد في حالة تكامؿ لاستعداداتو الجس

و في ىذه المرحمة يكوف ، المراىؽ مف فترة مبكرةبحيث تستثمر في بناء المراقبة الذاتية في شخصية 
وتكتسب المبادئ الأخلبقية قيمة عظيمة ، شعور الفرد بأىمية الالتزاـ الخمقي أكثر عمقا مما سبؽ

وؾ و تصرفات وعلبقات مف حيث ويشعر بحساسية مرىفو نحو ما يقوـ بو مف سم، لدى الفرد
أىدافيا و ضوابطيا و آثارىا. و تحفز أي ممارسة بدوافع معنوية بعيدة،  تحتوى عمى تصور و 

و يكوف السعي لرضى الله وطاعتو مف ، استحضار لعظمة الخالؽ و أنو مطمع عالـ قريب حفيظ
السموكية، و يكوف الشعور الغايات الأساسية الفاعمة و المؤثرة في اتجاىات المراىؽ الخمقية و 

ىو الذي يعمؿ عمى  الخمقي،بالمسئولية ذاتيا؛ فالمراقب الذاتي الداخمي المرتبط بالوعي بالنظاـ 
 محاسبة النفس بحيث يحسب الفرد لكؿ صغيرة وكبيرة ويكوف موجيا بذلؾ المراقب الذاتي.

معرفة ضعؼ الإنساف و  و تثبيت السموؾ في ىذه المرحمة يكوف عف طريؽ أساليب متعددة أىميا:
ودنو أجمو، و إظيار قوة الخالؽ،  ئو، و تعدد أعدائو، و قصر عمره،جيمو، و قمة حيمتو، وكثرة أخطا

 و إحاطتو الشاممة، و سعة عممو و اطلبعو، و معييتو لخمقو، و محاسبتو ليـ.
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مطمئنا في  بحيث يكوفوىذه المرحمة أرفع المراحؿ و أشمميا و أعمقيا وفييا يتبوأ الفرد منزلة عالية 
 .حياتو و قدوة في سموكو و اتجاىاتو و مؤثرا بأوامره و توجيياتو، عميؽ في نظرتو ورأيو

 (32-30 :2001 ،) الصنيع 
 / الأساليب التربوية الوالدية والنمو الخمقي:6

 كيؼ يكتسب المراىؽ اليوية الخمقية؟
وسائؿ والمثيرات الصغيرة: التمقيف المرتد الواقع إنيا صيرورة تدريجية الطابع، تتـ عبر آلاؼ ال 

)التغذية الراجعة( مف الآخريف؛ ملبحظة تصرفات الآخريف التي إما تحث أو تنفر؛ تأمُّؿ تجارب 
المرء الشخصية؛ التأثيرات الثقافية الإجتماعية كالأسرة والمدرسة والمؤسسة الدينية ووسائؿ الإعلبـ. 

 مؿ مف طفؿ لآخر.وتتفاوت الأىمية النسبية ليذه العوا
و يمثؿ الوالداف بالنسبة إلى أغمب الأطفاؿ، المصدر الأوؿ لمتوجيو الخمقي. وقد أوضح بعض  

"، أف كاليفورنيا ببيركميأستاذة عمـ النفس في جامعة " "ديانا بومريند"أساتذة عمـ النفس، مف أمثاؿ 
 «المتساىمة»مقارنة بكؿ الأبوة تسي ؿ عممية النمو الخمقي للؤطفاؿ بثبات أكبر « الحازمة»الأبوة 
فالأسموب الحازـ يضع قواعد أسرية ثابتة وحدودا صارمة، لكنو يشجع أيضا  «.المتسمطة»والأبوة 

المناقشة المفتوحة والتواصؿ الصريح لتفسير القواعد، ولتعديميا عند توفر المبرر. وعمى النقيض مف 
القواعد بصورة مزاجية  المتسمط ينفذ الأسموب القواعد كمية، في حيف المتساىلذلؾ يتجنب الأسموب 

 «لأنني قمت ذلك.»مف قبؿ الآباء عمى طريقة 
تبدواف عمى النقيض،  فإنيما تؤدياف  فعميا إلى إنتاج  المتسمطةوالأبوة  المتساىمةومع أف الأبوة  

للؤولاد. أنماط متشابية مف التحكـ الضعيؼ في النفس والإحساس المتدني بالمسؤولية الاجتماعية 
كما لا يوفر أي مف الأسموبيف التطمعات الواقعية والتوجيو الممنيج المذاف يحفزاف الأولاد إلى توسيع 
آفاقيـ الأخلبقية. كما يمكف لكؿ منيما أف يرسخ عادات ػ مف قبيؿ الشعور بأف الأعراؼ والتقاليد 

ا يوضح أف مصادر ىي شيء آت مف الخارج ػ تسيـ في كبح تطور ىوية أخلبقية. وفي ذلؾ م
 السموؾ الخمقي أو الغير خمقي في فترة البموغ ترجع في بعض جوانبيا إلى تجارب الطفولة.

ومع اطراد نمو الأبناء، يتزايد تعرضيـ لتأثيرات مف خارج نطاؽ الأسرة. عمى أف العلبقة بيف  
نزؿ. فتعميؽ أحد الوالديف وولدىما تبقى أساسية في معظـ الأسر، ماداـ ىذا الولد يعيش في الم

الوالديف عمى مقطوعة موسيقية صاخبة أو شريط فيديو تسيؿ فيو دماء كثيرة يظؿ عادة عالقا في 
ذىف الطفؿ لفترة تمتد طويلب بعد انتياء تجربة المشاىدة. والواقع إنو إذا كانت برامج وسائؿ الإعلبـ 
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أماـ تغذية أبوية راجعة،  فإف مع ما تعج بو مف مشاىد جنسية أو يكتنفيا العنؼ، ستفسح المجاؿ 
 فوائدىا يمكف أف تفوؽ كثيرا ما تخمفو مف آثار سمبية.

والواقع إف أحد الأشياء الأبعد تأثيرا والتي يمكف للؤبويف أف يفعلبىا ىو تشجيع الأنماط السميمة مف  
مف خلبؿ العلبقات بيف الأقراف. ذلؾ أف خبرات التفاعؿ بينيـ  يمكنيا أف تستثير النمو الخمقي 

إظيارىا لمصراع بيف تصوراتيـ الم سبقة والواقع الاجتماعي. في دراسة متابعة أحد الباحثيف وجد أف 
النقاش بيف الأقراف قد عمَّؽ وعييـ بحقوؽ الآخريف. فالمراىقيف الذيف شاركوا بفاعمية في النقاش، 

انوا ىـ الأقرب بوجو خاص فعبروا عف آرائيـ واستمعوا في الوقت ذاتو إلى وجيات نظر الآخريف، ك
 إلى الاستفادة.

وفي فترة المراىقة، يمثؿ التفاعؿ بيف الأقراف عاملب حاسما في تشكيؿ اليوية الذاتية )تصور الفرد  
لشخصيتو(. ومما لا شؾ فيو أف ىذه السيرورة تتضاءؿ فائدتيا في السموؾ الاجتماعي الإنسحابي. 

دعـ الإحساس بالذات عف الرفاؽ المشابييف ليـ في الميوؿ فينا سوؼ يبحث الأولاد كوسيمة لتأكيد و 
وينبذوف الآخريف الذيف يبدوف كالغرباء بالنسبة إلييـ. غير أف التجمع في ز مَر يمكف أف يتطور ػ إذا 

ػ إلى نمط صداقة أكثر نضجا. لكف ما الذي يمكف للآباء أف يفعموه في مف حدود معقولةما أ بقي ض
ذ بيد مراىؽ يعاني وطأة العزلة أو الاضطياد. إف أىـ نصيحة يمكنيـ غضوف ذلؾ مف أجؿ الأخ

تقديميا ىي أف السموؾ المتسمط الجامد إنما يكشؼ شيئا عف الجاني وليس عف الضحية. فإذا ما 
ساعدت ىذه النصيحة ذلؾ المراىؽ عمى مقاومة أف يأخذ المعاممة التي يتمقاىا عمى محمؿ 

 تمر مف دوف أف تترؾ آثارا نفسية.شخصي، فإف فترة الاضطياد سوؼ 
 تأثير العلاقات الإجتماعية عمى التطور الخمقي:

أىمية مشاركة الطفؿ في التفاعلبت الإجتماعية عمى التطور الخمقي والتي تساىـ في كولبرج لقد أكد 
زيادة توفير فرص أخذ الدور، فالأطفاؿ الذيف يشاركوف في نشاطات إجتماعية أكثر يكوف لدييـ 

مية لأف يتـ انتخابيـ قادة مجموعات، حيث يتـ تقييميـ مف قبؿ رفاقيـ ومعممييـ عمى أنيـ أكثر قاب
شعبية وىـ أكثر نضجا في أحكاميـ الخمقية، وفي المقابؿ فإف الأطفاؿ محدودي الفرص في أحذ 
أدوار ليـ في العلبقات الإجتماعية كونيـ يعيشوف في مجتمعات أو مدارس منعزلة أكثر ستكوف 

 فرصيـ أقؿ في ممارسة النشاطات وبالتالي كانت أحكاميـ الخمقية أقؿ مف المجموعة الأولى.
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 / العوامل المؤثرة في النمو الخمقي:7
نظرا للؤىمية التي يكتسييا النمو الخمقي، فقد حظي باىتماـ كبير مف الباحثيف الذيف حاولوا إلقاء 

لطالب تقسيـ ىذه العوامؿ إلى عوامؿ فردية وأخرى الضوء عمى العوامؿ التي تؤثر عميو، وقد حاوؿ ا
 بيئية إجتماعية يمخصيا فيما يمي:

 وىي:  العوامل الفردية: -7/1

 يعتبر الجنس مف أكثر المتغيرات  التي لاقت اىتماما مف قبؿ عمماء النفس الجنس: -7/1-1
الجنسيف. خاصة في الميتموف بالنمو الخمقي، ولعؿ ىذا الإىتماـ يعود لمدور الإجتماعي لكلب 

الثقافات العربية والمحمية أيف تتبايف الأدوار الإجتماعية ومكانة وتفضيؿ  أحد الجنسيف عمى الآخر 
 و طبيعة معاممة الوالديف ليما.

نظرا لارتباط النمو الخمقي بالنمو المعرفي الذي يتطور ضمف مراحؿ نمائية  السن: -7/1-2
ؿ الفترات العمرية المختمفة، فإنو بالضرورة أف يسير النمو متتابعة تطرأ عمييا بعض التغيرات خلب

ا تقدـ في السف في المفيوـ الخمقي لدى الفرد كمم الخمقي بمراحؿ متتالية، بحيث تطرأ تغيرات نوعية
 متقدمة. لأخرىراىنة  مف مرحمة 

اؿ التدريجي مع ولقد وضع كولبرج نموذجا ىرميا لتفسير تطور الأحكاـ الخمقية، بحيث يتـ فيو الإنتق
تقدـ العمر. وبذلؾ ي لبحظ أف النظريات النمائية تنظر إلى أف العمر متغيرا ىاما في عممية النمو 
الخمقي لمفرد، بينما ترى النظريات الديناميكية التفاعمية أف العمر كمتغير ليس لو أىمية في عممية 

 (78 :2009 ،)الشوارب والخوالدة النمو الخمقي.
يرى أصحاب نظرية التعمـ الإجتماعي أف لمبيئة   :ية الإجتماعية الثقافيةالمرجع -7/1-3

 دورا كبيرا في التعمـ الإجتماعي، وأف ليا الأثر الكبير في عممية التعمـ لمسموؾ الخمقي.
أف الفرد يتعمـ السموؾ الخمقي بملبحظتو لمسموؾ الذي يقدمو النموذج  والذي اقت رف  باندورا ويرى

وـ عمى تقميده مف أجؿ الحصوؿ عمى التعزيز المرغوب، ويلبحظ ىنا أف البيئة بمعزز، حيث يق
الإجتماعية ىي المقرر الأساسي للؤخلبؽ، وينظروف إلى أف الأخلبقية نسبية تختمؼ فييا الثقافات، 
فالطفؿ يتعمـ السموؾ الخمقي الذي تقره بيئتو الإجتماعية والثقافية، وبالتالي فإف نموه الخمقي يتأثر 

 بمنبعو الإجتماعي الثقافي، ويختمؼ عف النمو الخمقي لفرد في بيئة إجتماعية أخرى.
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فيرى أف السموؾ الخمقي قائـ عمى التفاعؿ بيف الفرد وبيئتو الإجتماعية، حيث تقرر  بياجيوأما 
ما  الوراثة التسمسؿ الثابت لممراحؿ الخمقية وتقوـ البيئة بتسريع أو إبطاء النمو في كؿ مرحمة، وىذا

 (79 :2009 ،)الشوارب والخوالدة  أيضا.كولبرج يراه 
وتتمثؿ ىذه العوامؿ في الأسرة والمدرسة ومجتمع الرفاؽ   عوامل البيئة الإجتماعية: -7/2

 ووسائؿ الإعلبـ:

للؤسرة أىمية خاصة في تشكيؿ معايير السموؾ الخمقي منذ أف يبدأ  دور الأسرة: -7/2-1

جتماعية والتي تتألؼ في صورىا الأولى مف الأبويف وأفراد الأسرة التي الطفؿ التعرؼ عمى بيئتو الإ
نشأ فييا ومف خلبؿ التأثيرات المختمفة لموالديف يتعمـ الطفؿ الإمتثاؿ لمكبار وتقديرىـ واحتراميـ 

قواعد السموؾ الأخلبقي مف خلبؿ ما يفرضو  عالـ الكبار خاصة الوالديف، وينشأ ويتعمـ الكثير مف 
مبي اف الحاجات الأساسية عند الطفؿ، ومف ىنا يحاوؿ ي  ثير بحكـ أف الأبويف ىما المذاف تأىذا ال

الطفؿ أف يَمْث ؿ لرغبات وأوامر الشخص الذي يشبع حاجاتو، ومع تقدـ الطفؿ في السف يبدأ تدريجيا 
ومف طبقة باستيعاب وتمث ؿ قواعد السموؾ الخاصة بالأسرة، وىذه القواعد قد تختمؼ مف أسرة لأخرى 

إجتماعية إلى أخرى، ومف مجتمع لأخر. كما أف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ في الأسرة الواحدة 
تساىـ في تشكيؿ البنية ألخمقية عند الطفؿ، ومف ىذه العوامؿ المستوى الثقافي، والإجتماعي، 

 .(Weiner,1989) والإقتصادي، والسكف.

سمي النظامي الذي ينقؿ معايير السموؾ تمثؿ المدرسة الوسيط الر  دور المدرسة: -7/2-1

الأخلبقي التي أقرىا المجتمع في النظاـ التربوي بشكؿ عاـ إلى المتعمميف ويفترض بيؤلاء المتعمميف 
أف يتعمموا ىذه القواعد، ويتمث موىا في سموكيـ في الوقت الذي تفرض فيو المدرسة نظاما لمضبط 

زز مف يمتثؿ ليا، ومف ىنا تمعب المدرسة دورا ميما يمكف أف يعاقب مف يخالؼ ىذه القواعد، ويع
في تشكيؿ قواعد السموؾ الخمقي عند الطفؿ، وقد تختمؼ ىذه القواعد بعض الشيء عما اكتسبو 
ذا التزمت المدرسة والعامموف فييا خاصة المعمموف بالصيغ الرسمية  المعبر  الطفؿ في الأسرة، وا 

لمنبثقة عف فمسفة المجتمع ونظاـ القيـ التي يتوقع مف الطفؿ عنيا في السياسات التربوية وأىدافيا ا
 أف يتمقاىا ويستوعبيا في سموكو ) مخرجات الفعؿ التربوي(. 
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يتألؼ مجتمع الرفاؽ مف أطفاؿ ومراىقيف في المرحمة العمرية نفسيا  مجتمع الرفاق: -7/2-2

شكؿ ىذا النشاط مصدر متعة ي شاركوف بعضيـ البعض في مختمؼ النشاطات تميز ىذه المرحمة، وي
لبؿ تفاعؿ الأطفاؿ في مجتمعيـ ىذا تنشأ خومصدرا ميما لإشباع حاجات أساسية عند المراىؽ، و 

بينيـ معايير وقواعد تحكـ سموكيـ أو الطريقة التي يستجيبوف بيا لممواقؼ المختمفة، وقد ينشأ عف 
ة، ويظؿ ىذا التأثير مف حيث ذلؾ فيـ مختمؼ أو تفسير مختمؼ لما تفرضو المدرسة أو الأسر 

استقراره في حدوده الخاصة، إذ أف معايير مجتمع الرفاؽ تأخذ تدريجيا تعتدؿ وتتغير بتقدـ السف، 
الأسرة والمدرسة، وتظؿ ىناؾ احتمالات قائمة بأف يترؾ مجتمع  داخؿ لمؤثرةوبفعؿ عوامؿ السمطة ا

 لقيـ والأحكاـ الأخلبقية المتشكمة عند الطفؿ.  الرفاؽ آثاره القريبة أو البعيدة المدى عمى منظومة ا

تشمؿ وسائؿ الإعلبـ ما يمكف أف يتعرض لو المراىؽ مف خبرات  وسائل الإعلام: -7/2-3

مسموعة أو مرئية أو مسجمة كتابة في كتب الأطفاؿ وقصصيـ ومجلبتيـ، إضافة إلى الراديو  
أكثر وسائؿ الإتصاؿ شيوعا، حيث أشارت  والانترنت والتمفزيوف الذي يحتؿ أىمية خاصة باعتباره

الدراسات إلى أثر البرامج التمفزيونية وما تحممو مف اتجاىات وقيما اجتماعية وأخلبقية عمى تطور 
 (87: 2006 ،)السودانينمو الخمقي عند الطفؿ. 

إلى أف ىناؾ عوامؿ كثيرة تؤثر في السموؾ إلى جانب  (Hoffman، 2000 )ىوفمانويشير  
أثيرات ميمة في السموؾ الحمقي ىي: النمذجة، والتشرب الداخمي ؿ الخمقي. فيناؾ ثلبث تالإستدلا

 أساليب التربية(، ومفيوـ الذات.)
ومنو فنزعة الشخص لأف يسمؾ سموكا خم قيا يعتمد عمى مدى تكامؿ المعتقدات والقيـ الخمقية في 

مقية عمى حياتنا تقترف بالأىمية الشخصية، وفي حسو عف ذاتو. ولذلؾ فإف تأثير معتقداتنا الخ  
  (264: 2010 )علام،الشخصية التي ننسبيا إلييا كأفراد. 
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 خلاصة

في تنمية كافة جوانب شخصية متربية الوالدية لمف خلبؿ العرض السابؽ  يتضح الدور البارز      
يطور النمو العقمي  الأبناء وجعميـ أفراد ا فاعميف، فيؤكد الباحثيف عمى أف المناخ الأسري يمكف أف

، والذي بدوره يعتبر شرطا أساسيا وفرت بيئة مشبعة لذلؾتإذا  لمطفؿ منذ السنة الأولى مف الميلبد
كما جاء في  الذي يتطور في خط تصاعدي مف مرحمة أدنى إلى مرحمة أعمى في النمو الخمقي
 ضروري لنمو الخمقي. وأف النمو المعرفي والتفاعؿ الإجتماعي بياجيو وكولبرج""نظرية  كؿ مف 

وتحتاج التربية قع عمى الأسرة والمدرسة دور كبير في تنمية الجانب الخمقي مف الشخصية، يكما 
عمى كيفية تحفيز النمو الخمقي لممتعمميف مف خلبؿ إتاحة  الخمقية إلى إعداد المعمميف وتدريبيـ

 ياتيـ الخمقية.الفرص لذلؾ، وأف يكونوا ىـ بأنفسيـ قدوة في معاملبتيـ وفي سموك

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  الفصل

 لثالثا



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 المراهقة

 .المراهقت تعريف -1

 .وسماتها المراهقت أنماط -2

 .حاجاتها و المراهق مراحل -3

 الثانىيت المرحلت طلبت لدي النمى خصائص -4

 .التربىيت ومتطلباتها

 .الثانىيت المرحلت متعلمي في المؤثرة العىامل -5

 .المراهقت مرحلت مشاكل -6

 



 المتعلم المراهق                                                                    الثالث الفصل
 

 
85 

 تمهيد:

عميـ الثانوي إحدى المراحؿ التعميمية في البنية الحالية لممنظومة التربوية، وىي تعتبر مرحمة الت     

مرحمة ىامة جدا بالنسبة لمستقبؿ المتعمـ، وكذلؾ تصادؼ مرحمة حرجة مف مراحؿ النمو الإنساني 

 وىي مرحمة المراىقة، والتي تكتنفيا أزمات وتغيرات تجعؿ المراىؽ مضطربا وغير متوازف فييا.

في ىذا الفصؿ ما يمي: تعريؼ المراىقة، سماتيا، أنماطيا ومراحميا،  لباحثالطالب ا اوؿتنسي و

ومشكلاتيا، وكذلؾ تـ التعرض لعلاقة المراىؽ بالمعمـ مع التعرض إلى مرحمة التعميـ الثانوي بتعريفيا 

 والعوامؿ المؤثرة فييـ. متعمميياوتعريؼ 
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 تعريؼ المراهقػػة: / 1
 الغلاـ أي قارب مف الحمـ وبمغ مبمغ الرجاؿ. ؽ  ى  مف ر  غة: ل -1/ 1

 الغلاـ فيو مراىؽ أي قارب الاحتلاـ. ؽ  ى  ر  تعريؼ مختار الصحاح: 

تعني الاقتراب مف النضج الجنسي والانفعالي والعقمي وىي مرحمة انتقالية بيف اصطلاحا:  -2/ 1
 لرشد.مرحمتي الطفولة والرشد، فالمراىقة مرحمة تأىؿ مرحمة ا

وتعرؼ كذلؾ بأنيا مرحمة التفاوت بيف الطموحات والإمكانيات المحدودة أي أزمة الصراع والتناقض 
لاكتشاؼ الذات ومحاولة تأكيدىا  بيف الحيوية الجسدية الطاغية والضغوطات الاجتماعية إنيا أزمة

يجاد الموقع المناسب ليا  (87: 1995 ،.) الديديوا 
اية السنة الثانية عشر وتستمر حتى نياية الثامنة عشر، ولكف بداية ىذه تبدأ مرحمة المراىقة منذ ني

الفترة ونيايتيا تزيد أو تنقص حسب البيئة التي يوجد فييا المراىقوف أو بكممة أخرى ىي مرحمة التعميـ 
 (58: 2003)خوري، ..الأساسي )المتوسط( والثانوي

ؿ الرجولة أو الأنوثة وتبدأ بالبموغ لتنتيي بالرشد فتعرؼ بأنيا مرحمة عمرية تتوسط بيف الطفولة واكتما
 (26: 2007 ،)كاظـ. واكتماؿ الشخصية

ويعرؼ "عماد الديف اسماعيؿ" المراىقة بأنيا كممة تستخدـ لمدلالة عمى المرحمة التي يتـ فييا تحوؿ 
يا تنطمؽ عند مف الطفولة إلى الرشد، وىي لا ترتبط بفترة زمنية محددة المعالـ، إلا أف بدايت النشء

ظيور أوؿ علامات البموغ وتستمر معيا وتنتيي باكتماؿ نضج الفرد وبموغ قامتو أقصى طوليا، 
 (10: دس ،)إسماعيؿ.الذكاء المعيارية لفئة المراىقيف اختباراتوذكائو أعمى درجاتو، حسب 

وىو الفرد غير  - ى المرحمة التي يقترب فييا الطفؿ" فيرى بأنيا لفظ وصفي يطمؽ عم"تركي رابحأما 
مف مرحمة البموغ ثـ الرشد ثـ الرجولة والمراىقة بمعناىا العممي  -الناضج انفعاليا وجسميا وعقميا

الصحيح، ىي المرحمة التي تبدأ بالبموغ وتنتيي بالرشد واكتماؿ النضج، فيي بذلؾ عممية بيولوجية 
 (515: 1982 ،)تركي..عضوية قي بدايتيا وظاىرة اجتماعية في نيايتيا 

نلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف مرحمة المراىقة تبدأ بالبموغ وتنتيي بالنضج والرشد فالطفؿ يمر 
، المرحمة ليصؿ إلى النضج والرجولةبتغيرات في مختمؼ الجوانب جسميا، انفعاليا، عقميا في ىذه 

 فيي تبدأ بتغيرات بيولوجية لنصؿ في الأخير إلى عممية اجتماعية.
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"طمعت حسيف عبد الرحيـ" بأنيا كممة تتجو نحو النضج البدني والجسمي والجنسي والعقمي كما يعرفيا 
والانفعالي والاجتماعي إذ يطمؽ مصطمح المراىقة عمى المرحمة التي يحدث فييا النضج بمختمؼ 

 (277 :1986 ،.)عبد الغنيجوانبو
مة التي ينمو فييا الطفؿ جسميا ومف خلاؿ كؿ ىذه التعريفات يمكننا أف نعرؼ المراىقة بأنيا المرح

وعقميا وانفعاليا، واجتماعيا تكتنفيا أزمات مف جية مف التغيرات بمختمؼ جوانبيا ومف جية أخرى عف 
الضغوط الاجتماعية، فالمراىؽ يجد نفسو في حيرة، فيو يحف إلى الطفولة تارة، ويتطمع إلى الرجولة 

بيف ىذا وذاؾ، ومف الصعوبة تحديد بدء مرحمة  والنضج تارة أخرى، فيو ليس طفلا وليس رجلا بؿ
المراىقة ونيايتيا، فيي تختمؼ مف شخص لآخر ومف مجتمع لآخر، فالسلالة والجنس والبيئة ليا آثار 

 كبيرة في تحديد بدايتيا ونيايتيا.
تتزامف فترة دراستو مع مرحمة المراىقة  ىو ذلؾ المتعمـ الذي المراهؽ:المتعمـ تعريؼ  -3/ 1
 مرحمة الثانوي.ي تكوف عموما في معظـ المنظومات التربوية في مرحمة المتوسط و والت
 :/  أنماط المراهقػػة وسماتها2

 أولا/ أنماط المراهقة:
أف ىناؾ أربعة أنماط عامة لممراىقة يكمف  ".Megarus  S "صامويؿ مغاريوسيرى الباحث 

 تمخيصيا فيما يمي:
قة اليادئة نسبيا والتي تمثؿ إلى الاستقرار العاطفي وتكاد وىي المراى :المراهقة المتكيفة -2/1

تخمو منو التوترات الانفعالية الحادة، وغالبا ما تكوف علاقة المراىؽ بالمحيطيف بو علاقة طيبة كما 
يشعر المراىؽ بتقدير المجتمع لو، وبتوافقو معو ولا يسرؼ المراىؽ بيذا الشكؿ في أحلاـ اليقظة أو 

 .جاىات السمبية أي أف المراىؽ ىنا يميؿ إلى الاعتداؿالخياؿ أو الات
التردد مكتئبة تميؿ إلى العزلة السمبية،  وىي صورة: المراهقة الإنسحابية المنطوية-2/2

ومجالات المراىؽ الخارجية ضيقة ومحدودة ر بالنقص وعدـ التوافؽ الاجتماعي، والخجؿ والشعو 
أو إلى التفكير الديني مع  ، وحؿ مشكلات حياتو ،فسووينصرؼ جانب كبير مف تفكير المراىؽ إلى ن

التأمؿ في القيـ الأخلاقية والروحية، كما يسرؼ في الاستغراؽ واليواجس وأحلاـ اليقظة التي تصؿ في 
لى مطابقة المراىؽ بيف أشخاص الروايات التي  بعض الأحياف إلى حد الأوىاـ والخيالات المرضية وا 

 يقرؤىا.
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يكوف فييا المراىؽ متمردا عمى سمطة الوالديف أو سمطة دوانية المتمردة: المراهقة الع -2/3
المدرسة أو المجتمع الخارجي، كما يميؿ المراىؽ إلى تأكيد ذاتو والتشبو بالرجاؿ ومجاراتيـ في 
سموكيـ كالتدخيف أو إطلاؽ المحية والشارب، والسموؾ العدواني عند ىذه الفئة قد يكوف صريحا مباشرا 

 في الإيذاء، وقد يكوف في صورة غير مباشرة يتخذ صورة العناد.يتمثؿ 
حيث يقوـ المراىؽ بتصرفات تروع المجتمع ويدخميا البعض في عداد المراهقة المنحرفة:  -2/4

 (161 :1986 ،) زيداف. الجريمة أو المرض النفسي والمرضي العقمي
 ثانيا/ سمات المراهقة:

 السمات تميزىا عف باقي مراحؿ النمو المختمفة نذكر أىميا:تتميز  مرحمة المراىقة بجممة مف  

إف السمة البارزة في سموؾ المراىؽ تتمثؿ بالتناقض في السموؾ حيث التناقض في السموؾ:  -1
 يُلاحظ:

 أنانية مفرطة مف ناحية، يقابميا رغبة في الغيرة إلى حد التضحية بالذات مف أجؿ قضية أو مثاؿ. -
 الآخريف يقابمو ميؿ إلى العزلة والانطواء.انفتاح واسع عمى  -
 رغبة قوية في الشيوات يقابميا ميؿ إلى الزىد وقير الجسد. -
 حماس واندفاع يقابميا حياء وتردد. -
 أصالة وابتكار، يقابميا تقميد الآخريف. -
المراىؽ نوع مف المبالغة في إثبات الذات  سموكيات وتصرفات عمى يُلاحظ روح المعارضة: -2

عف طريؽ اعتماد الأسموب المستيجف الغريب المتطرؼ الذي يمفت الأنظار ويصدـ الكبار فالعدوانية 
تميؿ إلى الجنوح، والرغبة في الأكؿ إلى شراىة، والجنس إلى مجوف وخروج عف القواعد، وحاجات 

بداء اىتماـ واضح  بالمظير والينداـ والموضة ما يُقابمو رفض واستنكار الوال ديف سيما إذا التزيف وا 
 كانا غير واعييف بخصائص المراىؽ في ىذه المرحمة ما يؤدي  إلى صراع بيف المراىؽ ووالديو.

وسرعة التقمب والإثارة وشدة الحساسية والميؿ إلى السمبية : عدـ الاستقرار العاطفي -3
 (7: 1986 ،.)عبد الغنيوالاستغراؽ في عالـ اليوامات والانكماش عمى الذات
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 : وحاجاتها احؿ المراهقةمر / 3
 أولا/ مراحؿ المراهقة:

إف تحديد مراحؿ المراىقة يكوف مف خلاؿ بداية نضج مجموعة مف الوظائؼ الجنسية لكف مع  
ىذه المرحمة مف عمر الإنساف أمرا صعب، فالتغيرات وجود عوامؿ أخرى تتحكـ بما تجعؿ تحديد 

تغيرات الجسمية، بؿ يتدخؿ فييا عامؿ الثقافة النفسية عند المراىؽ ليست بالضرورة ناتجة عف ال
 جودة في بيئة الفردالمو 

 سنة(: 14-12مراحؿ البموغ المراهقة المبكرة ) -3/1
إنيا المرحمة الأىـ والأعمؽ في مسيرة النمو باتجاه النضج لأنيا تمثؿ الكائف في شكمو النيائي في 

 شخصيتو الخاصة التي سترافقو طيمة حياتو.
التي يمر بيا الفرد ىي مجرد تعديلات عمى شخصيتو، أما أزمة البموغ فتستمد أصالتيا إف الأزمات 

 (18 :1986)عبد الغني،  .مف التحولات العضوية والفيزيولوجية التي تؤثر في التطور النفسي لو
مف ىنا تظير أىمية توجيو العناية بالتربية الاجتماعية في ىذه المرحمة داخؿ الأسرة والمدرسة 

تباع أساليب التوجيو والإرشاد النفسي، كما يتـ الاىتماـ باكتساب المراىؽ القيـ الخمقية وال مجتمع، وا 
والمعايير السموكية، و وأف يترؾ لممراىؽ حرية التحكـ في تصرفاتو والتحرير والاستقلاؿ فيمكف 

د إبداء آرائو مع توجييو إلى الاختيار السميـ لرفاقو وأصدقائو، حتى لا ينحرؼ سموكو، ومناقشتو عن
تجنب توجيو الموـ العنيؼ واللامبالاة فيما يبديو مف ملاحظات وآراء حوؿ أمور حياتو حتى يمكف 

 كسب ثقتو.
 سنة(: 18-15المراهقة الوسطى ) -3/2

تاحة  ما يعني في ىذه المرحمة تنمية ميؿ المراىؽ إلى فيـ الآخريف، ومساعدتو وتدريبو عمى القيادة وا 
شعاره بالانتماء الأسري الكامؿ، ومف ثـ إشعاره بالمواطنة فرض زيادة تقب مو لممسؤولية الاجتماعية وا 

والمكانة الاجتماعية والثقة بالنفس مف أجؿ معاونة المراىؽ عمى النمو السوي لمذات والتوحيد مع 
ستمرة الجماعة التي يعيش فييا، يمكف أف يتـ ذلؾ عف طريؽ العلاقات الأسرية والمدرسية القوية الم

 (102 :2000 ،الشربيني و )منصور.التي تتميز بالفيـ المتبادؿ بيف المراىؽ ومف يتعامموف معو
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 سنة(: 21-18المراهقة المتأخرة ) -3/3
في ىذه المرحمة عندما يقترب المراىؽ مف الرشد، عمى الآباء والمربيف ضرورة مراعاة النمو  

مف ممارسات الضبط والتنظيـ والسمطة عمى المراىؽ  والتوافؽ الاجتماعي، الذي يقوـ عمى التخفيؼ
ىذا مع العمؿ عمى تقميؿ الفجوة بيف جيؿ الآباء وجيؿ الأبناء ومعاونة المراىؽ عمى فيـ ذاتو وتنمية 
القيـ السائدة الصالحة في المجتمع لتوثيؽ الصمة بالمجتمع الذي يعيش فيو حتى يمكف إعداده لتحمؿ 

تراـ التنظيـ والسمطة في المجتمع والقياـ بأعبائو ومسؤولياتو في بناء المسؤولية الاجتماعية واح
 المجتمع.

عمى النمو الخمقي في ىذه المرحمة حؿ المراىقة، يحاوؿ الآف التعرؼ بعد عرض الطالب الباحث لمرا
 الحرجة مف حياة الفرد وخاصة المتعمـ المراىؽ.

 رة:النمو الخمقي في مرحمة المراهقة المتوسطة والمتأخ
( تتحدد مفاىيـ الصواب والخطأ، ويصؿ المراىؽ لمتسامح 11-11رحمة المراىقة المتوسطة )في م

والأخلاقيات العامة المتعمقة بالصدؽ والعدالة والتعاوف، وتزداد ىذه المفاىيـ عمقا مع النمو. وقد يقوـ 
ف ذلؾ مف باب المراىؽ في بعض الأحياف بسموؾ ينافي الأخلاؽ، وىو يعرؼ أنو كذلؾ، وقد يكو 

التجريب، أو لفت الأنظار، أو إجبار الآخريف عمى الإعتراؼ بشخصيتو وكيانو، ويسبب معرفة 
المراىؽ معايير السموؾ الخمقي، وخروج بعض جوانب سموكو عف ىذه المعايير  يشعره بالذنب والقمؽ، 

ذا عوقب عف سموكو الخارج عف القواعد الأخلاقية، فإنو  يعارض ويثور عمى أو حتى الاكتئاب، وا 
سنة( تصؿ المفاىيـ الخمقية إلى مستوى المفاىيـ الخمقية  21ذلؾ. وفي نياية مرحمة المراىقة وببموغ )

عند الراشديف، وتكاد تتطابؽ مع المفاىيـ الإجتماعية الأخلاقية السميمة، وىو حيف يساير المعايير 
 (400-399 :1982 ،.) زهرافالأخلاقية يسايرىا لاعتقاده أنيا ىي الصواب

 ومف المسؤوليات المتعددة التي يمكف إعطاؤىا لممراىؽ في ىذه المرحمة:
 حرية التصرؼ والسعي نحو الاستقلاؿ. -
 الاحتراـ المتبادؿ وثقة الوالديف. -
يجابية مفيوـ الذات -  (120 :2000 ،والشربيني )منصور.حؽ تعزيز ذاتو وا 

 الفترة وىي:" خمس مميزات يراىا في ىذه Hull "هوؿوأعطى 
 الاستقلالية اتجاه تأثيرات الوالديف. -
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 القدرة عمى خمؽ صداقة وطيدة مستمرة. -
 الانخراط في مياـ متعددة. -
 (21 :1994 ،.)عوضتطور القيـ الأخلاقية -

 ثانيا:حاجات المراهقة:
ؿ كؿ مرحمة تمعب الحاجات بقسمييا البيولوجي والسيكولوجي دورا ىاما في التطور النيائي لمفرد خلا  

عمرية فالحاجات البيولوجية كالحاجة إلى الطعاـ، الحاجة إلى الماء والحاجة إلى النوـ والحاجة إلى 
الراحة، يجب إشباعيا لتحقيؽ التوازف الفيزيزلوجي لمفرد وعدـ إشباعيا يؤدي إلى اليلاؾ، أما الحاجات 

 إشباعيا ومنيا:النفسية فيي تمثؿ كافة الاحتياجات النفسية لمفرد التي يجب 

يحتاج المراىؽ إلى الأمف والشعور بأنو مقبوؿ اجتماعيا مف قبؿ أفراد الحاجة إلى الأمف:  -1
، .)عبد الرحيـالأسرة والأقراف والمدرسة، وىذه الحاجة السيكولوجية نجدىا كامنة فيو منذ الطفولة

1986 :91) 
ة والضياع النفسي، لذلؾ يحتاج إلى يمر المراىؽ بمرحمة يحس فييا بالوحدالحاجة إلى الحب:  -2

سند نفسي يساعده ويخمصو مف ىذا الضياع الذي يعيش فيو، لذلؾ يحتاج إلى الحب مف الأسرة 
خوانو ومعمميو، حتى يتغمب عمى ىذا الإحساس وىذا  والشعور بالمحبة والدؼء مف خلاؿ والديو وا 

غير مرغوبة، فالمراىقة يحتاج إلى أف الشعور، وحتى لا يتوجو إلى الطرؽ المنحرفة ويسمؾ سموكيات 
 يحِب ويح ب.

يحتاج المراىؽ للانتماء إلى جماعة تحقؽ لو كافة الإشباعات النفسية، : الحاجة إلى الانتماء -3
والاجتماعية، ولذلؾ يجب أف توفر لو الأسرة والمجتمع والمدرسة كؿ الأنشطة التي تجذبو كالنوادي و 

 ه بالانتماء والولاء للأسرة بالدرجة الأولى والمجتمع بالدرجة الثانية.الجمعيات والمنظمات التي تشعر 

يبحث المراىؽ دوما عف مكانة لو، ورغبتو أف يكوف الحاجة إلى المكانة الاجتماعية:  -4
يقدرونو  شخصا مؤثرا في جماعتو والحاجة إلى مكانتو الاجتماعية تدفعو إلى العيش في جماعة

مى الأسرة والجماعة قبولو بينيـ ومساعدتو عمى تأدية دوره عويحسنوف إليو، لذلؾ وجب 
 (91: 1995 ،الديدي.)الاجتماعي
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يجب عمى الأسرة وما يتبعيا مف مؤسسات اجتماعية أخرى أف تحقؽ : الحاجة إلى الحرية -5
 لممراىؽ مف خلاؿ تفاعميا معو نوعا مف الحرية التي لا تؤدي إلى التساىؿ، ويجب أف لا تكثر الأسرة
مف قيودىا عمى تصرفات المراىؽ، بؿ يجب أف تتيح لو فرصة الحرية في التعبير عف نفسو وعف 
عطائو الحرية في اختيار مستقبمو الميني والأكاديمي، لأف التضييؽ عؿ المراىؽ  ميولو واتجاىاتو، وا 

بات التي والتحفظ عميو يجعمو ينكص عمى المرحمة السابقة مف الطفولة أو يدفعو إلى المجوء لمعصا
 (308: 1986 ،.)عبد الرحيـتحقؽ لو حريتو

بينت مدرسة التحميؿ النفسي وغيرىا أف الطفؿ يكوف لديو إلحاح جنسي الحاجات الجنسية:  -6
% مف المراىقيف الذكور في المجتمع يكوف لدييـ 00بعد بموغ المراىقة، وقد أثبتت الدراسات أف نسبة 

، لذلؾ يجب عمى الأسرة إحاطة المراىؽ بالتربية (سنة 11-11) نشاط جنسي زائد في الفترة ما بيف
الجنسية الكافية لتجنيبو بعض السموكيات الطائشة التي إف بقي يمارسيا ستؤثر عمى مستقبمو في 

 (121 :1982 ،) عاقؿ. الزواج
  : المرحمة الثانوية ومتطمباتها التربوية متعمميلدى خصائص النمو  / 4

عرض خصائص المرحمة الثانوية ومتطمباتيا نقؼ أولا عند بعض تعاريؼ  قبؿ التطرؽ مباشرة إلى
 الثانوية ونذكر منيا ما يمي:  رحمةالم

المرحمة الثانوية تقابؿ مرحمة المراىقة المتوسطة التي تعتبر امتدادا  تعريؼ المرحمة الثانوية: -
كانوا في المدرسة المتوسطة، لممرحمة السابقة التي مر بيا الطلاب أثناء مراىقتيـ المبكرة عندما 

 ،.) الغباريومرحمة المراىقة مرحمة مستمرة مف البموغ حتى نياية المرحمة ويصعب فصميا أو تقسيميا
2006 :107) 

 : لو تعريفات بعض المفكريف والأخصائييف التربوييف ونقدـمصطمح التعميـ الثانوي  أيضاكما نجد 

ي مف المرحمة الوسطية مف التعميـ وىي المرحمة التي تمي التعميـ الثانو :'' تعريؼ إبراهيـ جبار -
 (1997جواف  ..) الجريدة الرسمية المرحمة الأولى وتسبؽ المرحمة العميا ''

، يستمد قاعدتو الأولى مف بيف مرحمتيف تعميميّتيف:''التعميـ الثانوي يقع  تعريؼ عمي براجؿ -
ـ العالي وىو تعميـ مفتوح بفضؿ تػنوعو وتعدد شعبو و التعميـ الأساسي ويقدـ قيمتو الثانية في التعمي

 (126 :1991 ،) براجؿ. تخصصاتو''
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وبعد تقديـ  الطالب الباحث  لتعاريؼ المرحمة الثانوية والتعميـ الثانوي يمر  إلى عرض أىـ خصائص 
 المرحمة الثانوية ومتطمباتيا التربوية:

ى طالب المرحمة الثانوية ومتطمباتيا التربوية، لا اىتـ الكثير مف الباحثيف بدراسة خصائص النمو لد
عالـ  ( أف المراىقة277 :1986 ،)عبد الرحيـسيما أف مرحمة الثانوية مرحمة البموغ والمراىقة، ويرى 

جديد يكتشؼ فيو الفرد ميولاتو وقدراتو ومواىبو ويحقؽ مف خلاؿ مظاىرىا )الجسمية والحسية، 
، وفيما يمي عرض لخصائص وأف المراىقة ميلاد نفسي جديد لمفرد والإنفعالية والجنسية...( ذاتو،

 النمو مف جوانب الشخصية المختمفة:

إف جسـ الطفؿ يكتسب صفات الراشد مف خلاؿ تعاقب أو تسمسؿ ثابت  الجانب الجسمي: -1/ 4
لجسدية تقريبا، فمع البموغ تحدث طفرة في النمو وبعد البموغ تأتي فترة يحدث فييا أسرع التغيرات ا

حيث انو يحدث مع البموغ أربعة تغيرات جسمية ىامة تشمؿ حجـ الجسـ، نسب أعضاء الجسـ، نمو 
 (140: دس ،)كامؿ.الخصائص الجسمية الأولية، نمو الخصائص الجنسية الثانوية

فالتغيرات الجسدية التي تواكب أياـ وسنيف المراىؽ تمثؿ أقصى التغيرات التي يمر بيا الإنساف في 
 .ؿ النمو المختمفةمراح

عند الذكور،  11 -12، عند الإناث وما بيف تقريبا سنة 12فيبمغ النمو أقصى التغيرات في سف  
سنة مف عمر الطفؿ كما  13سنة، ويبمغ النمو سرعتو القصوى في حوالي  20ويستمر إلى غاية 

ويلاحظ كذلؾ اتساع  ،لطفولة لتحؿ محميا ملامح الرجولةيتغير الوجو إلى حد كبير، ونزوؿ ملامح ا
محيط الكتفيف والأرداؼ ويزداد طوؿ الجذع وعرض الحوض وطوؿ الساقيف ويزداد نمو العضلات 

 (235: 1977 .) زهراف،والعظاـ ومختمؼ الأعضاء
ومف الملاحظ عمى النمو الجسمي أنو لا يسير مع جوانب النمو الأخرى، حيث يسبقيا نوعا ما فنجد 

الجسمي بينما ما زاؿ نموىا العقمي والانفعالي متأخرا في النمو عف الجانب  أف الفتاة قد اكتمؿ نموىا
 (174: دس ، ) فهمي. الجسمي

إلى أف عمميات النمو في ىذه المرحمة تتسـ بالسرعة عنيا في  (28: 1994 ،)الزعبلاويكما يشير 
تكسبيـ رجولة، أي مرحمة مف مراحؿ النمو الأخرى، فالتغيرات الجسمية التي تطرأ عمى الأولاد 

 والتغيرات الجسمية التي تطرأ عمى الإناث تكسبيـ أنوثة. 
لذلؾ يجب عمى الوالداف أف يكونا بقدر مف الثقافة والعمـ بما يحدث لأبنائيـ مف تغيرات ناتجة عف 

 البموغ، وأف يقدموا ليـ المعمومة بطريقة عممية.
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متعمميف بما يتناسب مع ىذه المرحمة، وكذلؾ مف واجب الثانوية أف تقوـ بدور تحسيس وتثقيؼ ال
إلى أف مف واجب المدرسة الثانوية: " أف تكسب الطالب  (149: 1977 ،وعبود )مطاوعويشير 

قامة  العادات الجسمية والصحية السميمة وذلؾ بإتاحة الفرصة لممارسة النشاط الرياضي المناسب، وا 
يف نشاط رياضي صحي وذلؾ بتفريغ الطاقة في المعسكرات الكشفية والتربية الرياضية لإكساب المتعمم

 اتجاه سميـ ومفيد."

تتميز مرحمة المراىقة أيضا بالتغيرات الانفعالية العديدة التي تطرأ عمى الجانب الانفعالي:  -2/ 4
المراىؽ، وأغمب ىذه الانفعالات مف النوع الحاد العنيؼ الذي يجعؿ صورة المراىؽ غير صورة الطفؿ 

التي كاف عمييا في مراحمو السابقة، فطبيعة التغيرات الجسمية  والنفسية التي تطرأ  اليادئ الوديع،
عميو تسبب لو قمقا بالغا، ونتيجة الصراع القائـ في نفسية المراىؽ وانتقالو مف حالة انفعالية إلى أخرى 

: 2006، محمود.)فيو يتأرجح بيف الحب والكره أحيانا وبيف التيور والمثالية والواقعية أحيانا أخرى
49) 

 .يتميز بشخصية مضطربة قمقة وغير مستقرة أنوالمراىؽ ب(170 :1986 ،) زيدافويصؼ 
تختمؼ الانفعالات مف الطفولة إلى المراىقة، بسبب التغيرات والمستجدات التي تطرأ عمى المراىؽ و 

كوينو الشخصي فمنيا التحولات الفيزيولوجية والجسمية والعقمية وىي تختمؼ مف فرد لآخر حسب ت
وحسب الظروؼ التي يعيشيا، وىناؾ مف يبدي استجابات غير مرغوبة كالانتحار أو العدوانية، أو 

 .الإدماف عمى المخدرات أو الكحوؿ

يتميز النشاط الذىني لممراىؽ باستمرار النمو العقمي بسرعة فائقة مف : الجانب العقمي -3/ 4
في أواخر المراىقة  اادة القابمية عمى التعمـ كما يتميز لا سيمحيث اكتساب القدرة العقمية وتقويتيا، وزي

 (164: 1995 ،.) الديديسنة 11باكتماؿ الذكاء في حوالي 
ومف أبرز مظاىر النمو العقمي في فترة المراىقة انو يأخذ في البمورة والتركيز حوؿ نوع معيف مف 

مف تنوع نشاطو أو اختلاؼ اىتماماتو و  النشاط فيتجو المراىؽ نحو المدرسة العممية والأدبية بدلا
يصبح تذكره كذلؾ يقوـ عمى أساس استنباط علاقات جديدة بيف عناصر الموضوع وفي ىذه الحالة 
 .يصبح خياؿ المراىؽ خيالا مجردا ومبني عمى أساس استخداـ الصورة المفظية وعمى المعنى المجرد

 (87 :2006 ،شتا)
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طلاؽ الأحكاـ عمى الأشياء، قادر عمى   فطالب المرحمة الثانوية قادر عمى المقارنة و الإستنتاج وا 
المناقشة في بعض المسائؿ الفكرية التي تطرح عميو، لذا مف الأىمية القصوى أف يكوف المربيف عمى 

: وىي التذكر والفيـ، والتطبيؽ والتحميؿ والتركيب، والتقويـ مـ بمستويات المجاؿ المعرفي الستع
 يف إلى أعمى مستويات النمو المعرفي.ليرتقوا بالمتعمم

يعتبر النمو الاجتماعي في مرحمة المراىقة مف بيف أىـ نواحي الجانب الاجتماعي:  -4/ 4
وجوانب النمو بصفة عامة والمقصود بو ىو ذلؾ التغير الذي يطرأ عمى عادات الفرد واتجاىاتو 

لذي يطرأ عمى السموؾ الاجتماعي لمفرد الاجتماعية وعلاقاتو وتصرفاتو مع الآخريف وأساليب تصرفو ا
ليس منفصلا عف باقي التغيرات الأخرى الجسمية والعقمية والانفعالية، بؿ ىو متصؿ بيا تماـ 

 (104 :1997 ،.) الشيبانيالاتصاؿ، ومتأثر بيا ومؤثر فييا
نفعالات فنجد أف النمو الاجتماعي لممراىؽ يتأثر بالجانب الانفعالي، حيث انو يعاني مف حدة الا

واضطرابيا، إضافة إلى التغيرات التي تحدث لو والتي منيا الذاتية، وىي كؿ ما يتعمؽ بالفرد وخموه 
مف الأمراض والعاىات والبيئة التي تؤثر في نمو سموؾ المراىؽ الاجتماعي والتي منيا الأسرة 

لا تولد معو ولا تنشأ والمدرسة وجماعة الرفاؽ وعادات المجتمع و تقاليده، فعناصر شخصية المراىؽ 
 :2000 ،.) القذافيمتكاممة إنما تدريجيا بالتفاعؿ واحتكاؾ الفرد بمحيطو الاجتماعي الذي نشأ فيو

164) 
 ويتصؼ النمو الاجتماعي لممراىؽ بمظاىر رئيسية وخصائص أساسية وىي: 

ه الجنس الآخر الميؿ إلى الجنس الآخر، ويؤثر ىذا الميؿ عمى نمط سموكو ويحاوؿ أف يجذب انتبا -
 بطرؽ مختمفة.

 الثقة وتأكيد الذات فيخفؼ مف سيطرة الأسرة ويؤكد شخصيتو ويشعر بمكانتو. -
 الخضوع لجماعة الرفاؽ حيث يخضع لأساليب الرفاؽ ومسالكيـ ومعاييرىـ. -
 ،شتا). ثار تفاعمو مع الناسآيدرؾ العلاقات القائمة بيف الأفراد والآخريف حيث يممس ببصيرتو  -

2006: 40) 
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فترة يقظة دينية يصبغيا الإىتماـ الديني، ويزيد  تتميز فترة المراىقة بأنياالجانب الخمقي:  -5/ 4
إىتماـ المراىؽ بالمسائؿ الدينية لأنو مطالب بممارسة العبادات بشكؿ أكثر جدية مما كاف عميو الحاؿ 

غمب عمى موضاعاتيا المسائؿ في مرحمة الطفولة، ويتضح ذلؾ في مناقشاتو مع أقرانو بحيث ي
 الدينية.

ويلاحظ أف النمو الخمقي يرتبط  ارتباطا وثيقا بالنمو الإجتماعي، ويخضع تطوره لمدى علاقة الفرد 
بالمعايير والقيـ السائدة، كما يرتبط مف ناحية أخرى بالجانب الديني، وبمدى علاقة الفرد بالشعائر 

 (48: 2004 ،)مرتجي .ر والشرالدينية، وبمدى استجابتو لمستويات الخي
فسوؼ  فالأسرة والمدرسة وسطاف ميماف مف وسائط التربية، إذا قاما بدورىما التربوي عمى أكمؿ وجو

 يرقى النمو الخمقي لدى طالب المرحمة الثانوية.
ومف خلاؿ العرض  السابؽ لخصائص النمو العامة لممتعمـ في المرحمة الثانوية، التي تتزامف مع 

، لذلؾ يتعيف عمى المربيف شخصية المراىؽ، ويقربنا إلى فيمولمراىقة يجعمنا عمى دراية بمرحمة ا
 مراعاة مايمي:  

الإىتماـ بالتربية الخمقية في الأسرة والمدرسة والمجتمع، والإىتماـ بمجالات النشاط المفيدة عف  -
 طريؽ التوجيو والإرشاد.

 ثقافية والإجتماعية.إشراؾ المراىؽ قدر الإمكاف في النشاطات ال -
احتراـ ميؿ المراىؽ ورغبتو في التحرر والإستقلاؿ دوف إىماؿ رعايتو وفتح باب الخوار معو  -

عطائو فرصة التعبير عف ذاتو، وأخذ رأيو في القرارات التي تتعمؽ بو حتى نكسب  والإستماع إليو وا 
 ثقتو.

سموكاتو وتوجيو إنفعالاتو نحو الخير استخداـ الأساليب التربوية السميمة التي تعمؿ عمى ضبط  -
 والصلاح.
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 المرحمة الثانوية: متعمميالعوامؿ المؤثرة في / 5
 توجد العديد مف العوامؿ التي تؤثر عمى تلاميذ المرحمة الثانوية نذكر منيا:

 وتتمثؿ في: :العوامؿ النفسية -5/1
ي ىذه المرحمة يمر بمرحمة المراىقة وما الاتجاىات النفسية لمتلاميذ نحو المدرسة، لأف التمميذ ف -

يصاحبيا مف تغيرات نفسية وانفعالية تطرأ عمى شخصيتو وتؤثر ىذه التغيرات عمى تنظيـ أفكاره 
 وتحصيمو الدراسي .

كثرة العيابات و التنقؿ بيف الفصوؿ يؤدي إلى سوء التوافؽ النفسي وعدـ قدرتو عمى التكيؼ مع  -
 الأوضاع الجديدة  

 الواجبات وعدـ اىتماـ التمميذ بالفصوؿ وكراىيتو لمادة ترتبط بالذىف. إىماؿ -
كؿ ىذه المشاكؿ التي يعاني منيا التمميذ تسبب لو اضطرابات نفسية تؤدي إلى حالة اللا إستقرار و 

، والتأخر الدراسي في بعض السنوات الذي يعيقو عمى ؤدي بالتمميذ إلى الغياب المستمراللاتوازف، قد ت
صيؿ إذا لـ يمؽ الرعاية اللازمة مف طرؼ الأساتذة أو مستشار التوجيو أو الأولياء ىذه العوامؿ التح

النفسية تولد لدى التمميذ ضعؼ الثقة بالنفس وقمة الإرادة وتسبب لو القمؽ أو الاتجاىات النفسية التي 
 تأثر عمى تحصيمو الدراسي وتعيقو عمى تحقيؽ ما يطمح إليو.

 تتمثؿ ىذه العوامؿ في:: جتماعية و الاقتصادية العوامؿ الا -5/2
، فالمؤسسة التعميمية لـ تعد بمعزؿ اساتياأوضاع متغيرات المجتمع الاقتصادية و الاجتماعية وانعك -

 عف المجتمع و متغيراتو.
كما أف التمميذ في المرحمة الثانوية يمر بمرحمة المراىقة ويكوف أكثر تأثرا بقضايا المجتمع  -

 تو.ومشكلا
المواقؼ الاجتماعية الجديدة والمتجددة في حياة التمميذ المدرسية وعدـ قدرتو عمى التكيؼ والتوافؽ  -

 .التي تسبب لو المشكلات المدرسية مع ىذه المواقؼ الجديدة مف العوامؿ
ؼ يلاحظ أف التمميذ يأتي محملا بمشاكؿ المجتمع الاقتصادية والاجتماعية والسياسية، متأثرا بمختم -

 .الانحرافات والمظاىر السمبية المنتشرة داخؿ المجتمع
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تمعب الأسرة دورا رئيسيا في تكويف و تشكيؿ وتنمية شخصية التمميذ و  :العوامؿ الأسرية  -5/3 
تغذيتو بمختمؼ المشاعر والأحاسيس التي تمكنو مف المساىمة في بناء مجتمعو، وتدعيـ وحدتو 

إلا أنو ىناؾ عدة عوامؿ أسرية تؤثر بدورىا عمى التمميذ في مجاؿ  وتماسكو ومواجية مشكمتو وأزماتو
 تحصيمو الدراسي، ومف بيف ىذه العوامؿ ما يمي: 

 ، أو بيف الطفؿ وأحد إخوتو.لديف، أو بيف الطفؿ وأحد والديوسوء العلاقة بيف الوا -
 ميذ.عدـ الاىتماـ بمراقبة الوالديف لمنتائج الدراسية التي يتحصؿ عمييا التم -
 ، الأدوات المدرسية.تب: الكتي يحتاجيا التمميذ في تعممو مثؿعدـ توفير الإمكانيات اللازمة ال -
 الاتجاىات السمبية للأبويف نحو المدرسة.  -
 (120 :2000 ،منصور.)  تخمي الآباء عف أبناءىـ دوف مراقبتيـ و تشجيعيـ -
، لاف نجاح المدرسة يتوقؼ عمى فيـ ساتذةتتعمؽ بمدير المدرسة و الأ  العوامؿ التربوية: -5/4

أساليب المعاممة التي تساعد عمى وقايتيـ مف الصدمات وميوليـ و المدير و الأساتذة لحاجات التلاميذ 
مضطرب يؤدي بالتمميذ إلى ، والجدير بالذكر أف الأستاذ الة وعلاج ما ينشأ لدييـ مف مشكلاتالنفسي

حب الدراسة و ف المدرس ودودا لكي يغرس في التلاميذ ، وبناءا عمى ذلؾ يجب أف يكو العدواف
، وعواممو تتعمؽ بالمنيج و طريقة التدريس، فإف كاف المنيج منافيا لميوؿ التلاميذ الإقباؿ عمى التعمـ

 (3: 1991،تعوينات). قدراتيـ يؤدي بيـ إلى كره الدراسة و النفور مف المواد الدراسية و وحاجاتيـ
والبدائؿ السميمة التي مف شانها أف تحد مف مشاكؿ المراهؽ في  رشاداتوفيما يمي بعض الإ    

 وفي علاقته مع المعمـ : المدرسة، 
 المراهؽ والمدرسة : -

المدرسة تتيح ألوانا مختمفة مف الأنشطة مف  الجانب الثقافي والاجتماعي والرياضي، بجانب  
أف يمارس ما يتفؽ مع ميولو وما يجد نفسو راغبا  المواقؼ التعميمية والتقميدية، وأماـ ىذه الألواف عميو

في ممارستو مف ألواف النشاط، وليذا النشاط قيمة تربوية ونفسية كبيرة، إذ يساعد المراىؽ عمى إعلاء 
دوافعو ويساعده عمى تأكيد ذاتو وعمى اكتساب المزيد مف الخبرات الاجتماعية وغيرىا وىذه الأنشطة 

 شخصية المراىؽ. مف أفضؿ الوسائؿ التي تنمي
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 المراهؽ والمعمـ:  -
مف الوظائؼ الاجتماعية اليامة والتي تسيرىا البيئة المدرسية في سبيؿ تنمية المراىؽ اجتماعيا وىي 

فيو في المدرسة امتداد لدور المراىؽ يؤدي وظائؼ نفسية عدة،  وجود المعمميف والمعمـ بالنسبة إلى
لأسرة ولذا فالمراىؽ قد يتحدى المعمـ باعتباره صورة لموالد، الأب أو عمى الأقؿ الأخ الأكبر في ا

ولكنو قد يتخذه كقدوة ومثؿ أعمى في السموؾ والتفكير إذا حاز إعجابو، ويحوز المعمـ عند طلابو إذا 
كاف مف النوع الذي يتفيـ دوافعيـ ويفيـ كيؼ يفكروف وفيما يرغبوف، وما يؤلميـ وما يسعدىـ ومدى 

دير والاحتراـ، ولمف يستمع إلييـ ويقدر وجية نظرىـ ويناقشيـ فييا، وقد يتوحد تعطشيـ إلى التق
 ،) كفافيمبكرة وىو ما ينطبؽ عمى المراىقة. توحد مع والده في طفولتو اليالمراىؽ مع المعمـ كما 

2006: 214) 
رشاد المراهؽ المتعمـ : -  توجيه وا 
ة أمر ضروري  لحياة مستقرة ومتوافقة نفسيا إشباع حاجات المراىقيف بالطرؽ التربوية السميم إف

إلى ازدياد متاعب المراىؽ المتعمـ ومشكلاتو، وتكوف مواجية  واجتماعيا، إذ أف عدـ إشباعيا يؤدي
الخدمات المناسبة في البيت والمدرسة وكافة المؤسسات  ىذه الحاجات بالتوجيو والإرشاد وتقديـ

، المناسبة لتحقيؽ النمو السوي ليـئ الظروؼ ييّ وقائية تُ  إرشادية سواء كانت خدمات  المعنية بذلؾ،
الاجتماعية الإيجابية، أو خدمات إنمائية تنمي قدرات المراىقيف وطاقاتيـ وتحقؽ  مبنية عمى العلاقات

 و التربوية الانفعالية و المشكلات أو كانت خدمات علاجية تتعامؿ مع درجات التوافؽ. أقصى
  يـ.جيالتوافؽ التي توا مشكلات

التعامؿ معيـ ويخفؼ مف متاعبيـ ويحؿ  كما يعتبر فيـ حاجات المراىقيف ومطالب نموىـ يُسيؿ
في جميع المجالات الصحية والبدنية والحركية  مشكلاتيـ ولذا فإف مف الواجب توفير الرعاية ليـ

ساليب التربوية إبتداءً مف الأ .والانفعالية بشكؿ عممي مدروس والعقمية والاجتماعية والفسيولوجية
 لمدرسة ثـ المجتمع ككؿ.االوالدية ف

الأسرة وعمى الجيات ذات العلاقة أف يقدـ ليـ كؿ  وبذلؾ فإف مف حؽ المراىقيف عمى التربوييف وعمى
المرحمة الحرجة بسلاـ وبأقؿ قدر ممكف مف آثار المشكلات  ما مف شأنو مساعدتيـ عمى تجاوز ىذه

 والتناقضات التي يمروف بيا.
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 : المراهقة مرحمة مشاكؿ /6
مرحمة المراىقة مرحمة صعبة طويمة نسبيا، يصاحبيا عادة الكثير مف المشكلات، ما يرجع  

منيا إلى طبيعة المرحمة ذاتيا، وما استحدثتو في نفوس المراىقيف مف تغيرات يشعروف بيا ولا يجدوف 
جي مف عدـ فيـ وتقدير واختلاؼ في منفذا لإشباعيا ولتحقيقيا أو إلى ما يمقونو مف المجتمع الخار 

 (71: 1981 ،) محمود. وجيات النظر
إف المراىقيف الذيف يعانوف مف مشكلات خطيرة لا يتحمموف المسؤولية عندما يصبحوف كبارا، وتشير 
بعض الدراسات إلى أف المراىقات يواجيف مخاوؼ ومشكلات حياتية أكثر مف المراىقيف فاىتمامات 

مظير والعلاقات الاجتماعية، في حيف ينصب اىتماـ الذكور في العمؿ المدرسي الإناث تنصب في ال
 (198 :2005 ،) الضامف. والاختيار الميني

وىي مشاكؿ تتعمؽ أساسا بالمراىؽ وشخصيتو حيث يعاني المراىؽ في ىذه مشاكؿ آلية:  -6/1
لنفسي وىو ما يؤدي إلى عدـ الفترة مف صراعات تؤدي بو إلى فقداف الثقة بالنفس، وانعداـ التوازف ا

تقدير الذات وعدـ الإحساس بالقيـ الذاتية فسرعة وفجائية ىذه المرحمة تجعؿ المراىؽ غير قادر عمى 
مسايرتيا وتحمؿ مسؤولياتيا وىو ما يفسر لجوئو إلى أحلاـ اليقظة والاستمرار فييا لتخفيؼ القمؽ 

فإننا نجد أف تعارض الميوؿ والرغبات التي تنشط  والتوتر الناجـ عف تمؾ التغيرات، بالإضافة إلى ىذا
أثناء ىذه الفترة وبشكؿ ممفت للانتباه مع القيـ والتقاليد الاجتماعية السائدة تخمؽ جوا مف الصراعات 
النفسية بيف الأنا الأسفؿ والضمير، وىذا ما يؤدي إلى مشكلات نفسية وبالتالي المجوء إلى 

العقد النفسية والسموكيات العدوانية، وىذا ما يخمؽ الأثر السيئ في الميكانيزمات الدفاعية أو ظيور 
 : 1986، زيداف). نفسية المراىؽ وما يتبعو مف تأنيب لمضمير وعدـ الاستقرار والشعور الدائـ بالذنب

288) 
عندما يبمغ الطفؿ مرحمة المراىقة يشعر بأنو صار قادرا عمى تحمؿ  مشاكؿ اجتماعية: -6/2

لاستقلالية بنفسو والمقدرة عمى حياة مستقرة بعيدا عف سمطة الأىؿ التي غالبا ما يجدىا المسؤولية وا
تقؼ عائقا في وجيو بأوامرىا ونواىييا التي يراىا بأنيا تقيد حريتو ومفروضة عميو، ىذه المشكمة مف 

ضو في شأنيا تعقيد أمور المراىؽ، وجعمو ينفر مف البيت ويعاني عدـ التوافؽ الأسري، وكذلؾ رف
الوسط الأسري كراشد، ومعاممتو عمى أنو طفؿ وما زاؿ غير قادر عمى القياـ حتى بأدنى المسؤوليات، 

 (62 :1982 ،غالب) .ونجد ىذه الظواىر شائعة خاصة في الأسر التي تعاني مف التسمط الأسري
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مع ويتصادـ معو أما المشكلات الاجتماعية الأخرى فيي كثيرة ومتعددة، حيث أف المراىؽ يواجو المجت
في العادات والتقاليد والإلزامية، التي تتعارض مع رغباتو وميولو حسب اعتقاده ذلؾ، ونجده دوما 
يعاني مف مشكمة عدـ التوافؽ الاجتماعي التي تنجـ عف رفضو وعدـ السماح لو بالمشاركة في الحوار 

)عبد  .لذاتية أو تشوىيا لديوعمى أساس عمد نضجو وأنو لـ يصبح راشدا وىذا ما يؤدي إلى قيمتو ا
 (326 :1986 ،الرحيـ

يواجو المراىؽ عدة مشاكؿ في الوسط المدرسي ففي ىذه المرحمة يتصادـ مشاكؿ مدرسية:  -6/3
. المراىؽ مع أستاذه باعتباره أصبح برفض كؿ ما يتعارض مع اتجاىاتو ويقبؿ كؿ ما يتماشى معيا

 (12 :1999 ،وآخروف )الرتيب
كلات ىي أرغاـ المعمـ لممراىؽ عمى تقبؿ وتمثؿ أراء واعتقادات لا تتناسب مع وأىـ ىذه المش

اتجاىاتو وميولو، وىذا ما يؤدي بو إلى القمؽ والتوتر والنفور مف تمؾ المادة، وعناد المعمـ وحتى 
ممارسة العدواف عميو وكره المدرس وكره المادة الدراسية مف بيف أىـ مشكلات المراىؽ المدرسية، 

ضافة إلى ذلؾ صعوبة البرامج والمناىج التي لا تتوافؽ مع قدرات المراىؽ وتؤدي بو إلى اليروب  بالإ
 (288 :1986 ،صالح)   والتسرب المدرسي. 
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 خلاصة:

التوصؿ إلى أف مرحمة المراىقة مرحمة حرجة وخطيرة يمر بيا تـ عرضو  يمكف مف خلاؿ ما  
إبتداءً مف الأسرة التي  القائميف عمى العممية التربوية تؼ الجيود لكؿ المتعمـ المراىؽ مما يستوجب تكا

عنى بحماية الأبناء وتقديـ ليـ أفضؿ أنواع الرعاية، تعتبر المؤسسة الإجتماعية الأولى التي تُ 
والإىتماـ بأكبر درجاتو خاصة في مرحمة المراىقة التي يمس تأثيرىا كؿ جوانب شخصية المراىؽ، 

مف إدارييف ومربيف أف يكونوا عمى دراية تامة بأف مى كؿ أفراد المؤسسات التعميمية كما يستمزـ ع
مرحمة التعميـ الثانوي يجب أف تحظى بالأولوية، وذلؾ مف خلاؿ احتراـ تلاميذ ىذه المرحمة 

 .، ومساعدتيـ عمى تخطي ىذه المرحمة الحرجة ومساعدتيـ عمى التكيؼ في ىذا المحيط المدرسي
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 تمهيد:

الفصل إجراءات الدراسة الميدانية، وذلك ابتداءً بالدراسة يتناول الطالب الباحث في ىذا     

لو  احتكاك، فيي بالنسبة لمباحث أول تعتبر خطوة ميمة في البحث العمميالإستطلاعية والتي 

الإقتراب أكثر من عينة البحث ومعرفة رف عمى الظاىرة المراد دراستيا، و بالميدان، لغرض التفقد والتع

جراءات تصميم استبيان المعاممة الوالدية  لطالبا خصائصيا.  وفييا يتطرق إلى إجراءاتيا وأىدافيا وا 

ثم التطرق بعد ذلك لإجراءات  نتائج الدراسة الإستطلاعية.بكل حيثياتو ومراحمو وصولا إلى تقديم 

 وتبيان أدوات الدراسة التي تكشف عن أىداف، لمستخدمحا بذلك المنيج االدراسة الأساسية موض  

ينة الدراسة وخصائصيا، و إجراءات تطبيق أدوات البحث والحصول عمى الدرجات الخام وع  ،البحث

وفيما يمي عرض تبرىن عن النتائج المتحصل عمييا،  وأخيرا الأساليب الإحصائية المستخدمة والتي

 ليذه الخطوات :
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 :أولا/ الدراسة الإستطلاعية
 / إجراءات الدراسة الإستطلاعية:1

ل الطال  بأم البواقي  قسم العموم الإجتماعية بجامعة العربي بن مهيدي ب عمى  رسالة من تحص 
موجية إلى السي د مدير التربية لولاية باتنة، مؤداىا طمب  السماح وتقديم  2012/12/19بتاريخ 

 . باتنةالمساعدة وتسييل الميمة لمطالب بيدف إجراء  دراسة ميدانية بمجموعة من الثانويات بمدينة 
، ومنحو لمطالب رخصة الدخول إلى الثانويات لإجراء باتنةبعد موافقة السيد مدير التربية لولاية و 

. قام الطالب بإجراء 2013/04/30إلى غاية  2013/02/08في الفترة الممتدة بين  الميدانية الدراسة
الب باختيار ، وقد قام الط 2013/02/19يوم صلاح الدين الأيوبيثانوية الدراسة الإستطلاعية في 

الثانوية المذكورة سابقا باستخدام الطريقة العشوائية والمتمثمة في عممية القُرعة، حيث تم كتابة أسماء 
( في قصاصات ورقية،  ثم تم السحب عشوائيا 19وعددىا ) باتنةكل الثانويات المتواجدة في مدينة 

 وبعد ذلك تم سحب إسم الثانوية.   ،الورقية التي تحمل إسم الثانوياتبعد الخمط الجيد لمقصاصات 

 أهداف الدراسة الإستطلاعية:/ 2
 :بيدف تحقيق ما يميتم إجراء الدراسة الإستطلاعية 

المتعممين في الوالدية من إعداد الطالب بيدف معرفة مدى قدرة  المعاممة أساليباستبيان  إختبار -
والقيام بالتعديلات ة الوقت المستغرق لذلك، معرفيان و عمى استيعاب عبارات الإستبالسنة الثانية ثانوي 

 . اللازمة
من أجل معرفة مدى قدرة ، (1984 ،) قبس وآخرونالنمو الأخلاقي من إعداد مقياستطبيق  -

 أساليب) الأداتيناللازم للإجابة عن التلاميذ عمى فيم خطوات الإجابة عميو والوقوف عند الوقت 
 .(الخمقيوالنمو ، الوالدية المعاممة 

حتى ، (والنمو الخمقي الوالدية المعاممة)أساليب  ينحساب الخصائص السيكومترية  للإستبيان -
من الصدق الكافي  بالقدرعمى أدوات تتمتع  اعتمادًالباحث القيام بالدراسة الأساسية لمطالب ايتسنى 
 . والثبات

 بشكل عام.  البحثالتعرف عمى خصائص عينة  -
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  يان:/ إجراءات تصميم الإستب3
 والإطلاع عمى الأدب النفسي والتربوي  العربية والأجنبية،  طلاع عمى مجموعة من الإستبياناتبعد الإ

ومناقشة ، البحثالمتعمق بمشكمة الدراسة، والإطلاع عمى الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع 
قام الطالب الباحث ، فسمع الجزائري مع أساتذة عمم النخصائص التربية والمعاممة الوالدية في المجت

  .ي صورتيا الأولى وصياغة عباراتياف بتحديد أبعاد الإستبيان

بتحديد أربعة  قام الطالب أولا، بعد الإطلاع الجيد عمى الأدب النظري  صياغة الإستبيان: -3/1
بناء والتي يرى أن ليا الأىمية القصوى والتأثير البالغ عمى الأأبعاد لاستبيان المعاممة الوالدية 

والتذبذب  التسمط، ،الدعم والمساندة، الإستقلالية" : ىيىذه الأبعاد  و، المراىقة المتعممين في مرحمة
في صورتيا الأولية  ( عبارة 47ة عبارات الإستبيان وكان عددىا )ثم قام بصياغ، "في المعاممة
من  س بعض العبارات، مع العمم أنو تم اقتبايبين الإستبيان في صورتو الأولية( 1والممحق رقم)

الطالب بصياغتيا بعد الإطلاع المكثف عمى الموضوع محل  قام وأغمب العبارات   ،شيفار""استبيان 
تم تقديم مع الأستاذ المشرف والإتفاق  وبعد المناقشةالدراسة وبمساعدة أساتذة في الإختصاص، 

 الإستبيان لمتحكيم.
من  ( محكمين9تسعة )عمى  ض الإستبيانقام الطالب الباحث بعر  تحكيم الإستبيان: -3/2

بكل من جامعة العربي بن مييدي بأم البواقي، وأساتذة من جامعة الحاج لخضر  أساتذة عمم النفس
 ولأبعادىا، مدى ملائمة العبارات ( يبين أعضاء لجنة التحكيم لمحكم عمى 2رقم ) ممحق، وال بباتنة

 . ووضوح صياغتيا المغويةلسيولة مدى استيعاب العينة الاستطلاعية  والحكم عمى 
إجماع الطالب الباحث  مة، لاحظي  قيم الملاحظات، وجمع وبعد عرض الإستبيان عمى المحكمين

إلغاء ، فتم عابيايركبة  ولا يمكن لممتعمم إستمُ  " التذبذب في المعاممة"عمى أن عبارات  بُعد المحكمين 
توجيو ليا ملاحظات  التي تم اغة بعض العباراتلباحث بتعديل صيكما قام الطالب ا البعد نيائيا،

ة موزعة عمى ثلاث أبعاد ( عبار 36وبمغ عدد عبارات الإستبيان في صورتو النيائية ) قصد تعديميا،
 /نعم/ أحيانا) إيجابية وأخرى سمبية ضمن ثلاث بدائل إجابةبنود  كما قس مت العبارات إلى  مناصفة، 

( عمى 1والدرجة )، "أحيانا"( عمى الإجابة 2والدرجة ) الإيجابيةة ( عمى العبار 3تأخذ الدرجة )  لا(
 اممة الوالدية في صورتو النيائية.يبين إستبيان المع (3) والممحق رقم   ،الإجابة السمبية
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 :للإستبيان السيكومترية الخصائصحساب   -3/3
 عتماد الطرق التالية:تم حساب صدق الإستبيان باصدق الإستبيان:  -3/3-1

تم عرض الإستبيان عمى مجموعة من المحكمين من ىيأة التدريس بكل من *صدق المحكمين: 
( محكمين 9حيث بمغ عددىم ) جامعة الحاج لخضر بباتنة، وجامعة العربي بن مييدي بأم البواقي، 

لمحكم عمى مدى قدرة الإستبيان لقياس أساليب المعاممة الوالدية كما  يبين ذلك، (2)رقم الممحقو 
يمزم من حذف ا لأبناء، ولقد استجاب الطالب الباحث لآراء السادة المحكمين وقام بإجراء مادركيا ي

 وتعديل أبعاد وعبارات الإستبيان في ضوء مقترحاتيم.

 :صدق المقارنة الطرفية: ) صدق التمييز(*
صورتي الإستبيان ل الدرجات الدنيا(ي بين ثمثي الإستبيان ) الدرجات العميا، و تم حساب الصدق التمييز 

 درجات المجموعتين.لقياس الفروق بين   Tوبعد ذلك تم استخدام اختبار  ،) أب، أم(
بمغت  Tقيمة  أننلاحظ  (3)رقم من خلال الجدول  الصورة الأولى للإستبيان الخاصة بالأب: -

فإن وبالتالي  0.01( αومستوى الدلالة ) 14وىي قيمة دالة إحصائيا عند درجة الحرية  10.68
ومنو نستطيع  لالة إحصائية بين ثمثي الاختبارالصورة الأولى صادقة ذلك لأنو توجد فروق ذات د

 .القول بأن ىذه الصورة مميزة بين طرفي الاستبيان

 ( يبين الصدق التمييزي لصورة الأب لاستبيان المعاممة الوالدية.3الجدول رقم) 
 

 
 
 
 
 
 
 

                                 

        T درجة الحرية  المتوسط  العينة  الطرف  

 الدرجة 
   10,680         14 95,1250    8 الأعمى 
 66,6250    8 الأسفل 
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نلاحظ أن قيمة  (4) رقم و من خلال الجدولالصورة الثانية للإستبيان الخاصة بالأم:  -
T 14 وىي قيمة دالة إحصائيا عند درجة الحرية 10.74بمغت ( ومستوى الدلالةα )0.01  وبالتالي

ومنو نستطيع لالة إحصائية بين ثمثي الاختبار الصورة الثانية صادقة ذلك لأنو توجد فروق ذات د فإن
 .لصورة مميزة بين طرفي الاستبيانالقول بأن ىذه ا

 لدية.يبين الصدق التمييزي لصورة الأم لاستبيان المعاممة الوا (4الجدول رقم )            
   

      T درجة الحرية  المتوسط العينة  الطرف  

 الدرجة  
    10,747       14 94,7500    8 الأعمى 
 67,3750    8 الأسفل 

 

 التالية: ةقيما ثبات الإستبيان فتم حسابه بالطر  أ -3/3-2
أبعاد أو  وتستخدم لمحصول عمى الثبات عندما تتكون الأداة من" طريقة ألفا كرونباخ:  *

 .(112: 2222 ،والأستاذ )الأغا مجالات" 
بمغ معامل الثبات في الصورة الخاصة الصورة الأولى لثبات الاستبيان الخاصة بالأب:   -

 وىو معامل ثبات مقبول. (2884) للأب 

بمغ معامل الثبات في الصورة الخاصة الصورة الثانية لثبات  الإستبيان الخاصة بالأم:   -
 وىو معامل ثبات مقبول. (2883) للأم 

من خلال ىذه المعطيات يتضح أن الإستبيان يتمتع بدرجة جيدة من الثبات، مما يعني أن الإستبيان 
 ثابت مما يعطي من نتائج.
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  عينة الدراسة الإستطلاعية: -3/4

) صلاح  ثانويةما من الذكور والإناث، من ( متعم31قام الطالب باختبار عينة استطلاعية قواميا )
، وذلك بعد استبعاد الإستبيانات (2013- 2012الدراسية ) في السنةوالمسجمين الدين الأيوبي(، 

 الدراسة الحالية. بيدف التحقق من أداة (، 9الغير مكتممة الإجابة وكان عددىا)
 خصائص عينة البحث الإستطلاعية:يُبين  التالي الجدولو 

 ص عينة البحث الإستطلاعية من حيث الجنس والسن.( يُبين خصائ5جدول رقم )      

 

 

 

 

 

 

 

 أفراد العينة   الثانوية        
 السن الجنس

 18 17 16 إناث   ذكور   

 31        صلاح الدين الأيوبي 
 

    5 
     

   26       3 
    

18  10    
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 خصائص عينة البحث الإستطلاعية من حيث الجنس 8 ( يبين1شكل رقم )            

 

 

 خصائص عينة البحث الإستطلاعية من حيث السن 8 ( يبين2شكل رقم )           

 

 

 لذكورا

 لاناثا

 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية من حيث الجنس

 الذكور

 الاناث

 خصائص العينة الاستطلاعية من حيث السن

 16العمر 

 17العمر 

 18العمر 
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 نتائج الدراسة الإستطلاعية: -3/5
 اتساع نظرة الطالب حول مجريات الدراسة الميدانية ومنو تجنب أي إشكال قد يعيق البحث. -
 الوقت اللازم لتطبيق الأداتين في ظروف جيدة. معرفة -
 الحصول عمى نتائج تطبيق أدوات البحث،  وتبويبيا لحساب الثقل السيكومتري. -

 ثانيا : الدراسة الأساسية:
 :/ منهج البحث1

عمل عمى  جمع البيانات من استخدم الطالب الباحث المنيج الوصفي الإرتباطي، وىو المنيج " الذي ي
يجاد قيمة تمك العلاقة، والتعبير عنيا ال عدد من متغيرات وتحديد ما إذا كانت ىناك علاقة بينيما، وا 

 (352 :2222 ،)ممحمخلال ما يسمى بمعامل الإرتباط"  من بشكل كمي 
ىذا المنيج مناسبا ليذا البحث لأنو يقوم عمى جمع البيانات بيدف وصف مستوى النمو ويعتبر 

 سة علاقتو بمتغيرات أخرى.الخمقي لدى المتعممين، ودرا

  / أدوات البحث:2
المعاممة الوالدية كما يدركيا  بعض أساليب اعتمد الطالب في بحثو عمى أداتين لمبحث وىما : إستبيان

 ي( وفيما يمي وصف مفصل لأدات1984 ،وآخرون لقبس)  ومقياس النمو الخمقي، الأبناء من إعداده
 البحث.

من تصميم الطالب الباحث ويحتوي  :كما يدركها الأبناء يةاستبيان المعاممة الوالد -2/1
 يبين أبعاد الإستبيان: (6) ( عبارة مقسمة مناصفة بين ثلاث أبعاد، والجدول رقم36عمى )

 ( يبين أبعاد وعبارات إستبيان المعاممة الوالدية.6جدول رقم)                    

 
 
 
 

من الصدق والثبات، بيان  وجد الطالب أنو يتمتع بقدر عالي وبعد حساب الثقل السيكومتري للإست
  يسمح بتطبيقو  في البحث العممي.وىذا  ما 

 رقم العبارات الأبعاد
 12إلى  1من  الدعم والمساندة
 24إلى  13من  الإستقلالية
 36إلى  25من  التسمط
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لمنمو  مقاييسال قام الطالب الباحث بالإطلاع عمى مجموعة منمقياس النمو الخمقي:   -2/2
و الخمقي التي اطمع عمييا مقاييس النمإختيار أدوات مناسبة لمبحث، ومن بين  الخمقي، بيدف

 :الطالب
 (.1998)إعداد حسين عبد الفتاح الغامدي  الموضوعي لمحكم الخمقي، "قبس"اختبار  -
ادل عبد الله رحمن و عالراشدين، إعداد محمد السيد عبد ال اختبار النمو الخمقي لممراىقين و -

 (.1991)محمد
 (.2001مقياس التفكير الأخلاقي لمراشدين، إعداد فوقية عبد الفتاح )  -
وبعد الإتفاق مع  بعد الإطلاع الجيد عمى مقاييس النمو الخمقي المتاحة لمطالب وفي حدود عمموو 

ح الغامدي لمنمو الخمقي من إعداد عبد الفتا "قبس"استقر الطالب عمى مقياس  الأستاذ المشرف
مقارنة بالمقاييس الأخرى ويحتوي عمى  سيمة عميو(، لأنو مقياس مختصر و الإجابة 1991)

 " لورانس كولبرج"8معضمتين فقط من معضلات النمو الخمقي التي وضعيا صاحب النظرية 
" بيدف قياس النمو كولبرج( في ضوء نظرية "1984 ،وآخرون قبس)  وأعد ىذا المقياس في الأصل

، 2222الغامدي، )خدم في البيئة السعودية من قبل ي، والمقنن عمى البيئة المصرية والمستالخمق
والثبات في . لذا فإن ىذا المقياس يتمتع  بدرجة عالية من الصدق (2222، البيشي 2221العمري، 

 البيئتين المذكورتين.
  المقياس، وبما أنو  يا ىذافيطُب ق وبناءً عمى دراسات سابقة لمنمو الخمقي في بيئات عربية وأجنبية 

أظيرت الدراسات عالمية النمو المعرفي والخمقي،  النمائية في الشخصية الإنسانية، أحد الجوانبيقيس 
" في النمو الخمقي في بيئات مختمفة في العالم وأظيرت صحة فرضية "كولبرجوتم اختبار نظرية 

 قي ولكن ليس كافيا.في أن النمو المعرفي شرط ضروري لمنمو الخم "كولبرج"
بحيث تحتوي المشكمة ، "كولبرج"من المشاكل الإجتماعية لقصص ويتكون المقياس من مشكمتين 

( 13( أسئمة، ليكون بذلك العدد الإجمالي لممقياس ىو  )6( أسئمة، والثانية عمى )7الأولى عمى )
 سؤالا إختيار من متعدد، ويتكون كل سؤال من جزأين:

لتي سبق ( عبارات  يختار منيا ما يبرر وجية نظره وا6ض عمى المفحوص )يعر : الجزء الأول -
( عبارات من 5ويمكن لو أن يختار أكثر من عبارة واحدة، وتمثل ) وحددىا في أعمى المقياس،

الدرجات ، وتحسب درجة الفرد بحساب متوسط "كولبرج"العبارات الست المراحل الخمسة الأولى عند 
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السادسة فيي عبارة غامضة، ومن خلاليا يُكتشف لا مبالاة المفحوص وتزييفو،  المختارة، أما العبارة
ذا حصل واختار المفحوص العبارة )  ( مرات فإن ورقة إجابتو تمغى مباشرة.7وا 

يقوم المفحوص ىنا باختيار أىم الأسباب الستة التي يراىا كسبب ميم من وجية الجزء الثاني:  -
ذا حصل واختار المفحوص ميمالفقرة السابقة كسبب  ستجابة فيمن انظره، حتى لو اختار أكثر  . وا 
ويستغرق تطبيق  (4 أنظر الممحق رقم) ( مرات فإن ورقة إجابتو تستبعد.3العبارة الغامضة أكثر من )

( كحد أدنى لممرحمة 100دقيقة(، وتتراوح درجات ىذا المقياس من ) 50ىذا المقياس بصورة جماعية )
كحد أعمى لممرحمة الخامسة، وبذلك فيو يقيس خمسة مراحل من مراحل النمو  ( 500) إلىالأولى، 

وتحسب الدرجة ىنا بجمع متوسط عمود "سبب ميم" مع متوسط "السبب الأىم" . "كولبرج"الخمقي عند 
 (.100في )المتحصل عمييا  وتضرب النتيجة  2مضروبا في 

 (1984Gibbs ،) قبسم مُعد المقياس قا  :الصدق والثبات لمقياس النمو الخمقي -2/2-1
في النمو الخمقي بحساب دلالات الصدق والثبات  " كولبرج"عند إعدادا ىذا المقياس  تبعا لنظرية 

لممقياس في البيئة الأجنبية، واستخدم طريقة الصدق التلازمي، حيث تم تطبيق المقياس عمى عينة 
، ومقياس قبس لمتفكير الخمقي، الخمقي الحكم ""كولبرجاستطلاعية وفي نفس الوقت تم تطبيق مقياس 

) النمو الخمقي(  وتم حساب معامل الإرتباط بيرسون  بين درجات الأفراد عمى المقياس الحالي
 (28688)  ، وكانت قيمة معامل الإرتباطقي، كمؤشر لمصدق التلازميالخم لمحكم "كولبرج"ومقياس 

درجات الأفراد عمى المقياس الحالي ) النمو الخمقي(  كذلك تم حساب معامل الإرتباط ) بيرسون( بين
 (28728) كمؤشر لمصدق التلازمي، وكانت قيمة معامل الإرتباط  لمتفكير الخمقي "قبس"ومقياس 

عند إعداد ىذا المقياس تبعا  "1984" قبس وبالنسبة لثبات مقياس النمو الخمقي، قام معد المقياس 
ي بحساب الثبات لممقياس في البيئة الأجنبية، واستخدم طريقة إعادة في النمو الخمق " كولبرج"لنظرية 

الإختبار، حيث تم تطبيق المقياس عمى عينة استطلاعية، ثم إعادة التطبيق عمى نفس العينة بفارق 
 (28828)يوم، وبمغ معامل الثبات  بطريقة إعادة الإختبار  (15)فاصل زمني قدره 

بات في البيئة السعودية  بحكميا أكثر البيئات العربية دراسة لمنمو وفيما يتعمق بدلالات الصدق والث
الخمقي في حدود عمم الطالب،  قام العديد من الباحثين الذين استخدموا مقياس النمو الخمقي بحساب 

بحساب الصدق عن طريق  (1991) عبد الرحمن ومحمد، ، حيث قام صدق وثبات المقياس
، (2886)كما بمغ معامل الصدق التلازمي مع مقياس "كولبرج"  ،(2887) الإتساق الداخمي وكان 

في دراستو عمى عينة استطلاعية  (2222 ،الغامدي) وكذلك تحصل (8 2889)  "رست"ومع مقياس 



 الميدانية الدراسة إجراءات                                                    الرابع الفصل
 

 
126 

طالبا بالمرحمة الثانوية والجامعية عند دراستو لنمو التفكير الخمقي في سن المراىقة  (32)قواميا 
، ومعامل الصدق التلازمي مع مقياس التفكير الأخلاقي (2882)اخمي والرشد، عمى معامل اتساق د

ت وبالنسبة لثبات المقياس في البيئة السعودية، وجد أن قيمة معامل الثبا .(2883)لمنموذج القصير 
، وفي دراسة  (2889) تساوي  (1991) عبد الرحمن ومحمد، في دراسة  بطريقة إعادة الإختبار

 .(2882) تساوي (2222)الغامدي، 
 اعتمد الطالب الباحث عمى : الصدق: -2/2-2-1

قام الطالب بحساب صدق المقياس عمى عينة  :صدق التمييز()صدق المقارنة الطرفية: *
ق التمييزي بين ثمثي الإستبيان )الدرجات  الصد باستخدام ( متعمم من الذكور والإناث30قواميا )
لقياس   T،  وبعد ذلك تم استخدام اختبار(7الجدول رقم)كما ىو مبين في  الدرجات الدنيا(العميا، و 

وىي قيمة دالة  14.936بمغت Tأن قيمة ، ومن خلال الجدول يتضح الفروق بين درجات المجموعتين
ذلك لأنو  المقياس صادقفإن  وبالتالي  0.01( αومستوى الدلالة ) 14إحصائيا عند درجة الحرية 

مميزة بين طرفي  وومنو نستطيع القول بأن مثي الاختباردلالة إحصائية بين ثتوجد فروق ذات 
 .الاستبيان

  .الصدق عن طريق التمييز بين ثمثي الاختبار( يبين 7جدول رقم )                 

 المجموعة الإحصائية
  

 الثمثين
N درجة  طرفي الإختبار المتوسط

 الحرية
t مستوى الدلالة 

 
 الدرجات

الثمث 
 الأعمى

8 318,125
0 

 0001دال عند  14,936 14 4,99821

الثمث 
 الأدنى

8 280,000
0 

5,20988   ,000 

 

 استخدم الطالب الباحث: الثبات: -2/2-2-2

عادة التطبيق:  حيث تم تطبيق المقياس عمى عينة استطلاعية *الثبات عن طريق التطبيق وا 
العينة بفارق زمني قدره  ، ثم إعادة التطبيق عمى نفسمتعمم من الذكور والإناث (32)تتكون من 

وىو دال إحصائيا عند  (28411) ر=  يوم، وبمغ معامل الثبات  بطريقة إعادة الإختبار (15)
 ك.( يبين ذل8، والجدول رقم )0.01( αالدلالة ) مستوى
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عادة التطبيق:8جدول رقم )  ( يبين الثبات عن طريق التطبيق وا 

 

 

 

 

 

 :وكيفية اختيارها / مجتمع وعينة البحث3
لمسنة   تمثل مجتمع البحث في كل المتعممين المسجمين في السنة الثانية ثانوي مجتمع البحث: -

( حسب إحصائيات مديرية التربية 4790بمدينة باتنة والذين بمغ عددىم ) 2013/ 2012الدراسية 
 لولاية باتنة.

عينة البحث ىي مجموعة جزئية من مجتمع البحث، وممثمة " :اعينة البحث وكيفية اختياره -
ة بحث تكون قصد اختيار عين .(218: 2226 ،وآخرون )عباسلعناصر المجتمع أفضل تمثيل." 

ممثمة و بدقة لمجتمعيا مع مراعاة متغيرات البحث، وبحكم كبر حجم مجتمع البحث وانطلاقا من 
وتوصل في  ،الدراسات السابقة وطرق اختيارىا لعيناتيا، استخدم الطالب الطريقة العشوائية العنقودية

بأنيا اختيار  (2227 خطيب،)الويعر فيا  متعمم في السنة الثانية ثانوي 105الأخير إلى عينة عددىا 
. فبدلا من اختيار عدد من الطمبة عشوائيا، يتم اختيار الصفوف مجموعات وليس أفراد في العينة

عشوائيا ويعتبر الطمبة في ىذه الصفوف أفراد العينة. وتشبو طريقة اختيار العينة العنقودية طريقة 
ره ىو مجموعات) عناقيد( لا أفراد. والعينة ، إلا أن ما يتم اختيااختيار العينة العشوائية البسيطة

العنقودية مناسبة عندما يكون حجم المجتمع كبيرا جدا أو عندما يكون المجتمع موزعا عمى مناطق 
. ويمكن اختيار العينة العنقودية عمى مراحل وعندئذ تسمى العينة عينة جغرافية ممتدة الأطراف

 معامل الإرتباط

 2التطبيق 1التطبيق 

 1التطبيق
 *411, 1 معامل ارتباط"بيرسون"

 024,  درجة الحرية

N 30 30 

 2التطبيق
 1 *411, معامل ارتباط"بيرسون"

  024, درجة الحرية

N 30 30 
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صفوف من تمك  تيار مدارس عشوائيا أولا ومن ثم اختيارعمى ذلك اخ عنقودية متعددة المراحل، ومثال
     (42 :2226)الخطيب،  من تمك الصفوف عشوائيا. و أخيرا اختيار طمبةالمدارس عشوائيا 

 موزعة حسب الخصائص التالية:وعينة البحث  
 خصائص عينة البحث حسب الجنس: -3/1

 من حيث الجنس.( يبين خصائص عينة البحث 9) جدول رقم                

 الخصائص
 الجنس

 المجموع إناث ذكور
 125 72 33 العدد
 %122 68858 31842 النسبة

                     

 :خصائص عينة البحث حسب المستوى التعميمي للأب والأم  -3/1
 ( يبين خصائص عينة البحث من حيث المستوى التعميمي للأب والأم.10جدول رقم )     

 
 
 الخصائص 

 المستوى التعميمي

 أم أب
 غير  
 متعمم 

 
 إبتدائي

 
 متوسط

 
 ثانوي

 
 جامعي

 غير 
 متعمم

 
 إبتدائي

 
 متوسط

 
 ثانوي

 
 جامعي

 18 26 24 28 29 27 22 26 12 22 العدد    

     

 / إجراءات تطبيق أدوات البحث والحصول عمى الدرجات الخام:4
ية لاستبيان المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء، بعدما توصل الطالب الباحث إلى الصورة النيائ

وتحصل عمى معامل صدق وثبات جعمت الأداة تتمتع بقدر عالي وحسابو لمثقل السيكومتري للأداة 
حاطتو بكل ما يمزم من معمومات من الصدق والثبات، واطلاع الطالب  عمى مقياس النمو الخمقي ، وا 

الإستطلاعية ووقوف الطالب في الميدان و ضبطو لموقت اللازم و بعد  تطبيق الأداتين في الدراسة 
لتطبيق الأداتين، وحصولو عمى خبرة ميمة اتضحت من خلاليا كل خطوات التطبيق،  وبعد ضبط 
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وضبط مواعيد  التطبيق  لكل  التي تم اختيارىاالثانويات  مدراء  كل الإجراءات الإدارية  من موافقة
بصورة جماعية، فبعد توزيع استبيان المعاممة الوالدية  بتطبيق أداتا البحث  ثانوية. قام الطالب الباحث

وشرح كيفية الإجابة عميو وحث المفحوصين عمى قراءة التعميمات والتأكد من وضوح طريقة الإجابة 
ثم تقديم مقياس النمو دقيقة.  (15)لدى كل المتعممين، وتحديد الوقت  اللازم للإجابة و المقدر ب

في ظروف جد  وذلك دقيقة (50) زمن حدد بنفس الخطوات يُجيب المفحوصين في وب الخمقي
 .منظمة

قام الطالب بتصحيحيا وفقا لما جاء في مفاتيحيا وجمع الدرجات  الأداتينوبعد استرجاع  وفي الأخير
قصد  مة واستخدام الأساليب الإحصائية الملائ  الخام  وتبويبيا، ثم تفريغ البيانات في الحاسوب الآلي

   الحصول عمى النتائج النيائية.

 / الأساليب الإحصائية:5
 تحميل البيانات باستخدام الأساليب الإحصائية التالية : تم
 المتوسطات الحسابية، الانحرافات، النسب المئوية. - 
  لدراسة العلاقة بين متغيري الدراسة. Pearsonحساب معامل الارتباط بيرسون  -
  .الإناثلمكشف عن الفروق بين الذكور و  (T Test)  "ت"اختبار  - 
 .الأم للأب و تحميل التباين فيشر لمكشف عن الفروق بين مستويات التعميم - 



 

 

 

  فصلال

 امس الخ



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 مناقشة تحليل، عرض

 وتفسيرالنتائج

 بفرضيات المتعلقة النتائج عرض -1

 البحث

 .البحث نتائج تفسيرو مناقشة -2

 .عامة خلاصة -3

 .البحث توصيات -4
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 تمييد: 
ل بالعرض المفصل لكل الخطوات الإجرائية التي اعتمد عمييا بداية ىذا الفص قام الطالب الباحث في   

منذ بداية البحث، وىذا قصد الوصول في الأخير إلى كل ما يمزم من بيانات وبراىين لمعرض والتفسير 
والمناقشة، كما سيراعي الطالب في تفسيره الربط والتنسيق بين ما توصل إليو إحصائيا والإطار النظري 

الإقتراحات قبل أن  ت ونتيي إلى استنتاج عام كحوصمة لمبحث، ثم يقدم بعض التوصياالمعتمد عميو، لي
 وىذا ما سيتطرق إليو الطالب بالترتيب.  يختم بحثو،
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 بفرضيات البحث:  المتعمقةعرض النتائج / 1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى: - 1/1
فرراد عينة البحث فري المرحمة الخمقية لنمو الخمقي لأايتمركز  " :عمىنصت الفرضية الأولى  

لتكرارات ال المنو ولمتأكد من تحقق الفرضية تم حساب  . "وفرق مقاربة "كولبرج" والرابعة الثالثة
 (. 11كل مرحمة حسب مداىا، وجاءت النتائج كما ىي مبينة في الجدول رقم )

 .البحث بين مستوى النمو الخمقي لأفرراد عينةي   (11) جدول رقم
 

 العينة  المتغيرات           
 

 
 مدى المرحمة   

 النسبة  
 المئوية  

 التكرارات 

 مرحمة الطاعة والخوف  
 من  العقاب     

 إلى  100)  من 0    

   ( درجة 125

   

     0 0        

 المرحمة الإنتقالية بين  
 إلى  126)  من 0     المرحمة الأولى والثانية 

   ( درجة174

   

    0        0 

 مرحمة التوجو نحو    
 المنفعة الشخصية    

 إلى  175)  من 0    

    ( درجة  225
   

    0     0 

 المرحمة الإنتقالية بين  
 المرحمة الثانية والثالثة 

 إلى  226)  من 0    

   ( درجة  274

    

    0     0  

 المرحمة الثالثة:الأخلاقية  
 إلى  275)  من 22ن =  المتبادلة ةالإجتماعي  

 ( درجة  325

20.95       22   
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 المرحمة الإنتقالية بين

 الثالثة والرابعة   
 إلى  326)  من 33 ن =

 ( درجة  374

31.42 33   

 المرحمة الرابعة: أخلاقية 
 النظام والمعيار     

 

 
  41ن = 

 إلى  375)  من
( درجة  425     1  

 

 
39.04     41                 

 المرحمة الإنتقالية بين
 الرابعة والخامسة  

 إلى  426)  من 09 ن =

 ( درجة  475

08.57 09    

 لمرحمة الخامسةا  

 إلى  476)  من 0     

 ( درجة  500

  

 0  0 

    105 % 100     500        105   المجموع     
  

 :نتائج الفرضية الأولى
الأربعة الأولى  من مراحل  ستوياتأن أفراد عينة البحث  قد تجاوزوا الم (11) رقميتضح من الجدول 

بالإرتقاء إلى مستويات معرفية الخمقي  ىملنمو النمو الخمقي لدى "كولبرج" ومارسوىا فعلب مما سمح 
لتي يصميا ا الخمقي من مراحل النمو خيرةأخلبقية متقدمة، كما أن أفراد عينة البحث لم يبمغوا المرحمة الأ

 عمى المراحل التالية:عون بدرجة عالية جدا من الذكاء، و يتوزع أفراد عينة البحث قمة من الذين يتمت
( من 22تمركز في ىذه المرحمة ) ن =  المرحمة الثالثة )الأخلاقية الإجتماعية المتبادلة (: -

قياس النمو الخمقي وفق (، وكانت الدرجات المتحصل عمييا في م20.95أفراد عينة البحث، بنسبة )
 ( كأعمى درجة.325كأدنى درجة و ) (284مقاربة "كولبرج" تتراوح بين )
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( من أفراد 33تمركز في ىذه المرحمة ) ن =  المرحمة الإنتقالية بين المرحمة الثالثة والرابعة: -
ق مقاربة (، وكانت الدرجات المتحصل عمييا في مقياس النمو الخمقي وف31.42عينة البحث، بنسبة )
 .( كأعمى درجة373( كأدنى درجة و )326"كولبرج" تتراوح بين )

( 41تمركز في ىذه المرحمة ) ن =  (:المرحمة الرابعة )أخلاقية النظام الإجتماعي والضمير -
وكانت الدرجات تعتبر الفئة المنوالية، ( وىي أعمى نسبة مسجمة، 39.04من أفراد عينة البحث، بنسبة )

( 423( كأدنى درجة و )375تتراوح بين ) "كولبرج"ا في مقياس النمو الخمقي وفق مقاربة المتحصل عميي
 .كأعمى درجة

كما يلبحظ من الجدول السابق أن أغمبية أفراد عينة البحث تمركزوا في المرحمة الإنتقالية بين المرحمة 
)أخلبقية النظام الإجتماعي والضمير( الثالثة والرابعة )الأخلبقية الإجتماعية المتبادلة(، والمرحمة الرابعة 

   (.70.42وذلك بنسبة ) "كولبرج"،من مراحل النمو الخمقي عند 

( من 09تمركز في ىذه المرحمة ) ن = المرحمة الإنتقالية بين المرحمة الرابعة والخامسة:  -
ل عمييا في ( وىي أدنى نسبة تم تسجيميا، وكانت الدرجات المتحص08.57أفراد عينة البحث، بنسبة )

 .( كأعمى درجة460( كأدنى درجة و )432تتراوح بين ) "كولبرج"مقياس النمو الخمقي وفق مقاربة 
  .تحققتقد  ( أن الفرضية الأولى 13وتشير النتائج المدونة فري الجدول رقم )
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 :الثانيةعرض وتحميل نتائج الفرضية  - 1/2
بين أسموب الدعم والمساندة  ذات دلالة إحصائية  يةارتباط علاقةوجد ت" :عمى الثانيةنصت الفرضية 

والدرجة الكمية فري النمو الخمقي لدى  ،ستويات الأربعةالمالتمركز فري أحد  فري معاممة )الأب  والأم( و
بين  'بيرسون'، ولمتأكد من صحة الفرضية تم حساب معامل الإرتباط المتعمم فري السنة الثانية ثانوي"

أسموب الدعم والمساندة لكل من) الأب، والأم( و درجات النمو في محور  عمييا لالدرجات المتحص
 (.12بينة في الجدول رقم )، وجاءت النتائج كما ىي م  في كل مستوى والدرجة الكمية الخمقي

 :لثانية( ي بين معاملبت الإرتباط لمفرضية ا12جدول رقم )

 ةالإنتقاليالمرحمة  لثالثةالمرحمة ا المتغيرات   
 (4و 3بين )   

 الإنتقاليةالمرحمة  الرابعةالمرحمة ا
 (5و 4بين )  

 الدرجة الكمية

 
 أسموب 
 الدعم 

 والمساندة

 أب
 

0.054 - 0.167 0.018  01116 - 0.033 - 

 - 0.009 - 01217  0.071 - 0.018 - 0.045          أم

 

 :لثانيةنتائج الفرضية ا
( أن قيم معامل الإرتباط بين أسموب الدعم والمساندة لدى كل 12رقم )تشير النتائج  المدونة في الجدول 

من الأب والأم والمستويات الأربعة والدرجة الكمية في النمو الخمقي لدى أفراد عينة البحث غير دالة 
الفرضية  قبولوىذا ما يؤكد عدم إحصائيا، وىو ما يعني عدم وجود علبقة ارتباط دالة إحصائيا بينيما، 

 نية. الثا
 :الثالثةعرض وتحميل نتائج الفرضية  - 1/3

فري الإستقلالية توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين أسموب ": عمى الثالثةنصت الفرضية 

والدرجة الكمية فري النمو الخمقي لدى  ،المستويات الأربعةالتمركز فري أحد  معاممة )الأب  والأم( و
بين  'بيرسون'، ولمتأكد من صحة الفرضية تم حساب معامل الإرتباط وي"المتعمم فري السنة الثانية ثان
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في كل  لكل من) الأب، والأم( و درجات النمو الخمقي الإستقلبليةالدرجات المتحصل عمييا لأسموب 
   (.13، وجاءت النتائج كما ىي مبينة في الجدول رقم )مستوى والدرجة الكمية

 :لثةالثاتباط لمفرضية ( ي بين معاملبت الإر 13جدول رقم )

 المرحمة الإنتقالية المرحمة الثالثة  المتغيرات    
 (4و 3بين )   

 المرحمة الإنتقالية المرحمة االرابعة
 (5و 4بين )  

 الدرجة الكمية 

 
 أسموب 

 الإستقلالية

 أب
 

0.091 - 0.177 - 0.151- 01183                0.011 - 

  أم
 

0.167 - 0.156 - 01032 0.125          0.095 - 

 

 :لثالثةنتائج الفرضية ا
( أن قيم معامل الإرتباط بين أسموب الإستقلبلية لدى كل من 13تشير النتائج  المدونة في الجدول رقم )

الأب والأم والمستويات الأربعة والدرجة الكمية في النمو الخمقي لدى أفراد عينة البحث غير دالة 
الفرضية  قبولوىذا ما يؤكد عدم دم وجود علبقة ارتباط دالة إحصائيا بينيما، إحصائيا، وىو ما يعني ع

 ة. لثالثا
 :رابعةالعرض وتحميل نتائج الفرضية  - 1/4

فري  التسمطتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين أسموب ": عمى الرابعةنصت الفرضية 

والدرجة الكمية فري النمو الخمقي لدى  ،ربعةالمستويات الأ التمركز فري أحد  معاممة )الأب والأم( و
بين  'بيرسون'، ولمتأكد من صحة الفرضية تم حساب معامل الإرتباط المتعمم فري السنة الثانية ثانوي"

في كل مستوى  لكل من) الأب، والأم( و درجات النمو الخمقي التسمطالدرجات المتحصل عمييا لأسموب 
 (.14ا ىي مبينة في الجدول رقم )، وجاءت النتائج كموالدرجة الكمية

 

 



 النتائج وتفسير مناقشة تحليل، عرض                                       الخامس الفصل
 

 
249 

 

 :رابعةال( ي بين معاملبت الإرتباط لمفرضية 14جدول رقم )

 المرحمة الإنتقالية المرحمة الثالثة  المتغيرات   
 (4و 3بين )   

 المرحمة الإنتقالية المرحمة االرابعة
 (5و 4بين )  

 الدرجة الكمية

 
 أسموب  
 التسمط 

 أب
 

0.011 - 0.175 0 01237   0.078 

 0.018     01273 - 0.039 0.106 - 0.097           أم

 

 :الرابعةنتائج الفرضية 
( أن قيم معامل الإرتباط بين أسموب التسمط لدى كل من 14تشير النتائج  المدونة في الجدول رقم )

ة البحث غير دالة الأب والأم والمستويات الأربعة والدرجة الكمية في النمو الخمقي لدى أفراد عين
الفرضية  قبولوىذا ما يؤكد عدم إحصائيا، وىو ما يعني عدم وجود علبقة ارتباط دالة إحصائيا بينيما، 

 الرابعة. 
 :الخامسةعرض وتحميل نتائج الفرضية  - 1/5

ي لدى أفرراد النمو الخمق درجة فري ذات دلالة إحصائية توجد فرروق " عمى أنو الخامسةنصت الفرضية 
        "ت" اختبارتم حساب  ولمتأكد من صحة الفرضية، "الجنس لصالح الإناث لبحث تعزى إلىعينة ا

(T test) ( ي بين ذلك15، والجدول رقم )الإناث و الذكور بين الفزوق عن لللشف .  
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 وفق متغير جنس المتعمم. بين الفروق في ارتقاء النمو الخمقي ( ي  15جدول رقم )

 

 
 
 
 
 
 
 

 :الخامسةنتائج الفرضية 
عند  ( وىي ذات  دلالة إحصائية-2.105بمغت )  'ت'قيمة  نلبحظ أن( 15)من خلبل الجدول رقم 

 وىو ما يؤكد تحقق الفرضية الخامسة.لصالح الإناث،   0.05( αة )مستوى الدلال

 :السادسةعرض وتحميل نتائج الفرضية  - 1/6
النمو الخمقي لدى أفرراد عينة البحث تعزى  درجةتوجد فرروق فري  " أنو عمى السادسةنصت الفرضية 

 تحميل التباين فيشر  ابولمتأكد من صحة الفرضية تم حس "إلى  المستوى التعميمي لموالدين ) أب/أم(
 (F)( ي بين ذلك16والجدول رقم ) لمكشف عن الفروق بين مستويات التعميم للؤب والأم. 

 .والأم وفق متغير المستوى التعميمي للؤبالنمو الخمقي  درجة( يبين الفروق في 16جدول رقم )
 

ANOVA à 1 facteur 
TOTSTYL 

 المستوى التعميمي
 للأب

Somme des 
carrés درجة الحرية 

Moyenne des 
carrés تحميل التباين 

 مستوى الدلالة

Inter-groupes 5707,755 4 1426,939 ,775 ,544 
Intra-groupes 184216,207 100 1842,162   

Total 189923,962 104    
 المستوى التعميمي

 ملأل
Somme des 

carrés درجة الحرية 
Moyenne des 

carrés تحميل التباين 
 ستوى الدلالةم

Inter-groupes 1495,432 4 373,858 ,198 ,939 
Intra-groupes 188428,530 100 1884,285   

Total 189923,962 104    

Statistiques de groupe 

 درجة الحرية t المتوسط العينة الجنس 

النمو      
 الخمقي

 103 2,105- 353,0909 33 ذكور

  371,9444 72 إناث
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 :سادسةنتائج الفرضية ال
و لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة النمو نلبحظ أن( 16من خلبل الجدول رقم )

 قبولوىو ما يؤكد عدم إلى المستوى التعميمي للؤب والأم، الخمقي لأفراد عينة البحث تعزى 
  الفرضية السادسة. 

 / مناقشة وتفسير نتائج البحث:2
بناءً عمى ما ورد في الجانب النظري في ىذا البحث وكذا ما أكدتو الدراسات السابقة ذات الصمة   

السابقة المتعمقة بنتائج الدراسة  وما تم عرضو في الجداولالمباشرة والغير مباشرة بمتغيرات الموضوع، 
 : فإنو يتم مناقشة وتفسير النتائج حسب ترتيب العرض السابق  وىو كما يمي

نتائج الفرضية الأولى إلى أن  أشارت: مناقشة وتفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى -2/1
مرحمة ثة والرابعة والمرحمة الرابعة )مقية الإنتقالية بين الثال"أفراد عينة البحث يتمركزون في المرحمة الخ  

 أكثر من غيرىا مما يدل عمى تحقق الفرضية الأولى. 'كولبرج 'وفق مقاربة " أخلاقية النظام والمعيار( 
' في نظريتو بحيث يرى أن الأفراد يستعممون أكبر نسبة من استجاباتيم في مرحمة 'كولبرجوىذا ما أكده 

 بات المتبقية تكون في المرحمتين المجاورتين.واحدة بصفة ثابتة، بينما الإستجا
في دراستيو التي  )جيلالي بوحمامة(وتأتي ىذه النتيجة متفقة جزئيا مع النتائج التي توصل إلييا الباحث 
 أجراىما في بيئتين مختمفتين عمى مجموعة من الشباب والمراىقين.

عمى تمركز أفراد العينة في المرحمة أسفرت نتائجيا  (1989)فالدراسة الأولى في جامعة وىران سنة 
في جامعة الكويت وتوصمت إلى نفس نتائج دراستو  (2008)الخمقية الرابعة، والدراسة الثانية سنة 

 الأولى.
عمى عينة من الأحداث  (2003)داودي، في حين لم تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 

لعاصمة، حيث توصل إلى تمركز أفراد العينة في المرحمة الجانحين في المؤسسة العقابية بالجزائر ا
 الخمقية الثالثة.

' بياجيوويرى الطالب الباحث أن النتائج المتوصل إلييا تؤكد الأساس النظري الذي قدمو كل من '
يات مقي يسيران بشكل طردي، وىذا ما يمكن قراءتو من المعطبأن النمو العقمي والنمو الخ   'كولبرج'و

إلى المستويات العميا كونيم مراىقين  )داودي(بعض أفراد عينة دراسة  لدينا، حيث لم يرتق المتوفرة
إلى المستوى الرابع  )بوحمامة(، بينما توصل أفراد عينة دراسة ) نموىم المعرفي منخفض نسبيا(جانحين
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نة الدراسة الحالية من النمو الخمقي كونيم جامعيين ويتمتعون بمستوى معرفي مرتفع، بينما استقر أفراد عي
بين المرحمة الخمقية الثانية والمرحمة الرابعة وىي نتيجة منطقية بالنظر إلى سن المتعممين وأساس النظرية 

 و قانون ومبدأ الفروق الفردية فيما يخص النمو بشكل عام .  
ة الرابعة مع ميل وتؤكد غالبية الدراسات وقوع المراىقين والشباب إجمالا بين المرحمة الثانية و المرحم

المراىقين لموقوع في المرحمة الثالثة ووقوع الشباب في المرحمة الرابعة بشكل أكبر، في ىذا الإتجاه  تشير 
والتي أجراىا عمى عينة من الأمريكيين إلى وقوع غالبية المراىقين ( 1987) قناوي،  في كولبرج"دراسة "

الراشدين لموقوع في المرحمة الرابعة، في حين أمكن لقمة منيم والراشدين بين المرحمة الثالثة والرابعة وميل 
 أن تحقق المرحمة الخامسة وندرة فقط يمكن أن تصل إلى المرحمة السادسة.

 إلى أنو أشارت نتائج الفرضية الثانية :المتعمقة بالفرضية الثانيةنتائج المناقشة وتفسير  -2/2
التمركز و بين أسموب الدعم والمساندة في معاممة الأب والأم  لبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائيةلا توجد ع
منمو الخمقي لدى المتعممين في السنة الثانية ثانوي، وتأتي الكمية  ل درجةالو  ،المستويات الأربعة في أحد

علبقة بين مستوى نمو  لا توجدالتي آلت إلى أنو  (1988دراسة النفيعي )مع ىذه النتيجة متفقة 
نتائج ، كما اتفقت مع وأسموب انسحاب العلبقة والتشجيع من قبل الأب لدى طمبة الجامعة قيالتفكير الخم

التي توصمت  (1995 ،عباس)دراسة  و Gielen & al)، 1992جيمين وآخرون )كل من  دراسة
عدم  ابصفة عامة، وكذ نتائجيما إلى عدم وجود علبقة بين تطور النمو الخمقي وأساليب المعاممة الوالدية

 .  تفاعل دال بين النمو الخمقي وبقية المتغيرات الديمغرافية ودوج
 2000L. Walker and ،وآخرون لورانس والكر) دراسة الحالية مع  دراسةالفي حين لا تتفق نتائج 

all ) مع أبنائيم   والوالدين ) المراىقين المتعممين( فيما بينيم تفاعل الأصدقاء والتي دلت نتائجيا عمى أن
مناقشات الصراع الخمقي يؤثر في نمو التفكير الخمقي لدييم، كما لم تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع  أثناء

 التي توصمت إلى أنو توجد علبقة ارتباطية بين( G.griffin 2001 ،جميندا جريفن) نتائج دراسة
 لأسرية.ا التفكير الخمقي والإتجاىات

الكثير من الباحثين   الأدب التربوي والنفسي بحيث يرىفي   ءجاكما لم تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع ما 
أن من بين الأساليب التربوية الوالدية  السميمة دعم  (1995)العريفي،  ( و1989إسماعيل، ومن بينيم )

ومساندة الأبناء وحثيم عمى الإنجاز، لأن التشجيع يؤدي إلى حب العمل، والإنجاز إلى زيادة ثقة الأبناء 
وشعورىم بأىميتيم، كما قد يؤدي عدم دعم الأبناء وحثيم وتشجيعيم و عدم الإىتمام بيم إلى  بأنفسيم 
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. كما أن للآباء دور وتأثير ممموس عمى زيادة الطموح خمقيوتدني مستواىم ال شعورىم بالنقص وعدم الثقة
مطموبة منيم، وعدم الحرية الكافية حتى يقوموا بإنجاز الأعمال ال يم، ومنحالتشجيع والتعزيزعن طريق 

 .(178 :2001 )السعادات،التدخل المباشر دون حاجة إلى ذلك. 
تنمي أفضل الأساليب التربوية التي  حول (2008 ،)البمييي كما لم تتفق الدراسة الحالية مع دراسة

ية أفضَل أساليب المعاممة الوالد حيث وجد أن ، للؤبناء بما فييا الجانب الخمقي مختمف جوانب الشخصية
كما ي دركيا الطمبة للؤب ىي التوجيو للؤفضل ثم التعاطف الوالدي )الدعم والمساندة(، وأفضل أساليب 

 المعاممة الوالدية للؤم ىي التوجو للؤفضل ثم التشجيع ثم التعاطف الوالدي والتسامح.
   .وأفضل أساليب المعاممة الوالدية لموالدين معا ىي التوجو للؤفضل والتشجيع 

لا توجد  إلى أنو ثالثةأشارت نتائج الفرضية ال  :ةالثالث يةالفرضالمتعمقة بنتائج الناقشة م -2/3

والتمركز في أحد  في معاممة الأب والأم  الإستقلبلية أسموب علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  بين
وتأتي ىذه النتيجة ثانوي،  لمنمو الخمقي لدى المتعممين في السنة الثانيةمستويات الأربعة والدرجة الكمية ال

 (1995، عباس) دراسة  و Gielen & al)، 1992جيمين وآخرون )كل من  دراسةمتفقة مع نتائج 
 التي توصمت نتائجيما إلى عدم وجود علبقة بين تطور درجة النمو الخمقي وأساليب المعاممة الوالدية

ءت نتيجة الدراسة الحالية متفقة بصفة كما جابما فييا الأسموب الديمقراطي الإستقلبلي،  بصفة عامة
التي توصمت إلى عدم وجود لكن مع متغير) أزمة الثقة(   (1993 ،)جابر وعبد الرحيمجزئية مع دراسة 

ارتباط بين أسموب الإستقلبل الذاتي بأي من أزمات النمو النفسي الإجتماعي، إلا بأزمة الثقة وعدم الثقة 
  وسالبا. لدى الذكور، وكان الإرتباط دالا 

 ضرورة إستقلبليةحول الكثير من الباحثين عميو تفق اما مع نتائج الدراسة الحالية في حين لا تتفق 
في السنوات الأبناء  لدى الإعتماد عمى النفس رسيخالأبناء عن والدييم، فمنيم من يرى أن عمى الوالدين ت

والمباس ... وذلك قصد تعويدىم عمى  الأكل وذلك من خلبل تركيم يتعممون طريقة طفولتيمالمبكرة من 
الإستقلبلية وتحمل المسؤولية  والإعتماد عمى النفس نفسيا وجسديا وذلك بتوفير بيئة م شجعة للئستقلبلية 

السموك الإستقلبلي، بحيث يؤثر ذلك إيجابا في تكوين شخصية  لكي يترسخ لدييممنذ الطفولة المبكرة 
 متزنة وغير اعتمادية في المستقبل.

ى عن والديو نفسيا وجسديا خاصة في الثقافات الغربية بحيث يستقل الفرد ذكرا أو أنث وىذا ما يلبحظ 
سنة(، والدليل عمى ذلك أن معظم الدراسات المتوفرة ىي دراسات أجنبية. بينما في  18في حدود ) وماديا
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بر مفيوم الإستقلبلية مفيوم الثقافات المحمية يعت جزائري خاصة وفي بعضالمجتمعات العربية والمجتمع ال
دخيل ويصعب الحديث عنو حتى بعد الزواج وتكوين الفرد للؤسرة، فمصطمح الإستقلبلية حتى ولو كان 

  بعض الوالدين المسنين عاملي من ذلك، بل أكثر نفسيا يعتبر تمردا ومخالفا لمتربية خاصة عند الفتاة
ويرفضون استقلبليتيم وتكوين  صغارأطفالا  أنيم ما زالوا كما لو الرابع الثالث و ممن تجاوز العقدنائيم أب

   .  لأسر صغيرة مستقمة أو ما ي عرف بالأسر النووية
إيريك )أن مرحمة المراىقة مرحمة بحث عن الإستقلبلية، فيعتبرىا العالم العمماءكما يؤكد الكثير من 

 .S)سيغموند فررويد العالم  بأنيا عممية تفرّد وتميّز شخصي، أما (  Erik Eriksonإيريكسون 
Freud) عن الروابط الطفمية مى أنيا تمثل الحاجة إلى التوقف نظر إلى عممية السعي نحو الإستقلبلية ع

 اجتماعية فتؤكد عمى التغيرات في بنية الدور أو المكانة. -نفس مع الوالدين، أما من وجية نظر 
رغبة ىي  ر الحياة النفسية في مرحمة المراىقة،وعموما يتفق الكثير من الباحثين عمى أن أبرز مظاى

"بالحاجة إلى وىذا الشعور  النفس.ل عن الأسرة وميمو نحو الإعتماد عمى المراىق في الإستقلب
الإستقلبلية"  ينمو مع بداية مرحمة المراىقة ليبمغ ذروتو في نياية المرحمة، ويكون السبب في ذلك ىو 

تو، وتعدد أصدقائو، وتعدد الأنشطة التي يمارسيا داخل الأسرة اتساع عالم المراىق و زيادة خبرا
 وخارجيا.

بل لا يؤمن المراىق بالرفض والمقت  المطمب عندأما في البيئة الجزائرية ونظرا لمثقافة السائدة في قابل ىذا 
 فطر  وقد يصل إلى حد القسوة والتسمط منمعظم المجتمع بمرحمة المراىقة خاصة في العقود الماضية 

 ما)ويجعميما يتساءلان عن سبب تغير سموك المراىق في ىذه الفترة وكثيرا ما نسمع من الوالدين الوالدين 
 . فيم(ي أبد آه لقد بو ىذا الطفل،

لا توجد  إلى أنو لرابعةأشارت نتائج الفرضية ا  مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة: -2/4
 والتمركز في أحد  في معاممة الأب والأم أسموب التسمطبين  ذات دلالة إحصائية ارتباطيوعلبقة 

نتائج تتفق ولم والدرجة الكمية  لمنمو الخمقي لدى المتعممين في السنة الثانية ثانوي،  ،المستويات الأربعة
قي يرتبط سمبا  التي توصمت إلى أن النضج الخم (1980 ،منصور وبشاي) دراسة معالدراسة الحالية 

قي عند عينة الدراسة من معاممة الوالدين، كما أشارت نتيجة الدراسة أيضا أن النمو الخمفي  بالتسمط
في  غير متسمطةرتفعا بممارسة الوالدين لأساليب في الطفولة والمراىقة ارتباطا موجبا م يرتبط الجنسين

سالبة د علبقة وجو ( والتي آلت إلى 1988 ،النفيعي)تنشئتيم، كما لم تتفق الدراسة الحالية مع دراسة 
 .قي وأسموب التسمط في معاممة الأبناءبين مستوى  نمو التفكير الخم
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في الأسس التي قدميا لمنمو الخمقي والمتمثمة  "بياجيو"ما يؤكده  معكما لم تتفق نتائج الدراسة الحالية  
أن التفاعل  ، حيث يرىورفض النمط التسمطي في التربية في الخبرة الإجتماعية القائمة عمى المساواة

ىو المصدر الأساسي لإدراك أن أخلبقيات التعاون ىي أساس  بين الرفاق القائم عمى المساواة الإجتماعي
أنو إذا إلى  العلبقات الإجتماعية السميمة وىي التي تحقق الإنسجام بين أفراد المجتمع، وأشار "بياجيو "

بالوعظ عن طريق  عجزه، وأن يقوما ومظاىر فرد أعطى الوالدان شعورا بالمساواة بتأكيد التزامات كل
النمو الخمقي، وىذا المنحى في تربية الأطفال يؤكد  درجة القدوة فإنيما يدفعان الطفل إلى الإرتقاء في
ترتبط ارتباطا   المتسمطةوبمعنى آخر أن المعاممة الوالدية  القيمة الكبرى لمنمط الغير تسمطي في التربية.

 سالبا بالنمو السميم. 
نتظم إلى أن الأسموب التسمطي في التربية والمعاممة الوالدية قد ينتقل وي والتربوي كما يشير الأدب النفسي

، وبذلك يكون الوالدين قد ساىما في ترسيخ ىذا الأسموب من خلبل عممية التنشئة في شخصية الأبناء
التربوية ويصبحون آباء في المؤسسات  د يظير في صورة العنف الذي نشيدهما ق ، وىووتوريثو ليم

وقد أشارت الكثير من الدراسات عمى العكس  متسمطين في المستقبل وىذا ما يعرف بدورة العنف والتسمط.
م يشجعونيم في الدعم و المساندة الإنفعالية لأبنائيميتسمون بالحب و  الذين أن الآباء الديمقراطيون من ذلك

يسمحوا لأبنائيم بقدر من ، وأن الآباء غير متطرفينفضل أن يكون من الأو ، عمى الإستقلبل الذاتي
أي يتحمى الوالدين بالإعتدال في فرض  ، إلى جانب فرض بعض القيود والضوابط بحدود معقولة،الحرية

 بو.القيود إلى جانب الإىتمام برأي الطفل والعناية 
ب المعاممة ض أساليبع ومنو يمكن القول أنو لا توجد علاقة ارتباطية  ذات دلالة إحصائية بين 

الوالدية )الدعم والمساندة، الإستقلالية، التسمط( من وجية نظر الأبناء وبين التمركز فري أحد مستويات 
ىذا ما توصمت إليو نتائج  البحث الحالي واتفقت فري  ،النمو الخمقي لدى الأبناء وفرق مقاربة "كولبرج"

وعمى  مر الذي يستدعي إجراء دراسات أخرىذلك مع بعض الدراسات السابقة، واختمفت مع أخرى، الأ
 .عدميا لمتأكد من وجود العلاقة من عينات أكبر
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توجد : أشارت نتائج الفرضية الخامسة أنو "مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الخامسة -2/5

نس الج متغير ي لدى أفرراد عينة البحث تعزى إلىالنمو الخمق درجةفري   ذات دلالة إحصائية فرروق
جيلالي بوحمامة " وتأتي ىذه النتيجة المتوصل إلييا متفقة مع نتائج دراسة كل من لصالح الإناث

الذي توصل إلى أنو توجد فروق في النمو الخمقي تعزى إلى متغير و  جزائريةفي البيئة ال (1989)

 & 1990Bakkenباكين و إلسوورث ")" كما جاءت الدراسة الحالية متفقة جزئيا مع دراسة الجنس، 
Ellsworth) بينما كانت الفروق لصالح الذكور. 

توصمت إلى في البيئة الجزائرية أيضا و التي  (2003 ،داودي) بينما لم تتفق الدراسة الحالية مع دراسة
كذلك نفس النتيجة توصل إلييا كل من  النمو الخمقي تعزى لمتغير الجنس،  عدم وجود فروق في

عمى طلبب  (2008 ،جيلالي بوحمامة)دراسة و ، (1995 ،اسعب)و، (1980 ،منصور وبشاي)
 الجامعة في الكويت.

سر الطالب النتيجة المتوصل إلييا إلى طبيعة الدور الإجتماعي الذي تفرضو الأسرة الجزائرية عمى ويف
حيث تكون أكثر حزم ومحل مراقبة من طرف الأب والإخوة، وذلك  البنت في مرحمة  المراىقة )البموغ(

ا كان مستواىا الثقافي والتعميمي، كما تكون مطالبة بالإمتثال إلى ىذه المعايير والإذعان لسمطة كيفم
في قمق  تقع الذكور) الأب، الإخوة(، والإلتزام بخدمة المجموعة الأسرية والحفاظ عمى تماسكيا لكي لا

 بن عبد الله،ينية كما أشار)الخطيئة والإحساس بالذنب الناجم عن مخالفة النماذج السموكية والخمقية والد
و لأنو ممنوع وغير مسموح ب الخطيئتةو   أخلبقي، كما تدرك البنت تماما أن السموك اللّب (150: 2010
طأطئ ي  رفع مركز العائمة في السماء، أو يالبنت في المجتمع الجزائري قد سموك ، فن العائمة ككلي يدد كيا

بسموكات الأبناء المراىقين الذكور اللبسوية  تخر بعض الآباء يف بينماا، رؤوس أفراد العائمة جميعا أرضً 
    ويعتبرونيا مؤشرا لمرجولة والشجاعة. 

توجد لا : أشارت نتائج الفرضية السادسة أنو "السادسةمناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية  -2/6
 المستوى إلى متغيري لدى أفرراد عينة البحث تعزى النمو الخمق درجةفري   ذات دلالة إحصائية فرروق

بينما لم تتفق  .(1988 ،النفيعي) مع دراسة كمياوجاءت نتيجة الفرضية الحالية متفقة  ،التعميمي لموالدين
عمى طمبة الجامعة بدولة الكويت  (2008، جيلالي بوحمامة) نتيجة الفرضية السادسة مع نتيجة دراسة 

بين أنماط  (0.05)ند مستوى الدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية ع الباحث إلىحيث توصل 
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لى نفس النتيجة توصل الباحث فقط الأحكام الأخلبقية تبعا لممستوى التعميمي لأفراد عينة الدراسة ، وا 
 .(1990Bakken & Ellsworth ،باكين و إلسوورث)
ولوية حول أ 'بياجيو وكولبرجكما تتفق ىذه الدراستين مع الأساس النظري الذي دعا إليو العالمين  

 أنب النتائج الحاليةالطالب الباحث  ويفسر، "التعقل" أو النمو المعرفي في اكتساب المعايير الأخلبقية
 جعميم الشيء الذي المتعممين في ىذه المرحمة من النمو والتي تتسم باتساع العلبقات الإجتماعية،  وقوع

تماعي المختمفة كالمدرسة والرفاق لمعايير والقواعد الأخلبقية من مؤسسات التطبيع الإجيكتسبون ا
بالإضافة إلى كون أفراد عينة البحث من مجتمع عربي مسمم تحكمو ل الإعلبم...، والمسجد ووسائ

والقيم الإسلبمية ويتصف أفراد المجتمع العربي المسمم وخاصة في البيئة الجزائرية بالتكافل  التعاليم
بتوجيو النصائح  وتعديل سموك الأبناء الغير أخلبقية  الإجتماعي مما يجعل كل فرد  يشعر بأنو م طالب

، بالإضافة إلى وجوب التزام الأفراد بالقواعد الإجتماعية الأخلبقية في كل مكان وموقف إجتماعي
مما يسيم في ارتقاء المتعممين إلى مستوى النمو الخمقي المتقارب والذي يتطابق مع  المتعارف عمييا؛

  .الوالدينوسن المتعممين، بغض النظر عن مستوى تعميم  رج'كولبالمستوى الذي وضعو' 
لا يؤثر في اختلبف تكوين شخصية الأبناء من جانبيا  لموالدين وىذا يشير إلى أن المستوى التعميمي

والقيم الإجتماعية التي  والتعاليم الدينية الخمقي. ويرى الطالب الباحث أن ىذا يعود إلى سيطرة العادات
  .من المستويات التعميمية المختمفة  الأبناء يعيش في ظميا
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 التوصيات

الباحث في ىذا البحث،  يود تقديم بعض التوصيات لمتربويين  الطالب بناءً عمى ما توصل إليو
 والمتخصصين في حقل التربية وعمم النفس، ولأولياء الأمور، ويمخصيا فيما يمي:

ل في تنمية الجانب الخمقي للؤبناء، انطلبقا من تنمية الجانب إرشاد أولياء الأمور حول دورىم الفعا -
 بالإعتماد عمى الأساليب التربوية السميمة والناجعة. العقمي

وناجعة قائمة عمى تشجيع ودعم المتعممين و تعويدىم  الوالدين مراعاة أساليب تربوية سميمة يجب عمى -
شراكيم في الحوار والمناق شة لأكسابيم الثقة بالنفس، واجتناب لغة العنف عمى سمة الإستقلبلية، وا 

 والتسمط. 
حث كل المؤسسات الإجتماعية بالقيام عمى تحسيس وتوعية الوالدين وتعريفيم بخصائص مرحمة   -

ما وصانا بو الرسول عمى ذلك م خصوصياتيا، وخير دليل االمراىقة والتعامل مع مشاكميا بحكمة، واحتر 
 ن المجتمع.الكريم إزاء ىذه الشريحة م

الذي لم ينل حقو من البحث رغم أىميتو البالغة وكونو  لمجانب الخمقي إعطاء المزيد من الإىتمام -
 مشكمة حقيقية في العموم الإنسانية.

أن التمقين والحفظ لا يمكن أن يطور الجانب الخمقي المعرفي بالأخلبقية  مراعاة القائمين عمى التربية -
نما يجب تحوي  سموكيات ممارسة وربطيا بالواقع الإجتماعي.إلى المفاىيم والقيم الخمقية  للممتعمم، وا 

المقررات  ثراءمن خلبل إ متعممينواىتماميا بالنواحي الخمقية لم لمؤسسات التعميميةضرورة إلتفات ا -
قامة الندوات والأنشطة اليادفة.الدراسية  ، وا 

يحتاج إلى المزيد من البحث خاصة في البيئة كما يرى الطالب الباحث أن موضوع النمو الخمقي     
الجزائرية التي تزخر بخصائص ثقافية وأنثروبولوجية مختمفة، ومنو يحتاج ىذا الموضوع إلى البحث عن 

 فيو مع مراعاتو خصائصو، ومنو يقترح : العوامل التي يمكن أن تؤثر
  وعمى عينات كبيرة والمقارنة بينيما.، مختمفة ومراحل تعميمية القيام بدراسات مشابية مع فئات عمرية -
 دراسة العلبقة بين النمو الخمقي وعامل الإرشاد الديني. -
 إجراء دراسة تيدف إلى بناء استبيان لمنمو الخمقي من منظور إسلبمي. -
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مى النتائج المحققة في فصول  ىذا البحث، أن أساليب المعاممة وفي الختام يمكن القول بناءً ع      
الوالدية كما يدركيا الأبناء ىي سلاح ذو حدين؛ يمكن أن تكون استثمار مربح لموالدين ولممجتمع، وأن 
تكون صدقة جارية ليما؛ كما قد تكون معول ىدم وعالة عمى الأسرة و المجتمع إن لم يتحمل الوالدين 

إريك حيث يرى '، وىو ما تؤكده النظريات بين في نتائج الفصل الأول، كما ىو م  ممةكامسؤوليتيما 
 ، حيث يؤكدالأسرة ومن ورائيا المجتمع مسئولين عن التنشئة  السميمة لمفرد ' أن I.Fromفروم 

أصحاب  نظرية التحميل النفسي عمى أن أىمية مرحمة الطفولة ودور الوالدين في التربية والتنشئة 
تماعية في تكوين وبمورة شخصية الطفل، خاصة في السنوات الأولى التي تعتبر أساس بناء الإج

يا ويأتي الإتجاه السموكي ليركز عمى البيئة الخارجية التي تحيط بالفرد ومدى تفاعمو مع. الشخصية
ية التي تبدأ وما يتعممو منيا، وأن التنشئة الإجتماعية ما ىي إلا عممية تفاعل بين الفرد وبيئتو الخارج

بالوالدين المذين يعملان عمى صقل شخصية الإبن من خلال عممية التدعيم والثواب، أو ىدميا من 
المعرفية عمى الجانب المعرفي ومراحل تطوره لدى الفرد،  تركز النظرية  . بينماخلال القمع والعقاب

فقط كما يرى أنصار النظرية  حيث ركزّت عمى إدراك الفرد لمبيئة لكن ليس عممية التعمم من البيئة 
السموكية، فالفرد ي درك أسموب المعاممة الوالدية الذي يتعرض لو إما إدراكا صحيحا أو خاطئا، وبالتالي 
تتحدد سواء شخصيتو في ضوء مدى قدرتو المعرفية عمى التكيف مع بيئتو أو أساليب المعاممة 

 .التكيفثيل واالتمالوالدية التي يتعرض ليا وذلك من خلال عمميتي: 
لفيم  'كولبرج'وكان اتجاه كما تناول الطالب متغير النمو الخمقي في إطار النظرية المعرفية      

حيث يعتمد عمى تحميل الأبنية العقمية  'بياجيه'استجابات الأفراد عن المشكلات الخمقية شأنو شأن 
بر لأثر القوى الإجتماعية والخبرة سعى إلى تقديم استبصار أك ، كما وأنماط التفكير القائمة وراءىا

وىو نفس السبيل الذي انتيجو الطالب الباحث؛ حيث بحث في البداية عن مستوى  عمى النمو الخمقي.
النمو الخمقي لدى أفراد عينة البحث ثم قام بدراسة العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية و النمو 

النظري والتحميل الإمبريقي في بعض فروضو كنتائج  الخمقي. ونقف عمى تباين النتائج بين التحميل
بين  ذات دلالة  إحصائية الفرض الأول والثاني والثالث التي تؤكد عدم وجود علاقة ارتباطية

 ، بينما يؤكده الأساس النظري.المتغيرين
 وجود فروق في النمو الخمقي بينبينما نجدىا أكثر توافقا في الفرض الخامس الذي تؤكد نتائجو 

 وفرضيالدور الإجتماعي الذي طبيعة لصالح الإناث، وىي نتيجة منطقية بالنظر إلى الجنسين 
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ىو  بو أتيت عمى الإناث والمكانة التي تتمتع بيا المرأة العربية بحيث أي سموك لا أخلاقيالمجتمع 
 مى الأسرة بكامميا.عبمثابة إىانة وعار 

ت نتائجو عدم وجود علاقة بين المستوى التعميمي كما نجدىا متوافقة في الفرض السادس الذي بين
 لموالدين والنمو الخمقي.

، تركز عمى فئات عمرية مختمفةحول النمو الخمقي  ونأمل في نياية ىذا البحث إجراء دراسات أخرى 
    .ومستوى التدين ومع متغيرات ليا أىمية في الواقع الذي نعيشو كالمستوى الإقتصادي،
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 أولا/ المصادر:

 القرآن الكريم      

 لسان العرب لإبن منظور      

 / المراجع بالمغة العربية:ثانيا

(: إدراك الأبناء لأساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالشعور بالأمن 2012ابربعم، سامية )   /1 
 تماعية، جامعة بسكرة، الجزائر. قسم العموم الإج  )أطروحة دكتوراه غير منشورة(، النفسي، 

 ، دار المسيرة، عمم النفس التطوري الطفولة والمراىقة: (2008أبو جادو، صالح محمد عمي ) /2
 .الطبعة الثانية، عمان الأردن

(: أساليب المعاممة الوالدية كما يُدركيا الأبناء وعلاقتيا 1998إليام عبد الله محمد) ،الإرياني /3
، قسم عمم النفس، كمية الآداب ،(، جامعة صنعاء)مذكرة ماجستير غير منشورة  بتوافقيم النفسي،

 اليمن.
، دار المعاممة الوالدية مشكلات الطفل السموكية وأساليب(: 1995إسماعيل، أحمد السيد محمد ) /4

 الفكر الجامعي، الطبعة الأولى، القاىرة.
 ، دار القمم الكويتي، دط، الكويت.لمراىقالنمو في مرحمة ا، محمد عماد الدين)د س(: إسماعيل /5
، دار  والاجتماعي النمو الخمقي: 2008)أسيل، أكرم الشوارب و الخوالدة، محمود عبد الله ) /6

 الحامد، الطبعة الثانية،  عمان الأردن
، مكتبة الرنتيسي مقدمة في تصميم البحث التربوي(: 2000الأغا، إحسان، والأستاذ، محمود) /7

 ، غزة، فمسطين.2لنشر، طلمطبع وا
ترجمة علام، صلاح الدين محمود، دار الفكر، ، عمم النفس التربوي(: 2010أنيتا وولفولك ) /8

 الطبعة الأولى، الأردن.
)مذكرة (: إصلاح التعميم الثانوي ودوره في التنمية الاجتماعية و الاقتصادية، 1991براجل، عمي) /9

 فس وعموم التربية، جامعة الجزائر.معيد عمم الن ماجستير غير منشورة(،
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(: إدراك الأبناء السمبي لممعاممة الوالدية وعلاقتيا 2007البشر، سعاد عبد الله والقعشان، حمود) /10
جامعة ، 63- 42ص  (،3العدد) ،(35، المجمد)مجمة العموم الإجتماعيةبكل من القمق والاكتئاب، 

 الكويت، الكويت. 
 ، بيروت.6،  دار المصادر، الطبعة لسان العرب(. 1997بن مكرم ) بن منظور، جمال الدين  /11
(: دينامية العلاقة بين الإغتراب والشعور بالعدائية" دراسة في 1999البنّا، إيمان عبد الله أحمد ) /12

(، قسم عمم النفس، كمية أطروحة دكتوراه غير منشورةالصحة النفسية لبعض قطاعات الشباب، )
 ن شمس، مصر.الآداب، جامعة عي

 ،  ترجمة دمبري أحمد،  د.م.ج الجزائر. العائمة الجزائرية (:1984بو تفنوشت، مصطفى )  /13
(: أنماط الأحكام الأخلاقية لدى طلاب جامعة الكويت وعلاقتيا 2008بوحمامة، جيلالي )  /14

 ة الكويت.جامع، 139 - 111ص ،84، العددالمجمة التربويةبمتغيري الجنس والمستوى التعميمي، 
 ( : أنساق القيم وتصورات الأحداث الجانحين لأساليب التربوية الوالدية،2010بوخميس، بوفولة ) /15

  (،  قسم عمم الإجتماع، جامعة عنابة، الجزائر.)أطروحة دكتوراه غير منشورة
ربوي عمم النفس الت(: 1997البيمي، محمد عبد الله و قاسم، عبد القادر، والصمادي، أحمد )  /16

 ، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع، دط، الإمارات.وتطبيقاتو
(: التغير والإستمرارية في المعاممة الوالدية بين مرحمتي الطفولة 1993بيومي، حسن محمد ) /17

  .105 -92ص  ،4، العدد المجمة المصرية لمدراسات النفسية، المبكرة والمراىقة المبكرة 
 ، بيروت.9،  دار العمم لمملايين، طم النفس التربويعم(:  1982تركي،  رابح ) /18
ص ، 04، العدد  مجمة الرواسي ، (: التخمف الدراسي أسبابو وعلاجو1991تعوينات ، عمي ) /19

 ديسمبر،  باتنة، الجزائر. –نوفمبر ،  141 – 126
المعاممة  العلاقة بين أزمات النمو النفسي الإجتماعي وأساليب: (1993جابر، وعبد الرحيم) /20

 .السنة الثانية، جامعة قطر 69ص  ،3، العددمجمة مركز البحوث التربويةالوالدية، 
(: أثر برنامج إرشادي بأسموب العلاج الولقعي لرفع مستوى الأحكام 2010الجبوري، جمال ) /21

سم (، جامعة سانت كميمنتس، ق)أطروحة دكتوره غير منشورةالخمقية لدى طلاب المرحمة الإعدادية، 
 الإرشاد النفسي والتوجيو التربوي، بغداد.

،  المنشور الوزاري لوزارة التربية،  رقم ة الجزائرية الديمقراطية الشعبية: الجميوري الجريدة الرسمية/ 22
 .1997جوان  1،  المؤرخ في 952
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كويت : البرامج الفضائية المفضمة لدى عينتة من الأطفال بدولة ال(2008الجعفر، عمي عاشور) /23
 جامعة الكويت. 84 -62ص ، 88، العدد المجمة التربويةوعلاقتيا بالتفكير الخمقي، 

، الطبعة ، دار الفكر لمنشر والتوزيعإعداد الرسائل الجامعية وكتابتيا(: 2006جمال الخطيب ) /24
 الأردن. الأولى،

ما يدركيا الأبناء في (. أساليب التنشئة الوالدية ك2011جيلان، صلاح الدين القباني وآخرون) /25
، 206 -173 ، 23، العددمجمة بحوث التربية النوعيةمرحمة المراىقة وعلاقتيا بإدارتيم لوقت الفراغ، 

  الجزء الثاني، جامعة المنصورة، مصر.
 ، المكتب الجامعي الحديث، دون طبعة، الإسكندرية.الصحة النفسية لمطفل (.2003آدم) ،حاتم /26
عينة (: أساليب التنشئة الأسرية وعلاقتيا بكل من التفاؤل والتشاؤم لدى 2009 ) الحربي، عبد الله /27

(، كمية التربية، جامعة أم القرى، المممكة مذكرة ماجستير غير منشورة )، من تلاميذ المرحمة المتوسطة
 العربية السعودية.

تنمية التفكير الأخلاقي لدى دليل المعمم في  –التفكير الأخلاقي  (:1990حميدة، فاطمة إبراىيم )/ 28
 ، مكتبة النيضة المصرية، دط، القاىرة.التلاميذ في جميع المراحل

، كمية التربية، جامعة عين شمس، البحوث النفسية في التفكير الخمقيالخضري، الشيخ )د س(:  /29
 مصر.

،  ة،  القاىرة، دار قباء، دون طبعسيكولوجية العلاقات الأسرية(:  2000خميل، محمد بيومي ) /30
 مصر.

، المؤسسة الجامعية  سيكولوجية النمو عند الطفل والمراىق(: 2003خوري،  توما جورج) /31
 ، لبنان.2لمدراسة والنشر والتوزيع، ط

 ، لبنان.1، دار الفكر المبناني، طالتحميل النفسي لممراىق(:  1995عبد الغني)الديدي،  /32

 ، صفر، مصر.71، عدد مجمة الأسرةي بيتنا مراىق، (: ف1999الرتيب ، أحال وآخرون)  /33
ومواجية  تنشئة الطفل وسبل الوالدين في معاممة(: 1996زكرياء الشربيني، يسرية صادق) /34

 ، دار الفكر العربي، دون طبعة، القاىرة. مشكلاتو
 ، عالم الكتاب، دط، القاىرة.عمم النفس النمو(: 1977زىران ، حامد عبد السلام)  /35



   المراجع و المصادر قائمة
 

 155 

"،  دار الكتب، دط، عمم نفس النمو " الطفولة والمراىقة(: 1982زىران، حامد عبد السلام)  /36
 القاىرة.

 ، مصر.2، دار الشروق، طالنمو النفسي لمطفل والمراىق(: 1986زيدان،  محمد مصطفى) /37
، دار لديةالوا الخجل الإجتماعي وعلاقتو بأساليب المعاممة(: 2010السبعاوي، فضيمة عرفات )  /38

 صفاء لمنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان.
(: طرق تنمية الإعتماد عمى النفس ومراقبة الأبناء لدى عينة من 2001السعادات، خميل ابراىيم) /39

، الإمارات العربية المتحدة، ص 18، جامعة الإمارات العربية، العددمجمة كمية التربيةالآباء الدارسين، 
178- 200. 
(:  أساليب المعاممة الوالدية  المدركة وبعض سمات الشخصية لدى 2001طان عويضة) سم /40

مجمة عمم النفس  ، المراىقين والمراىقات في ضوء المستوى التعميمي لموالدين في  المجتمع السعودي
 ، جامعة المنيا.12، العددالمعاصر والعموم الإنسانية

 لنفس لدى المراىقين وعلاقتيا بمعاممة الوالدين كماالثقة با (:1988السمطاني، ناجح كريم)  /41
 (، كمية التربية إبن رشد، جامعة بغداد. مذكرة ماجستير غير منشورة) يرونيا،

، مركز الإسكندرية لمكتاب، حاجات المراىق الثقافية والإعلامية(: 2006شتا، راوية ىلال أحمد) /42
 دط، مصر.

إتجاىات الوالدين نحو أبنائيم الصم وعلاقتيا بمفيوم  (:1992عرقوب حمدي محمد ) ، شحاتة /43
(، معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عين )مذكرة ماجستير غير منشورةالذات لدى ىؤلاء الأطفال، 

 شمس، مصر.
مجمة التنشئة الوالدية وعلاقتيا بسمة القمق لدى طمبة الجامعة،  (:2000الشرعة، حسين سالم) /45

 ، 122ص  ،1، العدد رقم 12المجمد، عود لمعموم التربوية والدراسات الإسلاميةجامعة الممك س
 المممكة العربية السعودية. 

، مكتبة الأنجمو الباثولوجيا الإجتماعية والمشكلات المعاصرة(: 2001شقير، زينب محمود ) /46
 المصرية، دون طبعة، القاىرة.

، دار الثقافة، النفسية والتربوية لرعاية الشباب الأسس(: 1997الشيباني، عمر محمد التومي)  /47
 دط،  بيروت.
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 ، القاىرة.1مكتبة النيضة المصرية، ط عمم النفس التربوي،(: 1986صالح،  أحمد زكي) /48

مجمة الإرشاد ( : الإرشاد الأخلاقي " منظور إسلامي"، 2001الصنيع، صالح بن إبراىيم ) /49
 جامعة عين شمس، مصر.13دد، ، مركز الإرشاد النفسي، العالنفسي

، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا طلاب المرحمة الثانوية(: 1998الصوفي، محمد عبد الله ) /50
 مركز البحوث والتطوير التربوي، صنعاء، اليمن.، 13، العدد مجمة البحوث والدراسات التربوية

 ، الجزائر.1، مكتبة الفلاح، طوعمم النفس النم( ، 2005الضامن،  منذر عبد الحميد) /51
 ، بيروت.2، دار العمم لمملايين، طعمم النفس التربوي(: 1982عاقل،  فاخر) /52
(: إتجاىات الأبناء نحو أساليب المعاممة الوالدية 2005عباس، سوسن و عبد الخالق، أحمد ) /53

رابطة  ،2، العدد15،المجمدسيةمجمة دراسات نفوعلاقتيا بالإكتئاب لدى عينة من المراىقين الكويتيين، 
 ، سوريا.521  513ص  الأخصائيين النفسيين المصريين)رانم(، القاىرة.

 ، لبنان.3، دار القمم، طالأسس النفسية لمنمو الإنساني(: 1986عبد الرحيم،  طمعت حسين) /54
حل النمو (: ملاحظات تقويمية عمى نظرية كولبرج في مرا2004عبد العزيز، عبد الرحمن كمال) /55

 .5، جامعة قطر، العدد حولية كمية التربيةالأخلاقي،  
ممارسة الخدمة الاجتماعية في المجال ( : 2000عثمان، سموى و منصور سمير حسن) /56

 ، المكتب الجامعي الحديث ، دط،  الإسكندرية .المدرسي
ناشرون وموزعون، دون ،  دار البداية التنشئة الإجتماعية(: 2006عدنان رانيا،  بسام رشا )  /57

 طبعة، عمان.
، مجمة الآداب والعموم العنف الأسري والصحة النفسية لممراىق الجزائري(: 2012عدو، عزيزة ) /58
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 العممي وزارة التعميم العالي والبحث 

 –أم البواقي  –عة العربي بن مهيدي جام   

 كمية الآداب والمغات والعموم الإنسانية والإجتماعية

 لمتحكيم. –كما يدركها الأبناء  –استبيان أساليب المعاممة الوالدية 

 عادل تاحوليت  من إعداد الطالب :

 السلام عميكم ورحمة الله تعالى وبركاتو

تخصص عمم النفس التربوي   في ماجستير مذكرة بإعداد أقوم أنني بإفادتكم أتشرف
الوالدية وعلاقتها بالنمو الخمقي لدى المتعمم في  المعاممةأساليب بعض بعنوان : 

 السنة الثانية ثانوي.

 عمى الاطلاع بعد وذلك أساليب المعاممة الوالدية  إعداد  استبيان استوجب عمي   مما
، حيث تم تشكيل عينة الباحثين من عدد قبل من عدتمن الإستبيانات  التي أ   عدد

المؤشرات السموكية لبناء الإستبيان الخاص بالطالب بالرجوع إلى معطيات ميدانية و 
" لمعاممة الوالدين "شيفارتراث نظري، بالإضافة إلى اقتباس بعض البنود من استبيان 

 . Child report behavior inventoryبعنوان:

بداء التكرم سيادتكم من أرجو  التعديلات وتقديم عبارات الإستبيان حول ائكمآر  وا 
 .المقترحة

 والتقدير الاحترام فائق بقبول وتفضموا
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 التعريف بأبعاد استبيان المعاممة الو الدية كما يدركها الأبناء: 

  ىي الطريقة التي يدرك بيا المراىق  أساليب المعاممة الوالدية كما يدركها الأبناء:
وذلك بحسب خبراتو السابقة  لطبيعة تعامميما معو،وتفسيره نمط معاممة والديو لو 

 التي كونيا خلال تنشئتو  الإجتماعية.

 وأنماط أساليب المعاممة الوالدية التي اعتمدىا الطالب  في ىذا الإستبيان ىي:

ويقصد بو الطالب تمك المعاممة الوالدية المبنية عمى   أ/ بعد الدعم والمساندة:
وقوف بجانبيم ودعم أفكارىم الإيجابية معنويا وماديا والأخذ بأيدي تشجيع الأبناء وال

 الأبناء ومرافقة ومساندة  تطمعاتيم المستقبمية وصولا إلى تحقيق ذواتيم.

ة وىو ذلك الأسموب التربوي الذي يمنح للأبناء  الحري :ب/ بعد الاستقلالية
في تسيير الأمور نفراد والإ والإستقلال في اختيار الأصدقاء، والخروج من المنزل،

. ويشير الباحثين إلى أن ىذا الشخصية للأبناء. وذلك طبعا بعد تنشئة م حكمة
 الأسموب يبعث في الطفل الإستقلالية و الإعتماد عمى النفس .

ويقصد الطالب بنمط التسمط المبالغة في الشدة والوقوف أمام  ج/ بعد التسمط:
ك باستعمال العنف والتيديد والعقاب وذل ،رغبات الطفل حتى لو كانت مشروعة

 الجسمي من أحد الوالدين أو كمييما .
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 إستبيان  أسـاليب المعامــمة الوالدية كما يدركها الأبناء

 التعميمات: 

الوالدية من و جية نظر المعاممة الإستبيان لمتعرف عمى أساليب  ييدف ىذا -
 الأبناء.

ة ، وتتم الإجابة عمييا باختيار أحد بدائل  ( عبار 36يحتوي ىذا الإستبيان عمى ) -
تحت الإجابة المناسبة،  حيث )×(  الإجابة ) دائما،  أحيانا،  أبدا( بوضع علامة

 تكون الإجابة أو لا حسب معاممة الأب ثم حسب معاممة الأم.
مع  العمم أنو لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة, فالإجابة الصحيحة ىي التي  -

 معاممة والداك لك. كما يجب الإجابة  عمى جميع العبارات بدقة .تنطبق عمى 

 مثال:

 معاممة الأم معاممة الأب العبارات

يساعدني والداي إذا واجيتني مشكمة في 
 الثانوية.

 أبدا أحيانا دائما أبدا أحيانا دائما

×    ×  

 

 بيانات شخصية :        
 أنثى )    (. -الجنــس : ذكر )    (   -

 (.غير متعمم) (،  جامعي) المستوى التعميمي للأب: ابتدائي)   (، متوسط)   (، ثانوي)   (،  -

 (.غير متعممة)  (،  جامعي)  (،  ثانوي) (،  متوسط)  (،  لمستوى التعميمي للأم: ابتدائي) ا -
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 عاممة الأمم معاممة الأب البـــــــــــــــــــــنود 
 لا أحيانا نعم لا أحيانا نعم  الرقم

 
 أ/محور التقبل والمساندة

يساعدني والدي )والدتي( إذا واجيتني مشكمة في  1
 دراستي.

 يقيس بنسبة
 

يشجعني والدي) والدتي( عمى  الإقدام عمى  2
 العمل دون خوف أو خجل.

 

  يخبرني والدي ) والدتي( بمقدار حبو لي 3
ني والدي )والدتي(  نصيبا كبيرا من الرعاية يمنح 4

 والانتباه .
 

  يُحضّنني  والدي )والدتي ( ويقبمني كثيرا 5
يأتي والدي )والدتي( إلى الثانوية ويسأل عن سير  5

 دراستي
 

يطمب مني والدي )والدتي( أن أخبره إن لم أكن  6
 أحب الطريقة التي يعاممني بيا.

 

ي ( عن بعض ما يخصو يتنازل والدي ) والدت 7
 لكي يوفر لي شيئا أحتاجو.

 

يحرص والدي )والدتي ( عمى الحصول عمى  8
 معمومات دقيقة عني من أصدقائي

 

  يمدحني والدي )والدتي(  كثيرا. 61
  يطمئنني والدي ) والدتي ( عندما أكون خائفا. 66
 يفرح والدي ) والدتي ( لما أتعممو في الثانوية. 61
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 ب/ محو ر الاستقلالية
يشجعني والدي ) والدتي ( عمى اختيار البرنامج  13

 اليومي الذي أراه مناسبا لي .
 

يفضل والدي) والدتي (  أن أختار بنفسي   63
 طريقتي الخاصة لمعمل.

 

ينجز والدي ) والدتي ( بعض الأعمال التي ىي   64
 من ميامي أنا. 

 

مة في تحديد يسمح لي  والدي ) والدتي ( بالمساى 16
 طريقة أداء الأشياء التي نعمميا معا.

 

يسأل  والدي ) والدتي (عن رأيي في الطريقة  66
 التي ينبغي أن أعمل بيا

 

أشعر أن والدي) والدتي ( يتدخل في شؤون  67
 حياتي الخاصة.  

 

يمنعني والدي  )والدتي ( من مناقشتو في كل  68
 الأمور.

 

( باختيار التخصص يسمح لي والدي )والدتي 11
 الذي أراه يناسب قدراتي . 

 

 يسمح لي  والدي ) والدتي ( بأن أصرف نقودي 16
 كما يحمو لي.

 

يجعمني  والدي ) والدتي ( أختار ما اعممو كمما  11
 كان ىذا ممكنا.

 

يتركني  والدي ) والدتي ( أن أعمل الأشياء التي  12

 يقوم بيا الأطفال من نفس سني.
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( أن أعمل أي شيء ني  والدي ) والدتييترك 13
 أحب عممو.

 

 ج/ محور التذبذب في المعاملة
  .يأتي والدي) والدتي( بأفعال وينييني عنيا 14
بينما استنكر  ،تعجبني معاممة والدي)والدتي(  15

 معاممة والدتي )والدي (.  
 

   
 ،يعاقبني والدي )والدتي( عن سموك  أقوم بو  16

 نو والدتي)والدي(. بينما تستحس
 

يتعامل والدي ) والدتي ( معي بطريقتين  17
 متناقضتين إزاء الموقف  نفسو.

 

تغمرني والدتي)والدي(  بالحنان بينما يعاممني  18
 والدي )والدتي( بقسوة.

 

 ،( بالتعبير عن أفكاري تسمح لي والدتي )والدي 21
 بينما لا يمنحني والدي ) والدتي(  الفرصة لذلك.

 

بينما لا  ،تيتم والدتي ) والدي( بسير دراستي  26
 يسأل والدي) والدتي( عنيا إطلاقا.

 

 ،تنظر إليّ والدتي )والدي( بأنني طفل صغير 21
 بينما يعتمد عميّ والدي) والدتي( كرجل. 

 

بينما استنكرىا  ،أحب المناقشة مع والدي)والدتي(  22
 مع  والدتي )والدي (.  

 

بينما  ،دتي )والدي( عمى الدراسة تحثني وال 23
 يشجعني والدي ) والدتي ( عمى العمل .
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 د/ محور التسلط

يصف والدي )والدتي ( أفعالي بالرديئة والغير  24
 مقبولة.

 

  .يضربني والدي) والدتي( أمام الغرباء 25
يحرمني والدي ) والدتي ( من حضور دروس  26

 التقوية.
 

لدتي(  من أن  أقرر أشياء يمنعني والدي )وا 27
 لنفسي.

 

يعاقبني والدي ) والدتي(  إذا عممت أقل شيء  28
 مما لا ينبغي عمي عممو.

 

  يمتقط والدي ) والدتي (  أخطائي ليعاتبني عمييا. 31
  والدي  )والدتي ( أن يتحكم في كل ما أعممو.يريد 36

  يمنعني والدي  )والدتي ( من مناقشتو. 31

والدي ) والدتي ( عمى أنو ينبغي عمى أن يصر   32
 أعمل تماما كما يأمرونني بو .

 

وتحميقو  ،يتحكم والدي )والدتي( في طريقة لباسي 33
 شعري.

 

ينفعل والدي )والدتي (  بأقصى درجة من  34
 الانفعال عندما أضايقو.

 

يؤمن والدي ) والدتي ( بأىمية عقابي لتصحيح  35

 سينيا.طريقتي في التصرف أوتح

 

يغضب والدي ) والدتي ( مني بسبب أشياء  36
 بسيطة أعمميا.
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 قائمة بأسماء الأساتذة المحكمين لاستبيان المعاممة الوالدية

 الجامعة ء الأساتذة المحكمينأسما الرقم 

1 
 جامعة أم البواقي الأستاذ الدكتور/ مصمودي زين الدين

2 
 جامعة أم البواقي الأستاذ الدكتور/ بوزيد نبيل

3 
 جامعة أم البواقي بوعامر أحمد زين الدينالأستاذ الدكتور/ 

4 
 جامعة باتنة نور الدين جباليالدكتور/ الأستاذ 

5 
 جامعة باتنة السعيد الدكتور/ عواشرية

6 
 جامعة باتنة الدكتور/ غضبان أحمد

7 
 جامعة باتنة الدكتورة / مزوز بركو

8 
 جامعة باتنة بن عمي راجيا الدكتورة /

9 

 

 جامعة باتنة الدكتورة / صالحي حنيفة
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 الرقم

 
 العبارات

 معاممة الأم معاممة الأب
 لا أحيانا نعم لا أحيانا نعم

       يساعدني والداي إذا واجيتني مشكمة في دراستي. 1
       .النجاح دون خوف أو فشل  عمى والداييُحفّزني  2
يعبّر لي والداي عن مقدار حبّ  3        يما لي.ُُ
       يمنحني والداي نصيبا معتبرا من الرعاية والاىتمام . 4
       والداي ويقبلاني عندما أقوم بسموك جيد.يُحضّنني   5
       يأتي والداي إلى الثانوية ويسأل عن سير دراستي. 5
يطمب مني والداي أن أخبرىما إن لم أكن أحب الطريقة التي  6

 يعاملاني بيا.
      

را لي شيئا يما لكي يوفّ يتنازل والداي عن بعض ما يخصّ  7
 يتعمق بحاجياتي الخاصة.

      

       يحاول والداي التعرف عمى أصدقائي. 8
       يمدحني والداي عندما أتحصل عمى نتائج جيدة. 11
       يطمئنني والداي عندما أكون خائفا من الإمتحان. 11
       يفرح  والداي لما أتعممو في الثانوية من معارف. 11
الذي أراه يوافقني  والداي  عمى اختيار البرنامج اليومي  13

 مناسبا لي
      

فضل والداي أن أختار بنفسي  طريقتي الخاصة في يُ  13
 المذاكرة.

      

       نجز والداي  بعض الأعمال التي ىي  من ميامي أنا. يُ  14
       يسمح لي  والداي  بتحديد طريقة أدائي للأعمال المنزلية. 16
       دىا لانجاز عمل ما حدّ ل  والداي  في الطريقة التي أُ يتدخّ  16
       يتدخل والداي في شؤون حياتي الخاصة.   17
       ني.يمنعني والداي  من مناقشتيما في الأمور التي تخص   18
        التخصص الذي أراه يناسب قدراتي  يسمح لي والداي باختيار 11
       .أُريديسمح لي  والداي  بأن أصرف نقودي كما  11
       يتدخل  والداي في كيفية قضائي لمعطمة المدرسية. 11

       يمنعني  والداي  من القيام بأشياء يقوم بيا أصدقائي. 12   
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 معاممة الأم معاممة الأب العبارات الرقم
 لا أحيانا نعم  لا أحيانا نعم

       يتركني  والداي أن أفعل أي شيء أحب عممو. 13
       

       ف والداي أفعالي بالسيئة لأنيا غير أخلاقية.يص 14

       .يضربني والداي أمام الغرباء 15
        
       يمنعني والداي من أن  أُقرّر أشياء لحياتي الخاصة. 27
       يعاقبني والداي  لأتفو الأسباب. 81

       يعاتبني والداي عمى أخطائي التي يلاحظانيا عمى سموكياتي. 29
       يريد  والداي  أن يتحكما في كل ما أفعمو. 21
       يمنعني والداي  من مناقشتيما. 21

       يُصر  عميَّ  والداي  بتنفيذ ما يأمراني بو . 21
       يتحكم والداي  في طريقة لباسي, وتحميقة شعري. 22
       ينفعل والداي  بشدة  عندما أخالفيما الرأي. 23
       يؤمن والداي بأىمية عقابي لتصحيح طريقتي في التصرف . 24

       يغضب والداي مني بسبب أشياء بسيطة أفعميا. 25
 

 

 

 شكرا عمى تعاونك
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 : ايتعًُٝات

 فعً٘ يجب فُٝا زأٜو ع٢ً ايتعسف إلى تٗدف ايتي الأض١ً٦ ع٢ً أدب ثِ,  بتٌُٗ ايتايٝتين ايكصتين إقسأ

 دفعتو ايتي الأضباب ع٢ً ايتعسف ٚأٜضا , لها َػاب١ٗ َػهلات أٚ ، ايكصتين تحتٜٛٗا ايتي المػه١ً اتجاٙ

 .الآزا٤ ٖرٙ لاتخاذ

 :الإداب١ طسٜك١

ّٝ ايكص١ إقسأ/  1  .تًٝٗا ايتي الأض١ً٦ ع٢ً أدب ثِ داد

 نٌ ٚيحتٟٛ. ايجا١ْٝ ايكص١ بعد ٚضت١,  الأٚلى ايكص١ بعد ضبع١ ٖٚٞ تًٝٗا ايتي الأض١ً٦ إلى  ٌإْتك 2/ 

 .دصأٜٔ ع٢ً ضؤاٍ

 َجٌ ايكساز لاتخاذ دفعتو ايتي الأضباب تحدٜد َٓو ضٝطًب الأض١ً٦ غايب١ٝ َٔ" أ"  الأٍٚ اتدص٤ في3/  

 . فكط ٚاحد خٝاز إختر ،(ضسٚزٟ غير,  ضسٚزٟ)  أٚ ( ٜطسم لا,  ٜطسم)

 ضببا فعلا تساٙ نٓت إذا (ضبب) خا١ْ تحت ×() إغاز٠ ٚضع ايكساز تحت المد١ْٚ الأضباب قا١ُ٥ إلى إْتك4ٌ/ 

 تهٔ لم إذا (َتأند غير)   خا١ْ تحت أٚ ، ضببا يٝظ فعلا تساٙ نٓت إذا ( ضبب يٝظ) خا١ْ تحت ٚ,   يكسازى

 .ايعباز٠ تفِٗ لم إذا أٚ ذيو َٔ َتأندا

 ثِ,  فكط" َِٗ نطبب" اخترتٗا ايتي الأضباب َسادع١ عًٝو,  ضؤاٍ نٌ َٔ" ب" اْٞايج اتدص٤ في/ 5

 ٖٛ أْ٘ تس٣ ايرٟ ايطبب زقِ حٍٛ دا٥س٠ ٚضع الأضباب زادع. يكسازى ضبب أِٖ أْ٘ تس٣ َٓٗا ٚاحد اختر

 .ايصخٝح ايسقِ ٖٛ أْ٘ َٔ ايتأند ايسدا٤. الأِٖ ايطبب

 ٖٛ الهدف بإٔ عًُا, َباغس٠ ايٛزق١ اضتبعاد ٜعني إداب١ دٕٚ احدٚ ضؤاٍ تسى أٚ ايعػٛا١ٝ٥ الإداب١ إٔ ترنس

 .َطاعدتو ع٢ً ٚغهسا َطًٛب غير الإضِ ٚإٔ ، ايعًُٞ ايبخح
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 :الأٚلى ايكص١

 نإ,  ايطسطإ أْٛاع َٔ ْٛع بطبب المٛت ٚغو ع٢ً" عُس شٚد١" فٝ٘ ناْت ايرٟ ايٛقت في

 تهًف١ ناْت ٚقد ، ٜػفٝٗا قد أْ٘ ٤الأطبا ٜعتكد ددٜدا دٚا٤ً انتػف قد ايصٝادي١ أحد

 عُس حاٍٚ،صٓع٘ تهًف١ أضعاف بعػس٠ ٜبٝع٘ نإ ايصٝديٞ إٔ إلا ا،ددًّ َستفع١ صٓع٘

 َٔ أنجس يجُع إٔ ٜطتطع لم ٚيهٓ٘ ،ايدٚا٤ يػسا٤ الماٍ يٝذُع َعازف٘ نٌ َٔ تراضالإق

  .ايصٝديٞ طًب٘ ايرٟ المبًؼ  ْصف

 إٔ أٚ أزخص بطعس ايدٚا٤ ٜعطٝ٘ إٔ اٙسدّتٚ ضتُٛت شٚدت٘ بإٔ ٚأخبرٙ ايصٝديٞ إلى عُس ذٖب

 ايدٚا٤  ٖرا انتػفت يكد" :  قا٥لا زفض ايصٝديٞ إٔ إلا ،لاحل ٚقت في ايباقٞ بدفع ي٘ ٜطُح

 "ثس٠ٚ َٓ٘ أصٓع ٚضٛف

 شٚدت٘ حٝا٠ ٚإْكاذ ايدٚا٤ ع٢ً اتذصٍٛ عُس بٗا ٜطتطٝع ايتي ايٛحٝد٠ ايطسٜك١ فإٕ ٚبٗرا

 .ايدٚا٤ سق١ٚض ايصٝدي١ٝ اقتخاّ  ٖٞ

 ؟ ٜفعٌ إٔ عُس ع٢ً َاذا زأٜو في  

 ........َتأند غير   3/.......ٜطسم لا إٔ يجب.  2/ .......ٜطسم إٔ يجب1/ 

 ؟ ٚلماذا ايسأٟ بٓفظ ضتختفغ نٓت إٕ ٚيٓس٣ الأحداخ يٓػير
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 "أ" تدص٤ا: أٚلا

 "ب" اتدص٤:  أٚلا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 ٜفعٌ؟ إٔ عُس ع٢ً َاذا ايدٚا٤؟ ضسق١ َٓ٘ طًبت عُس شٚد١ إٔ يٛ َاذا

 .........ٜطسم لا ........ٜطسم

 فًُاذا.  ايدٚا٤ ٜطسم إٔ عُس ع٢ً إٔ تعتكد نٓت إذا

                                                                                              ذيو؟ تعتكد

 فًُاذا. ايدٚا٤ ٜطسم لا إٔ عُس ع٢ً يجب أْ٘ تعتكد نٓت إذا

 ذيو؟ تعتكد

 ايسقِ

 ايطبب

 

 ضبب

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 

 غير

 َتأند
 ايطبب ايسقِ

 ضبب

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ذيو طًبت ٚقد شٚدت٘ لأْٗا 1

 .تطًب٘ َا تٓفٝر ٚعًٝ٘

 ايدٚا٤ بأخر ي٘ ٜطُح لم ايصٝديٞ 1   

 .ُٜطذٔ ٚضٛف

   

 فطٛف ضاعدٖا ٚإذا شٚدت٘ لأْٗا 2

 . اتدٌُٝ ي٘ ٚتسد تُػف٢

 ايدٚا٤ انتػف ٚحدٙ ايصٝديٞ لإٔ 2   

 .ٜسٜد َا ب٘ ٜٚفعٌ

   

 تطتٛدب ايكإْٛ صلاح١ٝ لإٔ 3

 حكٛم ع٢ً اتذفاظ ع٢ً قدزت٘

 .تعٝؼ إٔ حكٗا َٚٔ ،الأفساد

 ٚطالما ،يًدٚا٤ حادتٗا تفِٗ يمهٔ 3   

 فإٔ الأفساد تذُا١ٜ ُٚضع ايكإْٛ

 حكٛم ع٢ً يحافغ إٔ عًٝ٘

 .ايصٝديٞ

   

 َٚٔ َتبادٍ حب بُٝٓٗا لإٔ 4

 شٚدت٘ ايصٚج ٜطاعد إٔ المتٛقع

 .    المسض في أٚ صختٗا في ضٛا٤

 يًطًطات الأَس ٜػسح إٔ يمهٔ لأْ٘ 4   

 ضٛف. شٚدت٘ إْكاذ في يتطاعدٙ

 .فعٌ إذا َع٘ تتعاطف

   

 بٗا ٜعترف إٔ هٔيم لا لأْ٘ 5

 أٍٚ قبٛلها غير َٔ نصٚد١

 .َس٠

 تكّٛ إٔ يجب ايٓاع بين ايعلاقات لإٔ 5   

 .قا١ْْٝٛ إدسا٤ات ع٢ً دا٥ُا

   

,  لها نصٚج المطؤٚي١ٝ قبٌ لأْ٘ 6

 يٛ قاْْٛا َط٦ٛلا ٜصبح قد

 . َاتت

 ٜبرز لا ذيو إٔ إلا، شٚدت٘ ُٜخب ٖٛ 6   

 لاْٗاز ذيو فسد نٌ فعٌ ٚيٛ ايطسق١

 .تُعالمج
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 أ اتدص٤:  ثاْٝا

 غدص أٟ ي٘ يٝظ ايصدٜل ٖٚرا, شٚدت٘ ٚيٝظ عُس صدٜل ٖٛ يمٛت ايرٟ ايػدص إٔ يٛ َاذا

 .ٜطاعدٙ آخس

 .صدٜك٘؟ حٝا٠ ْكاذلإ بايطسق١ يٛ حت٢,  يمهٓ٘ َا نٌ عُس ٜفعٌ إٔ ايضسٚزٟ َٔ ٌٖ

......ضسٚزٟ غير ......ضسٚزٟ  

 ضسٚزٟ؟ غير أْ٘ تس٣ لماذا ضسٚزٟ؟ ٜعتبر لماذا

 يٝظ َِٗ ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 غير

 َتأند

 ضبب  ايطبب ايسقِ

َِٗ  

 يٝظ

 ضبب

 َتأند غير

 قد ٜهٕٛ إٔ يمهٔ صدٜك٘ لإٔ 1

 إٔ فعًٝ٘ ٚيرا ،خدَات ي٘ قدّ

 في يٝطاعدٙ خد١َ ي٘ ٜكدّ

 . المطتكبٌ

 َا ب٘ ٜفعٌ يًصٝديٞ حل ايدٚا٤ 1   

 .ٜػا٤
   

 إْكاذ لإٔ ، ٜٓكرٙ إٔ يجب 2

 ايكا١ْْٝٛ ايٓاح١ٝ َٔ غدص

 َاٍ ع٢ً اتذفاظ َٔ أِٖ

 . ايصٝديٞ

. الآخسٜٔ احتراّ ٜٛدب ايكإْٛ 2   

 َٓا نٌ تسى يٛ ايٓعاّ ضٝٓٗاز

 .يحب َٔ  لإْكاذ ٜطسم

   

 ٜهٕٛ إٔ يمهٔ عُس صدٜل لإٔ 3

 .َُٗا غدصا
 ٚضٛف يصا ٜهٕٛ ايدٚا٤ ضسم يٛ لأْ٘ 3   

 .طذُٜٔ
   

 َٔ قسٜب بأْ٘ ضٝػعس عُس لإٔ 4

 َطاعدت٘ ٜتٛقع ايرٟ صدٜل

 .حٝات٘ ٚإْكاذ

 الأْا١ْٝ َٔ لأْ٘ ، صدق٘ ًَٜٛ٘ ئ 4   

 .ايػير ضسق١
   

 َٔ بُٝٓٗا َا عٔ ايٓعس بػض 5

 إْكاذ فإٕ عُٝك١ صداق١

 ُٚضع ايكإْٛ لإٔ ٚادب صدٜل

 ايٓعس بػض لإْطإا تذُا١ٜ

 . ايعلاق١ طبٝع١ عٔ

, الأفساد حكٛم تذُا١ٜ ُٚضع ايكإْٛ 5   

 لمطاعد٠ ايصدٜل حاد١ تفِٗ يمهٔ

 حكٛم عٔ َاذا ٚيهٔ ,صدٜك٘

 .ايصٝديٞ

   

 ايػسط يمجٌ الإزتباط لإٔ 6

 .يًعلاق١ الأٍٚ الأضاضٞ
 بين َٛد٠ ٖٓاى ٜهٕٛ إٔ يجب لأْ٘ 6   

 .ايٓاع
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 "ب"اتدص٤ :ثاْٝا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

  

 "أ" اتدص٤:  ثايجا

 .ٜطاعدٙ آخس غدص أٟ ي٘ يٝظ ايػسٜب ٖٚرا, غسٜبا ٖٛ يمٛت ايرٟ ايػدص إٔ يٛ َاذا

 .غسٜب؟ غدص حٝا٠ لإْكاذ بايطسق١ يٛ حت٢,  يمهٓ٘ َا نٌ عُس ٜفعٌ إٔ ايضسٚزٟ َٔ ٌٖ

 ......ضسٚزٟ غير ......ضسٚزٟ

 ضسٚزٟ؟ غير أْ٘ تس٣ لماذا ضسٚزٟ؟ ٜعتبر لماذا

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

َِٗ 

 غير

 َتأند

 ضبب  ايطبب ايسقِ

َِٗ  

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ٜدزٟ َٔ, ٜٓكرٙ إٔ يجب 1

 ّٜٛ في عُس حٝا٠ ٜٓكر قد

 .َا

 لا غدص إْكاذ َٔ ضٝطتفٝد َاذا 1   

 نإ إذا َا ٜعسف ٚلا ٜعسف٘

 .لا أّ اتدٌُٝ ٖرا ي٘ ضٝخفغ

   

 ٖرا ٜهٕٛ إٔ يمهٔ لأْ٘ 2

 يمًو ايػسٜب ايػدص

 .نبير٠ ثس٠ٚ

 عًٝ٘ ضتكبض ايػسط١ لإٔ 2   

 .ٚتطذٓ٘
   

 اتذٝا٠ في اتذل لإٔ 3

 في اتذل ٜطبل ايكا١ْْٝٛ

 .المًه١ٝ

 عٔ خسٚدا تعتبر ايطسق١ لإٔ 3   

 .ايكإْٛ
   

 ٜٛد٘ إٔ يجب المجتُع لإٔ 4

 .الأفساد
 صٛت َٔ أق٣ٛ اتذٝا٠ صٛت لإٔ 4   

 المٛت
   

 ع٢ً اتذهِ يمهٔ لا لأْ٘ 5

 أْٗا غسٜب غدص حٝا٠

  .آخس غدص حٝا٠ َٔ أقٌ

 في غدص أٟ حل تفِٗ يمهٔ 5   

 خسٜٔالآ حكٛم ضسق١ يهٔ, اتذٝا٠

 في زغبتِٗ ع٢ً تكضٞ ضٛف

 .حكِٗ في دسيم١ ٖٚٞ,  الإبتهاز

   

 ٜضع إٔ يجب عُس لإٔ 6

 صايػد َهإ في ْفط٘

 يٛ ضٝػعس نٝف .ايػسٜب

 ٚلم يمٛت ايرٟ ٖٛ أْ٘

 .ايػدص ذيو ٜٓكرٙ

 ٜترى فطٛف ٜطسم لم إذا لأْ٘ 6   

  َد٣ عٔ الآخسٜٔ يد٣ دٝدا إْطباع

 .يًكٛاْين ٚاحتراَ٘ ايتصاَ٘
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 "ب"  اتدص٤:  ثايجا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 "أ"اتدص٤:  زابعا

 لا عُس ٚنإ أقٌ حت٢ أٚ فكط ايدٚا٤ تسنٝب نًف٘ ايرٟ المبًؼ دفع عُس َٔ طًب ايصٝديٞ إٔ يٛ َاذا

 ؟ الآخسٜٔ تخص أغٝا٤ ضسق١ عٔ الإَتٓاع عا١َ بصف١ ضسٚزٜا ٜعتبر لماذا ٜطتطٝع؟

 َتأند غير ضبب يٝظ َِٗ ضبب ايطبب ايسقِ

    .ضسم إذا ايطذٔ إلى ٚضٝرٖب,  ض٤ٞ أَس ايطسق١ لإٔ 1
    .ٚقاضٞ أْاْٞ ضًٛى الآخسٜٔ ضسق١ لإٔ 2
    .أغٝا٤ٙ ٜطسقٛا  فطٛف الآخسٜٔ أغٝا٤ ضسم ٚإذا َػاَس٠ إْٗا,  ضٝطتفٝد َاذا 3
    .تذٝات٘ خاص١ طسٜك١ ٜتبع إٔ بد لا المتُٝص ايػدص لإٔ 4
 ذيو يحدخ لم ٚإذا... ٚايٛادبات المط٦ٛيٝات قبٍٛ ٜعني المجتُع في ايعٝؼ لإٔ 5

 .يًدساب المجتُع طٝتعسضف
   

    .تزتُع أٟ في عًٝ٘ َتفل أضاضٞ حل المًه١ٝ احتراّ لإٔ 6

 "ب" اتدص٤: زابعا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 "أ" اتدص٤: خاَطا

 ؟ايكإْٛ طاع١ عا١َ بصف١ ايفسد ع٢ً يجب لماذا

 َتأند غير بضب يٝظ َِٗ ضبب ايطبب ايسقِ

 بد لا حكو تذفغ ، حكٛق٘ ع٢ً ٜعتدٕٚ ضٛف ٔالآخسٜ فإٕ ايكإْٛ ايفسد ٜطع لم إذا 1

 .الآخسٜٔ حكٛم تحترّ إٔ
   

    .ايٓاع بين طبكات يخًل ايكإْٛ خسم لإٔ 2

    .ايٓاع حكٛم ع٢ً يًخفاظ ُٚضع ايكإْٛ لإٔ 3

    .يًعكاب أْفطِٗ عسّضٛا ٚإلا ت٘طاع ايٓاع ع٢ً ٚدب يرا,  يٓتبع٘ ُٚضع ايكإْٛ لإٔ 4

     .الإْٗٝاز َٔ المجتُع يحُٞ ايكإْٛ لإٔ 5

 عٓدَا إيٝو الآخسٕٚ ضٝٓعس نٝف.  ايكإْٛ تطٝع إٔ صالح نإْطإ المتٛقع َٔ لإٔ 6

 ؟ ايكإْٛ تحترّ لا
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 "ب" ٤اتدص: خاَطا

 

 "أ" اتدص٤: دضاضا

 ايطسق١ بت١ُٗ ايػسط١ عًٝ٘ قبضت ثِ, شٚدت٘ صخ١ ٚتحطٓت ايدٚا٤ ضسم عُس إٔ يٛ َاذا

 ٜفعٌ؟ إٔ ايكاضٞ ع٢ً َاذا.  يًُخان١ُ ٚقدَت٘

 ....عُس َع ٜتطاٌٖ لا إٔ ايكاضٞ ع٢ً ....عُس َع ٜتطاٌٖ إٔ ايكاضٞ ع٢ً

 ؟عُس َع ٜتطاٌٖ  لا إٔ ايكاضٞ ع٢ً يجب الماذ عُس؟ َع ٜتطاٌٖ إٔ ايكاضٞ ع٢ً يجب لماذا

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ٜفعٌ إٔ َٓ٘ طًبت ٚ شٚدت٘ لأْٗا 1

 قد, قايت َا فعٌ ٖٛ ٚلهرا ذيو

 .ٜفعٌ لم إذا َٓ٘ تػضب

 دسيم١ ٚايطسق١ ضسم لأْ٘ 1   

 .ايعكاب تطتٛدب

   

 عُس إٔ ٜتفِٗ إٔ كاضٞاي ع٢ً 2

 الأْا١ْٝ ٚيٝظ اتذب بداعٞ تصسف

 .شٚدت٘ حٝا٠ لإْكاذ

 فعً٘ َا إٔ دزىُٜ إٔ يجب ٘لأْ 2   

 ٜتٛقع لا أحدا ٚإٔ دسيم١، نإ

  .ذيو فعٌ َٓ٘

   

 ٖرٙ تفِٗ اضٞايك ع٢ً يجب 3

 المدايف١ لإٔ ايكا١ْْٝٛ، المدايف١

 إْطإ حٝا٠ لإْكاذ ناْت

 إْكاذ أدٌ َٔ عُس نفاح أتفِٗ 3   

 حل عٔ َاذا يهٔ, شٚدت٘ حٝا٠

 لا .نفاح٘ عٔ َٚاذا ايصٝديٞ

 .ٜطسم إٔ يجب

   

 يٛ ذيو ضٝفعٌ نإ ايكاضٞ لإٔ 4

 لإْكاذ يًدٚا٤ حاد١ في نإ أْ٘

 .المٛت َٔ شٚدت٘  حٝا٠

 ٚئ غ٤ٞ ٜطتفٝد ئ لأْ٘ 4   

 ُٜطذٔ قد شٚدت٘، تطتفٝد

 .ٜٓكرٖا إٔ دٕٚ شٚدت٘ ٚتمٛت

   

 ثمٔ يمًو لا لأْ٘ سيم٘تج يمهٔ لا 5

 َٔ قاْْٛٝا أِٖ ٚايٓاع ايدٚا٤

 إٔ يجب َٔ ٖٛ ايصٝديٞ أَلانِٗ،

 . دػع٘ ٚ اضتػلاي٘ ع٢ً ٜعاقب

 َط٦ٛي١ٝ ٜتخٌُ إٔ يجب لأْ٘ 5   

 .دسّ َٔ ب٘ قاّ َا

   

" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 "الأِٖ

1 2 3 4 5 6 
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 ٜطُٛ ايراتٞ ايتذسِٜ أضاع لإٔ 6

 .اتذٝا٠ فٛم

 اتذاي١ ٖرٙ في عُس ٚضع١ٝ لإٔ 6   

 .َط٦ٛي١ٝ ٖٞ

   

 

 "ب"٤ اتدص:  ضادضا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 "أ"اتدص٤:  ضابعا

 ٜفعٌ؟ إٔ ايكاضٞ ع٢ً يجب َاذا,  ضُيرٙ عًٝ٘ أَلاٙ َا فعٌ أْ٘ ايكاضٞ أخبر عُس إٔ يٛ َاذا

 ....عُس ٜطذٔ إٔ ايكاضٞ ع٢ً ....عُس َع ٜتطاٌٖ إٔ ايكاضٞ ع٢ً

 عُس؟ َع ٜطذٔ إٔ ايكاضٞ ع٢ً يجب لماذا عُس؟ َع ٜتطاٌٖ إٔ ايكاضٞ ع٢ً بيج لماذا

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 دفاع ٜتفِٗ إٔ ايكاضٞ ع٢ً 1

 َكا١َٚ ٜطتطع لم بأْ٘ عُس

 َهاْ٘ نإ يٛ ضُيرٙ،

 .ايػ٤ٞ ْفظ يفعٌ

 ايتخهِ في قادزا ٜهٕٛ إٔ يجب لأْ٘ 1   

 ٔلم ضٝطُح نإ ٌٖ,  ضُيرٙ في

 .ايضُير بايطِ عًٝ٘ ٜعتدٟ

   

 ع٢ً ٜكّٛ ايضُير لإٔ 2

 .ايًين

 َع ٜتطا٣ٚ إٔ يمهٔ لا ايضُير لإٔ 2   

  .الإعتكاد

   

 يفعٌ دفع٘ ضُيرٙ لإٔ 3

 لأْ٘ فعً٘ فكد ٚلهرا ذيو،

 يخايف إٔ ٜطتطٝع لا

 .ضُيرٙ

, ريوي ٜطتطًِ إٔ عًٝ٘ نإ َا 3   

 نإ َا يًعكاب، ضٝعسض٘ ٖرا

 .يضُيرٙ ٜطتطًِ لم يٛ يٝطذٔ

   

 ٖرٙ في ايصٚج ضُير لإٔ 4

 الأخلام َع َتفل اتذاي١

 .ايعا١َ

 ٖٚرا,  ذات١ٝ طبٝع١ ذات ايضُير لإٔ 4   

 ٚدٛد تٛدب ايتي الأضباب أحد

 .َعٝازٟ عاّ قإْٛ

   

 أند بايضُير ايتصسف لإٔ 5

 في يًصٚد١ أضاضٝا حكا

 .٠اتذٝا

 ع٢ً نإ عُس إٔ َٔ بايسغِ لأْ٘ 5   

 أٚي١ٜٛ ع٢ً تأنٝدٙ في صٛاب

 في ٜأخر إٔ يجب فإْ٘, اتذٝا٠
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 .المحه١ُ ْعس ٚد١ٗ الإعتباز

 لأْ٘ ٜعًِ ٖٚٛ ْفط٘ ٜطاَح 6

 نإ ذيو حدخ إذا

  ٜفعٌ ٚلم إْكاذٖا بالإَهإ

. 

 َا,  حل ع٢ً دا٥ُا يٝظ ايضُير لإٔ 6   

 ٚلا سم،ٜط لم يٛ ضًَٝٛ٘ أحد نإ

 .ذيو فعٌ َٓ٘ ٜتٛقع أحد

   

 

 "ب"٤ اتدص:  ضابعا

 :ايجا١ْٝ ايكص١ 

 ٚقد ، ايصٝفٞ بالمدِٝ زح١ً شَلا٥٘ َػازن١ في نبير٠ زغب١ يدٜ٘ ناْت,  ض١ٓ"14" ايعُس َٔ ٜبًؼ فت٢ تسُد

 َبًؼ تٛفير ٚاضتطاع نبير ظٗد تسُد عٌُ. يًسح١ً المطًٛب المبًؼ تٛفير َٔ تمهٔ إذا بايرٖاب ٚايدٙ ٚعدٙ

 .دصا٥سٟ دٜٓاز( 3000)

 .احتٝاطٞ قًٌٝ َبًؼ إلى بالإضاف١ يًسح١ً المطًٛب المبًؼ ٖٛ

ّٝس قصير بٛقت ايسح١ً قبٌ   يمًو لا ٚلأْ٘. صٝد زح١ً في أصدقا٥٘ َػازن١ في( ايٛايد) ٖٛ يسغبت٘ زأٜ٘ ٚايدٙ غ

 لم اتذاٍ بطبٝع١ تسُد، عًُ٘ َٔ ٚفسٖا ايتي ايٓكٛد طٜٝ٘ع إٔ تسُد إبٓ٘ َٔ طًب فكد  يًسح١ً المطًٛب المبًؼ

 المبًؼ ٚفس إذا شَلا٥٘ َع ايسح١ً إلى بايرٖاب ٚعدٙ ٚايدٙ إٔ  ٖٞ تسُد َػه١ً. يٛايدٙ ايٓكٛد إعطا٤ في ٜسغب هٜٔ

ّٝس ثِ المطًٛب  ٚايدٙ عصٝإ ٖٞ ايسح١ً إلى ايرٖاب بٗا تسُد ٜطتطٝع يتيا ايٛحٝد٠ ايطسٜك١ فإٕ ٚبٗرا زأٜ٘، غ

 .َطاعدت٘ ٚعدّ

 ؟ ٜفعٌ إٔ تسُد ع٢ً َاذا زأٜو في

 ...َتأند غير3/....          ٜسفض لا إٔ يجب 2/       ...      ٜسفض إٔ يجب/    1

 ؟ ٚلماذا ايسأٟ بٓفظ ضتختفغ نٓت إٕ ٚيٓس٣ الأحداخ يٓػير

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب
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 "أ"اتدص٤: أٚلا

 لأبٓا٥ِٗ؟ بٛعٛدِٖ ًٜتصَٛا إٔ يلأبا٤ ضسٚزٜا برٜعت لماذا

 َتأند غير ضبب يٝظ َِٗ ضبب ايطبب ايسقِ

    .الأبٓا٤ يحصٕ ٖرا.  أبدا ٚعٛدُٖا ٜٓكضا لا إٔ ايٛايدٜٔ ع٢ً يجب لأْ٘ 1

 ٚعٛدُٖا ع٢ً يحافعا إٔ فعًُٝٗا .ٚعٛدِٖ  يحفعٛا إٔ أبٓا٥ُٗا َٔ ايٛايدإ أزاد إذا 2

 .أٜضا
   

    .الإْطا١ْٝ حكٛقِٗ لهِ أفساد إِْٗ .ايٛايدٜٔ َٔ أقٌ يٝطٛا الأبٓا٤ لإٔ 3

    . بُٗا ٚالإيمإ ايجك١ الأبٓا٤ فطٝفكد بأْا١ْٝ، ايٛايدإ تصسف إذا 4

 ٖرٙ اضتػلا إذا طاعتُٗا ايضسٚز٠ َٔ يٝظ ٚيهٔ ، تحترّ إٔ يجب ايٛايدٜٔ ضًط١ 5

 . لمصًختُٗا ايطًط١
   

    .ٚالأبٓا٤ الآبا٤ بين يٛعٛدا تطتٛدب ايعكٛد لإٔ 6

 "ب" اتدص٤: أٚلا

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 

 "أ" ٤اتدص:  ثاْٝا

 يصدٜل؟ ايٛعد حفغ َُٗا ٜعتبر اذالم يصدٜل؟ ايٛعد حفغ عٔ َاذا

 َتأند غير ضبب يٝظ َِٗ ضبب ايطبب ايسقِ

 ي٘ ٜكدّ فًٔ يصدٜك٘ بٛعدٙ ٜٛفي لم إذا خد١َ، ي٘ قدّ قد ٕٜهٛ إٔ يمهٔ  صدٜك٘ لإٔ 1

 .المطتكبٌ في خدَات
   

 تحترّ إٔ يجب غسف ن١ًُ ايٛعد. أفسادٙ بين ايجك١ ع٢ً ٜكّٛ إٔ يجب المجتُع لإٔ 2

 (.عًٝ٘ دٜٔ اتذس ٚعد) ايكإْٛ َجٌ َجًٗا
   

    .عَ٘ صداقت٘ ٜكطع ٚضٛف ضٝعاقب٘ ايػدص فإ ذيو ٜفعٌ لم إذا لأْ٘ 3

    . ايصداق١ أضاع ٖٛ الاْتُا٤ لإٔ 4

 حبُٗا ٚضٝفكدإ بعضُٗا في ايجك١ ضٝفكدإ فإُْٗا ذيو يحدخ لم إذا لأْ٘ 5

 .يبعضُٗا
   

 ع٢ً ٜتفل يًػدص حل اْ٘.  الأخس يًػدص الأضاض١ٝ ايكِٝ ٜدعِ ايٛعد حفغ لإٔ 6

 .المجتُع في الأفساد جمٝع أُٖٝت٘
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 "ب" اتدص٤: ثاْٝا

 "أ"اتدص٤: ثايجا

 ايٛعد تحفغ إٔ ضسٚزٜا ٜعتبر لماذا تعسف٘؟ تهاد لا غسٜب يػدص ايٛعد حفغ عٔ َاذا

  ؟بإَهاْو نإ إذا غسٜب يػدص

 َتأند غير ضبب يٝظ َِٗ ضبب ايطبب ايسقِ

    .ٜعاقب٘ ٚضٛف بناذ أْ٘ ضٝهتػف ايػسٜب ايػدص لإٔ 1

    .أْاْٝا يٝظ بأْ٘ اْطباعا يلآخسٜٔ ٜعطٞ ٚضٛف بٓفط٘، فدٛز ٜهٕٛ ضٛف لأْ٘ 2

    .يحتاد٘ ٚقد أخس٣، َس٠ ايػدص ٖرا ٜكابٌ إٔ يمهٔ لأْ٘ 3

    .الادتُاع١ٝ ٚالأعساف الآخسٜٔ احتراّ ع٢ً ديٌٝ ذيو لإٔ 4

    .أخس غدص لأٟ َطا١ٜٚ حكٛم ي٘ ايػسٜب ايػدص لإٔ 5

    .اْتُا٤ غير َٔ تفاعٌ ٖٓاى يٝظ لأْ٘ 6

 

 "ب" اتدص٤: ثايجا

 

 

 

 

 

 

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا يتيا الأضباب َٔ ٚاحد ضبب

 6 5 4 3 2 1 "الأِٖ" ٖٛ أْ٘ تعتكد اخترتٗا ايتي الأضباب َٔ ٚاحد ضبب
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 "أ"اتدص٤: زابعا

 بريو؟ ٚعدِٖٚ إذا نطبٛٙ ايرٟ بالماٍ يحتفعٕٛ أطفالهِ ايٛايدإ ٜترى إٔ أ١ُٖٝ َا

 ......ضسٚزٟ غير ......ضسٚزٟ

 ضسٚزٟ؟ غير أْ٘ تس٣ لماذا ضسٚزٟ؟ ٜعتبر لماذا

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 تٛفير ع٢ً عٌُ الابٔ لإٔ 1

 َا بٗا ٜفعٌ ي٘ فٗٞ ٚيرا ايٓكٛد

 .ٜػا٤

    .بعد فُٝا ايهجير ضٝعطٝ٘ ٚايدٙ لإٔ 1   

 بين ٗٛدع تتطًب ايٛعٛد لإٔ 2

 .ايطسفين

    . طسفين ٚدٛد تتطًب ايعلاق١ لإٔ 2   

 بعد ٜطتخكٗا بٔالا لإٔ 3

 ايٓكٛد ٚأخر ايهبير٠، ايتضخ١ٝ

 .قاضٝا ضًٛنا ٜعتبر َٓ٘

 َٔ خذٛلا ٜهٕٛ ضٛف ٚايدٙ لإٔ 3   

 ايرٖاب ٜطتطع لم إذا أصدقا٥٘

 .َعِٗ

   

 في َطا١ٜٚ الابٔ حكٛم لإٔ 4

 . ايٛايدٜٔ تذكٛم ايك١ُٝ

 أدٌ َٔ الابٔ نفاح تفِٗ يمهٔ 4   

 حاد١ ٜكدز إٔ عًٝ٘ ٚيهٔ. ايتٛفير

 . الأب

   

 َٓ٘ أخرت إذا ضٝبهٞ الابٔ لإٔ 5

 .ايٓكٛد

    .ٚايدٙ ٜطٝع إٔ يجب الابٔ لإٔ 5   

 فً٘ ٚيرا المطؤٚي١ٝ قبٌ الابٔ لإٔ 6

 عٔ عادٍ عا٥د في اتذل

 ٚعدٙ الأب إٔ نُا. تساٚيت٘

 ٚعد) نايكإْٛ ٚايٛعد بريو

 (.عًٝ٘ دٜٔ اتذس

 ٖٛ الأضس٠ في ايكٝاد٠ يمجٌ الأب لإٔ 6   

. الأضس٠ لأفساد ٜصًح َا ٜعسف ايرٟ

 ايكٝاد١ٜ َهاْت٘ يحترّ إٔ الابٔ ع٢ً

 .الأضس٠ في
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 "أ"اتدص٤: خاَطا

 ٜعدِٖٚ لم يٛ حت٢ ٚفسٚٙ ايرٟ بالماٍ يحتفعٕٛ أبٓا٥ِٗ تسى يًٛايدٜٔ زٜاضسٚ ٜعتبر ٌٖ

 بريو؟

 ......ضسٚزٟ غير ......ضسٚزٟ

 ضسٚزٟ؟ غير أْ٘ تس٣ لماذا ضسٚزٟ؟ ٜعتبر لماذا

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 ضبب ايطبب ايسقِ

َِٗ 

 يٝظ

 ضبب

 غير

 َتأند

 أخرت إذا ضٝخصٕ الابٔ لإٔ 1

 .دْٙكٛ

 ٜعط٘ لم إذا ضٝضسب٘ ٚايدٙ لإٔ 1   

 .ايٓكٛد

   

 َا ع٢ً يحصٌ ئ الابٔ لإٔ 2

 . ْكٛد غير َٔ ٜسٜد

 َٔ ايعدٜد ي٘ قدّ ٚايدٙ لإ 2   

 . اتردَات

   

 َستبط١ الابٔ حكٛم لإٔ 3

 .بايٛعٛد

    .ايعلاق١ أضاع ٖٛ ايتعٗد لإٔ 3   

 يمهٔ ايطسٜك١ بٗرٙ الابٔ لإٔ 4

 ايػدصٞ ايُٓٛ يحكل إٔ

 .ناْطإ قُٝت٘ ي٘ نفسد

 ع٢ً المحافع١ الابٔ ع٢ً يجب لأْ٘ 4   

 .ٚٚحدتٗا الأضس٠ تماضو

   

 يمهٔ ايطسٜك١ بٗرٙ الابٔ لإٔ 5

 بايهفا١ٜ الإحطاع يحكل إٔ

 َع ٜٓطذِ ٖٚرا. ٚالمطؤٚي١ٝ

 الادتُاع١ٝ ٚالأعساف ايكٛاعد

. 

 اتخاذ عٔ المط٦ٍٛ ٖٛ الأب لإٔ 5   

 . بٔبالا اتراص١ ايكسازات

   

 ٚعدٙ ،الأب يحفغ لم إذا 6

 ٜٛفس لم فاْ٘ َٓ٘ ْكٛدٙ أخرت

 ٚأْاْٝا نطٛلا ٝهٕٛٚض غ٤ٞ

 .بٓفط٘ إلا ٜٗتِ لا

 َٔ ٜضخٞ إٔ الابٔ ع٢ً يجب لأْ٘ 6   

 قصاز٣ ٚبرٍ اٙزبّ ايرٟ ٚايدٙ أدٌ

 .أدً٘ َٔ دٗدٙ
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 "ب" اتدص٤: خاَطا

 

 

 "أ"اتدص٤: ضادضا

 .يلأضس٠ أنلا بٗا ٜػترٟ بٌ, ايصٝد زح١ً في يًرٖاب ايٓكٛد يحتاج لا الأب إٔ يٛ َاذا

 َٔ حسَاِْٗ إلى ذيو أد٣ يٛ حت٢ اتذاد١ عٓد أبا٥ِٗ َطاعد٠ يلأبٓا٤ ضسٚزٜا ٜعتبر لماذا

 بٗا؟ ايكٝاّ ٜسغبٕٛ ايتي الأعُاٍ ببعض ايكٝاّ

 َتأند غير ضبب يٝظ َِٗ ضبب ببايط ايسقِ

    . المكابٌ في خد١َ أبٓا٥ِٗ َٔ ٜٚسٜدٕٚ ايهجير لهِ قدَٛا الأبا٤ لإٔ 1

     ايعاّ ايصالح أدٌ َٔ َصاتذِٗ أٚ ٚعٛدِٖ عٔ ٜتدًٛا إٔ يمهٔ أحٝاْا الأفساد لإٔ 2

    (.ايب٠ٛٓ) علاق١ َٔ أِٖ( الأب٠ٛ) علاق١ لإٔ 3

    . يدِٜٗٚا طاع١ الأبٓا٤ ع٢ً لإٔ 4

    . ٚايدِٜٗ تضخٝات ٚتكدٜس إدزاى الأبٓا٤ ع٢ً لإٔ 5

    .الابٔ زغبات َٔ أِٖ ادتُاع١ٝ نُؤضط١ ٚٚحدتٗا َٚصاتذٗا الأضس٠ حادات لإٔ 6
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