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 شكر و تقدير

  ٕأتكدو بجصٓل الصلس ّالامتياٌ ّبأصدق عبازات التكدٓس ّالعسفاٌ إلى كل مً  ضاعدى

الأضتاذ أضتاذٖ الفاضل   :في إنجاش ٍرا العنل مً قسٓب أّ مً بعٔد،  ّأَخُصُّ بالرّكس

  َٕ في إعداد ٍرِ المركّسَٗ." المصسف علٙ تْجٔأحمد زين الدين بوعامر"الدكتْز 

 .بعد التدزّج ٔع أضاترتٕ في مسحل٘ التدزّج ّماأشلُسُ جم

  ّّ٘ٔكلّٔ٘ العلْو الإىطاى ً٘ كنا أتكدَّوُ بالصُّلسِ الجصٓلِ لجامع٘ العسبٕ بً مَٔدٖ عامّ

َٕ الفسص٘ لإ ً٘ بأو البْاقٕ، التي أتاحت ل كنال الدّزاضات العلٔا ّالاجتناعٔ٘ خاصّ

  .خث العلنٕفي الب ّمْاصل٘ مصْازٖ

 ّالتدزٓطّٔ٘ ّف ِ٘ كل  كرا  لَا ميّٕ خالصُ الصلس ّالتكدٓس بجنٔع ٍٔئاتَِا الإدازّٓ

 الملتب٘ المسكصّٓ٘.مْظفٕ 

 مفتصين ّمدزاء المدازس ّ المعلنينالتربْٓ٘ مً أشلس أفساد الأضسٗ 

  ٍُه مً الأّفٔاء ّلمًٍؤلاء جمٔعًا إلى  لأخفٔاء ا لم أذكُس

 الصّلسِ ّالتكدٓسِ ّالامتياٌ. خالصُ                   
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 إهداء

 أٍدٖ ٍرا العنل المتْاضع إلى الْالدٗ اللسيم٘ حفظَا الله 

 إلى زّح ّالدٖ زحمُ الله

 إلى كل أفساد أضستٕ

 إلى جمٔع أفساد الأضسٗ الجامعٔ٘

مطتكبل أمتيا مسٌٍْ بحطً اضتثناز الطاقات الإبداعٔ٘ لأطفاليا إلى كل الرًٓ ٓؤميٌْ بأٌ 

 ّشبابيا

 أٍدٖ ٍرا العنل
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 ملخص الدراسة
أزمات تطور في بو التعليم في الجزائر من  لقد نبعت مشكلة البحث الحالي من خلال ما يمر        

الدراسية خاصة  متتواات التككير الدواد ت الكثير من الأسباب إلى تدن  حيث أد  الدناىج التعليمية، 
ضمن لرموعة الدواد الدراسية ومن  في مادة الرااضيات ىذه الدادة التي تعتبر من الدواد الدراسية الذامة،

الدواد التي لذا صلة كبيرة في تنمية التككير والتككير الإبداعي خاصة، وحولت مادة الرااضيات إلى 
 لررد معلومات تعطى دون التككير بإبداع ودون تنميتو. 

دت الكثير من الدراسات التربواة على ضرورة تنمية مهارات التككير الإبداعي، حيث و أك       
تهدف ىذه الدراسة إلى معرفة ما مدى توافر مهارات التككير الإبداعي في الدناىج التعليمية لدادة 

 . ابتدائيالرااضيات لدى تلاميذ التنة الخامتة 

  :تضمنتوالتي  البحث على الأسلوب الوصكي في الدراسةىذا  اعتمدمن حيث الدنهجية ف        

استند إلى ثلاث فصول الدناىج التعليمية والتككير الإبداعي والرااضيات  :الجانب النظري     
 وذلك بالرجوع إلى الأدب التابق والدراجع الدختصة بهذا المجال.

: من أجل الوقوف على رأي الدعلمين في الددارس الابتدائية اتبعت خطوات ميدانيالجانب الو      
منهجية ولجمع البيانات قمت بإعداد استمارة موجهة للمعلمين حيث تكونت عينة الدراسة من 

 :أهمها النتائج من عدد في نهااة الدراسة إلى ناوتوصلمعلم، وقد تم تطبيق الاستمارة في البحث  401
التنة الخامتة ابتدائي كان  تلاميذ لدى الرااضيات في مادة  الإبداعي التككير تنمية متتوى أن

 . متوسطاً 

 الكلمات المفتاحية:

 المناهج التعليمية، التفكير الإبداعي، مادة الرياضيات.
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Résumé de l’étude 

La problématique de la présente recherche est apparue au jour suite aux 

différentes crises relatives à l’évolution des méthodes éducatives des 

programmes d’enseignement en Algérie, en conséquence plusieurs facteurs 

ont contribué à la dégradation du niveau de réflexion de l’ensemble des 

disciplines enseignées à l’école, et en particulier les mathématiques. 

La science des mathématiques est considérée comme la plus importante 

parmi la gamme des matières enseignées, qui ont un rapport pertinent et un 

rôle important dans le développement de la pensée en générale et la pensée 

créative en particulier. 

Les mathématiques enseignées ont été réduites à de simples informations 

données aux élèves, et dépourvues de toute initiative de pensées créatives et 

de développement. 

Le but recherché de cette étude, vise à déterminer la disponibilité des 

compétences de la pensée créative chez les élèves de la 5
ème

 année primaire, 

dans les programmes de mathématiques enseignés. 

En termes de méthodologie, la présente recherche est basée sur les 

méthodes descriptives relatives aux études, comprenant deux aspects : 

- L’aspect technique qui est basé sur trois principes : 

 Les programmes d’enseignement. 

 La pensée créative. 

 Les mathématiques. 

Et ceci en faisant référence aux études précédentes, et aux références 

spécifiques ayant trait à ce sujet. 

- L’aspect pratique : 

Nous avons jugé, qu’il est impératif d’associer les enseignants des écoles 

primaires afin de connaitre leurs opinions sur le sujet. A cet effet, nous avons 

suivi des étapes méthodiques dans le but de collecter le maximum de données 

sur le sujet. 

Nous avons établis des formulaires sous forme de questionnaires destinés 

aux enseignants. Un échantillonnage de 106 enseignants a été constitué pour 

l’étude. 

Le traitement et l’analyse des formulaires mis à notre disposition, nous ont 

conduits à des résultats dont nous citons l’essentiel : 

Le niveau de la pensée créative en matière de mathématiques, chez les 

élèves de la 5
ème

 année primaire est qualifié de moyen. 
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 :ةـــمقدّمــ 
ات  ره وقيمو لبناء عالم أكثر تطوراً وتطوير أفكا الدساهمة في صنع العالم الإنسانيالتقد م و  فكر إن      والتغيّ 

تقد م الد ول في الوقت  لأن  ، التربوي ة أنظمتها رلتكنولوجي ة، منوط بتطو  الس ريعة في لستلف الديادين التعليمي ة وا
ولكن يعتمد أيضا على ما لديهم من إمكانات  ،ما لديهم من إمكانات مادي ة ىالحاضر لا يعتمد فقط عل

حل ها في  ىمواجهة الدشكلات والعمل عل ىبشري ة تتمثل بالأفراد الدبتكرين الدبدعين الذ ين لديهم القدرة عل
 .اةجميع ميادين الحي

 

 الأداء الإبداعي ىرفاىي ة الد ول أكثر من رفع مستو  ىسهم في رفع مستو كن أن يُ و لا يوجد شيء يُ وأن     
 ىبدعين قادرين علولعل ىذا بالفعل ينطبق أكثر على لرتمعنا الجزائري الذ ي ىو في أمس  الحاجة إلى أفراد مُ 

ات  تقديم الحلول لدشكلات الحياة اليومي ة، لأن   العصر اليوم أحدث ثورة معرفية كبيّة، فالتحو لات والدتغيّ 
لذا أصبحت تنمي ة قدرات التفكيّ عام ة والتفكيّ  ،في الر ؤية الدستقبلي ة للعملي ة التعليمي ة م تغييّاً الجاري ة تحت  

إلى تحقيقها من خلال  ال تي تسعى الد ول  أحد الأىدا  التربوي ة الذام ةالإبداعي بصف ة خاص ة لدى الدتعلم ين
 مناىجها التربوي ة.

 

ّ سات التعليمي ة في بلو  ظام التر  مكو نات الن   وتعد  الدناىج التعليمي ة من أىم      بوي فعليها تعتمد الدس
ّ خ قيمو ومبادئو وأىدافوأىدا  المجتمع وبها تُ  وقد حازت الدناىج التعليمي ة في العقود الأخيّة على اىتمام  ، ر

الدعرفي الكبيّ والتقد م التكنولوجي الذائل  لعالم الذ ي يشهد الانفجاراجانب التربويين في معظم أنحاء  كبيّ من
 ىوالذ ي يتطلب تفجيّ القدرات الإبداعية وتنميتها، والاّتفادة من عصر الدعلومات من أجل مواطن قادر عل

شئة أفراد يتازون بالتكامل من النواحي التفكيّ بمهارة عالي ة ومن أجل تحقيق الأىدا  الدرغوب فيها وتن
 الفكري ة والر وحي ة والوجداني ة والجسمي ة.
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غرار دول العالم انفتحت على  ىالأنظمة العالدي ة والفكر التربوي في تجد د مستمر والجزائر عل أن  حيث    
لتطوير الدناىج وتحسين عملية التعل م بوي، لذذا اخررط نظامها في ّعي منها ظام التر  التوجه ات الحديثة في الن  

 الإصلاحات التربوي ة، بهد  مواكبة العصرنة وبناء جيل جزائري مفكر يتمي ز بالإبداع. والتعليم في ظل  
 

مشكلات تواجو  تحوي علىا وعلى الر غم من ذلك فإن الدتأم ل للواقع الفعلي لعملي ة التعليم يلاحظ أن      
ّ سات التربوي ة، تتمثل في اخرفاض الت   وضعفهم في   ،مادّة الرياّضياتحصيل لدى الدتعلمين  خاص ة في الدس

 .للمشكلات الري اضي ة إبداعية كيفية معالجة البيانات وإعطاء حلول
 

ّ ة لإلقاء الضوء على ىذا الدوضوع الذام     ج ا ّة الخاص ة بالدنهقد منا ىذه الد را ،وتلبي ة للحاجة الدا
في ماد ة الري اضيات ودوره في تنمي ة التفكيّ الإبداعي لدى تلاميذ  الذي اّتحدثتو الدنظومة التربوية التعليمي

ط وىي ّنة يتحقق فيها ملمح  الس نة الخامسة ابتدائي بحكم أنا ّنة انتقال من الدرحلة الابتدائي ة إلى الدتوّ
 تلميذ الدرحلة الابتدائي ة.

 

ولإعطاء صورة لدا يكن أن نسل ح بو أبناءنا لخوض الص راعات الدستقبلي ة مهما صغرت بروح إبداعي ة     
 .ناجحة وكيف يتحد ون التحد يات الذاتية ومعرفة التعامل مع بيئتهم ووطنهم

 

قمة  إلىىذه الدهنة السامية  ،قون إلى تغييّ التعليمبويين الذين يتشو  اطب عقول التر  ىذا العمل يُ  إن      
 .إلى أفضل الدستويات ةة التعليمي  بالعملي   قي  على الرُ  التقدم حرصاً 

 

مدى مساهمة الدناىج التعليمية في مادة الرياضيات  ما لدعرفة البحث ىذا جاء متقد   ما كل   خلال منو     
ت كان ما إذا توضيح اولنحُ  ناأن أيالسنة الخامسة ابتدائي،  مهارات التفكيّ الإبداعي لدى تلاميذ في تنمية

 .التلاميذ لدى الإبداعي التفكيّ تنمية إلى سديت الدناىج التعليمية الحالية في مادة الرياضيات
ولكي نعالج ىذا الدوضوع يكن اّتعمال عدة طرق أهمها:تحليل المحتوى إلا انو يحتاج إلى وقت لجأنا إلى 

 إلى الدعلمين.اّتمارة وجهت 
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 :التالية الفصول تتضمن خطة في البحث ىذا دتحد  وقد  
 وأهمية والفرضيات ساؤلاتوالت   البحث، شكلةمُ  توضيح إلى الفصل ىذا في ضناتعر   :الأول الفصل  

 الفصل ىذا نتضم  ، كما والزمنية الدكانية والحدود البحث لدفاىيمات الإجرائية والتعريف البحث وأىدا 
 .للموضوع قتتطر   التيوالدشابهة  السابقةالدراّات  من بعض

 

، تطوير عناصر الدنهجأّس بناء الدناىج،  فيو تناولنا وقد ،للمناىج التعليمية صص  خُ  الثاني: الفصل   
 الدنظومة التربوية في الجزائر. زتهااالدنهج، والدرحل التي اجت

 

 .مراحل تطوير التفكيّ الإبداعي والنظريات التعريف منخصص للتفكيّ الإبداعي : الثالث الفصل 
 

 الأىدا  العامة للرياضيات في الدرحلة الابتدائية. ،وطبيعتها الرياضيات مادة شمل الرابع: الفصل 
 

 لزورين: تضمن وقد الديدانية الإجراءات فصل وىو : سالخام الفصل 
 

 البحث لأدوات السيكوميترية الخصائص عن الكشف فيو تم والذي:  الاستطلاعية الدراسة جزء 
 . الدراّة في الدتبع الدنهج وذكر للتطبيق صلاحيتها مدى لاختيار

 على الجزء ىذا وشمل:  الأساسية الدراسة جزء : 
 الدتعبة. الإحصائية لأّاليباو  البيانات جمع أدوات عينة الدراّة الأّاّية

 

 اأم   ،الدراّةفي  إليها ناتوصل التي النتائج لعرض ومن الأول الجزء صص  خُ ف: السادس الفصلأمّا        
  .عللموضو  النظري والإطار السابقة الدراّات ضوء في الدراّة نتائج وتحليل مناقشة فيو تم الثاني الجزء

 

 .اتـالاقتراح نـم ةـبمجموع ةـام الدراّـختكـان و 
 



 

 

 الجانب النظري من الدراسة
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 :إشكالية الدراسة .1
 

        ً   وخرص    التعليمي    للعملي  ؤة  الدستقبلي  في الر   م علينر تغيتَاً ت  ات اجاررة  ح  التحولات والدتغتَ   إن  
 ظهر الحرج  للتفكتَ بطرائق جدةدة.أد وسرةع اليوم معق   ، ولرتمعفي مواكب  لرتمع الدعرف 

 

عن  ع الكبتَ في مصردر الدعرف  جعل الفرد عرجزاً   الدعلومرت والتنو  سررع في كمي  الت  حيث أن  "
الطلب   تسرباكلعملي  التًبوة  لا ةقتصر على وبرلترلي أصبح ىدف ا ،على جزء ةستَ منهر يطرة إلا  الس  
 .(1)"تنمي  قدراتهم على التفكتَاىر إلى لمعررف والحقرئق بل تعد  ل

 

، وىذا بدوره ةنعكس على العملي  رً   في الفكر والإبداع وتجسيده عملي  وذلك ةتطلب حرك  دةنرمي   
على جل الخروج بمتعلم قردر أ من م الدرون  والتغتَ  التعليمي  في تلازمهر لدتطلبرت المجتمع الراىن التي حت  

 .التعرمل مع التحولات السرةع 
 

 وقوام ازدىررىرعليم مظهر من مظرىر الحيرة الفكرة  وعنصر من عنرصرىر بل ىو أسرسهر الت   ولأن  
الفكري والدردي  لتحقيق الرقي   ول في بنرء ذاتهر وترقي  وجودىر وتنمي  وعي أفرادىر سعيرً لأنو سبيل الد  
 والاجتمرعي.

 

حرص كل الدول على جعل العنرة  الفرئق  برلتفكتَ وجعلو لزور كل اىتمرمرتهر وةعتقد "لذلك 
تقوم برلدور الكرفي  لم الددرس  أن   ر برنرمج لتنمي  التفكتَ الإبداعي،الذي طو   Strenberg))ستًنبرج 

بإدخرل برامج تنمي  التفكتَ  لن تتطور إلا   الددارس وةرى أن   الت فكتَ الأمثل، ي  لتدرةب التلاميذ على كيف
 .(2)"الإبداعي في منرىجهر

 

الدكرن  الرفيع  التي تستحقهر و إعطرئهر التعليم ونشر الدعرف  وبنرء العقول وتبقى الددرس  ىي بيئ  
موقف الدنفعل لا تقف  نظم التًبي  العربي   لكنالقردرة على قيردة المجتمع، لتبقى برستمرار القوة الفرعل  و 

                                         
 .216، ص2011، دار اليرزوردي للنشر والتوزةع، عمرن، الكفايات التدريسية وتقنيات التدريسعرمر إبراىيم علوان وآخرون،  (1)
 .63ص ،2003، دار القرىرة، نحو آفاق جديدة للتدريس في واقعنا التعليميتغرةد عمران،  (2)



 للدراسة الفصل التمهيدي الفصل الأول: 

 
28 

ي آخر ةتمثل في التغتَات الدتسررع  في تطوةر عمليتي التعلم والتعليم لشر نهر تقف لإلدرم حد  أكمر  ل،الفرع
 .حرق بركب البلدان الدتقدم هد لل  م عليهر القيرم بجيحت  
 

 

 المجتمع حيث وجد والعشرون الواحد القرن حدةرت وجدت نفسهر أمرمول كغتَىر من الد   جازائراو       
 لو برلنسب  القضي  أصبحت ،حيث العرلم في الدتقدم  الأنظم  وبتُ بينو تنرفسي زحرم في نفسو اجازائري
 .الأداء وحسن النوعي  في ةتمثل ومستعجل إلزامي ومطلب حدي قضي 

 

 ن  ولأ ات بإصلاح منرىجهر التعليمي  واستمرار جهود الإصلاح والتطوةررةد مواكب  التغتَ  ت   لذلك     
 ةبذلو جهدا ةتطلب متوافق  بكيفي  وإعدادىر تربوي، نظرم لأي   المحوري المجرلتشكل  التعليمي  الدنرىج
 .الدنشود التًبوي النظرم وأىداف لغرةرت ملائم  لتكون الدهن  وأىل والدختصون الخبراء

 

ةومر بعد ةوم حيث تنصب أفكرر التجدةد التًبوي على تنرول  سرعرً الواقع التًبوي ةأخذ ات   ولأن   
الدشكلات والعمل على تنمي   سهم في حل  التفكتَ في إطرر الدنهج الددرسي برعتبرره الحل الأمثل الذي ة  

لذات  1933عرم  جون ديويوصيرغ  مستقبلو، وىذا التنرول ليس برجادةد في عرلم التًبي  فقد أشرر 
نترئج العدةد من الدراسرت أوضحت أن تنمي  مهررات التفكتَ مر زالت تمثل ضعفر  ن كرنتوإ الفكرة،

الددارس إذا أهملت مهررات التفكتَ في إطرر  أسرسير في وظرئف التعليم، واستخلصت ىذه الدراسرت أن  
 .(1)منرىجهر فإن ذلك ةنعكس سلبر على قدرات التلاميذ وتمتد أةضر إلى الدعلمتُ وإلى المجتمع

 

لكن رغم التطورات التًبوة  فنحن بعيدون عن احتًام الاختلاف بتُ عقول الدتعلمتُ وقدراتهم وتنمي  
 الدختلف . التفكتَ والإبداع من خلال الدنرىج التًبوة 

 

 طوةلاً  نحن نتعرمل مع قضي  التًبي  والتعليم في بلادنر على مستوى الواقع الدعرش لأننر أضعنر زمنرً   
ة ر من عرب الدنرىج المحشو  ر عميق لإطررىر الشرمل، فمن  القضي  وأطرافهر الدختلف  دون تدب  نرقش جزئيرت ن  

ر من رأى أن الدعلم ىو حجر الزاوة  ولا ر الدعرفي، ومن  برلدعلومرت والدعررف التي لا قيم  لذر في عصر التفج  
 .م الاستيعربم برلتلاميذ وعدوآخر ركز على ازدحرم الأقسر ،ةصلح التعليم إلا بإصلاحو

 

                                         
 .7 ، ص2003، دار القرىرة، نحو آفاق جديدة للتدريس في واقعنا التعليميتغرةد عمران،  (1)
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اىتمرم  جل   وجل  مر ةرتكز عليو التعليم ىو كيف يحفظ الدتعلم وةستًجع، ىذه الإشكرلي  ةنصب   
الأسرة والدتعلم والدنظوم  التًبوة  على النجرح الأكرديدي في نهرة  الأعوام الدراسي  وتقرس نسب النرجحتُ 

ن قوة، ولا ةوضع بعتُ الاعتبرر قدرة النظرم وإعدادىم كمؤشر لدر يحققو النظرم التعليمي في مستَتو م
 التعليمي على التأكد من إمكرني  الفرد على الإبداع.

 ل أنفسنا: ما الغاية من التعليم؟فنحن اليوم في حاجة إلى أن نسأ
 

 إعداد ةتولى   للمناىج الوطنية اللجنة في متمثل دائم جهرز إحداث الإصلاح إطرر في تم لذلك
 .الدختلف  المجرلات في الحرصل  التطورات لتواكب برستمرار حدةثهر ومتربع  التعليمي  الدنرىج مشررةع
 

إلى  77-74هت جهود الإصلاح والتطوةر مع مطلع السبعينرت في إطرر الدخط  الربرعي اتج   حيث  
الإصلاح جميع الدواد الدراسي  وأهمهر  مس   و، (1)النظرم التًبوي وتوسيع لررلاتو وضع معرلم كبرى لتنمي 

حد الدواد الأسرسي  التي تهدف إلى تنمي  الإبداع فطبيعتهر التًكيبي  تسمح أمردة الرةرضيرت التي تعتبر 
ىي نظرم  ،برستنترج أكثر من نتيج  وغني  برلدواقف الدشكل  التي توجو للمتعلم ليجد حلولا متعددة ومتنوع 

يدكن والإبداع في الرةرضيرت  لمجرلات لتنمي  التفكتَ الإبداعيمن أفضل ا عد  فهي ت   تفكتَ لزكم ومتقن
 تعلمو كمهررة ومن ثم تنميتو.

 

لكن فيمر ةتعلق بمحتوى تدرةس الرةرضيرت في اجازائر ذلك المحتوى الذي قيل عنو الكثتَ وأثتَت  
المحتوى التعليمي في ىذه الدردة عدم ملائم  و بشأنو الدلاحظرت والانتقردات العدةدة عن مدى صحتهر 

رجع ضعف أبنرئهر في الرةرضيرت إلى صعوب  البرنرمج فرلكثتَ منهم ة   ،لقدرات الدتعلمتُ وحرجرتهم الحيرتي 
في         م لذم خرص  د  ق  غيرن اجارنب النظري التجرةدي على الدضمون التعليمي الذي ة   وكثرف  الدفرىيم وط  

في    ذلك  تلاميذ عن حل مسرئل حسربي  تتعلق بمشكلات الحيرة اليومي  ومرد  وعجز ال ،نوات الأولىالس  
 إلى الأولىحيث ةتلقى التلميذ الرةرضيرت من السن  (2)رأةهم خلو البرنرمج من الدعلومرت الدتعلق  برلحسرب.

 .السن  الخرمس 
 

                                         

)1( وزارة التًبي  الوطني ، إنجازات قطاع التربية الوطنية خلال 55 سنة ، دار القصب  للنشر، 2013، ص7
  

 .126، ص2009، دار جسور للنشر والتوزةع، وإشكالاتالمدرسة في الجزائر، حقائق فضيل عبد القردر،  (2)
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نعتقد أنهر صرلح  تصرحبهر خبرة مدرسي   سنوات إصلاح من التجنيد 15وتتصل الددرس  الآن ب  
لكننر غتَ متيقنتُ لشر إذا كرنت صرلح  حقر خرص  لمجتمع الغد لذا اتسمت الرؤة  الدستقبلي  إلى إصلاح 
 الدنهرج التعليمي في مردة الرةرضيرت دون التًكيز في لزتوى التغتَ ىل ىو قربل من أن يجعل التعليم إبداعير؟

به  التحدةرت وخرص  أن ىذه الدردة تعتبر أم العلوم كمر وقردرةن على التفكتَ الإبداعي ومؤىلتُ لمجر
 قرل لذر.ة  

فبعد الإصلاحرت من شأن الدنرىج أن تجعل من الفرد فردا مفكرا مبدعر عوضر من أن ةبقى 
 مستهلكر.

ىل المنهج المصادق عليو من طرف وزارة التربية الوطنية يساىم في تنمية الفكري الإبداعي  
 رات لدى المتعلم؟كأسمى مهارة من المها

 

ىل ساىمت ىذه المناىج في تزويد المتعلم بمهارات التفكير الإبداعي لكي ينجح في عالمو 
 المستقبلي وما تفرضو متطلبات القرن الواحد و العشرين؟

 

 ؟في ىذه المادة ىل يكفي التركيز على إصلاح مناىج الرياضيات ليكون الإبداع
 

مادة تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في ما مهارات التفكير الإبداعي التي يجب توافرىا لدى 
 الرياضيات؟

 

وعملي   الأكرديدي  بتُ مكتسبرت الدتعلمتُ لدعررفهمىذا مر ةنعكس من خلال وجود فجوة كبتَة و 
 وتبقى الدنظوم  التًبوة  تتحدى وتبحث عن التعليم ذا معتٌ وعمق. ،الإبداع
 

في  ات إلى تسلي  الضوء على واقع تنمي  التفكتَ الإبداعي تلك الدتغتَ   راس  في ظل  وتسعى ىرتو الد   
 .بدعتُصبحوا م  ح بو أبنرءنر لي  سل  كن أن ن  منهرج مردة الرةرضيرت وإعطرء صورة لدر يد  

ردة التعليمي  بصف  عرم  ومنرىج مسيتم التًكيز على توصيف الدنرىج  الدراس من خلال ىذه ف
تنمي  مهررات والتعرض إلى أهمي  في تنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي  الحرلي الرةرضيرت بصف  خرص  ودورىر

 التفكتَ الإبداعي في مردة الرةرضيرت في الدرحل  الابتدائي .



 للدراسة الفصل التمهيدي الفصل الأول: 

 
28 

جرءت في شكل تسرؤل كل ىذه التسرؤلات التي سوف نحرول معرفتهر من خلال ىذه الدراس  و    
  :يد كن صيرغتو على الش كل الت رلي عرم

 

المناهج التعليمية في مادة الزياضيات في ثنمية مهارات التفكير  مساهمةما مدى 

 الإبداعي لدى ثلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟
 

أو بصياغة أخزى: هل منهاج مادة الزياضيات ًنمي كل مهارات التفكير الإبداعي: 

 ًنمي البعض منها؟الطلاقة، المزونة، الأصالة أو 

 
 

 :فرضيات الدراسة .2

 :الترلي  الفرضيرت غنرص   البحث وتسرؤلات  الإشكرلي   على الدؤقت  للإجرب     
 تلاميذ ىلد الإبداعي التفكتَ مهررات ينم  ة   الرةرضيرت مردة في التعليمي جر الدنه :الأساسية الفرضية .

 .بتدائيا الخرمس  السن 
 :التالية الجزئية الفرضيات عنها وتتفرع    

 .بتدائيا الخرمس  السن  تلاميذ ىلد الطلاق  مهررة ةنمي الرةرضيرت مردة في التعليمي جر الدنه .1

 .بتدائيا الخرمس  السن  تلاميذ ىلد الدرون  مهررة ةنمي الرةرضيرت مردة في التعليمي جر الدنه .2

 .بتدائيا الخرمس  السن  تلاميذ ىلد الأصرل  مهررة ةنمي الرةرضيرت مردة في التعليمي جر الدنه .3
 لدى الإبداعي التفكتَ مهررات ينم  ة   في مردة الرةرضيرت التعليمي جر الدنه في التعليمي  لأنشط ا .4

 .بتدائيا الخرمس  السن  تلاميذ
 

 :أىمية البحث والحاجة إليو .3
 سنوات قرش والانتقرد حول إصلاحرت الدنظوم  التًبوة   ال تي أقر تهر الد ول  قبل أكثر من عشر الن   أثرر   

تبرىنر لدراس  ىذا الدوضوع الذرم وقد اختتَت مرد ة إلى لفت ان ،خرص   على مستوى الدنرىج التًبوة  
 كمر تكمن أهمي   البحث فيمر ةلي:  الإستًاتيجي  في التطوةر العلمي كون للمرد ة أهمي تهر  الرة رضيرت
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 لاستفردة من الد راس  برعتبررىر القرعدة الأسرسي   للتعليم.لسي الدرحل  الابتدائي   فتح آفرق جدةدة لددر   .

 لفت انتبره الدعلمتُ  إلى التًكيز على مهررات التفكتَ الإبداعي وأهميتهر في مرد ة الرة رضيرت. .

 الد راس  القرئمتُ على تخطي  الدنرىج وتقويدهر.فيد ىذه ت  ربمر   .

رق التعليمي   في الدنرىج واقع تنمي   مهررات التفكتَ الإبداعي وفق مر جرءت بو الط   إلقرء الضوء على .
 اجادةدة في اجازائر.

 

 :ةــــداف الدّراسـأى .4
 حقيق الأىداف الترلي  : ىذه الد راس  إلى ىتسع

 

  الدتعل متُ لدهررات التفكتَ الإبداعي في منهرج مرد ة الرة رضيرت للسن   الكشف عن مدى اكتسرب
 الخرمس  ابتدائي.

 .الوقوف على آراء الدعلم تُ حول الدنهرج ودوره في تنمي   التفكتَ الإبداعي في مرد ة الرة رضيرت 
 ع .لإعداد عقول مفك رة ومبد فكتَ الإبداعي في النظرم التًبويتبيرن أهمي   تنمي   الت 
  لقد كرن الذدف الدتوخى من ىذا البحث ىو السعي نحو تعليم مرتفع اجاودة و برلأخص في لررل 
 الرةرضيرت كونهر أم العلوم حتى تتمكن دولتنر اجازائرة  من استعردة مكرنتهر العلمي  واللحرق     
 التنمي . بركب    

 

الدهن  إذن إن ىذا العمل يخرطب عقول علمرء التًبي  الذةن ةتشوقون إلى الوصول برلتعليم ىذه       
 .صر على الرقي برلعملي  التعليمي إلى قم  التقدم حر  السرمي 

 :ةـــدود الدّراســح  .5
 

 بولاة  أم البواقي بتدائي ا: تطبيق الد راس  على مدارس الحد المكاني. 

  ّ2102-2102تمت في العرم الد راسي مرني فإن ىذه الدراس  الز   ر الحد  أم  : يــــمانالحد الز. 

 
 
 



 للدراسة الفصل التمهيدي الفصل الأول: 

 
28 

 :ةــات الدّراســمصطلح.6

 

ومصطلحر الدنهج ، تبنت الدراس  مصطلحر التلميذ والدتعلم لأن مصطلح التلميذ مرزال متداولا
 الفصل الثرني. و الدنهرج وهمر نفس الدصطلح مع الشرح في

 

 :إجرائير رتالدصطلحتعرةف في ىذه الدراس   تنرولنرو          
 

 :المناىج التعليميّة .1.6
الشرمل  كل الخبرات ال تي تلقرىر التلاميذ حت رعرة  الددرس  بغرض مسرعدتهم على النمو    ىي  

ومنهرج  مشكلاتؤد ي إلى تعدةل سلوكهم وإبداع حلول لدر ةواجهونو من ة   اً والدتكرمل في كرف  اجاوانب، نمو  
 مرد ة الرة رضيرت ىو الدستهدف في ىذه الد راس .

 

 :ادّة الرياّضياتــم .2.6
والدستوى الددروس في ىذه  ،در س جاميع الدستوةرت التعليمي  مردة علمي   في الدنهرج الد راسي، ت   ىي   
وتسمح الرة رضيرت للتلاميذ بركتسرب علاقرت رة رضي    ،ىو مستوى السن  الخرمس  ابتدائي الدراس 

 ىني  .درات التلميذ الذ  ق   سرىم في نمو  ك نهم من القيرم بعمليرت أسرسي   وت  ومفرىيم إجرائي  تم  
 

 :التفكير الإبداعي .3.6
الدعروف  ه  لتكوةن علاقرت رةرضي  جدةدة تتجروز العلاقرت ىني   الدوج  تلك العملي   الذ   ىو   

واكتشرف  تكون لو القدرة على إنترج عدد من الأفكرر الغتَ عردة  ، أي ،للمتعلمتُ في الدواقف الرةرضي 
كن الاستدلال عليهر من خلال لرموع  الدؤشرات وال تي يد   وةتمي ز برلدرون  والطلاق  والأصرل ، شيء جدةد،

 الد راس . مررةن  في استمتضم  
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 :الدّراسات السابقة .7
 

مراجعتنر للأدب التًبوي والدراسرت السربق  ذات العلاق  وجدنر العدةد من الدراسرت التي  في   
وبينت نترئجهر انو يدكن تنمي  مهررات ىذا النوع من التفكتَ لدى  ،سلطت الضوء على التفكتَ الإبداعي

الدتعلمتُ بفروعو وذلك من خلال نوعي  الدنرىج الدتبع  وكذلك برستخدام استًاتجيرت تدرةس من شرنهر أن 
تعمل على إترح  فرص كرفي  لتعلم الطلب ، وتضعهم في مواقف تشجعهم وحثهم على التفكتَ من اجل 

 الدواقف. مواجه  تلك
 

ومن بتُ الدراسرت التي ىدفت إلى دراس  التفكتَ الإبداعي  :دراسات تتعلق بالتفكير الإبداعي .1.7
 الدراسرت الترلي :

  1978دراسة تورانس  :ولىالأالدراسة Torrance: 
 دراس  ىدفت إلى الكشف عن أثر برنرمج للتدر ب على الدشكلات الإبداعي   الدستقبلي   في تنمي      

 التفكتَ الإبداعي لدى طلب  الدرحل  الثرنوة   في أمرةكر.
 

" ثم  الت درب برلبرنرمج على مبدأ نظرم أوزبورنوةستند البرنرمج على أسرس مبردئ نموذج "    
في التفكتَ  ختبرراتالاعلى استجربتهم لبعض  ثم  اختبررىم بنرءاً  (التعلم التعروني)وعرت الصغتَة المجم

 الإبداعي.
 

 أظهرت الد راس  النترئج الترلي   أن التفكتَ الإبداعي ىو نوع من الدهررات القربل  للنمو   :نتائج الدراسة .
 (1).والتطور لدي الطلب  عن طرةق التدرةب إذا مر توف رت الظروف الدنرسب  لذلك

 أكدت الد راس  أن التفكتَ الإبداعي ةنمو وةتطور إذا توفرت لو الظروف الدلائم  لذلك.
 

 1983: دراسة درويش ثانيةالدراسة ال: 
للمشكلات في  ىدفت إلى الكشف عن أثر برنرمج للتدرةب على الحل الإبداعي أجراىر في مصر 

 تنمي   قدرات التفكتَ الإبداعي لدى طلب  الص ف الأو ل الثرنوي.
 

                                         
  .36، ص 2002، مكتب  الد ار العربي   للكترب، الإبداع في تعليم الرياّضياتلزبرت أبو عمتَة،  (1)
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تجرةبي   مكو ن  من  لرموعتتُ الأولى ىموزعتُ عل، طرلب 194تكو نت عي ن  الد راس  من  :عينة الدراسة .
 جلس  تدرةبي  . 16تعر ضوا لبرنرمج تدرةبي على الحل الإبداعي للمشكلات لدد ة ثلاث  أةرم بواقع  رً طرلب 97

 وقرم البرحث بتطبيق اختبرر تورانس للتفكتَ الإبداعي ومقرةيس أخرى للتفكتَ الإبداعي. 
 

أداء مستوى الطلب  في المجموع  التجرةبي   على أشررت النترئج إلى وجود حسن في : نتائج الدراسة .
 (1)مقرةيس الإبداع الدختلف  تعزى للبرنرمج التدرةبي.

 

الطلب   ىتدرةبي ةعمل على حستُ أداء مستو من خلال ىذه الد راس  ةتضح أن البرنرمج ال      
وبرلترلي فإن للبرنرمج التدرةبي فرعلي  في الحل الإبداعي للمشكلات في تنمي   التفكتَ الإبداعي، فمهررات 

 التفكتَ الإبداعي موجودة عند كل طرلب ولكنهر بحرج  إلى تنميتهر.
 

 1995دراسة نصر : الدراسة الرابعة: 

درةس الفيزةرء في كل من التحصيل إلى استقصرء اثر استخدام طرةق  حل الدشكلات في ت ىدفت 
 وتنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي لدى طلب  الدرحل  الثرنوة .

 

طرلب   49لرموع  ضربط  مكون  من  لرموعتتُ: إلى تقسيمهن   تم   طرلب  155نت من تكو   :عينة الدراسة .
 الدشكلات. تدرةهن بطرةق  حل  طرلب  تم  51ن  من ولرموع  تجرةبي  مكو   ،برلطرةق  التقليدة  ثم تدرةسهن  

 

أشررت نترئج الدراس  إلى تفوق طرلبرت المجموع  التجرةبي  على طرلبرت المجموع   :نتائج الدراسة .
 (2)الضربط  في كل من مقيرس التفكتَ الإبداعي واختبرر التحصيل البعدةتُ.

 

مستوى الطلب  عكس الطرةق   رل  في حستُالدشكلات فع   حل   درةس بطرةق الت   الدراس  أن   دتأك     
لذا يجب الأخذ بعتُ الاعتبرر نترئج مثل ىرتو الدراسرت في حستُ طرق التدرةس لتنمي   التقليدة  الدعتمدة،

أفردت ىرتو الدراس  الحرلي  في إمكرني  تنمي  مهررات التفكتَ  و ،التفكتَ الإبداعي وحصيل الطلب  مهررات
 الإبداعي.

 
 

                                         
 .13ص، 2010، عمرن القندةل للنشر والتوزةع، الحل الإبداعي للمشكلات، علي لزمد الصمردي (1)

)2( وليد عبد الكريم صرفط ، تنمية مهارات التفكير الإبداعي واتجاىات الطلبة نحو العلوم، دار الثقرف  للنشر والتوزةع، 2008، ص 43.
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 دراسة: الدراسة الثالثة Yontar 1997: 
 حرولت الد راس  تتبع القدرات الإبداعي  للتلاميذ في أعمرر لستلف  وصفوف لستلف  بمدةن  أنقرة      
 للإنرث واثنر عشر موضوعر  وعر، منهر أحد عشر موضوعر للذكوروقد تم  اختيرر ثلاث  وعشرون موض بتًكير
بعد ترجمتو إلى  Torrance Test of Créative Thinking( TTCT)طبيق اختبرر تورانس للتفكتَ الإبداعي تتم  

 ثلاث فتًات غتَ متترلي  . ىوتم  تطبيق الاختبرر عل ن قبل برحثتُ متخصصتُ في الإبداعالل غ  التًكي   م
  في الفتًة الأولى تم  تطبيق الاختبررTTCT . على تلاميذ الص ف الخرمس نهرة  الدرحل  الابتدائي 
 ي  تم  تطبيق الاختبرر على التلاميذ في الص ف الثرمن نهرة  الصفوف الأولى من الدرحل  في الفتًة الثرن

 الثرنوة 

  في الفتًة الثرلث  تم  تطبيق الاختبرر على التلاميذ في الص ف الحردي عشر أي نهرة  الصفوف العلير من
 الدرحل  الثرنوة  .

وتقيس ذلك ةرجع إلى أن  ،الإبداعي  كلمر مرت السنواتتنرقص في القدرات العقلي   :نتائج الدراسة .
 (1)الدنرىج الحرلي  لا تسرعد على تنمي  القدرات الإبداعي  لدى الدتعلمتُ.

 

الدراس  على أن تطوةر الدنرىج سيسرعد على تنمي  القدرات الإبداعي  وبرلترلي للمنرىج  أكدت
 التعليمي  أهمي  كبرى في العملي  التعليمي .

 

  1999 دراسة باراك ودوبلت: اسة الخامسةالدر: 
 إلىقرمر البرحثرن بدراس  ىدفت  دراس  حول دمج مهررات التفكتَ ضمن الدنهرج الددرسي، في     

حيث  الددارس بوصفو مردة مستقل ، إلىالتعرف على الددعى الذي يدكن فيو نقل التفكتَ عرلي الدستوى 
قرم الطلاب بتعلم دروس  و داعي متقدم في تكنولوجير الددارسالإبقرمر بتقديم برنرمج دلرر فيو التفكتَ 

 برنرمج كورت لتنمي  التفكتَ الإبداعي من الحرسوب.
 

و برلإمكرن تنمي  التفكتَ الإبداعي من خلال التكنولوجير أن  راس  عن وقد كشفت الد   :نتائج الدراسة . 
بواسط  دمج برنرمج عرم لتنمي  التفكتَ بمنهرج التكنولوجير وبجعل برنرمج مبرشر لتعليم التفكتَ كبرنرمج 

                                         
  .42ص ، 2002، مكتب  الد ار العربي   للكترب، الإبداع في تعليم الرياّضياتلزبرت أبو عمتَة،  (1)
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بحيث يدكن رب  أدوات التفكتَ بمشكلات حقيقي  وبمواقف  جزءا من مسرق التكنولوجير "كورت"
 (1)واقعي .

ن  من برنرمج فق  على دراس  تأثتَ أجزاء معي   رً من ىذه الدراس  أن تركيز البرحثتُ كرن منصب   تبتُ      
  "كورت"

ولم ةأت لحد  ،غتَه أوسواء كرن التفكتَ الإبداعي  تَ وقيرس أثره على مستوى التفكتَلتعليم التفك
وتأثتَ ذلك  نهج الددرسي،ثر دمج مهررات تعليم التفكتَ من برنرمج كورت ضمن الدأالبرحثتُ على دراس  

 .على متغتَات أخرى كمستوى حل الدشركل مثلاً 
 

 2555 دراسة رضا: الدراسة السادسة: 
ن   تتضم  ثر تدرةس العلوم بإستًاتيجي  تدرةسي  أقرم البرحث بدراس  حرول من خلالذر التعرف على    
 في تنمي  الأداء الإبداعي لدى طلب  الدرحل  الابتدائي  في مصر. ستكشرفالاطرةق  
 

طرلبر وطرلب  من طلب   79ولتنفيذ تلك الدراس  تم تطبيق إجراءاتهر على عين  مكون  من  :عينة الدراسة .
 تم تدرةسهم طرلبر وطرلب  39تم تقسيمهم إلى لرموعتتُ لرموع  تجرةبي  مكون  من  الصف الخرمس ابتدائي

طرلبر وطرلب  تم تدرةسهم برلطرةق   45ولرموع  ضربط  مكون  من  برستخدام الإستًاتيجي  الدقتًح 
 التقليدة . 

أشررت نترئج الدراس  إلى تفوق طلب  المجموع  التجرةبي  على طلب  المجموع  الضربط  في  نتائج الدراسة: .
 (2)مقيرس التفكتَ الإبداعي.

 

أن التدرةس برلطرق الحدةث  فرعلي  في حستُ مستوى الطلب  وفي تنمي  أكدت الدراس  السربق  على 
نو يدكن تنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي من خلال تطبيق طرق التدرةس أو  التفكتَ الإبداعي لدةهم،

 الحدةث .
 

 

                                         
  .85، ص2009 ، دةبونو للطبرع  والنشر والتوزةع،المدرسيدمج الكورت في المنهج فرترج بن فرحس الزوةن،  نرةف  قطرمي، (1)   
  .43ص ،2008،دار الثقرف  للنشر و التوزةع، تنمية مهارات التفكير الإبداعي واتجاىات الطلبة نحو العلوم وليد عبد الكريم صرفط ، (2) 
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وحسب حدود اطلاعنر على بعض  :ومادة الرياضيات التفكير الإبداعيبدراسات تتعلق  .2.7
 الدشربه  لدوضوع دراستنر، اختًنر لرموع  من الد راسرت ال تي قد مت في إطرر خدم  بحثنر.الد راسرت 

 

 وقد تنو عت الد راسرت السربق  بتُ دراسرت لزلي   وعربي   وأجنبي  رتبت زمني ر:
 

مع وجود عدة دراسرت أجنبي  تنرولت موضوع تعليم التفكتَ و تطوةر : دراسة محليّة . أ
ع غتَ متقدم في تنرول ىذه الأنظم  التعليمي  في منطقتنر مر زالت في موق أن   الإبداعي  إلا  

 الدراسرت التي تنرولت الدوضوع منهر: ، غتَ انو توجد بعضالقضي 
  علاقة أسلوب حل المشكلات في مادّة الزيّاضيات ": منشورة 2559دراسة مخلوفي فاطمة

 ".ثلاميذ الثالثة متوسط بورقلة بالإبداع لدى
لتلاميذ من تنرولت البرحث  دراس  العلاق  بتُ القدرة على حل الدشكلات والتفكتَ الإبداعي لدى ا  

 .مستوى الثرلث  متوس  
 

بتُ  رً   إحصرئي  : وقد جرءت الد راس  حت تسرؤل عرم تمثل في: ىل توجد علاق  دال  إشكالية الدراسة .  
 القدرة على حل الدشكلات والتفكتَ الإبداعي لدى تلاميذ الس ن  الثرلث  متوس  بولاة  ورقل ؟

 

وجامع البيرنرت والدعلومرت اعتمدت البرحث  على الأداتتُ الأولى: تمثلت في  :وسائل جمع المعلومات . 
اختبرر التمثيل الإبداعي لتورانس اختبرر ةشمل ثلاث مشكلات في مرد ة الرة رضيرت الثرني  : تمثلت في 

 .لمرت()اختبرر الك
 

ةن لذذا اتبعت البرحث  الدنهج منهج الدراسة . : ىدفت الد راس  إلى كشف عن طبيع  العلاق  بتُ متغتَ 
 طبيع  الدوضوع الدتنرول. ةلاءمالوصفي الذ ي 

 

تلميذ الدرحل  الإكمرلي   من مستوي الس ن  الثرلث  ومتوس   تتًاوح أعمررىم  155في تمث لت : عيّنة الدّراسة .
 .كمرليرت بورقل إاختتَت العي ن  بطرةق  عشوائي  من  ،سن  16و 15مر بتُ 

 

: وقد تلخص ت في حقيق الفرضي   العرم   والنترئج جرءت دال  إحصرئير بتُ القدرة على نتائج الدّراسة .
 والتفكتَ الإبداعي.حل الدشكلات 
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دت ىذه الدراس  على أن التدرةس بطرةق  حل الدشكلات دورا فعرلا في تنمي  التفكتَ الإبداعي أك  
 الإصلاح التًبوي. طررإلدى التلاميذ درسوا بطرةق  حل الدشكلات والذي أدرج في 

 

 :ةـــات عربيّ ـــدراس . ب
  أثز استخدام " :بعنوان 2557 : دراسة أحمد علي إبراىيم علي خطاّبالأولىالدراسة

 إستراثيجية ما وراء المعزفة في ثدريس الزيّاضيات على التحصيل وثنميّة التفكير الإبداعي

 ."لدى ثلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي
 

ىدفت الد راس  إلى التعر ف على أثر استخدام إستًاتيجي  مر وراء الدعرف  في تدرةس الرة رضيرت على  
 التحصيل وتنمي   التفكتَ الإبداعي لدى تلاميذ الحلق  الثرني   من التعليم الأسرسي.

 

وللتعر ف على ىذا الأثر قرم البرحث بدراس  نظرة  حول التفكتَ والتفكتَ الإبداعي عرم   وفي   
 الرة رضيرت بصف  خرص   وحول مر وراء الدعرف  ومهرراتهر واستًاتيجيرتهر.

 

وقد جرءت الد راس  حت تسرؤل عرم تمثل في مر أثر استخدام إستًاتيجي  مر وراء  :الدراسةإشكالية  . 
لدى تلاميذ الحلق  الثرني   من التعليم التحصيل وتنمي   التفكتَ الإبداعي الدعرف  في تدرةس الرة رضيرت على 

 الأسرسي؟
 

من تلاميذ الص ف الثرني  تلميذاً  137: حيث قرم البرحث بدراس  تجرةبي  ، تكو نت من عيّنة الدراسة . 
وتم  تقسيمهر عشوائير إلى لرموعتتُ تجرةبي   وضربط  حيث درس تلاميذ ، "الفيوم"الإعدادي بمدارس مدةن  

تلميذا وحدة لرموع  الأعداد النسبي  ، برستخدام إستًاتيجي  مر وراء الدعرف  بينمر  75المجموع  التجرةبي   
 برلأسرليب الدعتردة. تلميذاً  67ضربط  درس تلاميذ المجموع  ال

 

وتوص لت الد راس  إلى تفوق التلاميذ الذ ةن درسوا برستخدام إستًاتيجي  مر وراء الدعرف   نتائج الدراسة: .
على التلاميذ ال ذةن درسوا برلأسرليب الدعتردة في التحصيل والتفكتَ الإبداعي في الرة رضيرت ووجود ارتبرط 

 بتُ التحصيل والتفكتَ الإبداعي في الرة رضيرت. 5051طردي دال عند مستوي 
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 في ضوء مر أسفرت عنو الد راس  أك دت ضرورة توفتَ منرخ إبداعي منرسب، ةسمح للتلاميذ بإطلاق
طرقرت الإبداع وضرورة تقليص لزتوى الدنهج الد راسي، لش ر ةسرعد الدعلم تُ على إعطرء وقت أطول 

 (1)العدةد من اجاوانب.للاىتمرم برلتفكتَ وتنمي   التفكتَ الإبداعي وىذا مر ةتفق مع الد راس  الحرلي  في 
 

 درحة  :بعنوان (2558): دراسة جاسم محمد علي التميمي ودرغام الرحال نيةالدراسة الثا

ممارسة مدرس الزياضيات لمهارات المنمية للتفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الثانوي 

 .علمي من وحهة نظز الطلبة
 

بو الددرس داخل الدؤسس  التًبوة  في إعداد ىدفت ىذه الدراس  إلى إبراز الدور الكبتَ الذي ةقوم  
تصدى ىذا البحث إلى التعرف على درج  لشررس  مدرسي الرةرضيرت للمهررات  و ،الدتعلمتُ للمستقبل

 الدنمي  للتفكتَ الإبداعي لدى طلب  الصف الثرني ثرنوي علمي من وجه  نظر الطلب .
 في: وتمثلت فرضيرت الدراس  :فرضيات الدراسة .

  بتُ متوس  آراء أفراد العين  لرتمع   5.55جد فروق ذات دلال  إحصرئي  عند مستوى الدلال  لا ةو
 والدتوس  الفرضي للمجتمع لدرج  لشررس  الددرس للمهررات الدنمي  للتفكتَ الإبداعي.

   بتُ متوسطرت أراء الطلاب  5.55لا ةوجد فروق ذات دلال  إحصرئي  عند مستوى الدلال
 .الطرلبرت فيمر ةتعلق بدرج  لشررس  الددرس للمهررات الدنمي  للتفكتَ الإبداعيومتوسطرت أراء 

 

 طرلب 1889تكون لرتمع البحث من جميع طلب  الصف الثرني ثرنوي العلمي الذي بلغ  :عينة الدراسة .
 طرلبر اختتَوا برلطرةق  العشوائي  البسيط . 255أمر عين  البحث تكونت من 

 

و توجد فروق بتُ متوس  وجهرت نظر أفراد العين  لدمررس  ن  أأسفرت نترئج البحث  :نتائج الدراسة .
وىذا ةعتٍ أن لشررس  مدرس الرةرضيرت  ،الإبداعي لدى الطلب    للتفكتَمدرس الرةرضيرت للمهررات الدنمي  

الثرني ثرنوي   للتفكتَ الإبداعي لدى طلب  الصف للمهررات أقل بكثتَ لشر ىو مطلوب من الدمررسرت الدنمي  
 .علمي
 

 

                                         
https://www.gulfkids.com التصفح  في: 15/04/2013    

 
 )1( عن لرل  الفتح 8002،من الدوقع، 

https://www.gulfkids.com/
https://www.gulfkids.com/
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ذلك إلى أن مدربي الرةرضيرت ةركزون جهودىم واىتمرمرتهم في إنهرء كتب الرةرضيرت الدقررة  افسر و     
 في الدواعيد المحددة لذر.

 

أمر النترئج الدتعلق  برلفرضي  الثرني  أنو لا ةوجد فروق ذات دلال  إحصرئي  بتُ متوسطرت درج      
وبهذا  ،مهررات الدنمي  للتفكتَ الإبداعيدرجرت الطرلبرت فيمر ةتعلق الددرس للآراء الطلاب ومتوسطرت 

 تقبل الفرضي  الصفرة  الثرني .
 

ذلك بأن الكثرف  العددة  للطلب  في الصف الواحد وعدم توفر الوسرئل التعليمي  قد تكون سببر  افسر    
 في عدم ظهور مثل ذلك الفرق.

 رت التًبي  إلى:حيث ةدعو البرحثرن كلي   وخرجت الدراس  بعدة توصيرت
 .تدرةس موضوع التفكتَ الإبداعي ضمن الدقررات التًبوة  لقسم الرةرضيرت 
 .تدرةب مدرسي الرةرضيرت أثنرء الخدم  على استخدام الدهررات الدنمي  للتفكتَ الإبداعي 

 

اىتمرمر كبتَا برعتبرره  دت ىذه الدراس  على أنو يجب أن ةولي موضوع التفكتَ الإبداعيأك  كمر     
 .ىدف من أىداف تدرةس مردة الرةرضيرت وبرلترلي يجب التأكيد على ضرورة تدرةب معلمي الرةرضيرت

ىذه الدراس  في التأكيد على ضرورة تنمي  التفكتَ الإبداعي والابتعرد عن طرةق  التلقتُ وحشو  نروأفردت
  (1)العقول برلدعلومرت النظرة .

 

 ثقويم مستوى بعنوان ") 2515(أحلام بنت عبد العزيز بن عبد الله العيد : الدراسة الثالثة

 " التفكير الإبداعي في الزياضيات لدى ثلميذات الصف الثالث متوسط
 

ىذه الدراس  إلى معرف  مستوى التفكتَ الإبداعي في الرةرضيرت لدى تلميذات الصف الثرلث  تفىد  
الآتي مر مستوى التفكتَ الإبداعي في الرةرضيرت  يالسؤال الرئيس رولت الدراس  الإجرب  عنح الدتوس  وقد
 الصف الثرلث الدتوس ؟ لدى تلميذات

 : والأسئل  الفرعي  الترلي 

                                         
   https://www.iasj.net:عن الدوقع . 22 ، ص2008، الإصدار الرابع، لرل  الفتح (1 )

https://www.iasj.net/
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مر مهررات التفكتَ الإبداعي التي يجب توافرىر لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  من خلال مردة  .
 الرةرضيرت؟

 الثرلث الدتوس  لتلك الدهررات ؟مر مستوى أداء تلميذات الصف  .

الدتوس  من خلال مردة  مر التصور الدقتًح لتنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي لدى تلميذات الصف الثرلث .
 ؟الرةرضيرت

 

عرف أعد ت البرحث  اختبرر مهررات التفكتَ الإبداعي في الرةرضيرت، تم  بموجبو الت   و :أدوات الدراسة .
برستخدام الدنهج الوصفي، كمر  دى تلميذات الصف الثرلث الدتوس الإبداعي لعلى مستوى التفكتَ 

أعد ت البرحث  تصوراً مقتًحرً لتنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  من 

 .خلال مردة الرةرضيرت
 

صف الثرلث ثمرنٍ وخمستُ ومرئ  تلميذة من تلميذات ال (051:وتكونت عين  الدراس  من )عينة الدراسة .

 .تم اختيررىن برلطرةق  العشوائي  العنقودة  متعددة الدراحل الدتوس  بمدةن  الرةرض
 

  :وتوصلت الدراس  إلى النترئج الترلي :نتائج الدراسة . 
 

   مستوى التفكتَ الإبداعي في الرةرضيرت لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  كرن ضعيفرً، إذ  أن
وقعت النسب الدئوة  للمتوسطرت الحسربي  لكل مهررة من مهررات التفكتَ الإبداعي )الطلاق ، الدرون  

 .٪(25أقل من  -٪1والأصرل ( في الفئ  )
 

   مستوى مهررة الطلاق  لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  ضعيف. أن 
 

   مستوى مهررة الدرون  لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  ضعيف أن. 
 

   مستوى مهررة الأصرل  لدى تلميذات الصف الثرلث الدتوس  ضعيف أن. 
 

 :الترليحو وذلك على الن   وصيرتقد م البرحث  لرموع  من الت  في ضوء ذلك ت  و     
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  الاىتمرم بتنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي الدتمثل  برلطلاق  والدرون  والأصرل  من خلال إعداد
 .الدهمرت الرةرضي  الإثرائي  التي تطور ىذه الدهررات

 

  جاميع الدراحل  إعداد بنك الأنشط  الإبداعي  في الرةرضيرت، بحيث يحتوي على وحدات إثرائي
 .الرةرضيرت يكدليل لدعلموةستخدم   التعليمي 

 

 وتدرةب الدعلمرت  تنرسب البيئ  السعودة  والعربي  إعداد الاختبررات الدقنن  في الإبداع الرةرضي التي
 .على توظيفهر

 

 بحيث تسهم في تنمي  التفكتَ الإبداعي في الرةرضيرت لدى  تعدةل منرىج الرةرضيرت وتطوةرىر
 .في ضوء التصور الدقتًح الذي قدمتو البرحث  ذات في جميع مراحل التعليم العرمالتلمي

 

  تدرةب معلمرت الرةرضيرت قبل الخدم  وأثنرئهر على دمج الدهررات الإبداعي  في الدنهج

 (1).الددرسي
 

 ةــــات الأجنبيّ ــــــلدّراسا .ج
 دراسة  :الدراسة الأولىLourdes 1992: 

 

رةرضي  قدمت إلى تلاميذ الص ف الثرمن تقويم الإبداعي الرةرضي من خلال مشكلات إلى  وىدفت 
قبل التدرةس وبعده، حيث استخدمت إستًاتيجي  حل الدشكلات في تدرةس الرة رضيرت لعي ن  من التلاميذ 
مع تدرةب التلاميذ على التفكتَ الإنترجي أثنرء الحل لدد ة ثلاث  شهور، وتوص لت الد راس  إلى تقد م التلاميذ 

فهم الطلاب للعرلم  ىو العملي  الإبداعي  وحسن مستو رة رضيرت وتنمي   الد افعي   نحفي اختبرر الإبداع في ال
 الذ ي ةعيشون فيو.

 

دت الد راس  أنو يدكن التجرةب وتنمي   التفكتَ الإنترجي لحل الدشكلات الرة رضي   لشر أد ى ذلك إلى أك   
 بطرةق  إبداعي  وفهمهم للعرلم الخررجي.حستُ مستوى الطلاب في حصيلهم لحل الدشكلات الرة رضي   

 
 

                                         
  )1( عن الدوقع الالكتًوني:  نشرت في https://www.manhal.net 2012 التصفح  في: 15/04/2013

https://www.manhal.net/
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 دراسة :ةنيالدراسة الثا bunn 1992: 
 وىدفت استخدام أسئل  إبداعي  لتطوةر نظرم التقويم في الرة رضيرت الددرسي ، بحيث أعد دليل   

ةشمل على تمرةنرت رةرضي   تعتمد في حلولذر على التفكتَ الدتشعب والحلول  للمتعل م في الددرس  الابتدائي 
 الدتعد دة

وفي  من الأسئل  داخل الفصلوتم  تدرةب التلاميذ لدد ة فصل دراسي كرمل على حل مثل ىذا النوع 
 نهرة  الفصل الد راسي تم  اختيرر الدتعلم تُ في أمثل  وتمرةنرت مشربه ، وتبتُ  أن تدرةب الدتعلم تُ على ىذا 

 النوع من الأسئل  سرعد في تنمي   القدرة الإبداعي  في الرة رضيرت لدةهم.
 

ل الدتعد دة، لشر أوضحت الد راس  أهمي  التدرةب على حل التمررةن برلتفكتَ التشعبي وإيجرد الحلو  
 ةسرعد على تنمي   القدرة الإبداعي   في الرة رضيرت.

 

  دراسة  :الثالثةالدراسةLichtenberg 1997: 
منرىج الرة رضيرت في ضوء الأنشط  الرة رضي  الإبداعي  حتى تشجع على توليد  ىوىدفت تطوةر لزتو 

 "الدرب عرت الس حرة  "الأفكرر الرةرضي  لتلاميذ الصفوف من السردس إلى الترسع واشتملت الأنشط  على 
والإحصرء  قود، واستخدام حرسب جيب وتقرةب قيم  الن"لغرز العددة  الأ"و "ورثثلاثي فيثرغ"و
وتم  تطبيق ىذه الأنشط  على عي ن  لستررة من التلاميذ بحيث تم  تقسيم  الاحتمرلات والدصطلحرت الرة رضي و 

 الأنشط  وفقر لقدرات ومستوةرت التلاميذ.
 

وأثبتت الد راس  أن الدربعرت السحرة   والألغرز الرةرضي  والإحصرء والاحتمرلات لذر فرعلي  في تنمي     
 م تُ.الإبداع لدي الدتعل

 

 ىلأنشط  الرة رضي  الإبداعي ، ومدأكدت الد راس  على أهمي  تطوةر منهرج الرة رضيرت في ضوء ا  
 تعلم تُ.الدفرعليتهر في تنمي   الإبداع لدى 

 

وأسفرت نترئج الدراس  عن تنرقص في القدرات العقلي   الإبداعي  كلمر مرت السنوات، وتفستَ ذلك 
 لدى الدتعلم تُ. عد على تنمي   القدرات الإبداعي   لا تسرةرجع إلى أن الدنرىج الحرلي
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  دراسة  :الرابعةالدراسةDunn 1997: 
وتنرولت ىذه الدرة مراجع  للبحوث ال تي أجرةت في لررل الإبداع والرة رضيرت الددرسي   من خلال 

 الإجرب  عن الس ؤال الترلي:
 

ات ال تي حدثت في الرة رضيرت الددرسي  ؟   مر العلاق  بتُ البحث في الإبداع والتغتَ 
 .ذ ي حدث في الرة رضيرت الددرسي  أو بمعتٌ آخر موقع الإبداع من التطوةر ال
 

 الأمرةكي  وقرم البرحث بتحليل الوثرئق الصردرة من المجلس القومي لدعلمي الرة رضيرت برلولاةرت الدتحد ة
( National Council of Teachers of Mathematics (NCTM  1995، 1991، 1989في عرم  ،

 Internationalكمر قرم أةضر بتحليل البحوث ال تي قدمت إلى الكونغرس العرلدي لتعليم الرة رضيرت 

Congresson Mathematical Education ICME وتبتُ  أن  1996، 1992، 1988 :في مؤتمراتو
ةأخذ مسرح  كرفي  على خرةط  اىتمرمرت ىذه اجاهرت الدعي ن  بتطوةر تعليم الرة رضيرت.الإبداع لم 

(1) 

 

 ىالاىتمرم الكرفي وعل ىر التعليم إلا  أنو لم ةتحص ل علدت الد راس  على أن الإبداع مهم في تطوةأك    
لدعلمي الرة رضيرت  للمجلس القومي الدعني  بتطوةر تعليم الرة رضيرتالدسرح  الكرفي  في الد راسرت 

  برلولاةرت الدتحد ة والكونغرس وىي اجاهرت الدعني  بتطوةر تعليم الرة رضيرت.
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                         
(1)

 .42، ص 2002، مكتب  الد ار العربي   للكترب، الإبداع في تعليم الرياّضياتلزبرت أبو عمتَة،  
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 ابقةعليق العام على الدراسات السّالت: 
 : لرموعرت ثلاث لىإعند استعراض الدراسرت السربق  الدتضمن  في الإطرر النظري يدكن تقسيمهر   
 :رق الحدةث  في تدرةسهم لو متُ للط  استخدام الدعل   نت أن  الدراسرت التي بي  وىي  المجموعة الأولى
ودراس   ،1983وىذه الدراسرت ىي دراس  دروةش  فكتَ الإبداعي،يجربي في تنمي  مهررات الت  إثر أ

  .2555 ودراس  رضر ،1995 نصر

 

 :التفكتَ الإبداعي في مردة نت إمكرني  تنمي  مهررات راسرت التي بي  وىي الد   المجموعة الثانية
دراس  احمد علي إبراىيم علي  ، 2559دراس  لسلوفي فرطم   الرةرضيرت وىذه الدراسرت ىي:

العزةز  أحلام بنت عبددراس   ،2558 دراس  جرسم علي التميمي ودرغرم الرحرل ،2557 خطرب
 .dunn1997 دراس  ،yantar1997 دراس  ،bunn1992 دراس  ،العيد الله  بن عبد

 

 :دراس   المجموعة الثالثة Lichtenberg لزتوى الدنهج الدراسي وإمكرني  تطوةره حول. 

 

مر  نر خرجنر برلنقرط الترلي  التي تنرقش أىم  أن   رغم اختلاف في البيئ  الدراسي  وزمن الدراس  إلا  و      
 :وىي كمر ةلي ىرتو الدراسرت جرءت بو 

 

 برستخدام برامج  تنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي أهمي  على إجمرع شبو على وجود كشفت

  .والطرق الحدةث 

 .أكدت نترئج الدراسرت السربق  على ضرورة تنمي  مهررات التفكتَ الإبداعي 

  والتحقق من مدى توفر مهررات  ،جرءت ىرتو الدراس  لأهمي  الدوضوع في المجرل التًبويو

  الخرمس ابتدائي.التفكتَ الإبداعي في منهج الرةرضيرت للطور 



 

 

 
 

 الفصل الثاني:
 دراسة نظرية للمناهج التعليمية

 

 تمهيــــد.  
 المنهج التعليمي.   .1
 أسس بناء المناهج التعليمية.   .2
 عناصر المنهج.  .3
 تطوير المنهج وتقويمه والنظرية والنموذج. .4
 الممارسات الحالية في مجال تطوير المناهج.  .5
 الخصائص المميزة لعملية تطوير المنهج.  .6

 .المناهج التعليمية في المنظومة التربوية الجزائرية  .7

 الجديد في منهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي .8
 خلاصــة الفصـــل. 
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 دــــتمهي.  
 

ا بكن ننتقل إلى الفصل الثاني من التمهيدي و التطرؽ إلى بصيع عناصره ى الأوؿ بعد تكملة الفصل       
 دراسة.ال
 

 لتوضيح ابؼنهج وعناصرهفي ىذا الفصل سنتناوؿ ابؼنهاج التعليمي بالتحديد والتوضيح والتفصيل        
، لاف موضوع ابؼناىج التعليمية من ابؼواضيع ابؽامة و الواسعة لذا حاولنا وكيفية تطوير ابؼناىج التعليمية

 التًكيز على أىم النقاط.
 

بشكل  قطبّ تُ  أفالتي ينبغي و مكوناتو  أوى بعناصر ابؼنهج سمّ زوف على ما يُ طي ابؼناىج يركّ طّ بـُ  إفّ        
 .في ابؼيداف التًبوي سليم

 

يرتبط بابؼفهوـ التقليدي ففي ىذا الفصل نستعرض ابؼفهوـ اللغوي والاصطلاحي التًبوي والذي 
يفرضو وكذلك ما  وما يفرضو ابؼفهوـ ابغديث من اعتبارات في ابؼؤسسات التعليمية والتًبوية، وابغديث

والتي تتمثل في الثورة ابؼعلوماتية التي  العصر ابغالي من برديات يجب أف يواجهها ذلك ابؼنهاج نفسو،
 ليمي خصوصا وكيفية استجاباتو بؽا.فرضت نفسها على ابؼؤسسات التعليمية عموما وابؼنهاج التع

 

عدىا وواقع ىذه ابؼناىج في بُ ابغديث عن ابؼناىج والمجالات ابؼعرفية التي ينبغي الاىتماـ بها كذا و  
 التخطيطي والتنفيذي.

والى ابعديد في مادة بؼنظومة ابعزائرية ومراحل تطورىا.كما تتطرؽ الفصل إلى ابؼناىج التعليمية في ا
 الرياضيات موضوع الدراسة.
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 ج التعليميـالمنه :أولً  .
 

 :مفهوم المنهج التعليمي  .1
 يحفها الكثتَ من الغموض وقلما يتفق رجاؿ التًبية على برديد معناىا.  المنهجا لاكك فيو أف كلمة  بف  

 :المنهج لغةأ. 

، وابؼنهاج كابؼنهج وفي وضحريق البتُ الواضح ومنهج الطريق و   ابؼنهج بأنو الطابن منظوريعرؼ  
  ابن كثيروابؼنهاج كما يقوؿ  [. 48  ]ابؼائدة [48]ا ... اجً هَ نـ  م  وَ  ةً عَ ر  ش   م  ك  ن  ا م  نَ ل  جَعَ  ل  ك  ... ل  التنزيل  

 (1)نن والطرائق .ىو:  الطريق الواضح السهل والسّ 
 

نفس ابؼعتٌ بقولو أف ابؼنهاج ىو الطريق ابؼستقيم الواضح  (1972)  المعجم الوسيطح  وضّ ويُ 
عن ىذا ابؼعتٌ أف ابؼنهج خطة موضوعة  (2001)  المنجدمعجم  وكلمة منهج بصعها مناىج. ولا يبتعد 

 (2)بعة.تّ ومُ 
 :المنهج اصطلاحاً ب. 

( يرجع في الأصل إلى جذر الكلمة اللاتينية le curriculum)  منهج صطلح مُ 
 Currereثم أطلقت كلمة ابؼنهج على ابؼقرر الدراسي، ثمّ  ،  التي تعتٍ ما يجري في دورات السباؽ 

 التعلّم.والأىداؼ والأنشطة التعليمية وطرائق التعليم وبيئة  صارت تعتٍ المحتوى
 

بل تطوّر من ابؼفهوـ القديم الذي يطلق  ابؼفهوـ الاصطلاحي للمنهج لم يبق واحداً  وىذا يعتٍ أفّ 
تٍ ابؼنهج و بُ ستٍ ابؼنهج التقليدي إلى ابؼفهوـ ابغديث الذي على أساعليو ابؼفهوـ التقليدي وعلى أساسو بُ 

 ابغديث.
 المفهوم التقليدي للمنهج: .1.1

 ابؼفهوـ التقليدي للمنهج تأسس على مفهوـ التًبية القديدة التي كانت تنظر إلى ابؼعرفة على أنها إفّ 
  ، التي تتبتٌ مبدأ كثرة تلقي الطالبفهو بتٍ على نظرية ابؼعرفة ،غاية تؤدي إلى تعديل سلوؾ الفرد

                                       
 .81، ص 8665، القاىرة، دار الفكر العربي، التربية أسسها وتطبيقاتهامناىج علي أبضد مدكور،  (1)
 .41، ص 1188، عماف، دار ابؼستَة، تصميم المنهج المدرسيريم أبضد عبد العظيم ووائل عبد الله بؿمد،  (2)
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 منها: رؼ ابؼنهج التقليدي تعريفاتوعتدرّب عقلو وتنمي ذكاءه، للمعارؼ 
 ويقوـ ابؼعلموف  ، موعة ابؼواد الدراسية التي يقوـ ابؼتخصصوف بععدادىا أو تأليفهاىو بؾ

 (1)بتدريسها ويسعى الطلاب إلى تعلمها.

 ىو بؾموعة ابؼعلومات وابؼعارؼ التي تقدمها ابؼدرسة لتلاميذىا من خلاؿ الكتب ابؼقرر 
 ( 2)وبذلك كاف ابؼنهج مرادفا لعبارة ابؼقررات الدراسية. دراستها

 

 عرؼ ابؼنهج ابغديث تعريفات عديدة منها:: المفهوم الحديث للمنهج .2.1
 رىا ابؼدرسةوفّ تُ  التي طةابؼنهج ىو بؾموع ابػبرات ابؼخطّ  أفّ ب: يرى (1995) تعريف اللّقاني 

 عليمية بأفضل ما تستطيع قدراتهم.بؼساعدة تلاميذىا على برقيق النتاجات التّ 
 

  ّيرو أف ابؼنهج ىو بؾموعة من ابػبرات التي تهيئها ابؼدرسة : (1999) فرحات وآخرون اأم
 للمتعلمتُ بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وتعديل سلوكهم.

 

 ابؼنهج ىو بصيع ابػبرات والأنشطة التي تقدمها ابؼدرسة  أفّ  او : ير  تعريف عبد الموجود وآخرون
يث يحدث تطوير سلوكهم أو تعديلو للتلاميذ برت إكرافها بقصد احتكاكهم وتفاعلهم معها، ح

 ويؤدي إلى برقيق النمو الشامل ابؼتكامل الذي يعد ابؽدؼ الأبظى للتًبية.
 

 ابؼنهج ىو بـطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أىداؼ يرى أف : تعريف جودت أحمد سعادة
 .( 3)لتحقيق النمو ابؼتكامل لشخصية ابؼتعلم.وبؿتوى وخبرات تعليمية 

 نهج ىو بصيع ابػبرات التعليمية ابؼخططة وابؼوجّهة من ابؼدرسة لتحقيق الأىداؼ : ابؼ"تايلور
 (4)التعليمية.

 

                                       
 .11-11، ص. ص 1115، الأردف، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، المناىج الحديثة وطرائق التدريسبؿسن علي عطية،  (1)
 .81، ص 1115 ، مصر العربية للنشر و التوزيع،المناىج الدراسية الواقع والمستقبلابضد إبراىيم قنديل،  (2)
 .11 -11، ص. ص 1115، مرجع سابق، المناىج الحديثة وطرائق التدريسبؿسن علي عطية،  (3)
 .4  -3، ص. ص 1113، القاىرة، عالم الكتب، مفهومات المنهج الدراسيصلاح الدين عرفة بؿمود،  (4)
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  يرى أف ابؼنهج ىو مستَة تربوية، وبؾموعة متتالية من بذارب تعلمية، يقوـ بها تعريف فوركينأما :
 (1)نة.كخص ما برت مراقبة مؤسسة تكوينية وخلاؿ فتًة زمنية معيّ 

 

 : السابقة الذكّر عاريفمن ىذه التّ وبفا نستخلصو  
 ّ  . خػلمينالمىهج الخػليمي هى مجمىع الخبراث التي تهيئها المدزست للم ّ أن 
 

إذف ابؼناىج التعليمية تعتبر ابعزء الرئيسي من ابؼنظومة التًبوية وذلك لأنها تسعى إلى برقيق 
ليكوف أكثر قدرة على التكيف وفي كافة المجالات  ء كخصية ابؼتعلم في كافة جوانبها،الأىداؼ ابؼتعلقة ببنا

 مع ذاتو ومع الآخرين.
 

استنتجنا أف ابؼنهج ابغديث بدفهومو الواسع يؤكد النظرة التكاملية لكل من الفرد والمجتمع معا و   
وبنظرة برليلية ومن خلاؿ كل ما سبق ذكره في ىذا السياؽ نستخلص من التعريفات أف ابؼنهج ابغديث 

 على:يشمل 
 .ابغث على دور التلميذ في الوصوؿ للمعلومات واستكشافها عبر ابػبرات ابؼتاحة 

 .التأكيد على العلاقة بتُ التعلم والنمو 

 .التأكيد على حاجات وميوؿ وقدرات التلاميذ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
 .818، ص1116، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية، أساسيات التخطيط التربوي النظرية والتطبيقبػضر لكحل، كماؿ فرحاوي،  (1)
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 :موازنة المنهج الحديث بالمنهج التقليدي1.1. 

 الحديث والمنهج التقليدي.(: يوضّح موازهة بين المنهج 1الجدول رقم)

 المنهج التقليدي المنهج الحديث
 الملسز الدزاس ي حصء مً المىهج. 

 يهخم بجميؼ أبػاد همى الخلمير. 

 يهخم بالكيف أكثر مً الكم.. 

 يشدد غلى جىىع مصادز المػسفت.. 

 الطالب فيه إيجابي فاغل وشط.. 

 يهخم بخىثيم الصلت بين المدزست والمجخمؼ.. 

 (1)لخػديل.بالمسوهت وكابل ل يخميزّ. 

طسائم الخدزيس مخىىغت جبػا لظسوف المىكف . 

 الخػليمي.

ّأدواز المػلم فيه مخػددة.. 

 يهخم بالأوشطت وجىىغها والخخطيط لها.. 

 يهخم بالىسائل الخػليميت وجلىياث الخػليم.. 

وسائل الخلىيم فيه مخىىغت حشمل حميؼ . 

 حىاهب الخػلم.

 المادة في المجالاث الخطبيليت.يهخم بخىظيف . 

 الفسديت بين المخػلمين. الفسوقساعي يّ . 

 يهخم بدىميت اللدزة غلى الخػلم الراحي.. 

يىفس هامشا كبيرا مً الحسيت للمػلم . 

والمخػلم.
(2)

 

ّ

 المىهج الدزاس ي هى الملسزّ. 

 همل الجىاهب الأخسيّهب المػسفي ويّ يهخم بالجا. 

 الكيف.همل يهخم بالكم ويّ . 

 الكخاب المدزس ي المصدز السئيس ي للمػسفت.. 

 المادة واسخظهازها. حفظالطالب فيه ي. 

 يػصل المدزست غً المجخمؼ.. 

 لا يلبل الخػديل بسهىلت.. 

 الطسائم السائدة فيه الإللاء والخللين.. 

ّ

 يلخصس دوز المػلم فيه غلى هلل المػسفت إلى المخػلم.. 

 يػدها حصءا مً المىهج.لا يهخم بالأوشطت ولا . 

 لا يهخم بالىسائل الخػليميت.. 

جلخصس غلى الاخخبازاث الخحصيليت التي تهخم بالمحخىي . 

ّالخػليمي فلط.

 يهخم بحفظ المادة واسترحاغها.. 

 لا يساعي الفسوق الفسديت بين المخػلمين.. 

 المخػلم فيه لا يػخمد غلى هفسه بل غلى المػلم.. 

ّوالمخػلم، ولا يسمح بالابخكاز. ت المػلميسلب حسيّ . 

 

                                       
  .86 ص، 1181، دار صفاء للنشر والتوزيع، المنهج التربوي أسسو وتحليلومتٌ يونس بحري،  (1)
 .14، ص 2002، الأردف، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، المناىج الحديثة وطرائق التدريسبؿسن علي عطية،  (2)
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 أسس بناء المناىج التعليمية ثانيا: .
اؿ في بلوغ عقد الآمظاـ التًبوي عليو تُ لات النّ دخالعملية التًبوية وأىم مُ  بّ ابؼنهج التًبوي لُ 

أف  فلابدّ رجة من الأهمية فهو وسيلة التًبية لتحقيق أىدافها، وبؼا كاف على ىذه الدّ  الغايات ونيل ابؼقاصد
ي ابؼنهج من معرفة ىذه ضعلوا يستند إلى بؾموعة من الأسس التي تشكل القاعدة التي يقوـ عليها ولابدّ 

 الأسس وأبعادىا.
 

ّما يأحي:ومً أبسش الأسس التي يسدىد إليها بىاء المىهج الخػليمي 

 .الأسس الفلسفية 

 .الأسس ابؼعرفية 

 .الأسس النفسية 

 .الأسس الاجتماعية 

 (1).ة وابؼعلوماتيةالتكنولوجي سالأس 
 

 : ةــــس الفلسفيـالأس .1.2
طر الفكرية التي تقوـ عليها ابؼناىج الدراسية بفا تعكس خصوصية المجتمع وابؼتمثلة في وتعتٍ الأُ  

م في ضوئها ابؼنهاج مّ تكوف الفلسفة التي صُ  أفروري ومن الضّ  أفراده وواجباتهم،راثو، وحقوؽ عقيدتو، وتُ 
وعي بتُ ابؼشتغلتُ بالتًبية والفلسفة التي و ف يكوف ىناؾ علاقة أو  بؼفهوـ تلك الفلسفة، وفقاً واضحة 
 (2)برملها.

 

  :ةـــس الجتماعيّ ـــالأس .2.2
التقنية و  العلميةو في المجالات الاقتصادية وتعتٍ الأسس التي تتعلق بحاجات المجتمع وأفراده وتطورىا 

لكل بصاعة تقاليدىا  أفوفي ابغقيقة  والأخلاقية والوطنية والإنسانية، الدينيةوكذلك ثقافة المجتمع وقيمو 
يتكيف مع أنماط السلوؾ السائدة ويتمكن من التأثتَ فيها والإسهاـ في  أفواىتماماتها ولكي يستطيع الفرد 

 يتفهم ما فيها من مشكلات ونظم وغتَىا. أفلابد لو من  واعيا سهاماإحل مشكلاتها 

                                       
 .816، ص 1115، الأردف، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، المناىج الحديثة وطرائق التدريسبؿسن علي عطية،  (1)
 .811، ص 1114، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة، الكتاب التعليميأسس بناء المناىج التربوية وتصميم بؿمد بؿمود خوالدة،  (2)
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يؤدي دورا رئيسا في  لأنوالاجتماعية  بالأسسترتبط ابؼناىج التعليمية ارتباطا بؿكما  من ىنا 
عكس مقومات الأسس الاجتماعية وبرويلها إلى سلوؾ يدارسو ابؼتعلم بشكل متفق مع متطلبات ابغياة في 

 (1)المجتمع وفي جوانبو ابؼختلفة.
 

  :فسيةالأسس النّ  .3.2
وتعتٍ الأسس التي تتعلق بطبيعة ابؼتعلم وخصائصو النفسية والاجتماعية والعوامل ابؼؤثرة في نموه 
بدراحلو ابؼختلفة، وينبغي أف تبرز ىذه الأسس قدرات ابؼتعلمتُ وحاجاتهم ومشكلاتهم وربطها بابؼنهج بدا 

 مع مبادئ نظريات التعلم والتعليم واحتًاـ كخصية ابؼتعلم.ينسجم 
 

  :ةعرفيّ الأسس المَ  .4.2
وعلاقاتها اتها ستجدّ وتعتٍ الأسس التي تتعلق بابؼادة الدراسية من حيث طبيعتها ومصادرىا ومُ 

 اصرة في تعليم ابؼادة وتطبيقاتهابدجالات ابؼعرفة الأخرى، وتطبيقات التعليم والتعلم فيها والتوجهات ابؼع
دراسية الأخرى، وعلى العلاقة بتُ ابؼعرفة والقيم وينبغي ىنا تأكيد تتابع مكونات ابؼعرفة في ابؼواد ال

 (2)والابذاىات وابؼهارات.
 

  :والمعلوماتية ةالتكنولوجي الأسس .5.2
ة ودخوؿ وابؼعلوماتيّ صالات ما يشهده عالم اليوـ من تطور تكنولوجي لاسيما في بؾاؿ الاتّ  في ظلّ 

س عليها بناء ابؼناىج ذكرىا كافية لأف يؤسّ  التكنولوجيا بقوة في بؾاؿ التعليم، لم تعد الأسس التي مرّ 
ي ابؼناىج أف يضعوا في ابغسباف ابؼتغتَات وابؼستحدثات ابعديدة في تقنيات ضعوصار على وا ،التًبوية

الفضائية وكبكات قرية صغتَة بفضل الأقمار في التعليم وابؼعلوماتية، إذ صار الناس في ىذا العالم 
دّ الأساس ث تعدد مصادر ابؼعلومات وتنوعها، وعلى ىذا الأساس عُ ب على ىذا ابغدت، وترتّ الإنتًن

التكنولوجي من الأسس ابغديثة التي ينبغي أف يقوـ عليها ابؼنهج ابغديث واعتماد ىذا الأساس في بناء 
 ابؼنهج يعتٍ:

                                       
 .841ص ،1113، ، دار الشروؽ للنشر والتوزيع8ط ،المنهاج التعليمي والتوجو الإيديولوجي )النظرية والتطبيق(سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي،  (1)
 .11، ص 1181، عماف، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، وطرق التدريس اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىجبؿمد السيد علي عطية،   (2)
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الانفجار اختيار أىداؼ ابؼنهج بدواصفات تؤكد الابذاه بكو التعلم الذاتي الذي أصبح ضرورة في ظل  .
ابؼعرفي ابؽائل الذي يصعب معو التعلم بالاعتماد على الغتَ وبدا أف التكنولوجيا ابغديثة توفر فرصا كبتَة 

 للتعلم الذاتي يجب إعادة النظر في أىداؼ ابؼنهج ابغديث.
 

ليم إعادة النظر في طرائق التدريس وأساليب تنفيذ ابؼنهج في ظل دخوؿ التقنيات ابغديثة في بؾاؿ التع .
والعمليات والبربؾيات، وظهور بدائل كثتَة في أساليب برصيل لاسيما ابغاسوب وما يتصل بو من الإدخاؿ 

ابؼعرفة وابػبرات التي يقدمها في ضوء ابؼعطيات ابعديدة، وابغرص على مراعاة توفتَ بفارسة التفكتَ 
ن التفكتَ النمطي والتخلص من الذي أصبح ضرورة في ظل متطلبات ابغياة ابعديدة والابتعاد عالإبداعي 

 مبدأ توحيد الثقافة الذىنية للمتعلمتُ الذي لم يعد نافعا مع الواقع ابعديد.

 إعادة النظر في تأىيل ابؼعلمتُ.عادة النظر في العملية التقويدية و إ .

اكرة وابغرص على من الطلبة والاىتماـ بابؼمارسة ابؼبمية التعلّ ابؼشاركة في العملية التعليمية توسيع قاعدة  .
 أف يكوف ابؼتعلم إيجابيا نشطا في بصيع مراحل التعلم.

(1)التعامل مع بـتلف الوسائط التكنولوجية في العملية التعليمية. .
 

 

 بصيع ىاتو الأسس ورأينا أنو من ابؼفتًض أف يراعى عند وضع أو بناء ابؼناىج التعليمية، الانتباه إلى
 تساعد على اختيار نوع ابؼادة وابػبرات الصحيحة التي يتكوف منها ابؼنهاج. أف تكوف صحيحة

 

ز بآراء عن فلسفة تتميّ   بعيداً اه معتُّ ر واضح ومستقى على ابذّ فابؼنهاج التعليمي يحتاج إلى تصوّ 
 ة وأىداؼ غامضة.كخصيّ 

 

   كما أف ابؼناىج التعليمية يجب أف تتضمن القيم وابؼثل العليا التي يجب ألا يدسها الغموض وأف 
أو اعتماد دراسات بست على بؾتمعات أخرى، وبذلك تقدـ أفكار وحقائق  لا تكوف أىدافها غامضة

 فاقدا للضوابط.بعيدة عن معتقدات وقيم ابؼتعلم، فمنهجا كهذا يجعل من ابؼتعلم فاقدا بؽويتو الفكرية 
ي ابؼناىج التعليمية أف يختاروا ابؼواد والمحتويات والأنشطة ابؼلائمة للمتعلمتُ ضعورأينا أنو على وا

 .تتلاءـ وسنهم وبؼراحل نموىم وبذلك يحقق عنصرا من أىداؼ التًبية
                                       

 .851، ص 1181، عماف، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرق التدريسبؿمد السيد علي عطية، (1)
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 ل تعتمدلا تسعى إلى برقيق ذلك بدجهودىا ابػاص بها، ب معظم الدوؿ التي تطور مناىجها فّ إ
 والنقد شل إليو بفا يؤدي إلى الفالذي ستتنقل  دوف مراعاة خصوصية المجتمع على حصيلة بؾهود الآخرين

 فلابد أف تكوف ابغصيلة ابؼنقولة ملائمة بػصائص وطبيعة المجتمع. وإذا كانت حتمية الأمر
 التعليمية.ي ابؼناىج ضعوعلى ىذا الأساس فعننا ندرؾ ابؼسؤولية الكبتَة ابؼلقاة على عاتق وا

 

 جـعناصر المنه :اً ــثالث .

  :دافــــــالأى .1     
 الأىداف التربوية العامة: .1.1

      ىي الأىداؼ التي تتبتٌ برقيقها ابؼؤسسات التعليمية في مرحلة دراسية معينة أو مناىج دراسية 
التعليمي والأىداؼ العامة لكل بؿددة، وينطوي برت ىذا ابؼستوى من الأىداؼ، الأىداؼ العامة للنظاـ 

 (1)مرحلة دراسية والأىداؼ العامة لكل صف ولكل مادة، يعتٍ لكل مرحلة أىدافا عامة.
 من أمثلة الأىداؼ التًبوية العامة ما يلي:و    

 .ُتنمية القدرة على التفكتَ الإبداعي لدى ابؼتعلمت 

 .الاستغلاؿ السليم من جانب ابؼتعلم لأوقات الفراغ 

 على القيم الأخلاقية والروحية لدى ابؼتعلم. التًكيز 

 .الاىتماـ من جانب ابؼتعلمتُ بالشؤوف العامة للحياة 

 لى التفكتَ العلمي لدى ابؼتعلمتُتنمية القدرة ع. 

 .تقدير ابؼتعلمتُ لقيمة الأخلاؽ والعادات ابغسنة في حياة الناس 

 وتعمل الأىداؼ التًبوية العامة إلى:   
 التًبوي عامة وتطور ابؼناىج الدراسية خاصة. بردد ابذاه التطور 

 .تساعد على برديد بؾاؿ البرنامج التًبوي 

  (2)عليها في البرنامج.تساعد على برديد النواحي الواجب التًكيز 

                                       
 .33، ص 1115، الأردف، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، المناىج الحديثة وطرائق التدريسبؿسن علي عطية،  (1)
 .21، ص 1112عماف، دار الشروؽ للنشر،  ،2، ط في جميع المواد الدراسية صياغة الأىداف التربوية والتعليميةجودت أبضد سعادة،  (2)
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 ة:ربويّ ة الأىداف التّ أىميّ  .1.1.1
    نات ابؼنهج مكوّ لتحديد  اً أساسيّ  ابؼنهاج، ومتطلباً لتخطيط  اً نطلقمُ  عدّ التًبوية تُ الأىداؼ  إفّ  

اختيار المحتوى من حيث  ة الأخرى تعتمد عليها حيث يتمّ بصيع العناصر ابؼتبقيّ  لأفّ  ابؼدرسي، وذلك نظراً 
 ظريات.ابغقائق وابؼفاىيم والتعميمات والنّ 

 

ظيمها في ضوء أىداؼ ابؼنهج نفسو  مية من حيث مستوياتها وأنواعها وتنيابػبرات التعل تمّ تكما 
 (1)د من برقيق تلك الأىداؼ أو عدـ برقيقها.قويم على التأكّ عنصر التّ كما يعمل 

 التّربويةّ:مستويات الأىداف  .2.1.1
 

 الأغراض التربوية: . أ

 ومن أمثلة الأغراض التًبوية ما يلي: ،بويةتائج ابؼرغوب فيها من الناحية التًّ ل النّ بسثّ   
 .إعداد ابؼواطن الصالح أو الإنساف الصالح 

 َالسلاـ والاستقرار العابؼيتُ. توفت 

 .التعاوف الإنساني بػدمة البشرية بصعاء 
 

 الغايات التربوية: .ب

  عة وىي بسثل أىدافا بعيدة ابؼدى، لأنها بعيدة عن ابؼوقف ة متوقّ ىي عبارات تصف نتاجات حياتيّ 
 بعد أف ينهوا ابؼدرسة.ابؼدرسي، حيث أف درجة برقيقها قابلة للتجديد فقط في ذلك ابعزء من حياة الأفراد 

 .ابؼسؤولية ابؼدنية أو ابؼسؤولية الاجتماعية 

 .ابؼشاركة الفاعلة في ابغياة اليومية 
 

فابؼهتمتُ بابؼناىج ابؼدرسية يسعوف إلى تربصة ىذه الغايات إلى نتاجات مدرسية حتى يتم برقيقها على    
 أرض الواقع التًبوي.

 
 
 

                                       
 .33، ص 1181، دار الصفاء للنشر والتوزيع، التجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكيرنادية حستُ يونس العفوف، ( 1)
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 إعداد قائمة الغايات التربوية: .ج 
 .بؾالس التًبية والإداريوف والتًبويوف وابؼعلموف 

  أخذ عينة من أفراد المجتمع والطلب منهم وضع تصورات أو توقعات بؼا يجب أف تكوف عليو  
 (1)ابؼدارس، ثم صياغة غايات تربوية منهجية في ضوء موافقة غالبية أفراد العينة ابؼختارة.

 

 الأىداف التعليمية: .2.1
 الأىداف التعليمية:تعريف  .1.2.1

الأداءات التي نرغب من ابؼتعلمتُ أف يكونوا قادرين على القياـ بها قبل ىي العبارات التي تصف 
ابغكم عليهم بالكفاءة في تلك الأداءات، إنها تصف النتيجة ابؼرغوب فيها للعملية التعليمية وليس 

 خطوات عملية التدريس ذاتها.
 

 التعليمية:أىمية الأىداف  .2.2.1 
 .استخدامها كدليل للمعلم في عملية بزطيط الدرس 

  مثاؿ: من عملية التعلمتسهل الأىداؼ التعليمية 

  التلاميذ ظهور قوس قزح. يفسرأف 

 .أف يذكر أنواع ابؼثلث من حيث زواياه 

 .أف يرسم التلميذ خريطة الدولة الإسلامية 

 ة.أف يحلل التلميذ الأبيات الثلاثة الأولى من القصيد 

 طبق التلميذ قواعد الوضوء الصحيحأف ي 

 .تعمل على بذزئة بؿتوى ابؼادة الدراسية إلى أجزاء صغتَة 

 .(2)تساعد ابؼعلم على وضع أسئلة أو فقرات الاختبارات ابؼناسبة وبطريقة سهلة وسريعة 

 
 

                                       
 .15، ص 1112دار الشروؽ للنشر، ، 2، طصياغة الأىداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسيةجودت أبضد سعادة،  (1)
 .815ابؼرجع نفسو، ص  (2)
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 صياغة الأىداف التعليمية في المجال المعرفي: .3.2.1
ل ة، يدثّ بطرح تصنيفو ابؼشهور للأىداؼ التعليميّ ( Bloom ~ 1956) ابؼربّي  ما قاـ بو كك أفّ  لا

 "بلوم"ليل على ىذه ابؼنزلة التي نابؽا والدّ  صف الثاني من القرف العشرينطفرة تربوية كبتَة في بداية النّ 
ابؼاجستتَ ظرية وابؼؤلفات والكتب وأطروحات آلاؼ الدراسات ابؼيدانية وابؼقالات النّ  وتصنيفو ابؼعروؼ، أفّ 

 والدكتوراه في بـتلف أرجاء العالم قد دارت حوؿ ىذا التصنيف.
 

 وتفريد التعليم ت تربوية حديثة كالتعليم ابؼبرمجكذلك أثر تصنيف بلوـ ىذا كثتَا في ظهور توجها 
ابؼربتُ ابؼشهورين تصنيفات  ورفاقو تصنيفهم ابؼعروؼ للأىداؼ التًبوية بحيث اقتًح "بلوم"وما إف طرح 

 والمجاؿ ابغركي أو النفسي ابغركي. المجاؿ الوجداني أو العاطفيبعضها تناوؿ  خرىأ
 

 التسلسل الهرمي لمستويات المجال المعرفي: 
 

ة تصنيفو للأىداؼ التعليمية في المجاؿ ابؼعرفي بتقسيم ىذا المجاؿ إلى ستّ من خلاؿ  "بلوم"قاـ  
 (1)ستويات متفاوتة تتمثل في الشكل ابؽرمي الآتي:مُ 

 (: يوضّح الترثيب الهرمي لمستويات المجال المعرفي.1شكل رقم )

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                       
 .838، ص 1118، دار الشروؽ، 1ط ،الدراسيةصياغة الأىداف التربوية والتعليمية في جميع المواد جودت أبضد سعادة،  (1)

 التقويم

 التركيب

 التحليل

 التطبيق

 الفهم أو الستيعاب

 التذكر أو المعرفة
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 مستوى التذكر )الحفظ والسترجاع(: .1
ذكر ابؼعارؼ يعد ىذا ابؼستوى أبسط مستويات الأىداؼ في المجاؿ ابؼعرفي ويتمثل في القدرة على ت

وتتمثل أىم الأفعاؿ  (1)،برليلها أو تفستَىاوابؼعلومات التي سبق تعلمها من الذاكرة، ولا يشتًط فهمها أو 
دْ، يػُع رِّؼْ، يُس مِّي، يكُ مِّلْ، ي سْتػ رْجِعْ  دْ، ي ذْكُرْ، يُح دِّ   .السلوكية ابؼستخدمة في ىذا ابؼستوى في الآتي: أف يػُع دِّ

 

ّمثال جطبيلي غلى صياغت الأهداف الخػليميت في مسخىي الحفظ في ميدان السياضياث: .

  الطالب متوازي الأضلاع، كما جاء في الكتاب ابؼدرسي ابؼقرر وفي سطرين على الأكثر.أف يعرِّؼ 

 .(2)أف يذكر الطالب خصائص عملية الضرب بعد قيامو بحل التمارين ابؼتعلقة بهذه العملية 
 

 مستوى الفهم والستيعاب:  .2
كأف يتًجم   بؿتوى ابؽدؼ من ككل إلى آخرعلى تربصة يدؿ ىذا ابؽدؼ على مقدرة الطالب 

 الطالب فقرة من لغة إلى أخرى أو يعيد صياغتها، أو تفستَىا.
 

ّ:في ميدان السياضياث الخػليميت في مسخىي الفهممثال جطبيلي غلى صياغت الأهداف . 

أف يستنتج الطالب بؾموع قياس زوايا ابؼثلث قائم الزاوية بعد قيامو بعملية رسم بؾموعة من  .
 .وقياس زوايا كل مثلث وبدقة تامة ابؼثلثات

 أف يفسر الطالب الرسوـ البيانية الرياضية، إذا ما طلب منو ابؼعلم ذلك وبدقة تامة. .

  :مستوى التطبيق .3
ل ىذا ابؼستوى في قدرة ابؼتعلم على استعماؿ وتطبيق ابؼعارؼ وابػبرات التي تعلمها ابؼتعلم يدثّ  

 جْ رِ خْ ت  سْ ، ي  قْ بِّ ط  ، يُ  ْـدِ خْ ت  سْ : ي  ىيالإجرائية تي تستخدـ في الصياغة سابقا في مواقف جديدة والأفعاؿ ال
 .يػ تػ ن بَّوُ ، فْ شِ ت  كْ ، ي  س  يحُِ 

 

 

 

                                       
 .885، ص 1181، دار قنديل للنشر والتوزيع، استراتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيقبؿارب علي بؿمد الصمادي،  (1)
(2)

 .844ص ، مرجع سابقجودت أبضد سعادة،  
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ّ:أمثلت جطبيليت مً غلى صياغت الأهداف الخػليميت في مسخىي الخطبيم مً ميدان السياضياث. 
ّ

 أي وتر فيها ينصف ذلك الوتر. عمود النازؿ من مركز الدائرة علىأف يبرىن الطالب على أف ال .

 (1)أف يحسب الطالب مساحة قطعة أرض مستطيلة. .
 

  :مستوى التحليل .4
برليل ابؼادة التعليمية إلى عناصرىا ومكوناتها، وإدراؾ ما على ويعتٍ ىذا ابؼستوى قدرة ابؼتعلم  

ُ بػ  ، يػُ بُ ارِ ق  ، يػُ لُ لِّ ىي: يُح   بينها من علاقات والأفعاؿ التي تستخدـ في صياغة الأىداؼ الإجرائية  ، لُ م  عْ ، يػ  تُِّ
 (2). دُ دِّ ، يُح  لُ اضِ ف  يػُ 

 

ّأمثلت جطبيليت غلى صياغت الأهداف الخػليميت في مسخىي الخحليل مً ميدان السياضياث:  .
ّ

 أف يقارف الطالب بتُ ابؼربع وابؼتوازي الأضلاع موضحا أوجو الشبو ونقاط الاختلاؼ بينهما. .

في تقدـ ىذا العلم بناء على أف يحلل الطالب الدور ابؼهم الذي لعبو عالم الرياضيات ابػوارزمي  .
 (3)قراءتو لأعمالو.

 

 : مستوى التركيب .5
من قبل، ومن  ويعتٍ القدرة على ربط عناصر أو أجزاء ابؼعرفة لتكوين كل لو معتٌ لم يكن موجوداً 

 مُ مِّ ص  ، يُ بُ كِّ ر  يػُ  فُ صِ ، ي  صُ لِ خْ ت  سْ ي   ابؼستوى: الإجرائية في ىذاستخدـ في صياغة الأىداؼ الأفعاؿ التي تُ 
 (4).حْ تً ِ قْ ، يػ  رْ كِ ت  بْ يػ  

 

ّأمثلت جطبيليت غلى صياغت الأهداف الخػليميت في مسخىي التركيب مً ميدان السياضياث:. 

 أخرى بغل مسألة ابغساب غتَ التي استخدمها ابؼعلم.أف يقتًح الطالب طريقة  .

 

                                       
 .112جودت أبضد سعادة، نفس مرجع سابق، ص  (1)
  .818، ص 1113، دار الفكر، بناء المناىج وتخطيطهابؿمد صابر سليم وآخروف،  (2)
 .112، مرجع سابق، ص صياغة الأىداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسيةجودت أبضد سعادة،  (3)
 .811 - 814، ص. ص 1112، دار ابؼستَة، أسس بناء المناىج وتنظيمهاحلمي أبضد الوكيل، بؿمد أمتُ ابؼفتي،  (4)
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يربط الطالب بتُ مفاىيم ابؽندسة الفضائية وتعميماتها وبتُ الأككاؿ المحسوسة في البيئة أف  .
 (1)المحلية من جهة أخرى باستخداـ أسلوب جديد وبدقة.

 

  :مستوى التقويم .6
ومن  على موضوع وذلك لتحقيق ىدؼ معتُ، ويعتٍ ىذا ابؼستوى قدرة ابؼتعلم على إصدار حكم

 (2).ار  ر  الق   ذْ خِ تَّ ، يػ  فْ ازِ و  ، يػُ رْ دِ صْ ، يُ  ْـوِّ ق  يػُ م،كُ الأفعاؿ التي تستخدـ: يح ْ 

 

ّأمثلت جطبيليت غلى صياغت الأهداف الخػليميت في مسخىي الخلىيم مً ميدان السياضياث:. 

تلعبو الرياضيات في حياة الناس اليومية في ضوء ملاحظاتو أف يدافع الطالب عن الدور الذي  .
 وقراءتو.

م الرياضيات بعد مشاىدتو لثلاث على طريقة التدريس التي يستخدمها معلِّ  أف يحكم الطالب .
 حصص.

 

ّلمىهج السياضياث: يؤكد الباحث غلى:أمثلت غلى الأهداف الػامت  .

 إبؼاـ التلاميذ بدفاىيم الرياضيات ورموزىا اللازمة للتعامل مع ابغياة ابؼعاصرة. .

 أو العددية في حياتهم اليومية. تقدير التلاميذ لأهمية الاستخدامات الكمية .

 تنمية مهارة حل ابؼسائل ابغسابية وابعبرية وابؽندسية لدى التلاميذ. .

 إبؼاـ التلاميذ بدور الرياضيات في التطور العلمي والتكنولوجي. .

 توضيح دور الرياضيات في حياة الأمم والشعوب. .

العديد من العمليات ابغسابية ولاسيما تدريب التلاميذ على استخداـ الآلات ابغاسبة لإجراء  .
 ابؼعقدة منها.

 تنمية القدرة لدى التلاميذ على التفكتَ ابؼنطقي الرياضي. .
 . ثابت بن قرة و  ابػوارزمي الاعتزاز بدا قدمو العلماء العرب وابؼسلموف في بؾاؿ الرياضيات ولاسيما  .

 

                                       
 .181، ص 1118دار الشروؽ،  ،1ط،صياغة الأىداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسيةجودت أبضد سعادة، (1)
 .811 - 814، مرجع سبق ذكره، ص. صأسس بناء المناىج وتنظيمهاحلمي أبضد الوكيل، بؿمد أمتُ ابؼفتي، (2)
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 عميم.تنمية القدرة لدى التلاميذ على عملية التجريد والت .

 تنمية ابؼتعة لدى التلاميذ في حل ابؼسائل الرياضية. .

 تشجيع التلاميذ على ابتكار أساليب جديدة بغل ابؼسائل الرياضية. .

 قاعدة. استنتاجتدريب التلاميذ على الوصوؿ إلى علاقة أو  .

 تدريب التلاميذ على تطبيق القواعد الرياضية على حالات أخرى جديدة. .

التلاميذ على تقبل وجهات النظر ابؼختلفة بغل ابؼسائل الرياضية دوف تعصب لوجهة تشجيع  .
 (1)نظر معينة أو طريقة بؿددة.

 التي تقدـ إليها في بؾملها بزدـ الدراسة. من خلاؿ دراسة جودت سعادة نلاحظ أف الأىداؼ
  :وىــــــتـالمح .2

 مفهوم المحتوى التعليمي: .1.2
والتعميمات وابؼشكلات والقيم والعمليات ابؼعرفية، التي يتضمنها كل بؾاؿ من ابؼفاىيم وابؼهارات 

      ما تكوف في صورة كتب مدرسية أو تكوف في صورة أقراص مضغوطة  بؾالات ابؼادة الدراسية، وغالباً 
 أو غتَىا.
 :حوؿ المحتوى جدت دراسات أخرىوُ  
 أف المحتوى يتكوف من ثلاث عناصر ىي: (Robert Zais  ~1976يرى )حيث  

 وتشتمل على ابغقائق والتفستَات والقواعد والتعريفات. المعرفة: 

ابغسابية والتفكتَ الناقد العمليات وتشتمل على القراءة والكتابة وإجراء  المهارات والعمليات: 
 والتفكتَ الإبداعي.

وابػطأ وابعميل  يحوتشتمل على ابؼعتقدات حوؿ القضايا مثل: ابغسن والشيء والصح القيم:           
 (2)والقبيح.

 

 

                                       
 .31، ص مرجع سابقجودت أبضد سعادة،  (1)
 .851، ص 1188دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، ، 8، طتصميم المنهج المدرسي ، وائل عبد الله بؿمد ريم أبضد عبد العظيم، (2)
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 معايير اختيار المحتوى: .2.2
   بؾموعة من ابؼعايتَ:ىوبلريقتًح  

 .الزيادة ابؽائلة في كمية ابؼعرفة ابؼتاحة 

 .التغتَات الاجتماعية السريعة 

 يتطلب تكييف ابؼنهج بحيث يتلاءـ مع التباين  عدـ التجانس الواضح بتُ طلاب ابؼدارس
 الواسع في ابؼيوؿ والقدرات.

 (1) .حدثت في العالم إضافة إلى التغتَات السريعة التي 
 

 مبادئ اختيار وترتيب المحتوى التعليمي: .3.2
 .مبدأ ارتباط المحتوى بالأىداؼ التًبوية ومواكبة التقدـ العلمي والتغتَ الاجتماعي والثقافي 

 .التوازف بدعتٌ مراعاة التوازف بتُ النظري والعلمي 

 لية وابغركية وميوبؽم عقمراعاة المحتوى بػصائص ابؼتعلمتُ من حيث مستواىم العمري وقدراتهم ال
 واىتماماتهم.

 .ارتباط المحتوى التعليمي بواقع المجتمع وثقافتو وقيمو 

  أي أف ابؼادة  اد تعقد ابؼوضوعات،ثم تتعمق بازديبأفكار بسيطة  البدءمبدأ الاستمرارية أي
 وىذا التعقيد يتماكى وقدرات ابؼتعلم. التعليمية تبتٌ وبزطط بطريقة حلزونية،

  أخرى، أي مبدأ التكامل بربط ابػبرات التعليمية في بؾاؿ معتُ بابػبرات التعليمية في بؾالات
 (2)يتعلمو في مادة أخرى.التجزئة وربط ما يتعلمو ابؼتعلم في مادة دراسية بدا القضاء على 

 

أف عملية تنظيم المحتوى تتم من خلاؿ الربط بتُ ابؼعلومات على  (2000~  دروزه)التتابع: تؤكد 
الكثتَ من التًبويتُ نماذجهم  تَُّ  القديدة ابؼخزونة وابؼعلومات ابعديدة ذات العلاقة، ومن ىنا بػ  

 (.لوزمان( و)ربرون( و)جانيو( و)أوزيلالتنظيمية من أمثاؿ )

 

                                       
 .812، ص 1115، دار الثقافة للنشر والتوزيع ،8ط، تخطيط المناىج المعاصرةعادؿ أبو العز سلامة،  (1)
 .58، ص 1188 ،مكتبة الدار العربية للكتاب،1ط ،والتطبيقالمناىج الدراسية بين النظرية حسن كحاتة،  (2)
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وضع ابؼواد الدراسية ابؼتقاربة في وحدات معا مثل وضع ابعغرافيا، التاريخ، التًبية السياسية في  وحيد:التّ . 
 ( 1)وحدة واحدة.

 

 عند إعداد المحتوى التعليمي يراعى ما يلي: :Course contentإعداد المحتوى التعليمي  .4.2
 .أىداؼ تدريس ابؼادة 

 في المحتوى. بنية ابؼعرفة ابؼنتظمة 

 .اختيار المحتوى التعليمي 

تساعد في اختيار الأنشطة التي  ترتبط بكل من بؿتوى التدريس والطرؽ: أىداف تدريس المادة .
 (2)والوسائل التعليمية الواجب استخدامها.

 :Models :نماذج تخطيط المنهج .5.2
 بهدؼ بزطيط لعملية بناء منهج موذجىذا النّ   تايلر اقتًح  :"Ralph tylerنموذج "رالف تايلر" "
 التقويم )نموذج تايلر( التنظيم  المحتوى  لأهداف ا

 ومن ىذا الشكل يبرز الاىتماـ بتحديد الأىداؼ وتوضيحها ولذا أصبح نموذج تايلر في صورتو الأشمل:
 ."ثايلر"هموذج : يوضّح  (2)شكل 

 المتعلم

 الحياة المعاصرة

 التقويم التنظيم  المحتوى  ار الأهداف ياخت                    خبراء المادة
 الفلسفة

        علم النفس
 

 

  :"تايلر"النقد الموجو لنموذج  .
 أنو أبسط بفا يتطلبو الفهم والعمل في ميداف ابؼناىج.. 

 ترؾ التقويم إلى ابؼراحل الأختَة مع أف التقويم ينبغي أف يجد لو مكانا في كل مرحلة.. 
 

                                       
 .61، ص 1113، دار الشروؽ، المنهاج التعليمي والتدريس الفاعلسهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي،  (1)
 .26، ص 2002، ديبونو للطباعة و التوزيع، تخطيط المناىج وتنظيمها بين النظرية والتطبيقعادؿ أبو العز سلامة،  (2)
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بحيث جعلو حلقيا وليس خطيا ليكوف   تايلر نموذج   ىويلر طور   :"Wheelerنموذج "ىويلر" " .
التقويم لو دور في كل مرحلة من مراحل التخطيط لبناء ابؼنهج ويرى أف عملية بناء ابؼنهج تشمل بطس 

ّ                   (1)مراحل.

 .لعملية بناء وثخطيط المنهج "هويلر"هموذج  (: يوضّح3)شكل 

 

 

 

 

 

 

 :كن عرض النماذج الثلاثة التالية لعناصر ابؼنهجيد
 ":Tannerنموذج "تانر" "

 :يتضمن الفلسفة كأساس تستند إليو عناصر ابؼنهج الأربعة كما ىو موضح  تانر النموذج الذي اقتًحو 
 

ح  (:4) شكل ىض   "جاهس"همىذج ي 
                                                         

 

                                 

 

                                                            

ّّ

ّ

ّ

ّ

                                       
 .31، ص 2002التوزيع، ، ديبونو للطباعة و تخطيط المناىج وتنظيمها بين النظرية والتطبيقعادؿ أبو العز سلامة،  (1)

 اختيار خبرات التعلم

 المحتوى ختيارا

 تنظيم خبرات التعلم والمحتوى وتكاملها

 لتقويما

 الأهداف

 الطسيقُ والتنظًم

 الأهداف

 الفلسفُ

 التقىيم

 المادَ الدزاسًُ
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 :"Zaisنموذج "زايس" " .

ح: (5)شكل   ".شايس"همىذج  يىض 

 الأىداف المحتوى نشاطات التعلم التقويم
 
 

 المعرفة طبيعة        لمجتمع/الثقافة ا       لمتعلم ا          نظرية التعلم          
 

 الفتراضات الفلسفية                                                         
               

 بنية المعرفة المنتظمة: .
ىخظمت: (6)شكل 

 
ييت المػسفت الم ح ب   .يىض 

 

 
 
 
 
 

  المدىRang ابؼتضمنة.الأفكار : يعتٍ مدى التعمق في عرض 

  التكاملIntegration مدى العلاقة والارتباط بتُ الأفكار ابؼعروضة داخل المحتوى وكذلك :
 بتُ المحتوى نفسو والمحتويات الأخرى.

  التكرارFrequency ورود الفكرة الواحدة في المحتوى مع التعمق في عرضها مع تكرار :
 ورودىا.

  التسلسلSeriation (1)الأفكار.: يحدد كيفية ترتيب 

                                       
 .153، ص1115، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 8ط، تخطيط المناىج المعاصرةعادؿ أبو العز سلامة،  (1)

 بىاءالمػسفت المىظمت  
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  : Selection of the course content  :اختيار المحتوى الدراسي .6.2
 

 مادة.يات لكل برديد العموميات وابػصوص .

 ابغديث. مراعاة مبدأ ابغداثة أف تكوف ابؼعلومات حديثة وذلك بابؼوازنة بتُ القديم و .

ررات قالأجنبية حوؿ إعداد ابؼالاستعانة بالبحوث المحلية والاطلاع على نتائج البحوث  .
 ( 1)الدراسية.

ح: (7)شكل   اخخياز المحخىي الدزاس ي يىض 

 
       

 
 
 
 
 

 

 

  الدراسية. ابؼقرراتالاطلاع على ابؼقررات الدراسية للدوؿ ابؼتقدمة والاستفادة منها في بناء 

 ابؼادة التعليمية بحيث تساىم في تنمية أساليب  الابتعاد عن ابغشو وتوجيو الاىتماـ بكو بناء
 التفكتَ الناقد والقدرة على الابتكار والتجديد بالتعليم الذاتي وابؼستمر ومراعاة الفروؽ الفردية.

 .بناء ابؼقررات يتم بطريقة بصاعية فيها ابػبراء وابؼختصوف 

 .بناء ابؼقررات تتم بأسلوب علمي يعتمد على التخطيط 

 

 
 

                                       
 .821، ص 1115، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 8، طتخطيط المناىج المعاصرةعادؿ أبو العز سلامة،  (1)

 اختيار
 المحتوى
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 التي يمكن أن ثحد من فاعلية ثأثير المحتوى الدراس ي ثتمثل في: العقبات

 المحتوى فكره ابػاص عند اختيار ابؼوضوعات ععماؿ واضأ. 

  إكراؾ آخرين من ذوي ابػبرات.عدـ 
  بصورة مشوقة.اللجوء بؼشورة ابؼتخصصتُ في ابؼناىج بؼساعدتهم في كتابة ابؼادة العلمية 

 ادة الدراسية.بؿدودية عدد القائمتُ بكتابة ابؼ 

 .الفجوة العلمية بتُ المحتوى الدراسي مع الأىداؼ 

  الامتحانات التقليدية.تأثتَ نظم 

 .(1)تأثتَ السرد على طرؽ التدريس 

ح: (8)شكل  ىض   .الػلباث التي يمكً أن جحد مً فاغليت جأثير المحخىي الدزاس ي ي 

 
 

 
 
 
 
 

 

 :عمليات المنهاج التعليمي .7.2
 :تصميم وتنظيم محتوى المنهج .1.7.2

تصميم وتنظيم بؿتوى ابؼنهج يكوف من خلاؿ إطار مرجعي يحدد اتساع المحتوى وعمقو وتكامل  
ابػبرات التًبوية رأسيا وأفقيا داخل ابؼادة الدراسية نفسها ومع ابؼواد الدراسية الأخرى، بفا يحقق التوازف بتُ 

 وحاجات وميوؿ ابؼتعلم ومراعاة حاجات المجتمع وثقافتو.ابؼادة الدراسية 
 

                                       
 .821نفس ابؼرجع السابق، ص  (1)

سلبيات فاعلية المحتوى 

 الدراسي

 الفكر الخاص
 بالمؤلف

 تأثيرات السرد
 السلبية

 ندرة البحوث
 الجيدة

 عدم استشارة 
 المتخصصين

 متحاناتالا نظم
 التقليدية

 
 

 الفجوة بين المحتوى  
 والأىداف

 محدودية المشاركين
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  :نماذج تنظيم المحتوى التعليمي .2.7.2
الطرؽ التي تبحث في كيفية بذميع وتركيب أجزاء المحتوى التعليمي وفق نسق معتُ وبياف ىي تلك 

التي تربطو بدوضوعات أخرى بشكل يؤدي إلى العلاقات الداخلية التي تربط بتُ أجزائو والعلاقات ابػارجية 
 من أجلها.برقيق الأىداؼ التعليمية التي وضع 

 وفي بزطيط ابؼناىج وبنائها وتنظيم عناصرىا ومكوناتها يفتًض أف تراعى مفاىيم التصميم الآتية:
: ويتعلق بالتكامل بتُ موضوعات ابؼنهج في السنوات الدراسية التصميم الرأسي لمحتوى المنهج .أ

 ابؼتتالية.

ضوعات ابؼواد الدراسية ابؼختلفة بتُ مو : ويشتَ إلى العلاقات التصميم الأفقي لمحتوى المنهج .ب
 في السنة الواحدة.

 وفًما يلٌ عسض لبعض النظسيات والنماذج التي تىضح تصمًمات مختلفُ لتنظًم محتىى المنهج:

   نظرية أوزبلAusuble’s theory: 
وجود علاقة موازية بتُ طريقة تنظيم بؿتوى ابؼادة والعمليات العقلية التي يدارسها   أوزبل يفتًض 

 :( 1)ويحتوي ىذا النموذج على ثلاث مراحل أساسية ،ابؼتعلم في معابعة ىذه ابؼادة وتنظيمها في عقلو
 .مرحلة تقديم ابؼنظم ابؼتقدـ 

 .مرحلة تقديم ابؼادة الدراسية 

 للمتعلم. مرحلة تقوية التنظيم ابؼعرفي 

م ذا ابؼعتٌ يحدث عندما ترتبط ابؼعلومات ابعديدة بدا لدى ابؼتعلم من التعلّ  أفّ   أوزبل ويرى 
ليس في وضع نموذج للتعلم ذو ابؼعتٌ بل وعند تنظيم المحتوى  تومعلومات سابقة، وىذا ابؼبدأ أصبح لو أهمي

 العلمي ابؼراد دراستو.
 

على فكرة أساسية وىامة ىي أف عملية التعلم ينبغي أف تبدأ بالتعرؼ   أوزبل ويعتمد أسلوب 
 ( 2)من مفاىيم كاملة تتضمن مفاىيم جزئية.على بنية ابؼتعلم ابؼعرفية والتعرؼ على ما فيها 

                                       
 .855، ص 1188، عماف، دار ابؼستَة، 8، طتصميم المنهج المدرسيريم أبضد عبد العظيم ، وائل عبد الله بؿمد،  (1)
 .133، ص 1113، القاىرة، عالم الكتب، 8، طمفهومات المنهج الدراسيصلاح الدين عرفة بؿمود،  (2)
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 وجود أربع عمليات تفكتَية مركبة عليا: (Cohen  ~1997)ويقتًح 
 .حل ابؼشكلات 

 .ابزاذ القرار 

 .التفكتَ النقدي 

 .التفكتَ الإبداعي 

 : حل المشكلات.
صعوبة أو مشكلة ويعتٍ التدريب من خلاؿ ابؼنهج الدراسي على استخداـ مهارات التفكتَ بغل 

الصعوبة واستنتاج ابغلوؿ البديلة والارتقاء بها للمستوى بتلك وذلك باستخداـ البيانات وابؼعلومات ابؼرتبطة 
الاكتشافات الإبداعية نستطيع كرحها  أف (Weisberg  ~1993) ويرى. ابؼشكلة الإبداعي في حل

 (1)يكوف حل ابؼشكلات بطريقة إبداعية لا بطريقة عادية. أفلذا يجب  بالعمليات ابؼتميزة في التفكتَ

 : خاذ القراراتّ  .
 البدائلتيار أفضل استجابة من بتُ عدد من فكتَ الأساسية لاخمن خلاؿ استخداـ مهارات التّ 

اذ قرار بشأنو ومقارنة مزايا وعيوب القرارات ويتطلب بذميع ابؼعلومات ابؼطلوبة لتغطية ابؼوضوع ابؼطلوب وابزّ 
 ة وتبرير ذلك.البديلة، وبرديد ابؼعلومات ابؼطلوبة وابغكم على أكثر القرارات فاعليّ 

 : اقدالتفكير النّ  .
يا )الوصوؿ إلى ابغجج( والوصوؿ إلى من خلاؿ استخداـ مهارات التفكتَ الأساسية لتحليل القضا

 استبصارات حوؿ معاني وتفستَات معينة.

 : التفكير الإبداعي .
بدعتٌ استخداـ مهارات التفكتَ الأساسية لتطوير أو اختًاع أفكار جديدة غتَ مألوفة أو بناء 

متاحة للوصوؿ جديد معرفي يعتمد على حسن الإدراؾ والتعمق ويركز على استخداـ معلومات أو أفكار 
 (2)لأفكار جديدة.

                                       
)1  ( STEPHEN K . Reed. cognition théories et application. Traduction  Ettienne Verhasselt. De Boeck. 

Bibliothèque royale de Belgique Bruxelles, 2007, p366                                                                                
                            

 .811، ص 1113، القاىرة، عالم الكتب، 8، طمفهومات المنهج الدراسيصلاح الدين عرفة بؿمود،  (2)
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م ابؼادة الدراسية، فبدلا من يبرز في الآونة الأختَة ابذاه بكو دمج تعليم مهارات التفكتَ في تعل 
يستطيع  يطبقونها على مواد دراسية معينة، تدريس مهارات عامة في التفكتَ ثم نوضح للتلاميذ كيف

  تطبيقها.درسوا ابؼهارات في سياؽ ابؼعلموف ببساطة أف ي
 

أف العادات العقلية التي  (Prkins  ~1984)  بركنزو ( Amabile   ~1983)  إمابيل أوضح  
  بذعل من التفكتَ أكثر إبداعية تتضمن:

 .تناوؿ ابؼوضوعات بحماس حتى ولو لم يكن بؽا حل واضح 

 .( 1) توليد طرؽ جديدة للنظر إلى ابؼواقف بزرج عن نطاؽ ابؼتعارؼ عليو 
  :ةـــــالأنشط .3

عناصر ابؼنهج التعليمي واستخدامها يحقق ايجابية للمتعلمتُ ولعملية تفاعلهم في وىي أيضا من  
وابؼنهج ابغديث يركز على  ف كاف ذلك يتوقف على الأىداؼ التًبوية للمنهج،إو  ابؼوقف التعليمي،

وابؼعلومات وكذلك تنمية استخداـ الأنشطة التعليمية بؼابؽا من دور في إكساب العديد من ابؼعارؼ 
 ابؼهارات العقلية والاجتماعية والقيم.

على أنها ابعهد العقلي أو البدني الذي يبذلو ابؼتعلم أو  (8662)  اللقاني يعرفها  :مفهوم الأنشطة .1.3
 (2)جل بلوغ الأىداؼ ابؼرجوة.أابؼعلم من 

 

 ىي: بؾموعة معايتَ تتحكم بعملية الاختيارالتخطيط للأنشطة يقوـ على : معايير اختيار الأنشطة .2.3
 .ارتباط الأنشطة بالأىداؼ التًبوية والتعليمية للمنهاج 
 طبيعة المحتوى التعليمي. 
  ّ(3).بقازتهم في الإالتعدد والتنوع في اختيار الأنشطة بعذب انتباه ابؼتعلمتُ وزيادة دافعي 
 توفر الإمكانات ابؼادية و البشرية اللازمة للأنشطة. 

 

                                       
 .815 صلاح الدين عرفة بؿمود، مرجع سابق، ص (1)
 .56، ص 1113، دار الشروؽ، المنهاج التعليمي والتوجو الأيدلوجي النظرية والتطبيقسهيلة بؿسن كاضم الفتلاوي، أبضد ىلالي، (2)
 .126، ص 1115، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة، المنهج المدرسي المعاصرركدي ابضد طعيمة وآخروف،  (3)
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 رتباط الأنشطة بفلسفة المجتمع وأىدافو واحتياجاتو ومشكلاتو.ا 
 ( 1).مراعاة الفروؽ الفردية بتُ قدرات ابؼتعلمتُ في العمل والنشاط والإنتاج 

 

 :التعليمية الأنشطة أنماط .3.3
 :الصفية الأنشطة .1.3.3

العقلية في وتتمثل بالنشطة  داخل ابؼوقف التعليمي في الفصل الدراسي، الأنشطةوىي بزص  
 أوفهو ما يستعمل من جهد بدني ة نشطة البدنيّ ما يتعلق بالأ اأمّ  ،التسويقيةة والقصص ابؼلاحظات الصفيّ 

وابؼشاريع الفردية ة العروض العمليّ  أمثلتهاومن  التطبيق،و  ابؼمارسةقالب التجريب والعمل و  يؤخذحركي 
 .ل استيعابهاهّ سساعد على تنمية القدرات الفكرية وتُ وابعماعية التي تُ 

 

 :ةصفيّ الالأنشطة غير  .2.3.3

جل برقيق أيشمل بؾموعة الفعاليات غتَ الصفية التي يقوـ بها ابؼتعلموف خارج نطاؽ ابؼدرسة من  
فع عة بروح الإنتاج والإبداع والتًويح وتعود بالنالنشاط مشبّ  أوتكوف بفارسة التدريب  ، بحيثأىداؼ تربوية

 .اً ماديّ و  اً وسلوكيّ  اً على ابؼتعلم عقليّ 
صورا عديدة تصنف وفق معايتَ عديدة ما يتعلق بطبيعة ابؼواد  الصفية وغتَ صفية الأنشطة وتأخذ 

 وابؼوضوعات الدراسية:
 .الدينيةف الكريم وبذويده ضمن مادة التًبية آتتعلق بحفظ القر  دينية: أنشطة 
 .ابعمعيات والنوادي الأدبيةوتتعلق التجارب العملية وتأسيس  عملية: أنشطة 
 تبة ابؼدرسية ونشر بؾلة مدرسية.مثل الاىتماـ بابؼك ثقافية: أنشطة 
 كابؼساعدة في عملية البيع ضمن ابغوانيت ابؼدرسية.  اقتصادية: أنشطة 
 ابػشب. وأعماؿمن زراعة  حرفية: أنشطة 
 اعدة المحتاجتُ.حة ابغشرات ومسمثل بضلات تنظيف البيئة ومكاف اجتماعية: أنشطة 
 ل فرؽ رياضية بكرة القدـ واليد.مثل تشكي رياضية: أنشطة 

                                       
 .56ص رجع سابق، سهيلة بؿسن كاضم الفتلاوي، ابضد ىلالي، م (1)
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ى ومشاركتها في احتفالات مهرجانات والفرؽ الفنية من بسثيل وموسيق مثل إقامة أنشطة فنية: 
 (1)بابؼناسبات الوطنية وإقامة ابؼعارض.المجتمع 

 

عديد من ابؼهارات لدى  تنمية الفيالتعليمية الدور الفعاؿ  الأنشطة أفمن خلاؿ ما ذكر  ورأينا
بدراقبة سلوؾ  على ابؼراقبة الفعلية للمعلم الذي يبرز دوره التوجيهي، الأنشطةتقوـ ىاتو  أفمن ابؼهم ابؼتعلم و 

النشاطات   مراقبة القوانتُ والتقيد بها لذا يحتاج ابؼعلمتُ تطوير مهاراتهم في إتباعمن مدى  للتأكدابؼتعلمتُ 
ابؼشكلات  أوالصعوبات  ةأيّ  اكتشاؼابؼتعلمتُ  أعماؿد بالتجواؿ داخل القسم وتفقّ كي تكوف فاعلة 

لاحظ أي نشاط فمن خلاؿ دراستنا ابؼيدانية لم نُ  ،وتبقى نظريات لم تطبق في ابؼدارس ابعزائرية يواجهونها
عتبر عنصر ة الأنشطة التي تُ الأخرى رغم إلزاميّ بفارس في مادة الرياضيات موضوع الدراسة وغيابها في ابؼواد 

 من العناصر الأساسية في ابؼناىج التعليمي.
 

  :مــــالتقوي .4
ضرورة متابعة ابؼناىج التعليمية  إلى أهميتووترجع  الأساسيةالتقويم احد عناصر ابؼناىج التعليمية  عدّ يُ 

 التًبوية والتعليمية ابؼرغوب فيها. الأىداؼوالتعرؼ على مدى برقيق  وضرورة تقويم نتائجها بعد تطبيقها،
 

 :تعريف التقويم .1.4
فهو مصطلح  عملية يقوـ بها ابؼتعلم، أونعتٍ بالتقويم في التعليم يشكل ابغكم على جودة نشاط 
وابؼدرس حوؿ بهدؼ اكتشاؼ التلميذ  يشمل ابغكم على بصيع الأنشطة في نهاية ابؼهاـ التعليمية معينة،

 (2)درجة التحكم المحصل عليو.

 

 

 

 

 

                                       
 .68-56ص.، ص1113، دار الشروؽ، الأيدلوجي النظرية والتطبيقالمنهاج التعليمي والتوجو سهيلة بؿسن كاضم الفتلاوي، أبضد ىلالي،  (1)

)2(
PAQUETTE, C. (1980). Evolution et pédagogie ouverte. Québec : Edition NHP, p77.  



 التعليميةالمناهج  الفصل الثاني: 

 

70 

 :أسس عملية التقويم .2.4
 عملية التقويم التًبوي الناجحة إلى أسس ثابتة يدكن تلخيصها على النحو التالي: تستند
 شمولية التقويم لكل أنواع الأىداؼ ومستوياتها.و  ارتباط التقويم بأىداؼ العملية التعليمية 
  مستمرة.التقويم عملية 
 .1)تنوع أدوات التقويم واتسامها بالصدؽ والثبات وابؼوضوعية 

 

 :أنواع التقويم .3.4
يكوف في بداية التعلم للتأكد من أف ابؼكتسبات السابقة صحيحة اللازمة لبناء  :التقويم التشخيصي أ.

 (2)التعلم ومن جهة أخرى من التصورات التي بناىا التلميذ قبل ذلك.

 

أما في مرحلة الإدماج تبقى  أنشطة التقويم ترافق التعلمات خطوة خطوة، :التكوينيالتقويم  ب.
الوضعيات الإدماجية أداة للتقييم ضرورية للتعلم الفعاؿ وتتمثل في تفاعل مكتسبات جديدة مع 

 ويهدؼ التقويم التكويتٍ إلى التعرؼ على الصعوبات التي تعتًض ابؼتعلم أثناء العملية مكتسبات سابقة،
 ( 3)مية.التعلّ 

 
 

النجاح الذي برقق  أوويستخدـ ىذا النوع من التقويم للكشف عن مدى التقدـ  :التقويم الختامي. ج
 (4).بالنسبة للأىداؼ الكلية للمواقف التعليمية

 

 

 

 

 

 

 

                                       
 .114، ص 1113، دار الشروؽ، المنهاج التعليمي والتوجو الأيدلوجي النظرية والتطبيقسهيلة بؿسن كاضم الفتلاوي، ابضد ىلالي، (1)
 .811، ص 1181، عن ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، سلسلة من تربصة ابؼركز، طريقة أخرى لتقييم التلاميذأندريو غانيو،  (2)
 .14، ص 81، العدد بؾلة ابؼربي ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ،أضواء على مناىج الرياضيات في مرحلة التعليم البتدائي زىراف كشاف، (3)
 .115مرجع سابق ص  ،المنهاج التعليمي والتوجو الأيدلوجي النظرية والتطبيقسهيلة بؿسن كاضم الفتلاوي، أبضد ىلالي، (4)
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 :وظائف التقويم .4.4
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ص عن وظائف التقويم.(2)الجدول رقم 
ّ
 : ملخ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (1)وظائف التقويم
 .قويم وظيفة تقديم معلومات عن حاجات التلاميذ ومنتظراتهمتلل .1
 التقويم جزء لا يتجزأّ من مسار التعلّم. .2
 الوظيفة الرئيسة ىي وظيفة التكوين. .3
 يتدخّل التقويم: .4
 تعلّمية لفحص ابؼكتسبات القبلية، ونصيب العناصر الضرورية لإستًاتيجية التعلّم /في بداية مرحلة تعليمية -
 .في بداية ابغصّة للتأكّد من توفرّ ابؼكتسبات الضرورية . أثناء التعلّم: -

 .أثناء ابغصّة لضبط وتعديل التعلّمات .                
 .سباتتفي نهاية ابغصّة بغوصلة ابؼك .                

 تعلّمية بغوصلة ابؼكتسبات ابؼقرّرة في برنامج ابؼرحلة. /في بداية مرحلة تعليمية -

 سيخصّ الضبط والتعديل تنظيم نشاطات الدعم البيداغوجي وابؼعابعة. .5
يهدؼ الضبط والتعديل إلى تقديم مساعدة كخصية للتلاميذ الذين يعانوف أثناء التعلّم قصد بذنّب  .6

 مستقبلا.ابؼعابعة والاستدراؾ 
                               

 

يركز فيها على  ،بفا لاحظناه في بؾاؿ التًبية يقتًف مفهوـ التقويم لدى غالبية ابؼعلمتُ بالاختبارات
تقويم التحصيل ابؼعرفي للطلبة، وعندما تطور مفهوـ التقويم التًبوي أصبح يسعى إلى تقويم ابؼتعلم من بصيع 

 جوانبو.

 
 

                                       
 .11 ص ،1181، نوفمبر ،داغوجييدليل منهجي في التقويم الب وزارة التًبية الوطنية، (1)
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  :موذجظرية والنّ تطوير المنهج وتقويمو والنّ  :رابعاً 
إف الأمر الذي نريد أف نؤكده في ىذا المجاؿ ىو أننا في الوطن العربي نلتزـ بعدة ابذاىات تفرض  

 نفسها في إطار تطوير ابؼناىج ومنها:
 .التطلع إلى حياة أفضل 

 .إيداف القيادات التًبوية في ابؼشاركة في إحداث التنمية 

  القيادات التًبوية بأنو لا سبيل لتطوير ابؼنهج بالأسلوب العلمي إلا من خلاؿ عملية بزطيط.إيداف 

 .إيداف القيادات التًبوية بأف تصميم وتطوير ابؼنهج يأتي على رأس قائمة بؾالات التجديد في التًبية 
 

 :مبررات عملية التطوير .1

 .التطور الكمي للمعارؼ الإنسانية 

 ي في كتى بؾالات ابغياة.سيادة ابؼنهج العلم 

 .التلاحم بتُ النظرية والتطبيق 

 .زيادة التشكك فيما درج عليو التعلم لفتًة طويلة 

  أف ابؼنهج عندما يطور لا ينبغي النظر إليو باعتباره بؾرد كتاب ولكن يجب النظر إليو باعتباره عدة
 عمليات متداخلة ومتفاعلة.

 

 :المناىجالممارسات الحالية في مجال تطوير  .2
 :حذف أجزاء من محتوى المنهج .1.2

نرى أف ابؼناىج ظلت سائدة لسنوات على ابؼستوى ابؼدرسي وقد حذفت منها أجزاء إما من ابؼادة        
العلمية أو الصور والأككاؿ. وابغقيقة أف حذؼ أجزاء من بؿتويات ابؼناىج قد يكوف حلا سريعا بؼشكلة 

 (1)ما.

لنظاـ التًبوي ابعزائري انتهج ىاتو ابؼمارسة في تعديل بؿتويات ومضامتُ مناىجو ا أفما يلاحظ         
 .1111التعليمية وىذا ما أكدتو مراحل إصلاح ابؼنظومة التًبوية منذ سنة 
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 :إضافة أجزاء إلى محتوى المنهج .2.2

تتماكى مع  أفيجب  الإضافاتوىذه  أصلافقرات جديدة بابؼنهج  أوموضوعات  إضافةىو 
 (1)جلها.أتتوقف على الغاية التي يستخدـ من  الإضافة أسلوبقيمة  أف التطورات ابغاصلة في المجتمع ،

فقد يستدعي إضافة أجزاء معينة إلى المحتوى إضافة إلى ابؼمارسات التقليدية التي تتم على مستوى 
 العالم العربي بوصفها تطويرا للمنهج ومن ذلك:

  الأىداؼ العامة لمجموعة مناىج في بؾاؿ ما.إعادة صياغة 

 .)إعادة النظر في مضموف الكتاب ابؼدرسي )المحتوى 

 .ابؼناداة بتقليد دوؿ أخرى أو الأخذ عنها دوف دراسة علمية بؼدى صلاحية ما ينادى بالأخذ بو 

 ية التدريس اقتًاح وسائل تعليمية معينة وتزويد ابؼدارس بها على اعتبار أف ىذا من كأنو تطوير عمل
 (2)داخل الفصوؿ الدراسية.

 

من ابؼلاحظ على ىاتو ابؼمارسات التي أدخلت على كثتَ من ابؼناىج التعليمية في ابعزائر أثناء  
 .تتبتٌ ىاتو ابؼمارسات الإصلاحات ابؼختلفة التي مرت بها ابؼنظومة التًبوية،

 

 :كيف نطور مناىجنا
قد لا يصل إلى مستوى النظرية ولكن الأمر ىو أننا يجب برتاج مناىجنا بداية إلى نظرية أو فكر  

 أف ننطلق من بؾموعة أساسيات أو مبادئ، والبداية ىنا تكمن في الإجابة عن الأسئلة التالية:
 
 

 وكيف نعلّمهم؟ وماذا نعلّمهم؟ لما نعلّم أبناءنا؟

 .إف النظرية أو الفكر ىو ابؼصدر الذي نشتق منو الأىداؼ العامة للتًبية 

 قويم الوضع الراىن من خلاؿ برليل الواقع من منظور ابؼعلم وابؼتعلم.ت 

 .التعرؼ على آراء خبراء ابؼناىج وخبراء ابؼيداف 

 .وضع النموذج ابؼناسب لعملية التطوير 
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 أساليب التقويم ابؼناسبة. يمية وابؼواد التعليمية ابؼناسبة وبرديداقتًاح الوسائل التعل 

  ويقصد بها عقد اللقاءات وتدريب ابؼعلم.التهيئة الفكرية والنفسية 

 .برديد مضموف ابؼنهج الذي يعد انعكاسا للأىداؼ 
 

 :الخصائص المميزة لعملية تطوير المنهج .3
ابؼنهج ليست عملية عشوائية، بل ىي عملية معقدة تتداخل فيها بصلة من العوامل  عملية تطوير

 الأيديولوجية والفلسفية والسياسية والاقتصادية:
  والتًبوية التي يلتزـ بها  الاجتماعية والسياسيةتطوير ابؼنهج يرتبط بدجموعة من القيم الفلسفية و

 المجتمع.

  تطوير ابؼنهج من حيث ىو عملية بشرية لا يعتمد على بؾرد البحوث والدراسات ابؼكتبية لأنو
 التي نرمي إلى توافرىا لدى ابؼواطن. تيرتبط بنوعية السلوؾ والأداء

 ر ابؼنهج يستند إلى التخطيط السليم.إف تطوي 

  ُإف تطوير ابؼنهج من حيث ىو عملية بصاعية، فعنو ليس من ابؼقبوؿ أف ينفرد أحد ابؼختصت
 بتصميم منهج والتخطيط لو وتطويره.

  تطوير ابؼنهج من حيث ىو عملية مستمرة ليس بؽا نهاية، فهي لا تتم في وقت معتُ وتقف عند
 ة مظاىر التطور في جوانب ابغياة.ىذا ابغد، بل متصلة بكاف

  إف تطوير ابؼنهج عملية تتجو بكو الشموؿ والتكامل، ذلك أف ابؼنهج نظاـ تتداخل فيو بؾموعة من
 ابؼكونات والعوامل.

  تطوير ابؼناىج عملية قيادية لأنو يعتٌ أساسا بتعليم مفاىيم وابذاىات وقيم ومهارات معينة
 لى برمل ابؼسؤولية والقيادة مستقبلا.للتلاميذ لتكوين مواطنتُ قادرين ع

 ية وليست عفوية.لمإف بؿاولات تطوير ابؼناىج ع 

 ( 1)إف بؿاولات تطوير ابؼناىج تعتمد على ابؼيداف وترتد إلى ابؼيداف.
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 وىنا كانت خلاصتنا أف تطوير ابؼناىج:
  .أف يستند التطوير إلى نظرية علمية 

  اجات التلاميذأف يرتبط التطوير بأىداؼ التعليم، وبح. 

 .أف يرتبط التطوير بوجود ابؼعلّم ابؼؤىل 

  .أف يرتبط التطوير بفكرة التعليم الذاتي ابؼستمر  
 

 خامسا: المناىج التعليمية في المنظومة التربوية الجزائرية
 :المراحل الكبرى التي اجتازتها المنظومة التربوية الجزائرية .1

التًبوية ابعزائرية وبالنظر للخصوصيات التاريخية يدكن التمييز فيها إف القراءة التاريخية للمنظومة  
 بتُ أربعة مراحل أساسية طبعتها الأحداث الكبرى والتحولات ابعوىرية التي عرفها تطورىا.

 وعليو يدكن التمييز بتُ أربع مراحل كبرى ىي: 
 

 فتًتتُ:التي بدورىا يدكن التمييز فيها بتُ  19627-1980 :المرحلة الأولى. 
فتًة التعديل ابعزئي للنظاـ ابؼوروث وتكييفو مع متطلبات ابعزائر ) :1962-1970 :الفترة الأولى .

 ابؼستقلة(:
  لأنهالقد عاكت ابؼدرسة في ابعزائر طواؿ فتًة الاحتلاؿ عيشة انعزاؿ كامل عن البيئة ابعزائرية  

بػدمتها والانفعاؿ بدشاكلها ولذلك بقيت  الأصلعنها لم توجد في  أجنبيةمدرسة  نشأتهاكانت منذ 
 (1).ابعزائريةبها تتعلق باىتمامات وقضايا بعيد عن اىتمامات وقضايا البيئة  الدراسة

 

لم يعرؼ النظاـ التًبوي في بداية ىذه ابؼرحلة تغيتَات كبتَة حيث   1962عندما استقلت البلاد في 
 لاؿ لضماف انطلاؽ ابؼدرسة. تنسجم مع فتًة الاستق تعديلاتكاف لابد من إدخاؿ 

على تدارؾ وضعية ابؼدرسة ابعزائرية وحاوؿ  :1973 - 1970 الأولالرباعي  المخططوعمل 
 ىامة في ىذا ابؼيداف. حقق خطواتابغياة ابعزائرية و  أعماؽفي  إدماجها

                                       
 .32، ص 1181، دار القصبة للنشر، سنة 50نجازات قطاع التربية الوطنية خلال إزارة التًبية الوطنية، و  (1)



 التعليميةالمناهج  الفصل الثاني: 

 

76 

التطور نو جعل من ابؼدرسة ابعزائرية رائدة لعملية عف :1977 - 1974 :المخطط الرباعي الثاني أما
التعليم  وأساليب ىياكلهاوالنهضة في البلاد بعد التغتَات العميقة وابعذرية التي ادخلها على نظامها و 

 (1)والتكوين.
في  مدرسوكاف من نتيجة السياسة التعليمية في تلك ابؼرحلة: الارتفاع ابؼلحوظ في نسب التّ 

درسة تستجيب لتطلعات فتًة ما بعد صفوؼ الأطفاؿ الذين بلغوا سن الدراسة وبداية تبلور ملامح م
 الاستقلاؿ.

 

 )فتًة برضتَ الإصلاح الأوؿ للمنظومة التًبوية(: :1970-1980الفترة الثانية  .
بسيزت ىذه ابؼرحلة بالتوجو القوي بكو إحداث تنمية وطنية كاملة في كتى بؾالات ابغياة، وبرز  

وؿ، ابؼخطط ابؼرحلة )ابؼخطط الرباعي الأ ىذا التوجو من خلاؿ ابؼخططات التنموية التي طبعت ىذه
ككلت التًبية والتكوين بؿورا أساسيا في ىذا التوجو. وكاف من أولويات ىذه ابؼرحلة إبقاز الرباعي الثاني( و 

 الأعماؿ التحضتَية للإصلاح ابعذري لنظاـ التًبية والتكوين.
 

ليم الابتدائي والتعليم ابؼتوسط سنة وعلى مستوى البرامج التعليمية فقد تم إصدار طبعة لبرامج التع
 برت عنواف  برامج وتعليمات تربوية  تضمنت تعديلات تندرج ضمن مواصلة تكييف البرامج  1974

حقوؽ  رج أو تطبع بؿليا بعد ابغصوؿ علىالتعليمية وبقيت الكتب ابؼدرسية تستورد من ابػا
 إنتاج الوسائل التعليمية قد عرؼ تطورا ملموسا بفضل جهود ابؼعهد التًبوي الوطتٍ. أفّ  التأليف، إلاّ 

 

التي كهدت فيما بعد  المعاىد التكنولوجية للتربيةأطتَ بسيزت ىذه الفتًة بعحداث وفي بؾاؿ التّ  
 قط.توسعا كبتَا شمل كل الولايات، لتكوين ابؼعلمتُ وأساتذة التعليم ابؼتوسط في ظرؼ سنة واحدة ف

 تخفيف البرامج التعليمية: .2.1
البرامج التعليمية ابؼطبقة في بـتلف ابؼراحل يعود تاريخها إلى فتًة الثمانينات وقد تم إعدادىا  إفّ  

آنذاؾ في فتًة قصتَة وفي سياؽ سياسي واقتصادي واجتماعي يختلف بساما عن السياؽ الذي تتميز بو 
ها لم يعد منسجما مع التحولات ابؼذكورة، فضلا عن طابع مرحلة التسعينات، وبذلك فعف بعض مضامين
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الكثافة الذي ميزىا، لذلك جاءت عملية إعادة قراءتها ومراجعتها وبزفيف وتكييف بؿتوياتها لتكوف أكثر 
، وبست عملية إعادة قراءة البرامج وبزفيفها حلة من جهة، ومع الأىداؼ ابعديدةانسجاما مع خصوصية ابؼر 

1994-1991الفتًة وتكييفها خلاؿ 
.(1) 

 

بالنسبة للتعليم  2003-2002وىذه البرامج استمرت في التطبيق إلى غاية السنة الدراسية 
بالنسبة للتعليم الثانوي. وقد حلت بؿلها البرامج ابعديدة النابذة عن  2005-2004غاية  الأساسي، وإلى

 نسبة للتعليم الابتدائي وابؼتوسطبال 2004-2003تطبيق إصلاح النظاـ التًبوي، وىذا منذ السنة الدراسية 
 بالنسبة للتعليم الثانوي. 2006-2005و
 إلى اليوم:  2000مرحلة من سنة  .

بالشروع في برضتَ إصلاح ابؼنظومة التًبوية، الذي أصبح يشكل  2000تتميز مرحلة ما بعد سنة  
جهة، وبسبب التحولات ابؼسجلة في أولوية وطنية بسبب الوضعية التي آلت إليها ابؼدرسة ابعزائرية من 

 (2)ابؼيادين ابؼختلفة، سواء على الصعيد الوطتٍ أو العابؼي.
 

ىذا الإصلاح يعد الثاني من نوعو في قطاع التًبية الوطنية، بعد الإصلاح الذي عرفتو ابؼدرسة  إفّ  
ابعزائرية في السبعينات، غتَ أنو إذا كاف إصلاح السبعينات قد فرضتو فتًة ما بعد الاستقلاؿ، وكانت 

 تها وانفتاحها على العلوـ الأسبقية فيو لتأصيل ابؼدرسة بدضامينها وإطاراتها وبرابؾها، فضلا عن ديدقراطي
والتكنولوجيا، فعف الإصلاح ابعديد أملتو متطلبات وبرديات أخرى، مرتبطة أساسا بالتحولات التي تعيشها 

 جتماعية النابصة عن ىذه التحولاتالبلاد في المجالات الاقتصادية والسياسية والاجتماعية، وبابغاجات الا
 .السبعينات كاف على ابؼدرسة أف تواجهها في وتفرضو برديات جديدة بزتلف عن تلك التي
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إنها برديات من ككل جديد تواجهها ابؼدرسة، لإعداد الأبناء للعيش في عالم تطبعو عوبؼة ابغياة  
في كتى صورىا وبؾالاتها ابؼختلفة، وبسيزه تكنولوجيا الإعلاـ والاتصاؿ ابعديدة، التي أحدثت تغيتَا في 

 (1)وفي دور ابؼعلم ومكانتو، وفي مفهوـ الزماف وابؼكاف.وسائل التعليم وأساليبو 

 

 تنصيب اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية: .3.1
في ىذا السياؽ العاـ ابؼتسم بالتحوؿ، أدرج فخامة رئيس ابعمهورية في برنامج عملو ىدؼ  

رئيسا للجمهورية، اللجنة الوطنية إصلاح ابؼنظومة التًبوية بكل مركباتها، ونصب بعد سنة فقط من انتخابو 
 وأمهلها مدة ستة أكهر لوضع تقريرىا. ،09/05/2000 :لإصلاح ابؼنظومة التًبوية في

 

ولى ابتدائي أوالتي وضعت نتائج أعمابؽا الأولى ابؼتمثلة في ابؼناىج التعليمية ابعديدة للمستويتُ  
 .ولى متوسط وواصلت الإصلاحات مع بقية ابؼستويات الأخرأو 

 

 مجالت الإصلاح: .4.1
 .إصلاح البرامج التعليمية 

 .إعداد جيل جديد من الكتب ابؼدرسية 

  ّة ابؼصطلح ابتداء من الطورة، وإدراج ازدواجيّ ة في العلوـ الدقيقة والتجريبيّ موز العابؼيّ اعتماد الر.  

 .تعميم التًبية الفنية على بصيع ابؼستويات 

  والرياضية، وتكريس وجوبها على بصيع التلاميذ.إعادة الاعتبار للتًبية البدنية 

 .تعزيز تعليم اللغة العربية 

 .إدراج تعليم اللغة الفرنسية في السنة الثالثة ابتدائي 

 .( 2)تعميم استعماؿ التكنولوجيات ابغديثة للإعلاـ والاتصاؿ 
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 يلٌ: هم هره الإصلاحات ماوأ

 تًاز بًداغىجٌ يسمٌ إلى الازتقاء بالمتعلم.اعتمد نظامنا التربىٍ المقازبُ بالكفاءات كاخ

 المقاربة بالكفاءات: .1.4.1

ة تستند إلى ما أقرتو النظريات ميّ عل  ة/التّ عليميّ ابؼقاربة بالكفاءات ىي تصور ومنهج منظم للعملية التّ  
 ابؼعاصرة و بخاصة النظرية البنائية.

في ابغسباف كل  تأخذ أو إستًاتيجيةوبناء مشروع عمل قابل للابقاز في ضوء خطة  ىي تصور :المقاربة 
 ( 1).الفعاؿ من طريقة ووسائل ومكاف الأداءالعوامل ابؼتداخلة في برقيق 

ىي بؾموعة مدبؾة من ابؼهارات ابعسمية ابغسية وابؼهارات العقلية والوجدانية يدكن ملاحظتها  :الكفاءة 
   وقياسها وابغكم عليها بالنجاح أو الفشل فالنجاح يدؿ على وجود كفاءة والفشل مؤكر على انعدامها 

 أو عدـ اكتمابؽا لأسباب.

خلاؿ حصص التعلم  أوثر التطبيقات أىي وضعية مشكل ذات معتٌ تنجز  :وضعية تعلم اندماجية 
 حل وضعية جديدة. أوالاندماجية وتستهدؼ بذنيد ابؼكتسبات من اجل التعلم 

ثر وضعية التعلم الاندماجية وتتوفر فيها ابؼميزات أىي وضعية مشكل تأتي  :وضعية تقييم اندماجية 
  ة:ػػػػالتالي

 .ىي وضعية تقييم كفاءة.          

 .تسبات السابقةتتيح توظيف ابؼك. 
  .تكوف ذات دلالة بالنسبة للمتعلم أي مستمدة من واقعو ابؼعيشي. 
 .تكوف التعليمة ابؼعروضة في لغة غتَ معقدة و غتَ قابلة للتأويل. 
 (2).ابؼطلوبة تتماكى و قدرة ابؼتعلم عماؿالأتكوف . 

 

 

 

 
 

 

                                       
  .82 ص ،1113 فبراير ،12 بؾلة ابؼربي العدد ،مفاىيم بيدغوجية فريد حاجي، (1)
 .83 ص ،1188 ،دار زىراف للنشر والتوزيع ،عماف ،التدريس الفعال بواسطة الكفاءات وحيدة علي،أ (2)
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 التعليمية:إدخال وتعميم المناىج الجديدة على مختلف المراحل . 2.4.1.
على مستوى التعليم  2003-2004تم الشروع في تنفيذ الإصلاح منذ مطلع السنة الدراسية 

، شمل بصفة متدرجة الإصلاح 2005-2006الابتدائي وعلى مستوى التعليم ابؼتوسط وفي السنة الدراسية 
 أيضا مرحلة التعليم الثانوي.

 وجرى تعميم ابؼناىج ابعديدة كما يلي:
 .2006-2007إلى  2003-2004 :مرحلة التعليم ابؼتوسط، خلاؿ السنوات الدراسية على مستوى. 

 .2007-2008إلى  2003-2004 الابتدائي:على مستوى مرحلة التعليم . 

 .2007-2008إلى  2005-2006على مستوى التعليم الثانوي: . 

 .بؼراحل التعليم الثلاثةبرنابؾا تعليميا  189وفي ىذا السياؽ أبقزت اللجنة الوطنية للبرامج  

 :الكتاب المدرسي. 3.4.1

 

إف السياسة التي ميزت إصلاح ابؼنظومة التًبوية بذلت بابػصوص في الكتاب ابؼدرسي الذي يعد إحدى 
الرىانات التي جندت الطاقات من أجلو وذلك بغية سد النقائص ابؼسجلة بخصوصو، سواء تعلق الأمر 

 و بتوزيعو.بتأليفو أو بوفرتو أو بعخراجو أ
 

 55%سي من در فيها نسبة التغطية من الكتاب ابؼسجلت ىذه ابؼرحلة حقا قفزة نوعية انتقلت و  

وأصبح كل تلميذ في أية بقعة من التًاب الوطتٍ بحوزتو كتاب في كل مادة تعليمية وىذا بفعل  100%إلى 
مليوف كتابا والتعزيز  350عنوانا جديدا وتراكم الإنتاج الذي بلغ  165بذديد التأليف الذي وصل إلى 

 (1) .الذي عرفتو كبكة التوزيع عبر التًاب الوطتٍ
 

 منهاج مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي:الجديد في  .2
من ابؼعلوـ أف مادة الرياضيات تتغتَ باستمرار لتواكب تطور ابؼدرسة، وبرقق أىداؼ ابؼنظومة  

 ما جاء في ابؼنهاج: إلى أىم الرياضيات سنتطرؽوبدا أف موضوع الدراسة عن ، التًبوية

 

                                       
 .78 -44، ص  سنة 50نجازات قطاع التربية الوطنية خلال وزارة التًبية الوطنية، إ (1)
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 .100000 إلىتوسيع مجال الأعداد الطبيعية  .1

كمراجعة للدروس ابؼقدمة في   (1)يقدـ الدرس  وإنمالا تدخل الأعداد الكبتَة مباكرة 
 السنة الرابعة.

 العشرية: الأعدادالكسور و  .2
 بالكسور و الأعداد العشرية واستعماؿ ىذه الأختَة في ميداف القياس.توسيع العمل 

 التوسع في المشكلات)الضرب والقسمة(: .3
في نهاية التعليم الابتدائي ننتظر من التلميذ التحكم في آلية القسمة حيث تسجل صراحة كل عمليات 

ة، لا بزص التعليم الابتدائي، بل الطرح ابؼتتالية اكتساب الآلية النموذجية المجردة من العمليات الوسيط
 بزص التعليم ابؼتوسط.

 التناسبية: .4
 .التوسع في بؾاؿ التناسبية بغل مشكلات متعلقة بابؼقياس و التكبتَ و التصغتَ

 إنشاء ووصف ونقل أشكال ىندسية: .5
 .اعتمادا على خواص ىندسية وصف ونقل ككل ىندسي

الشكل الأصلي أي نسخة  نقل ككل ىو إنشاء ككل جديد لو نفس خواص وبفيزات -
 مطابقة لو، وىذا يعتٍ الاحتفاظ بػػػػ:الشكل، طوؿ الأضلاع، تقايس الزوايا، التعامد، التوازي

وتسمح الأنشطة ابػاصة بنقل الأككاؿ بتطوير الكفاءات ابػاصة بابؼلاحظة وبرليل ككل  -
 وتعيتُ خواص ىندسية بؽا.

 .أو كتابة إنشاء لو الغاية من الوصف ىي:تصور الشكل في الذىن لفهمو -
 وقياس المساحاتمقارنة  .6

ـ ووحدات اصطلاحية و العلاقات التوسع في ميداف القياس ليشمل قياس مساحات وحجو 
 (1)ها.بين

 

                                       
 .81، ص 1181، جواف دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائيوزارة التًبية الوطنية مديرية التعليم الأساسي،  (1)
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 الكفاءات المستهدفة في نهاية السنة الخامسة:
الطبيعية و العشرية  الأعداد:حل مشكلات متعلقة بقراءة و كتابة الأعداد والحساب

 ومقارنتها وترتيبها و ابغساب عليها.
تناسبية والنسبة ابؼئوية والسرعة بال حل مشكلات متعلقة:التناسبية وتنظيم المعلومات

 وابؼقياس والتحويلات من وحدة إلى أخرى.
 التعليم في الفضاء، العلاقات وابػواص ابؽندسية :حل مشكلات متعلقةالفضاء و الهندسة

 أككاؿ ىندسية. وإنشاءونقل  وصف
مقارنة مفهوـ ابغجم  إدخاؿوحدات القياس، ابؼساحة والمحيط،  :حل مشكلات متعلقةالقياس

 (1)زوايا وتصنيفها.

، عندما اليمتُ إلىاعتماد التًميز العابؼي يتطلب توجيو الكتابة الرياضية من اليسار الترميز:
على  الأعدادوبابػصوص عملية الطرح، وبسثيل  أفقياوكتابة العمليات  بقراءة الأمريتعلق 

 الشريط و ابؼستقيم العددي و ابعداوؿ.
  DAالعربية أو بابغروؼبالنسبة للدينار فيكتب كلية 

يستعمل الرموز العابؼية ابؼعروفة  وإماتكتب بابغروؼ العربية  أف إماوحدات القياس  إلى بالنسبة
 km ,g ,clمثل:

بؼمارسات السابقة كاف ابػطأ دليلا على الفشل، أما في ابؼمارسات ابعديدة في امكانة الخطأ:         
 (2)برليل ابػطأ وبؿاولة فهمو و التكفل بو.

 
 
 
 

 
 

                                       
 .22، ص 1188،جواف الخامسة من التعليم البتدائيمناىج السنة وزارة التًبية الوطنية اللجنة الوطنية للمناىج،  (1)

 .52ابؼرجع نفسو، ص  (2)
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 :الفصل لاصةـــخ 

        

ريق ابؼناسب ىو الطّ  وتنفيذا وتقييماً  ي يعكس كل مهارات التفكتَ بدستوياتها بزطيطاً ابؼنهج الذّ  إفّ 
 ابؼبدعة في كتى نواحي ابؼعرفة.في إعداد العقوؿ 

 

طور الكتاب الدراسي  النظاـ التًبوي في ابعزائر في معظم ابؼعطيات النظرية التي ذكرت، لكن
 بوي.التًّ  الإصلاحا عملية نادت به كتطبيق لسياسة التغيتَ التي  إضافة أوبابغذؼ 

 

ولا تقوـ  وفلسفتو وإجراءاتو،بؼعتٌ التطوير تطوير ابؼناىج لا يزاؿ يجري دوف سند علمي واضح  فّ إ
 تكوف تكراراً  أفبل تصمم ابؼناىج بصورة لا تعدو  لنماذج مستخلصة من نظريات ابؼنهاج وتصميمو، وفقاً 

لبنية ابؼنهاج بدا  جديداً  وليس تصميماً  حذؼ من عناصر ابؼنهاج، أومع إضافات برسينية  السابقةللمناىج 
 .ق مع احتياجات ابؼتعلم والمجتمعفيتّ 

 

ما  إلىتغيتَ التعليم، وتغيتَ ابؼناىج التعليمية والتًبوية فلسنا في حاجة  إلىفي حاجة ماسة  ناإنّ  
بد من تغيتَىا فهناؾ العديد من القضايا ابؽامة لا أسسبشة  أفبتطوير التعليم  أوابؼناىج  يسمى بتطوير

 أفالتي يجب على التًبويتُ وخبراء التعليم  -ما اتضح في الدراسة ابؼيدانية  -وابؼشكلات ابؼزمنة وذلك 
 إلىبسثل مثل ىذه الدراسات نقطة بروؿ في تفكتَنا وفي نظرتنا  أف  أملاالاىتماـ  أولويات رأستوضع على 
 واقع التعليم.

  



:الثالثالفصل   

التفكير الإبداعي   

 تمهيــــد. 

 .التفكير  .1

 .أنماط التفكير .2

 .مستويات التفكير .3

 .التفكير الإبداعي .4

 .خصائص التفكير الإبداعي. .5
 مراحل تطوير التفكير الإبداعي.  .6
 التفكير الإبداعي. قُدرات  .7
 التفكير الإبداعي ونظريات علم النفس.  .8
 أساليب التفكير من خلال المنهج الدراسي.  .9

 .العوامل المساعدة في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي     10.  
 مُعوّقات التفكير الإبداعي.    11. 
.العلاقة بين التفكير الإبداعي والناقد    12. 

 خلاصة الفصل 
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 :دـــمهيت 
 

من  الثا بكن ننتقل إلى الفصل الثو التطرؽ إلى بصيع عناصره ى الثانيبعد تكملة الفصل        
 الدراسة. فصوؿ

التًبية و بوتل ابؼكانة البارزة  أىداؼتنمية التفكتَ عند التلبميذ كاف ولا يزاؿ ىدفا رئيسا من  إف    
  .، خاصة عند ابغديث عن تطوير التعليم و الإصلبح ابؼدرسيفي البحث التًبوي ابؼعاصر

 

متطلبات عالم اليوـ الذّي يتسّم بتغتَات فائقة السرعة على بصيع الأصعدة، يستوجب بذهيز أفراد و    
ظم بداعي الذّي أصب  ىدفا مرووبا فيو ومطلوب في النذوي العقوؿ القويةّ وابؼبدعة القادرة على التفكتَ الإ

 .التعليميّة بؼواجهة التحدياّت
 

يعد التفكتَ الإبداعي من أىم الأىداؼ التًبوية التي تسعى المجتمعات الإنسانية إلى برقيقها  و    
 .وحضي التفكتَ الإبداعي في التعليم بالاىتماـ واسع النطاؽ

 

 من التًبية في وقتنا ابؼعاصر ىو تنمية الإبداع و التفكتَ بجميع أبماطو. ومن ثم فاف ابؽدؼ الأبظى 
 فتعليم الطفل كيف يفكّر ويبدع بيثل أمرا ضرورياّ بؼواجهة مشكلبت ابغياة بدرونة.  
 .الإبداعيسنحاوؿ من خلبؿ ىذا الفصل أف نبتُ بـتلف جوانب التفكتَ لذا  
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 :رـيــــفكالت   :لً أو  
 

تباينت آراء الباحثتُ التًبويتُ وعلماء النفس حوؿ مفهوـ التفكتَ لأنو يعدّ من أكثر أبماط السلوؾ 
 لي:ر إليها ىؤلاء الدّارسوف ما يالبشري تعقيدا ومن أبرز التعريفات التي أشا

 

 :رـيــــفكتعريف الت   .1
  أنو العملية التي بيارس عليها الذكاء  " التفكتَ علىدي بونو"عرّؼ  :(1984)تعريف دي بونو

أرض  إلى إخراجواستخداـ الذكاء ابؼوروث و  ىابػبرة، أي أنو يتضمن القدرة عل ىمن خلببؽا نشاطو عل
 ىدؼ. أو متأني للخبرة من أجل الوصوؿ إلى اكتشاؼ متبصّر الواقع مثلما يشتَ إلى

أساس معابعة  ىعل  (Program CORT)" بتصميم أوّؿ برنامج في تعليم التفكتَ"دي بونوقاـ و  
 .(1)وليس تعلّمها فقط رة عمليّة واسعة ينبغي استخدامهاالتفكتَ كمها

  عقليّة معرفيّة وجدانيّةعمليّة  نوأعلى  فهو يعرؼ التفكتَ :(1995)يب حبتعريف مجدي أما 
وكذلك العمليات بؿصلة العمليات النفسيّة الأخرى كالإدراؾ والإحساس والتخيّل، ى تؤسس علتبتٍ و 

المجرّد كلّما كاف  هنا من امحسسوس إلىكلّما ابذّ   لاؿالعقليّة كالتذكّر والتجريد والتعميم والتميّز وابؼقارنة والاستد
 التفكتَ أكثر تعقيد.

  عمليّة كليّة نقوـ عن طريقها، بدعابعة و نّ أؼ التفكتَ على يعرّ  :(2001)تعريف فتحي جروان أما
 .(2)كم عليهاية للمعلومات ابؼستًجعة لتكوين الأفكار واستدلابؽا أو ابغ  سابغدخلبت عقليّة للم  

  يعرفو بايرو (Beyer  ~2001):  عبارة عن عمليّة عقليّة يستطيع ابؼتعلّم عن طريقها عمل شيء
 ذي معتٍ من خلبؿ ابػبرة الّتي بيرّ بها.

  تعريف ويلسونأما (Wilson  ~2002):  يتم عن طريقها معرفة الكثتَ من أنو بيثل عمليّة عقليّة
 .(3)تقبّلهافهمها و الأمور وتذكرىا و 

 
 

                                                             
 .42 -42.ص ، ص4002دار الشروؽ،  ،عمّاف، النظرية والتطبيق، تعابير التفكيرأبو جادو صالح،  (1)
  .42 ص،4002 ،، جهينة للنشر والتوزيعتعليم التفكير مفهومو، أساليبو مهاراتوبؿمود طافش،  (2)
  .23 ، ص4002، دار الشروؽ ،تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقيةجودت أبضد سعادة،  (3)
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   كوستا ولوريأماCosta & Lowry : َخلبت اأنو ابؼعابعة العقليّة للمد ىعل يعرفاف التفكت
 .(1)الفرد أثناء ىذه ابؼعابعة بإدراؾ الأمور وابغكم عليها قياـ لتشكيل الأفكار، وىوية وذلك سابغ

  التفكتَ بأنو عبارة عن سلسلة من النشاطات العقليّة الّتي يقوـ بها  فتَى :(  2007) سليمانأما
 .(2)الدّماغ عندما يتعرّض بؼثتَ ما، ويتم استقبالو عن طريق واحد أو أكثر من ابغواس ابػمسة

 

  التعريف الإجرائي:. 
 ة نظر دراستو لوفكتَ من وجهالتّ  ىكلّ ير فوجد تعريف واحد للتفكتَ، و لا ي  أنّ  بفا سبق إلى نالتوصّ  

يقوـ بها الإنساف ويستخدـ فيو الرّموز  التفكتَ عمليّة عقليّة متواصلة" أفّ عريفات السابقة واستخلصنا من التّ 
 ".مشكلة تواجهو ابزاذ قرار أو حلّ  بهدؼ الوصوؿ إلى ،ابػبرات السابقةوابؼفاىيم والصوّر الذىنيّة واللّغة و 

   ّ ّالتفكير في مفهىمه العام له مجمىعة من الأنماط نتناولها فيما يلي: غير أن 
 

 :رأنماط التفكي .2
 توجد أبماط عديدة للتفكتَ لا بدّ من تعريفها بدقةّ وتوضي  معناىا ابغقيقي.

  التفكير العلميScientific thinkingى: ىو ذلك النمط من التفكتَ الذّي يعتمد عل 
 الأسلوب العلمي أو وجهات النظر العلميّة مثل الواقعيّة والطبيعيّة والتًبويةّ والتجريبيّة والإبهابيّة.

  التفكير التحليليAnalytic thinking ىو ذلك النمط من التفكتَ الذي يقوـ فيو الفرد :
فهم بنيتها  ىابط، بفاّ يساعد علعناصر ثانويةّ وإدراؾ ما بينها من علبقات أو رو  بتجزئة ابؼادّة التعليميّة إلى

 تنظيمها في مرحلة لاحقة. ىوالعمل عل
  التفكير المنطقيLogical thinking: قواعد  ىىو ذلك النمط من التفكتَ الذّي يعتمد عل

 وقوانتُ الفكر الذّي يفتًض وجود تفكتَ فلسفي خاؿ من الأخطاء ابؼنطقيّة.
  التفكير الفلسفيPhilosophical thinking:  كثر أبماط التفكتَ بذريدا أو تعقيدا لأنو أمن

 (3)قضايا ما وراء الطبيعة. ىيركّز في كثتَ من جوانبو عل
 

                                                             
 .04ص ، 4000، فة للنّشر، دار الثقاتضمين برنامج كورت لتعليم التفكير في المناىج الد راسي ةعبد ابغكيم بؿمود الصّافي، سليم بؿمّد قارة،  (1)
 .02ص ، 4000 ،وري، عمافز ، دار اليا الإدارية لدى المديرين وعلاقتو بحل المشكلات التفكير الإبداعيف بؿمّد علي، يلط (2)
.24، ص4003دار الثقافة للنشر والتوزيع،  ،عمّاف ،0ط، الإبداع ىالمدخل إلسعيد عبد العزيز،  (3)
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  التفكير الفع الEffective thinking:  ىو ذلك النوع من التفكتَ الذي تتبع فيو منهجيّة
 تستخدـ فيها أفضل ابؼعلومات من حيث دقتها وكفايتها. بؿددةسليمة و 
  التفكير الغير فع الIneffective thinking:  ىو ذلك التفكتَ الذي يتبع فيو منهجيّة واضحة

مغالطات أو افتًاضات باطلة أو متناقضة وحجج وتَ متصلة بابؼوضوع أو إعطاء  ىأو دقيقة ويبتٍ عل
 تعميمات وأحكاـ متسرّعة.

  التفكير الناقدCritical thinking:  برليل ابؼعتقدات وىو ذلك التفكتَ ابغذر يتناوؿ دراسة و

 .الاستنتاج ىأرضيّة حقيقيّة تدعمها القدرة عل ما ىو متوقع من ابؼعارؼ استنادا إلىو 
 التفكير الشامل Comprehensible thinking ىو تفكتَ موجّو يتم فيو توجيو العمليات :

 .(1)الاستنباط والاستقراء لكي يصل الفرد بغل مشكلتو يعتمد علىأىداؼ بؿدّدة و  التفكتَيةّ إلى
 التأم لي  التفكيرReflective thinking : وىو التفكتَ الذي يتأمل فيو الفرد ابؼوقف الذي أمامو

، ويرسم ابػطط اللبزمة لفهمو بهدؼ الوصوؿ إلى النتائج التي يتطلبها ابؼوقف وتقدنً وبوللو إلى عناصره
 (2)ابؼوضوعة. النتائج في ضوء ابػطط

 العملي التفكير Practical thinking : وىو ذلك النوع من التفكتَ الذّي يتم توجيهو في ضوء
 قضايا أو أمور عمليّة حياتيّة.

 التبريري التفكير Rational thinking :ىىو ذلك النمط من التفكتَ الذّي يعتمد أصلب عل 
 ابؼعرفة والتوسّع فيها والدّفاع عنها. ىبؾموعة من ابؼبررات للحصوؿ عل

 

 العاطفي التفكير Emotive thinkingابػبرات  ى: وىو ذلك النوع من التفكتَ الذّي يعتمد عل
 حاسيس ومشاعر.أالتّي بمر بها وما برويو من عواطف وانفعالات و 

 

 نتاجيالإست التفكير Deductive thinkingيو ابؼتعلّم ل فق: ذلك النمط من التفكتَ الذّي ينت
فيها الإنساف أف  ىالأمثلة ابعزئيّة، وبيثل عملية عقليّة ير  أو الفرد من الكل إلى ابعزء ومن القاعدة العامّة إلى

 ابعزء. ىالكل يصدؽ أيضا عل ىما يصدؽ عل
                                                             

  .24صمرجع سابق،  سعيد عبد العزيز، (1)
(2) ،  .22 ص، 4000 دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، النظرية والتطبيق، ،لنفس المعرفيلم اع عدناف يوسف العتوـ
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  الستقرائيالتفكيرInductive thinking  ىو ذلك النمط من التفكتَ الذّي ينقل الفرد أو :
 الأفكار الكليّة العامّة. من ابغالات الفرعيّة ابػاصّة إلىالقاعدة و  الكل ومن الأمثلة إلى ابعزء إلىابؼتعلّم من 
 

 التفكير الكمي Quantitive thinkingتفكتَ الذّي يصف طبيعة : ىو ذلك النمط من ال
 .(1)واقعها بدصطلحات كميّةالأشياء و 

 

 التفكير النوعي Qualitative thinking : النوع من التفكتَ الذّي يصف طبيعة وىو ذلك
 الأشياء وواقعها بدصطلحات نوعيّة أو كيفيّة وليس بدصطلحات عدديةّ أو كميّة.

 

  الإبداعيالتفكير Creative thinking يعتبره : تفكتَ فريد يتصّف بتنوعّ الإجابات ابؼنتجة و
إنتاج يتصف بابعدّة  دّي إلىأنو يؤ حل ابؼشكلبت في أي موقف، يتعرّض لو الفرد و  البعض القدرة على

والأصالة وابؼرونة والطلبقة وىو مظهر سلوكي في نشاط الفرد، يظهر من خلبلو تعامل أفراد المجتمع ويتسّم 
 .(2)بابغداثة
 تعريف واحد ى، فتباين التعريفات واختلبؼ وجهات النظر علالإبداعمانع بؼفهوـ  يوجد تعريف لا  
 تقدنً آراء وابذاىات الباحثتُ حوؿ الإبداع والتفكتَ الإبداعي والتّي منها: يناارتأ للئبداع

 

  :مستويات التفكير .3
 حدّد بعض الباحثتُ وابؼهتمتُّ بالتفكتَ مستويتُ رئيسيتُ بؽذه العمليّة الذىنيّة يتمثلبف في الآتي: 
 

: ىو عبارة عن الأنشطة العقليّة أو الذىنيّة وتَ ابؼعقدّة والتّي تتطلب بفارسة أو التفكير الأساسي .1.3 
لمستويات الثلبثة الدّنيا من تصنيف بلوـ للمجاؿ ابؼعرفي أو العقلي وابؼتمثلة في مستويات ابغفظ لتنفيذ 

والتصنيف، وىي مهارات لابد لتطبيق، مع بعض ابؼهارات القليلة الأخرى مثل ابؼلبحظة وابؼقارنة اوالفهم و 
 التفكتَ ابؼركّب. ىمستو  من إتقانها قبل الانتقاؿ إلى

 

                                                             
 .22-22ص.، ص4002الشروؽ للنشر والتوزيع، ، 0ط ، مع مئات الأمثلة التطبيقية مهارات التفكيرتدريس جودت أبضد سعادة،  (1)
 .24، ص 4003، مرجع سبق ذكره، المدخل إلي الإبداعسعيد عبد العزيز،  (2)
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: بيثل بؾموعة من العمليات العقليّة ابؼعقّدة التّي تضم مهارات التفكتَ الناقد التفكير المرك ب .2.3 
ويتضمّن  عدّدةحلوؿ مركبّة أو مت ىالقرار أي يشمل عل ابزاذوالتفكتَ الإبداعي وحل ابؼشكلبت وعمليّة 

 .(1)إصدار حكم أو إعطاء رأي
 

 :التفكير الإبداعي: ثانياً 
 :الإبداع تعريفات .1
بدعت الشيء وأبدعتو أي استخرجتو أمشتق من الفعل أبدع الشيء أي اختًعو و  :الإبداع لغة . أ

 (2).ابؼوجود بهاد الشيء وتَإوأحدثتو والإبداع عند الفلبسفة يعتٍ 
 

الإبداع مع الوجود و  الإنسافل فيها عوظاىرة ديناميّة يتفا إنسانيةخاصيّة  :اصطلاحاالإبداع   . ب
 إذ بيكن ربطو بابعدّة والإنتاج. فعل وتفكتَ

 

يعتبر الإبداع مفهوما وتَ معرّؼ  – علم ابؼعرفة -"سبتمولوجيمن ابؼنظور الا" وليم عبيد: يتحدثو 
كونو نشاط عقلي يصاحبو روبة قويةّ في البحث والتوصل   الإبداع بدعتٍ أنو لا يوجد لو تعريف جامع مانع.

 حلوؿ بؼشكلبت. إلى
تكوين علبقات جديدة من الفرد في المجتمع  ىالقدرة عل أف الإبداع ىو» :مراد وىبةكما يعرفّو  -

  .(3)«الذّي يعيشو لإشباع حاجاتو
القدرة العامّة لإبهاد : الإبداع عبارة عن إنتاج فكري تباعدي وىو ( Meckerميكر )  أمّا ابؼربي -

 .استعماؿ جديد لأمور وتَ مفهومة سابقاً  حلوؿ أصيلة وتَ شائعة أو
 

الكثتَ من العلماء وابؼهتمتُ بظاىرة الإبداع قاموا بتوضي  أف للئبداع  :المقو مات العلمي ة للإبداع.ج
 مقوّمات علميّة مهمّة تتمثل في الآتي: 

 أنها قابلة للدّراسة والفهم والبحث.إلاّ  روم أف الإبداع ظاىرة مركبّة -
 

 
                                                             

 .220، ص 4004، دار صفاء للنشر والتوزيع، إدارة الصف والمخرجات التربويةبؿمد سلماف فياض ابػزاعلة وآخروف،  (1)
 .042، ص 4002، دار ابغامد، لتفوق والموىبة والإبداع رؤية من واقع المناىجاليلي بنت سعد بن سعيد الصاعدي،  (2)
 .022، ص4002عالم الكتب للنشر والتوزيع وطباعة، ، التدريس الإبداعي وتعل م التفكيربؾدي عزيز إبراىيم،  (3)
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 ذوي ابؼواىب والأذكياء. ىبصيع الأفراد وليست قاصرة عل ىالإبداع ظاىرة إنسانيّة طبيعيّة لد -
 

بزفيف كثتَ من التوترات  الإبداع ظاىرة صحيّة لأف ما ينتج عنو من أعماؿ أو أنشطة يؤدّي إلى -
 .الأفرادالنفسيّة التّي يعاني منها 

 .(1)أصحابها وأصدقائهم وأقاربهم بالرضا والإبقاز والسعادة ىظاىرة بفتعة بؼا تعود بو علالإبداع  -
 :تعريف التفكير الإبداعي .2

كاف من أقدـ   تعريفات بؼفهوـ التفكتَ الإبداعيأورد ابؼتخصصوف في ميداف التًبيّة و علم النفس عدّة  
 :من طرحها بشكل مفصّل ودقيق كل من

  وسايموننيويل وشاو (Newell, Show, Simon,1963)  الذّين رأوا فيو أنو ذلك الشكل الرفّيع
 من أشكاؿ السلوؾ الذّي يظهر جيّدا عند حل ابؼشكلبت، إذا برققت أكثر من شرط ابؼهمّة الآتية:

 أف يكوف التفكتَ جديد أو أف تكوف لو قيمة سواء بالنسبة للفرد أو ابعماعة. -
 التغيتَ بكو الأفضل. يؤدّي إلىأف يكوف من النوع الذّي  -
 أف يكوف التفكتَ من النوع الذّي يتضمّن الدّافعيّة وابؼثابرة والاستمرارية في العمل. -
 .(2)تكوين مشكلة ما تكوينا جديدا ىأف يكوف التفكتَ من النوع الذّي يعمل عل -
 رجيلفوا تعريف أمGuilford :  مهارة الطلبقة التفكتَ الإبداعي بؾموعة من ابؼهارات تتضمّن

 صوغ ابؼشكلة وشرحها بالتفصيل. إعادة ىوالأصالة وابؼرونة وابغساسيّة ابذاه ابؼشكلبت ومن ثم العمل عل
 تعريف تورانس  أماTorrance:  التفكتَ الإبداعي ىو عمليّة برسّس للمشكلبت وإدراؾ مواطن

صياوة الفرضيات في ضوء اختبارىا  إعادةالضعف والثغرات والبحث عن ابغلوؿ التّي بيكن التنبؤ بها، و 
 ىبهدؼ توليد حلوؿ جديدة من خلبؿ توظيف ابؼعطيات ابؼتوافرة ومن ثّم نشر النتائج وعرضها عل

 .(3)الآخرين
 

                                                             
(1)

 .42، ص 4002الشروؽ للنشر والتوزيع، ، 0ط،  مع مئات الأمثلة التطبيقيةتدريس مهارات التفكير جودت أبضد سعادة،  
 .460، ص مرجع سبق ذكره جودت أبضد سعادة، (2)

)3  (
PARE, A. (1977).  créativité et pédagogie ouverte. V(I), Québec : Edition NHP. p 125. 
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  التفكتَ الإبداعي بأنو نشاط إدراكي تنتج عنو طريقة جديدة أو وتَ مألوفة في سولسو ىوير :
 .  (1)حل بؼشكلة ما إبهادرؤية مشكلة أو 

  التفكتَ الإبداعي بأنوّ نشاط عقلي مركّب وىادؼ، توجهو روبة قويةّ " :2002كما يعر ف جروان
 .(2)ويتميّز بالشمولية والتعقيد" تائج أصليّة لم تكن معروفة سابقان في البحث عن حلوؿ أو التوصّل إلى

 اكتشاؼ علبقات جديدة أو حلوؿ أصيلة تتسم  ىالقدرة علنو أعلى " :2002العدوان  وعرفو
 .(3)بابعدّة وابؼرونة"

 

 :التعريف الإجرائي
ل فيها ابؼتعلّم مع ابػبرات العديدة التّي يواجهها اعي عبارة عن عمليّة ذىنيّة يتفاعالتفكتَ الإبد    

حلّب أصيلب نتاج جديد، بوقق إبهدؼ استيعاب عناصر ابؼوقف من أجل الوصوؿ إلي فهم جديد أو 
ويتميّز بابؼرونة والطلبقة  ة لو أو للمجتمع الذّي يعيش فيوبؼشكلة أو اكتشاؼ شيء جديد ذي قيمة بالنسب

 والأصالة.
 

 :خصائص التفكير الإبداعي .3
 :خصائص الشخص المبدع .1.3

في حيث لا يكوف في الغالب تابعا للآخرين قولا وعملب، بل يشق طريقة في ابغياة  :الستقلالية -
 مسار خاص بو.

 وابغلوؿ وتَ ابؼألوفة. الإثارةالبحث عن  ىالذّي من خلبلو يعمل عل الخيال الواسع: -
بقدرة عاليّة من فهو لا يستسلم للمشكلبت أو ابؼواقف الغامضة بل يتمتع  ل الغموض:تحم   -
 .ابغلوؿ الأكثر دقةّ لىمن أجل الوصوؿ إ الصبّر 
 الكثتَ من الأمور. الاستفسار عنطرح الأسئلة و  بييل إلى حب الستطلاع: -

 
 

                                                             
 .022، ص 4002دار الشروؽ،  ،(النظرية و التطبيق)تعابير التفكيرأبو جادو صالح،   (1)
 .400 ، ص4003دار الفكر،  ،0ط ،الموىبة و التفوق و الإبداعأبضد بؿمد الزعبي،   (2)
(3) 

 .022 ، ص4002دار ابغامد،  ،التفوق والموىبة والإبداع و اتخاذ القراربنت سعد بن سعيد،  ليلي 
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بها من  الإبؼاـبظاعها و  ىحيث يتقبل وجهات نظر الآخرين ويعمل عل التصاف بالعقل المفتوح: -
 مع قضيّة بعينها أو مشكلة بؿدّدة. ىشاأجل برليلها و معرفة ما إذا كانت تتم

 حسب ما تقتضيو الظروؼ والأحواؿ امحسيطة. التكي ف: ىالقدرة عل -
 في ابؼواقف ابؼختلفة بسهيدا للخروج بأفضل ابغلوؿ. بالمرونة: التصاف -
الاستفسارات العديدة، وبؿاولة  ىالتّي تساعده في الرّد عل :التصاف بالطلاقة اللفظية الكبيرة -

 إقناع الآخرين بوجهة نظره.
 من الأفكار والآراء وابؼواقف القدبية. :توليد أفكار جديدة ىالتصاف بالقدرة عل -
ابؼشكلبت كعمل بفتع ومهم لأنها تثتَ التفكتَ أوّلا وتشغل الشخص ابؼبدع فتًة من  إلىالنظر  -

 وثانيا يبحث عن الأدلة والبيانات ثم الوصوؿ إلى ،ات أو ابغلوؿ التجريبيّة ابؼؤقتةالزمن في طرح الفرضي
 .حلوؿ مناسبة ثم تطبيقها في مواقف تعليميّة جديدة

لوؿ وتَ ناضجة من أجل التوّصل تأجيل القرارات تفادياّ لطرح قرارات أو أحكاـ أو ح ىالعمل عل -
 ابؼناسب منها. إلى

فة وبؽا مردود ابهابي وتَ مألو  إبداعية ابعديدة الأعماؿ بذنب القياـ بالأعماؿ الرّوتينيّة واللجّوء إلى -
 (1).الآخرين ىعليو وعل

 الأخطاء.الإرادة في القياـ بالتجربة وبرمل  -
 التنافس وابؼثابرة وبرمّل ابؼسؤوليّة. بييل إلى -
 (2)الانفتاح على كل ما ىو جديد ووتَ متوقع. -
وإبما ىي بظات مساعدة  وىنا نرى أف ىذه السمات لا يشتًط تواجدىا كلها في الشخص ابؼبدع، -
لذا فعلى ابؼنظومة التًبوية أف تتخذ الأساليب ابؼناسبة لتنمية مثل ىذه السمات وورسها لدى  ،ومؤثرة

 التلبميذ وتوفتَ البيئة ابؼناسبة لذلك.
 
 
 

                                                             
 .422 ، ص4002دار الشروؽ للنشر و التوزيع، ، 0ط ، مع مئات الأمثلة التطبيقية تدريس مهارات التفكيرجودت أبضد سعادة،  (1)
 .22 ص ،4000دار ابؼستَة  ،قراءات في إبداع الطفل بفدوح عبد ابؼنعم الكناني، (2)
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ا الدّراسات التي سبق وتَ أف ما بيليو علينا الواقع التًبوي فهو واقع مغاير بساما للخصائص التّي أكّدته
ج ابؼعتّمد ا بها تبّتُ لنا مبدئيا بأف ابؼنه منايّة وسلسلة ابؼلبحظات التي قيدانحيث أف دراستنا ابؼ، أف ذكرناىا

 .لبناء متعلّم مبدع لا يلبّي أو لا يهيئ
 

 :الإبداعيمراحل تطوير التفكير  .4
        بدراحل معيّنة، لكن لم يتم برديدىا نظرا لاختلبؼ العلماء في  الإبداعيبسر عمليّة التفكتَ     
 وأطلق عليها أبظاء بـتلفة وفيما يلي توضي  بؽذه ابؼراحل: ذلك
 

 :Préparationمرحلة الإعداد والتحضير  .1.4
يتم في ىذه ابؼرحلة برضتَ العقل أو الذىن لعمليّة الإبداع ابػاصّة بالتعامل مع إحدى القضايا أو 

 ابؼشكلبت القائمة أو ابؼطروحة للنقاش.
بصع ابؼعلومات  والتحضتَ من أىم ابؼراحل لأنها تتضمّن عملية التحضتَ بدعتٌ الإعدادأف مرحلة  ىونر 

 ابؼرتبطة بابؼشكلة وفهم عناصرىا.
 

 :Incubationمرحلة الحتضان  .2.4
لى حل خارؽ للمشكلة بعد التفكتَ في كل إىي مرحلة تعقب عدة بؿاولات يائسة للتوصل 

 ىتنظيم الأفكار ذات العلبقة بابؼشكلة ابؼدروسة والعمل عليتم في ىذه ابؼرحلة و  ،الاحتمالات ابؼمكنة
 ىترتيبها ورفض أو التخلّص من الأفكار أو ابؼعلومات التّي لا بست إليها بصلة، حيث يتم التعرّؼ عل

لسنوات  ةوقد تكوف فتًة احتضاف الفكرة طويل تقدنً طروحات وتَ نهائيّة بغلّهاابؼشكلة بشكل أعمق مع 
 (1)وفي ابغالتتُ لا بيكن التنبؤ بها. بضع دقائقوقد تقتصر على 

 

 :Illumination الإشراقو  الإلهاممرحلة  .3.4
في ىذه ابؼرحلة التحليل ابؼتعمّق للمشكلة لإدراؾ ما بتُ أجزائها وعناصرىا ابؼختلفة من علبقات  يتمّ 

 ابؼطلوبة. الإبداعمتداخلة بفاّ يسم  بانطلبؽ شرارة 
 

                                                             
 .022، ص 4004، دار الفكر الطباعة والنشر والتوزيع، الإبداعفتحي عبد الربضن جرواف،  (1)
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وكأف  الفكر بشكل مستمر ىأف مرحلة الإشراؽ ىي مرحلة تتولّد فيها الأفكار ابعديدة و نزوبؽا عل ىونر 
 فرد آخر يلقنو تلك الأفكار.  

 

 :Vérificationمرحلة التحقيق . 5.4
فابؼفكّر ابؼبدع يقوـ بفحص أو اختبار  النتائج النهائيّة وابؼرووب فيها ىفي ىذه ابؼرحلة يتم ابغصوؿ عل 

للتحقيق من أصالتها وفائدتها ابغقيقيّة بسهيدا لتوثيقها  ،الفكرة أو الأفكار الإبداعيّة التّي تّم التوصّل إليها
 .(1) ميدانيا
ن الضعف والقصور في فكرتو أو مواط أف مرحلة التحقيق تفيد الشخص ابؼبدع في التعرّؼ إلىى ونر  
معرفة ماذا يريد وأين أصب   ىبؽذه ابؼراحل أبنيّة كبتَة في جعل الرّؤيةّ واضحة للفرد ومساعدتو عل فإ ،ونظرت

 شكلة أو ابؼوقف الذّي تعرّض لو.ليحقق أىدافو ابؼسطّرة من أجل تلك ابؼ
 

 :قدرات التفكير الإبداعي .5
التفكتَ الإبداعي  إذا أردنا أف نذىب بعيدا عبر بموذج جيلفورد، نستطيع أف نتحدث عن مكونات

ويطلق على قدرات التفكتَ الإبداعي مكونات التفكتَ الإبداعي ويتض  أف أىم القدرات التي حاوؿ 
 الباحثوف قياسها ىي:

 

  :la fluiditéالطلاقة  .1.5
الطلبقة على أنها: ىي القدرة على إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار ابؼقتًحة  "جيلفورد"يعرؼ       

حوؿ موضوع معتُ وفي وقت بؿدد، حيث أيضا يطلب من التلميذ إعطاء قدر بفكن من الاستعمالات 
 (2)للطباشتَ أو قلم الرصاص.

بإعطاء كلمات ذات نغمة خذ مقاييس القدرة على الطلبقة أشكالا عدة منها مثلب: سرعة التفكتَ وتتّ  
معينة تبدأ بحرؼ معتُ أو بدقطع معتُ أو إعطاء كلمات تنتهي بحرؼ معتُ، وكذلك النشاط الذىتٍ الذي 

 (3)يطلب فيو إلى الطفل تصنيف الكلمات في فئات خاصة.

                                                             
 .444 ص، 4000 ،، دار أسامة للنشر والتوزيعالتفكير السابر والإبداعيوليد رفيق العياصرة،  (1)

)2(
 PARE, A. Créativité et pédagogie ouverte. (V(II), Québec : Edition NHP, 1977.  P175. 

 .200، ص 4002، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع،  تعليم التفكير لجميع الأطفاليوسف بؿمد قطامي،  ( 3)
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ء ابؼدركة وتتعدد أنواع الطلبقة بتعدد أنواع امحستوى أو الأداء العقلي بدءا من الأشيا :أنواع الطلاقة. 2.5
حسيا إلى النواحي المجردة. وقد تم عن طريق دراسات التحليل العاملي الوصوؿ إلى عوامل بطسة في 

 :الطلبقة، وىي
 (: أنواع الطلاقة09)الشكل 

 
 
 
 
 
 

 

بالإنتاج التباعدي لوحدات  جيلفوردوقد بظاىا : (Figural Fluencyطلاقة الأشكال ).1.2.5
الأشكاؿ. حيث يعطي ابؼفحوص شكلب على صورة كرة ثم يطلب إليو إجراء إضافة بسيطة بحيث 

 يصل إلى أشكاؿ متعددة وحقيقة مثل:
 من اختبار الأشكاؿ التخطيطية الذي بيثل عامل طلبقة الأشكاؿ. ( يوض  مثالاً 01الشكل رقم )

 (: الأشكال التخطيطية10)الشكل 

 
 

 

  يوقل قدر من الإضافات، كأف تطلب إلوىناؾ اختبار آخر يطلب فيو إلى الطفل أف يرسم خطوطا بأ 
 :(1)ة كما ىي في الشكل التاليقطأو منرسم أشكاؿ بـتلفة بسيطة مفتوحة باستخداـ خطوط متقطعة، 

 ل من اختبار العلامات.امث : يوضّح(11الشكل رقم )

 
 

                                                             
(1)

 .200، ص 4002، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، تعليم التفكير لجميع الأطفاليوسف بؿمد قطامي،  
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 : (Word Fluencyموز والكلمات )الر  طلاقة  .2.2.5
ويطلق على ىذا النوع من الطلبقة اسم الإنتاج التباعدي لوحدات الرموز، بطلبقة الكلمات.   

وتقتصر ىذه الطلبقة على توليد عدد من الكلمات باعتبارىا تكوينات أبجدية يعتمد فيها الطفل على 
دورا ىاما  وليس للمعتٌ تتطلبها تعليمات الاختباربسيطة، بـزونو ابؼعرفي في الذاكرة لتحقيق مطالب 

 .أو تبدأ وتنتهي معا بحرؼ معتُ أو تقدنً توليد كلمات تنتهي أو تبدأ فيها أو بدقطع معتُ
 

ويطلق أحيانا  (Number Fluency)وطلبقة الأعداد لكلماتطلبقة ا وتتضمن ىذه القدرة     
ويقصد بها في ىذا ابؼعتٌ قدرة  (Verbal Fluencyاللفظية )على ىذا النوع من الطلبقة اسم الطلبقة 

 وافر خصائص معينة في تركيب اللفظالطفل على إنتاج أكبر عدد بفكن من الألفاظ أو ابؼعاني، شريطة ت
 وتشتَ ىذه الطلبقة إلى مدى توافر ابغصيلة اللغوية عند الطفل.

 

ويشتَ ىذا النوع من الطلبقة إلى : (Ideational Fluencyطلاقة المعاني أو الأفكار) .3.2.5
قدرة الطفل على إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار ذات العلبقة بدوقف معتُ يكوف الطفل قادرا على 

ق مع مستوى النمو ابؼعرفي إدراكو. وبيكن تنمية ىذا النوع من الطلبقة عن طريق طرح أسئلة معينة تتف
كأف تسأؿ الطفل: ماذا بودث للطفل  صحي  واحد عليها بأكثر من جواب وبيكن الإجابة للطفل

 .لو لم ينم بؼدة أسبوعتُ؟
 

وتتضمن التفكتَ السريع في الكلمات : (Expressional Fluencyالطلاقة التعبيرية ) .4.2.5
ابؼرتبطة بدوقف معتُ، وصياوة الأفكار السليمة، كما وتتضمن إصدار أفكار متعددة في موقف بؿدد. 

 الأفكار بالوفرة والتنوع.وتتصف ىذه 
 

: ينتج الطفل فيها عددا كبتَا من الألفاظ التي (Association Fluencyطلاقة التداعي ). 5.2.5
تتوافر فيها شروط معينة من حيث ابؼعتٌ. وتؤكد نتائج الدراسات في ميداف تداعي الكلمات أف اختبار 

الفهم اللغوي، إذ ي ظهر فيو الأطفاؿ معرفتهم التداعي بالنسبة للؤطفاؿ يكوف اختبارا للقدرة على 
 (1)بالكلمات ومعانيها.

                                                             
 .204، ص 4002، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، تعليم التفكير لجميع الأطفاليوسف بؿمد قطامي،  (1)
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 أىمية الطلاقة في التفكير الإبداعي : 
للطلبقة أبنية في تفكتَ الأفراد وبشكل خاص في تفكتَ الأطفاؿ. وتظهر ىذه الأبنية في صورة التفكتَ 

كما تلعب دورا في إصدار عدد كبتَ   العلمي، إذ تلعب فيو الطلبقة دورا رئيسيا في مرحلة صياوة الفرض،
من الأشكاؿ البصرية، والأشكاؿ السمعية، والشعر والسجع، والثروة اللغوية بشكل عاـ، وتعتبر الطلبقة 
ىامة من أجل النجاح في كثتَ من ابؼهمات البسيطة وابؼعقدة، التي يؤديها الطفل في الروضة، وفي ابؼدرسة 

 الابتدائية.
 

تتغتَ بشكل مرف بزتلف عادة عن الأفكار ابؼتوقعة،  القدرة على إنتاج أفكار جديدةوىي  :المرونة .3.5
 .(1)خلبؿ عملية تكوين الأفكار

 أىمية المرونة الإبداعية : 
في عصر تفجر ابؼعرفة ووفرة ابؼعلومات ووزارتها، وتغتَ الأنظمة التي بززف فيها ابؼعلومات أصب  لزاما  

ى استقباؿ ابؼعرفة، والتكيف الفرص ابؼتنوعة للؤطفاؿ لكي يقوموا بالتدرب علعلى ابؼؤسسة التًبوية تهيئة 
بفارستهم للخبرة في نهاية  أو في  تعلمهم وأف يصار إلى تغيتَ برامج التدريب التي يتلقاىا الأطفاؿ في معها

يها أف يهيئوا على العاملتُ فو ، لقاة على عاتق ابؼؤسسة التًبويةالأمر الذي زاد من ابؼسؤولية ابؼ كل عقد
وابؼرونة التلقائية فيما يواجهوف  الكيفيةالفرص ابؼناسبة للتدريب، لكي تتي  للؤطفاؿ والطلبة فرص ابؼرونة 

 من ابػبرات وابؼعلومات.
والتي بستد على مدى العمر، أي منذ  مثل: التًبية ابؼستمرة على ذلك ظهرت مبادئ متنوعة واعتماداً   

 بل وبعد بزرجو من ابعامعة. وحتى أعمار متأخرةفل إلى الروضة دخوؿ الط
 

الأصالة على أنها القدرة على إنتاج أفكار وتَ عادية في ابؼعتاد (1970) جيلفورديعرؼ  :الأصالة .4.5
، والشخص صاحب التفكتَ الأصيل )2(وتعتبر فكرة أصيلة إذا كانت فكرة لا تتكرر ومتميزة ووتَ شائعة

الأفكار ابؼتكررة وابغلوؿ التقليدية للمشكلبت وبىتلف عامل الأصالة عن ىو الذي بيل من استخداـ 
 عاملي الطلبقة وابؼرونة من حيث أنو:

                                                             
 .22،ص 4002، دار وائل للنشر والتوزيع، تعليم التفكير في المنهج المدرسيناديا ىايل السرور،  (1)

)2 ( PARE, A. Créativité et pédagogie ouverte. (V(II), Québec : Edition NHP, 1977 , P176. 
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بل يعتمد على قيمة تلك الأفكار  ار الإبداعية التي يقتًحها الشخصلا يشتَ إلى كمية الأفك    
وىذا ما بييزىا  ما يفعلو الآخروف نفور من تكراروتشتَ إلى ، جدتها وىذا ما بييزىا عن الطلبقةونوعيتها و 
 (1)عن ابؼرونة.

 

 : (Sensitivty To Problemsالحساسية تجاه المشكلات ) .5.5

الطفل ابؼبدع ىو الطفل الذي يستطيع رؤية الكثتَ من ابؼشكلبت في ابؼوقف الذي يواجهو، أو في  
و لكن ىذا لا يعتٍ بالضرورة أننا ابػبرة بسكننا من حل العديد من ابؼشاكل وفي بؾالات بزصصنا ابػبرة. 

 .(2)مبدعوف لأف التفكتَ الإبداعي لا يتطلب حلوؿ صحيحة وجديدة ومبدعة
 

فحينما يصادؼ الطفل مشكلة ما، ويشرع في حلها باستخداـ إستًاتيجية سابقة وبطريقة  
إلى مشكلة متكررة، فإنو لن يصل إلى حل مبدع بؽذه ابؼشكلة، ومن ثم ينتقل من حل ىذه ابؼشكلة 

أخرى، ولن يكمل حل ىذه ابؼشكلبت، وبالتالي يسود سلوكو ىذا بمط من فقداف ابغساسية بذاه 
 ابؼشكلبت التي تعرض بؽا.

 

  :(Elaborationالتفاصيل ) .6.5
 بػبرات وابؼعارؼ في بؾالات جديدةوتتضمن مد ابػبرة أو ابؼعرفة إلى بؾالات أكثر تفصيلب. تتعدد ا  

 إضافة زيادات جديدة لفكرة معينة وتتضمن كذلك فكرة التفصيل، أو مد الأفكار قدرة الطفل على
الوصوؿ إلى اقتًاحات تكميلية تؤدي بدورىا إلى  –كعملية إبداعية   –وتتضمن عملية التفصيل ابؼعرفية 

 زيادة جديدة.
 

ر عملية من خبرة نظرية وبيكن أف تظهر ىذه العملية لدى الأطفاؿ على صورة تقدنً عدة أفكا 
بسيطة، كما وتتضمن أيضا مد وتوسيع ابػبرات الناقصة إلى أبعاد وجوانب مكتملة، ومن ثم تفصيل ىذه 

 ابػبرة ابؼكتملة في خبرات جديدة.
 
 

                                                             
 .202، ص 4002، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، تعليم التفكير لجميع الأطفاليوسف بؿمد قطامي، (1)

)2 ( STEPHEN K . Reed. cognition théories et application. Traduction  Ettienne Verhasselt. De Boeck. 

Bibliothèque royale de Belgique Bruxelles, 2007, p366. 
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إلى أف الأطفاؿ الصغار ابؼبدعتُ بييلوف إلى زيادة الكثتَ من التفصيلبت وتَ  تورانسويشتَ  
بي بىذه القدرة من نوع التفكتَ التشعمن رسومات وأشكاؿ وقصص. كما وتعتبر  الضرورية إلى ما يؤدونو

(Divergent Thinking.الذي يعتٍ أف يأتي الطفل بشيء جديد من خلبؿ معلومات مقدمة إليو )(1 ) 
 

  (Convergent Thinking)قدرة التفكير التجميعي  .7.5
من الإبداع، إنتاج معلومات صحيحة أو بؿددة وىي إحدى قدرات الإنتاج، ويتم في ىذا النوع      

برديدا مسبقا أو متفقا عليها، ويتصف نشاط الفرد الذىتٍ في ىذا النوع من التفكتَ بأنو بؿدود، وتتدنى 
 فيو فرص ابغرية ابؼتاحة للطفل.

 

كما تتضمن ابؼشكلة في الغالب إجابة واحدة دوف جهد كبتَ. وبيكن برديد ملبم  التفكتَ      
التجميعي بأنو تفكتَ يتطلب درجة بؿدودة من البحث، وتكوف درجة الإنتاج فيو متدنية، ويكوف النجاح 

 مضمونا. ومن الأمثلة على ذلك:
 ما عكس طويل؟ 
  تفكتَ تقاربي( 14 ( =4+2×5)ب في ابؼسألة التالية اما ابعو( 

 قاربي أو التجميعي بالتفكتَ امحسدد.فكتَ التّ ويسمى التّ 
 

 :الإبداعي ونظريات علم النفس التفكير .6
 

 :النظرية العبقري ة .1.6
الأرواح أو القوّة الإبؽيّة التّي برفظ  شتَ إلىيوقد كاف  ، أصوؿ لاتينيّة مصطل  العبقريةّ إلى يعود 

 وىي موجودة في ابعانب الروحّي من كل فرد. الإنساف
 

قدرة بذاوزت حدود العادة أو حدود  لذا فإف الشخص العبقري بدوجب ىذه النظريةّ ىو كل فرد لديو 
 .(2)شيء جديد إنتاجابؼعرفة ابغالية و 

 

                                                             
(1)

 .202، ص 4002، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، تعليم التفكير لجميع الأطفاليوسف بؿمد قطامي،  
 .22ص ،  4000 ،، دار القنديل للنشر والتوزيعللمشكلات الحل الإبداعيبؿارب علي بؿمّد الصمادي،  (2)
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الأعماؿ الإبداعيّة بأنها نتاج السّحر وابعنوف، ويعتقدوف أف ىؤلاء الناس  عامّة الناس ينظروف إلى وإفّ 
 ىلد " أفّ أفلاطونالفيلسوؼ اليوناني " ىابؼبدعتُ بيتلكوف عقولا بزتلف عن عقوؿ الآخرين. كما رأ

 (1)خفيّة إبؽيّة تدفعهم بكو الإبداع. ىابؼبدعتُ قو 

 

أي أساس يدعمّو العلم وىي أفكار خرافيّة لا توجد أدلةّ  ىنستنتج أف ىذه النظريةّ وتَ مبنية عل
 صحّتها. ىعل
 

 :التحليل النفسينظرية  .2.6
عن حيل دفاعيّة مؤسس مدرسة التحليل النفسي أف التفكتَ الإبداعي تعبتَ  Freud)) "فرويد"يشتَ  
ؾ الأساسي للؤعماؿ الإبداعيّة ىو تلك الصراعات الدّاخليّة للفرد الّتي لم أف امحسر  ىوير  بالإعلبء ىتسم
ويفسّر فرويد عملية التفكتَ الإبداعي أنها عمليّة بؿكومة  ،راللّبشعو  ىوضلّت مكبوتة في مستو برل 

 ريزيةّ. الغصف بالبدائية واللّبعقلبنية و ومرتبطة باللّبشعور، وتت
 

في ىذه  "فرويد"يتفقوا مع  فلمHarnez) ) "ىارني"وAdler) ) "آدلر"أمّا التحليليوف ابعدد أمثاؿ   
 .الإنسافللغريزة في برريك  وأساسيّاً  كبتَاً عطي دورا ً النظريةّ التّي ت  

 

كالدّين وأسلوب ابغياة ودور   الإنسافبرريك  ىلتمل عل ىوجود عوامل أخر  ىفقد أكّدوا عل   
 .(2)العلبقات الإنسانيّة والاجتماعية في تطوير سلوؾ الفرد

 

نظريةّ التحليل النفسي لم تقدّـ أدلةّ مقنعة في تفستَ التفكتَ الإبداعي لاسيّما في الارتباطات  إفّ   
 .الإبداعيةالنواتج  اللّبشعوريةّ في توصيل الفرد إلى

 
 

 
 
 

                                                             
)1 ( 

PARE, A. Créativité et pédagogie ouverte. (V(II), Québec : Edition NHP, 1977, p101. 
 .22ص ، 4000 ،، دار القنديل للنشر والتوزيعالحل الإبداعي للمشكلاتبؿارب علي بؿمّد الصمادي،  (2)
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 :السلوكي ةالنظرية  .3.6
بظو إبداع، إذ أف الأفعاؿ والتصرفّات بؿكومة ا( أنو لا يوجد شيء Skinner)" سكنر"يقوؿ  

بنتائجها، فإذا لاقت التعزيز فقد بودث الإبداع، وإذا تعرضت أو لم بودث التعزيز ابؼناسب فإف السلوؾ 
 إبهادسوؼ ينطفئ منذ ولادتو، وابؼطلوب ىنا ىو دعم التفكتَ بأشكاؿ جديدة للسلوؾ ولكن  الإبداعي

 .(1)بيئة مناسبة من امحستمل أف بودث فيها أشكاؿ سلوؾ جديد
 

 

 :النظرية المعرفي ة .4.6
 يعيش فيها يتضمّن للتلبؤـ مع البيئة التّي  الإنسافىو ( أف التكيّف و Piaget) "بياجيو" ىير    

(، ففي الغالب يستوعب الفرد أو Accommodation) ( ابؼواءمةAssimilationلتمثيل)ا عمليتتُ بنا:
يتمثل ابؼعلومات ويصنفها في ضوء ما يعرؼ، وعندما يواجو الفرد مواقف لا يستطيع تصنيفها أو بسثيلها في 

 إبداعفي. وىذا ما يدفعو إلي بحالة اختلبؿ التوازف ابؼعر  ىضوء ما لديو من معرفة وخبرة بودث لديو ما يسم
بؼشكلة استًاتيجيات جديدة أو تعديل ما لديو من استًاتيجيات قدبية، أو دبؾها معا بؼواجهة التحدّي أو ا

 (2).القائمة
 

 معايتَ التالية: بأخذبيكن تقدير إبداع ابؼعلم  :التقدير العام لإبداع المعلم 
  تنظيمهاالإبداع في ترتيب ابؼوضوعات الدراسية و. 
 الإبداع في إثارة ابؼشكلبت. 
 الإبداع في السلوؾ التدريسي الصفي. 
 الإبداع في النشاطات و تنظيمها داخل القسم. 
 (3)الإبداع في توجيو الأسئلة. 

 

                                                             
 .60 ص، 4004 ،، عمّاف، دار وائل للنشر والتوزيعالإبداعمقد مة في ناديا ىايل سرور،  (1)

 (2)
VIRGINIE, L. La psychologie du développement modèles et méthode. (Armand Colin), 2007. 

p11. 
(3)
MORRISON, A. MCINTYRE Donald.  psychologie sociale de l’enseignement. Tome 2, Edition,  

dunod, 1976, p10. 
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ويتسم ابؼعلم ، من خلبؿ إبداع طلببو فالطلبب ابؼبدعوف يعكسوف بغد كبتَ درجة إبداعية ابؼعلم 
ويقدر الطلبب ابؼبدعتُ ويتمتع بابذاىات ابهابية  ،لا يرى نفسو ابؼصدر الوحيد بؼعارؼ طلببو بأنوابؼبدع 

ويسم  لطلببو بابغرية في العمل والتفكتَ واختبارات نشاطات التعلم وقادر على  ،ابؼبدعتُبكو الإبداع و 
 .(1)توفتَ بيئة تعلم إبداعية ويشجع الأفكار الغريبة وابعديدة

 

 :التفكير من خلال المنهج الدراسي أساليب .7

الأدوات والإجراءات التي تساعد إمكاناتنا على الارتقاء، وبرسن من كفاءة التفكتَ ىي بؾموعة 
لدينا وتساعد على الرقي بالتفكتَ على حل ابؼشكلبت وطرح البدائل واكتشاؼ ابػيارات وابزاذ القرارات 

 من خلبؿ:
 

 :تنمية التفكير الإبداعي 1.7.

التفكتَ الإبداعي ىو تلك العملية التي تؤدي إلى الإتياف بشيء جديد لم يكن معروفا على مستوى ما 
 من قبل وبىضع لعوامل أساسية ىي:

 .النشاط العقلي 

 .)الأبعاد الوجدانية )بظات الشخصية 

 .أنواع ابؼناخ ابؼلبئمة للتفكتَ ابؼبدع 

  علم من البشري أف بيارس الإبداع وجعل التّ من خلبؿ ما ذكر أعلبه رأينا أنو حاف الوقت للعقل
 خلبؿ ابؼنهج تعلما إبداعيا.

 

إف مثل ىذا يستدعي من القائمتُ على العملية التًبوية التفكتَ بتغيتَ نظم التعليم وبرويلها من سياسة      
 الإبداع.التلقتُ إلى تعليم يثتَ التساؤؿ ويعتمد على الاستنتاج، كشرط ضروري لتحستُ التفكتَ وتنمية 

 
 
 

                                                             
، ص 4002،، دار الكتاب ابعامعيستراتيجية العصف الذىني حاضنة التعليم الإبداعي وحل المشكلاتإفؤاز فت  الله الراميتي، جهاد فلبح كراسنة،  (1)

002. 
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 :العصف الذىني 2.7.
لى  إىي القدرة على توليد اكبر عدد بفكن من الأفكار التي تساعد على حل ابؼشكلة وبوتاج الفرد     

واستخداـ العقل في التصدي النشط  ،(1)كتابة بصيع الأفكار التي تطرأ على ذىنو بدا يساعد على ابغل
الفردي في حل كثتَ من ابؼشكلبت العلمية وابغياتية  أوويستخدـ كأسلوب للتفكتَ ابعماعي  للمشكلة،
 .(2) ابؼختلفة
وتعتمد ىذه التقنية ابؼنهجية على استخداـ وتدريب الطلبب على إعطاء الأفكار من خلبؿ   
 سات توليد الأفكار وحل ابؼشكلبت.جل

ّفي عملية العصف الذهني: ىوهناك قىاعد أربع تزاع

  ابؼوقف التعليمي.ضرورة بذنب النقد أثناء جلسات 

 .إطلبؽ حرية التفكتَ والتًحيب بكل الأفكار 

 .الكم أساسي في توليد الأفكار 

 .(3)البناء على أفكار الآخرين وتطويرىا 

 ىل التفكير مهارة يمكن أن تعلم؟ .
 ()ناقد، فلسفي، برليلي، عملي، مبدع، منطقي استطعنا أف نرى التفكتَ كمجموعة الأبماط لو     

وابؼهارات بيكن  لكل بمط بؾموعة من ابؼهارات التي بسيزه عن وتَه وبردد خصائصو ومواصفاتو، فّ أو 
التدريب عليها وتنميتها وفي ضوء مبدأ أف ابؼهارة بحاجة للتدريب من أجل الإتقاف تصب  مهارات التفكتَ 

ج بؼعلم قادر على فعل ف كاف ىذا ليس بالسهولة وإبما بوتا إأيضا بحاجة للتدريب عليها أثناء التدريس و 
 من خلبؿ:وذلك  (4)ىذا أي معد إعداد يؤىلو لاف يعلم التلبميذ مهارات التفكتَ.

 :التدريس المخطط ىو أفضل أسلوب لتعلم التفكير 
جل إتقاف التلبميذ بؼهارات التفكتَ ينبغي أف يكوف ىناؾ بزطيط ونظاـ للتدريس مبتٍ على أمن  

 علمية.أسس سليمة ومسند إلى نظريات 

                                                             
 .22، ص 4000دار الفكر العربي،  (الحل الإبداعي للمشكلاتإبداعات المعلم العربي )جيهاف بؿمود جودة،  (1)
 .020، ص 4000، دار أسامة، مهارات التدريس الصفيصالح علي فضالة،  (2)
 .022، ص 4006، القاىرة، عالم الكتب للنشر والتوزيع، مفهومات المنهج الدراسيالدين عرفة بؿمود، صلبح  (3)
 .23 ص ،4002 دار القاىرة، ،نحو آفاق جديدة للتدريس في واقعنا التعليمي تغريد عمراف، (4)
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ويتفق مطوري البرامج على أف أفضل طريقة لتدريس التفكتَ ىي تبتٌ مدخل السلسة أي الاستمرار  
في تناوؿ التفكتَ كمحور لتصميم التدريس لفتًات طويلة في إطار ابؼنهج ابؼدرسي ومن خلبؿ كل ابؼقررات 

 الدراسية. 
  نواتج التعلم:على عمليات التفكير نفسها أكثر من التأكد على التأكيد 

فعلى  ينبغي أف ينصب تركيز التدريس وأىدافو على عمليات التفكتَ نفسها لا على ابؼنتج الفكري،
سبيل ابؼثاؿ ابؼعلمتُ ابؼهتمتُ بتنمية التفكتَ عليهم التًكيز على الكيفية التي اتبعها التلميذ وخطواتو التي 

نفسو فكثتَ من ابؼعلمتُ يوجهوف اىتمامهم  ابتدعها في سبيل الوصوؿ للحل أكثر من الاىتماـ بابغل
في حتُ انو من ابؼهم أف  ظر للخطوات أو الإجراءات التي اتبعت وصولا للحل،هملوف النّ للنتائج مباشرة وي  

 يعطى ابؼعلم انتباه إلى كيف توصل التلميذ للحل. 
 :استخدام مهارات التفكير التي تم تعلمها 

 ـ مهارات التفكتَ التي تم تعلّمهػػػػػاأف تتاح الفرص للتلبميذ داخل ابؼدرسة وخارجها لاستخدا بهب
جل بفارسة داخل حجرات أرتبطة بدا تم تعلمو من م خبرات تعليمية وأنشطة م  صمّ فمن ابؼمكن أف ت  

 الدراسة وفي ابؼدرسة وخارجها.
 :السماح بالنمو الفردي ومراعاة الفروق الفردية 

البرنامج وما بوتويو من خبرات تعليمية وأنشطة بسارس أثناء التدريس وتسم  بظهور التميز  مرونة
وذلك  وتسم  في الوقت ذاتو بالفروؽ الفردية والتنوع في مذاىب التلبميذ، الفردي الكامن في كل تلميذ،

 (1)لبميذ.ءات التّ بإتاحة فرص للؤنشطة ذات الاختيار من متعدد لتقابل التنويع في اىتمامات وذكا

 

 :العوامل المساعدة في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي .8
تتأثر عملية التفكتَ الإبداعي بخصائصها ابؼتميزة إلى حد كبتَ بامحسيط و البيئة التي يعيش فيها من 

  .للمجتمعوكل ما يتصل بالتًاث الثقافي السائدة، د و القيم و ابؼعتقدات خلبؿ العادات والتقالي
 
 

                                                             
 .60 ص ،4002دار القاىرة،  ،نحو آفاق جديدة للتدريس في واقعنا التعليمي عمراف، تغريد (1)
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بعضها البعض فهناؾ المجتمعات التي  بنائها و ثقافتها و معتقداتها عنالمجتمعات في  وبزتلف
الاستقلبلية و الاعتماد على الذات و تشجع روح التطور و التقدـ بدوف أي قيود في حتُ أف ى ع علتشج

التفكتَ الإبداعي يتأثر بعدة عوامل ومن ىنا نستنتج أف تمعات لا تشجع على الاستقلبلية ،المج نوعا من
 :منها

 :الأسريةالبيئة  .1.8   

الأسرة ىي وحدة اجتماعية بيولوجية و نظامية تهدؼ إلى امحسافظة على النوع الإنساني، و تقوـ  
على ابؼقتضيات التي يرتضيها العقل ابعمعي ، وتبقى ضرورة حتمية لبقاء ابعنس البشري و دواـ الوجود 

فقد أودعت الطبيعة في الإنساف ىذه الضرورة بصفة فطرية و يكوف ىناؾ تفاعل بتُ أعضاء  الاجتماعي ،
 الأسرة.                           

من د الأبناء، فدور البيئة الأسرية وبموذج التنشئة الأسرية يشجع على إبراز التفكتَ الإبداعي عن
شأنو أف يساىم في ظهور أو تنمية التفكتَ و القدرات و الإمكانيات الإبداعية من خلبؿ تقبل الأسرة و 

 .الأفكار الغتَ مألوفةخاصة الوالدين لكل 
 

ت أخرى داخل كما لابد من تقبلها لكل بـرجات التفكتَ الإبداعي حتى تؤثر على بؾالا 
من خلبلو كل ذلك يضفي على البيئة الأسرية أبنية خاصة و  فلب تنمو ولا تتطور إلا، الأسرة و المجتمع
 .ة لتًبية الأطفاؿ تربية إبداعيةدورا في واية الأبني

 

على تنمية السلوؾ الإبداعي  الظروؼ الأسرية ابؼناسبة واتساقها النفسي والاجتماعي كما تساعد
 .يتجلى فيو تعبتَ الشخص عن نفسو والذي 

 

 بالأماف و التشجيع على ابؼبادرة يساعده على بمو التفكتَ الإبداعي.كما أف ابعو الأسري 
الفهم إلى العليا مهارات التفكتَ الإبداعي رات التفكتَ من الدنيا كالتذكر و حيث تقوـ بتنمية مها

 (1).و التفكتَ الناقد

 
 

                                                             
 .02، ص 4000 ،دار الفكر ناشروف و موزعوف ،عماف ،1ط،  الأسرة و تربية الطفلناصر أبضد ابػلودة ،ربظي عبد ابؼلك رستم،  (1)
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 المدرسة: .2.8
تعتبر ابؼدرسة مؤسسة تربوية اجتماعية بالدرجة  الأولى وىي من أىم الوسائل للتنشئة ابؼتكاملة 

فيصب  بيتو ساعات يوميا بتُ جدراف ابؼدرسة بعيدا عن الأسرة  2-2حيث يقضي فيها الطفل ما بتُ 
بفارسة ة وتعلم قيم العطاء و ابؼقررة والأنشطة  ابؼتنوع يزداد مناخ ابؼدرسة عن ابؼناخ العائلي بابؼناىجالثاني و 
 ابؽوايات.
نها ، فإو القدرات و الإبداعات ابؼختلفة إذا كانت ابؼناىج لا تتي  الفرصة لإظهار ابؼهارات 

لكن في نفس الوقت يبرز النشاط ابؼدرسي كواحد ل ابؼشكلبت و بؿاولة حتنمي في الطفل روح التساؤؿ و 
 الروح الإبتكارية ت وتأىيل ابؼهارات واكتشاؼ الإبداعات و ت التي تساعد في تنمية القدرامن أىم المجالا

إجبارىم  لتلبميذ بالالتحاؽ بابؼدرسة بل و وكذلك إتاحة الفرصة بعميع ا ،عند الأطفاؿ في بـتلف ابعوانب
 على التعليم.

 

 :البيئة الجتماعية و الثقافية و العملية .3.8
تتنوع البيئة بدختلف مستوياتها التي بويا الفرد فيها ، وتؤثر البيئة على اختلبؼ مستوياتها في 
سلوؾ الفرد من خلبؿ عملية الاستشارة التي تدفع الفرد إلى بفارسة عمليات عقلية متنوعة بدءا من 

بالتحليل و العليا بفثلة عمليات التفكتَ البسيطة كالتذكر ، ابؼعرفة ، التطبيق انتهاء بالعمليات العقلية 
 . التًكيب و الإبداع

 

يؤكد و  ارسة العمليات العقلية ابؼتنوعةمن ىنا فإف البيئة الغنية بدثتَاتها ابؼتنوعة تدفع الفرد إلى بف 
أنصار ىذا الابذاه على أف التفكتَ الإبداعي ظاىرة اجتماعية ذات بؿتوى حضاري وثقافي،واف الفرد يصب  

 .إذا بذاوز تأثتَه على المجتمع حدود ابؼعايتَ العاديةجديرا بالإبداع 
 

العملية الإبداعية باعتبارىا شكلب من أشكاؿ القيادة التي بسارس فيها الفرد  إلىوبذلك النظر 
 (1)، وأف الثقافة تلعب دورا ىاما في تنمية العملية الإبداعية للفرد.على الآخرين تأثتَا واضحابؼبدع ا

 

                                                             
 .22-22ص.ص ،4002 ،الدار العربية للكتاب، القاىرة ، مكتبة4ط ،لدى الأطفال تنميتوالبتكار و  ،عبد الفتاح إبظاعيل (1)
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 :التفكير الإبداعيقات عو  م   .9

 بيكن تلخيص معيقات التفكتَ الإبداعي في النقاط التالية: 
عدـ عدـ توفر ابؼكاف ابؼناسب  وىي معيقات موجودة في الطبيعة مثل الضجيج، :معيقات بيئية .1.9

 تأييد الأفكار ابؼبدعة.
ونقد الأفكار ابؼبدعة وتتمثل في عادات وتقاليد المجتمع للؤفكار الإبداعية  :معيقات ثقافية .2.9

 (1)بإصدار الأحكاـ عليها قبل أف تأخذ حيز التطبيق.
 

 . َالارتباؾ فيما يتعلق بأي ابؼهارات التي ينبغي تعليمها كمهارات تفكت 
 الفشل في التعرؼ إلى عناصر ىذه ابؼهارات و ضعف الثقة. 
 استخداـ تقنيات تدريس وتَ مناسبة. 
  قصتَة.العديد من ابؼهارات في فتًة زمنية استخداـ منهاج مدرسي بواوؿ تغطية 
 .الافتقار إلى التطابق بتُ ما يتم تدريسو و ما يتم فحصو كمهارة 
 .التعرؼ بوضوح على جوىر مهارات  التفكتَ التي ينبغي تعلمها 
 .(2)معرفة القدر ابؼمكن من الدقة لعناصر كل من ىذه ابؼهارات 
  استخداـ ىذه ابؼهارات بكل النواحي ابؼمكنة و توفتَ و تعليم صفي مباشر و منظم في كيفية

 ية.عبر بصيع ابؼراحل التعليم

 :العلاقة بين التفكير الإبداعي والناقد .10
اىتمت الأدبيات في نهاية الثمانينات بتنمية التفكتَ الناقد وما يتطلبو من مناخ مهيأ يسم  بنمو ىذا 

 .وفعاؿ للمفكر ابؼبدع النمط من التفكتَ، والتفكتَ الناقد يؤدي دور وظيفي
ىناؾ ارتباط بتُ مهارات التفكتَ الإبداعي والتفكتَ الناقد، فالتفكتَ الإبداعي ضروري في ابؼرحلة لذا   

 ؿ ابؼبدئية وعرض الأفكار ابعديدة.الأولى لاكتشاؼ ابغلو 
 

                                                             
 .032ص، 4002 دار الفكر، عماف،،2ط، الموىبة والتفوق بؿمد عبد السلبـ البواليز، خليل عبد الربضن ابؼعايطة،( 1)
(2)

 .30، ص2003، دار القاىرة، نحو آفاق جديدة للتدريس في واقعنا التعليميتغريد عمراف،  
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ولابد أف يعقبها اختبار بؽذه الاحتمالات وابغلوؿ والأفكار ابؼقتًحة وبذلك يكوف التفكتَ ابعيد ىو  
 (1)بؿصلة التفكتَ الناقد والإبداعي معا.

 

 ومن بشا فممارسة النقد تسهم في الابذاه بكو الإبداع، والإبداع يلزمو قدر من النقد ليصاحبو.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
(1)

 .444 ص ،4002 دار الفكر، ،المعلم تنميتو وتدريبو إعداد السميع وسهتَ بؿمد حولة،مصطفى عبد  
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 :الفصــل ةــــــخلاص 
 

وبلص بالذكر التفكتَ  عملية التفكتَ من أىم العمليات العقلية ابؼركز عليها في عمل الأفراد تعتبر

تطوير ابؼناىج ذلك عن طريق إلى تنميتو تنمية سليمة لدى الأفراد و  المجتمعات معظمذي تسعى الإبداعي ال

لعملية النجاح فيها بدرجة ومن خلبؿ ىذه الأختَة يتم برقيق كل نشاطاتو سواء ابغياتية أو ا التعليمية

 .متفرقة
 

لذا فإف التفكتَ الإبداعي يلعب دورا ىاما وأساسا في حل مشكلبت ومعابعتها بطريقة بؽا بـططاتها  

الوقت لأنظمتنا التعليمية إعطاء حاف  ،وصلو إلى ابغل ابؼناسب والأمثلوأساليبها وأىدافها ابؼنهجية التي ت

 أطفالنا الفرصة لتكوف قادرة على التكيف مع الوضع ابعديد وصنع الإبداع.

 



 

: الرابعالفصل   

ادة الرياضياتدراسة نظرية لم  
 
 

 تمهيـــد. 
 طبيعة الرياضيات وخصائصها.  .1
 منطلقات وأسس منهاج الرياضيات.  .2

 .للصفوف الخامسة ابتدائيأهداف تدريس الرياضيات  .3
 الأهداف العامة للرياضيات المرحلة الابتدائية.  .4
 التفكير الإبداعي في الرياضيات.  .5
 مهارات التفكير الإبداعي في الرياضيات.  .6
 أساسيات تدريس الرياضيات.  .7
 العلاقة بين الرياضيات والعلوم الأخرى.  .8
 نماذج تدريسية في تعلم وتعليم الرياضيات.  .9
 الدوافع في تعلم الرياضيات.  .11

 خلاصة الفصل. 
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  تمهــيد:. 

 

الذي  من الدراسة الرابعو التطرق إلذ جميع عناصره ىا لضن ننتقل إلذ الفصل  الثالثبعد تكملة الفصل       
 .تدور لزاوره حول الرياضيات

علوم الدنيوية، كونها أم الفهي لب الأرقام والأعداد و  ،أهمية الرياضيات وما تزال مادة لذاكانت 
ولا أحد ينكر الدور  ،يةملوالع العلميةإذ تلعب دورا كبتَا في التطبيقات الحياتية  ،الصاز علميتدخل في كل 

 الكبتَ الذي تلعبو في التطور التقتٍ الذائل وفي الصناعات الحديثة.
 

فالرياضيات ىي أىم دعائم الأساسية لأي تقدم علمي كما تؤديو في تزويد الدتعلمتُ بالدعلومات 
في حياتهم اليومية وتنمية  جونها لدعالجة الدشكلبت التي تجابههماارات الرياضيات الإبداعية التي يحتوالده

 .كريةمهارات التفكتَ والاستنتاج التي تقوي الأسس الف
دة الرياضيات، بداية بتوضيح التفكتَ الإبداعي في ما نوضح أهمية تنمية سوف وفي ىذا الفصل 

 .وخصائصها الرياضيات طبيعة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 دراسة نظرية لمادة الرياضيات : الرابعالفصل 

 
111 

 :طبيعة الرياضيات وخصائصها :أولً 
 :الرياضياتماهية  1.

وتهتم من ضمن ما تهتم بو بالأفكار  ،ريدي من خلق وإبداع العقل البشريعلم تج الرياضيات  
، فهي أكثر من علم الحساب كون لرموع فروعها التقليدية فحسبوأنماط التفكتَ، وىي لا توالطرائق 

لغة الرموز والعلبقات وىي أكثر من علم الذندسة  ،عالج الأعداد والأرقام والحسابات، تزيد عن الجبرالذي ي
لشكل والحجم ، وىي أكثر من علم الذندسة الذي ىو دراسة اىو دراسة الشكل والحجم والعلبقاتالذي 

والفضاء ويدكن إضافة علم الدثلثات والإحصاء والتفاضل والتكامل إلذ ىذه الأفرع التقليدية حتى وقت 
 .(1)قريب تكون علم الرياضيات وتبقى الرياضيات حسب النظرة الحديثة تزيد عن لرموع فروعها ىذه

 

 :طبيعة الرياضيات 2.
 مثل العدد والشكل والرموز والعمليات. ةيات المجردذلك العلم الذي يتعامل مع الكم يى الرياضيات

والرياضيات علم من إبداع العقل البشري، والرياضيون فنانون، مادتهم العقل ونتاجهم لرموعة من الأفكار 
والرياضيات لغة مفيدة في التعبتَ الرمزي وأبرز خاصية للرياضيات أنها طريقة للبحث تعتمد على الدنطق 

ة وسعة الخيال ودقة الدلبحظة ولذلك قيل أن الرياضيات ىي سيدة يهستخدمة سرعة البدالتفكتَ العقلي مو 
 العلوم بلب منازع.

 

ولقد اىتم رجال الرياضيات قديدا بالبحث عن طول الدشكلبت عملية سواء ما كان منها متصلب     
وسيلة لحل بعض  أنهاولذلك نظر كثتَ من الناس إلذ الرياضيات على  ،بالاقتصاد أو الفلك أو الفيزياء

مشكلبت حياتهم، ثم تغتَت النظرة جوىريا، حيث اتجهت النظرة إلذ تحليل طبيعة الرياضيات ذاتها 
والبحث عن حلول رياضية لدشكلبت رياضية أو ما قد يسمى بالرياضيات من أجل الرياضيات، لذلك 

 (2)رد والتحليل.ظهرت أبحاث الجبر المج
إذن فالرياضيات أكثر من علم الحساب الذي يعالج الأعداد والأرقام وأكثر من علم الذندسة  

 الذي ىو دراسة الشكل والحجم والفضاء، فهي تبقى حسب النظرة الحديثة تزيد عن لرموع فروعها ىذه.
 

                                                             
 .17، ص 2009عمان دار وائل للنشر،  ،1، طتطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليمهافريد كامل أبو زينة،  (1)
 .61، ص 2005، دار الفجر للنشر والتوزيع، اتجاهات حديثة في تدريس الرياضياتحسن علي سلبمة، (2)
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 :تعريف الرياضيات 3. 
 تجريدي من إبداع العقل البشري وتهتم بالأفكار : الرياضيات بأنها علم (1991) تعريف أبو زينة

 .(1)وأنماط التفكتَ، وحل الدسألة الرياضية

  من خلبل دراستو التًبوية على أنها منطق وىي عبارة عن مسائل وعمليات  "بياجيه"حددىا و
 .(2)متسلسلة

 

 :الرياضياتمنطلقات وأسس منهاج  2.
 التالية:يجب أن يراعي منهاج الرياضيات عند بنائو الدبادئ والأسس الدتضمنة في الجوانب 

 جوانب الأساسية:  1.2. 

  وىي: ىناك حاجات أساسية يجب أخذىا بعتُ الاعتبار عند اختيار أىداف تدريس الرياضيات
 الفهم.، وكيفية إسهام الرياضيات في ىذا اجة الفرد لفهم الظواىر الطبيعيةح .1
 التفستَ واتخاذ القرارات. لتحليل وحاجة الفرد لاستخدام الأساليب الرياضية في البحث وا .1
 تحتاج الرياضيات أو تستفيد منها. الفرد للمهن الدختلفة التي عدادإ .1
الحضاري للؤمة والمجتمع التعرف على كيفية إسهام الرياضيات كعلم وفن في التًاث الثقافي و  .1

 الإنساني.
، والحاجة إلذ نقل الدفاىيم والأفكار ضيات في التواصل الفكري والحضاريلغة الريااستخدام  .5

 .(3)الرياضية للآخرين بدقة وبوضوح
 N.C.T.M الولايات الدتحدة الأمريكيةوقد حددت وثيقة المجلس الوطتٍ لدعلمي الرياضيات في     

 حو التالر:على الن  : في علم متغتَ الرياضيات للحياةالحاجات الأساسية للرياضيات 

لضتاجها في اتخاذ  الشخصي،اع وقوة على الدستوى بأن معرفة الرياضيات يدكن أن تكون مصدر إش -
 اليومية.القرارات الدتعلقة بأمورنا 

 ياضيات كجزء من الدوروث الثقافي.الر  -

                                                             
 .85ص  ،2010، دار قنديل للنشر والتوزيع، عمان ،1ط ،الحل الإبداعي للمشكلاتلزارب علي لزمد الصمادي،  (1)

)2 ( CRABAY, M. Psychologie de l’éducation. (Quadrige). Paris : (2e édition ,2006.p 223. 
 .51-50فريد كامل أبو زينة ، مرجع سابق، ص.ص  (1)
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 ازات الثقافية الفكرية الإنسانية.تعتبر الرياضيات أحد أعظم الإلص  -

 الرياضيات في العمل.  -

 لقد ارتفع مستوى التفكتَ الرياضي وصل الدسألة في العمل وفي المجالات الدهنية. -
 

 :بتدائياصفوف الخامسة يس الرياضيات للهداف تدر أ 3.
 وسرعة بإتقانالقابلية على العد  إنماء. 
 الخطوات الضرورية لحلها إلذا يساعد على تحليلها لشالقابلية على قراءة الدسالة وفهمها  إنماء. 
 الدواقف الاجتماعية. ساعدتو على حل  بمالدواقف الاقتصادية  إدراكمقدرة التلميذ على  إنماء 
  (1)موقف ايجابي اتجاىها وإنماءنفس التلميذ  إلذجعل مادة الرياضيات لزببة. 

 NCTN , Mathematic Curriculum And Evaluationتضمنت وثيقة الدعايتَ الأمريكية

Standards 1989  الرياضيات للصفوف الخامس ابتدائي:الأىداف التالية لتعليم 
  Mathematics As Problem Solving الرياضيات كحل مشكلات:  :المعيار الأول. 

 .يات في الصف الخامس يجب أن يتضمنمناىج الرياض
 .الطلببخبرات عديدة ومتنوعة في حل الدشكلبت بحيث يستطيع 

 استًاتيجيات متنوعة لحل مشكلبت . تطوير وتوظيف 

  الأصلية.تبرير وتفستَ النتائج في ضوء الدشكلة 

 .تعميم الحلول في مواقف مشكلبت جديدة 
 

  Mathematics A Communication:كتواصل: الرياضيات  المعيار الثاني. 
الرياضيات بحيث غة مناىج الرياضيات في الصف الخامس ابتدائي يجب أن تتضمن فرصا للتواصل لل

 :يستطيع الطلبب
 ة فهمهم العام بالأفكار الرياضيةتنمي. 

 رياضية وتكوين براىتُ وحجج مقنعة.مناقشة الأفكار ال 

 تقدير الرموز الرياضية ودورىا في تنمية الأفكار الرياضي. 

                                                             
 .334دار الشعب، بتَوت، د/س، ص  ،4، ط كيف نعلّم أطفالنا في المدرسة  البتدائيةلزمد صالح جمال وآخرون ، (1)
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  Mathematics As Reasoning:الرياضيات كتفكير: الثالثالمعيار  
 :امس ابتدائي بحيث يستطيع الطالبالرياضيات ، في الصف الخسوف يتخلل التفكتَ مناىج 

  َوالاستقرائي الاستنتاجيتعرف وتوظيف التفكت. 

 َفهم وتوظيف عمليات التفكت. 

 تكوين الحجج الراضية. 

 .إثبات تفكتَىم الرياضي 
 

  Mathematics As Interconnection:الترابط الرياضي :الرابعالمعيار . 
بحيث يستطيع  الرياضي،بط الرياضيات في الصف الخامس ابتدائي يجب أن تتضمن تحقيق التًا مناىج

 .الطلبب
  النظر إلذ الرياضيات ككل متكامل 

 تظهر في الدواد الدراسية الأخرى توظيف الأفكار الرياضية لحل الدشكلبت التي  : 

  الدواد التجاريةعلم النفس والعلوم ،، الدوسيقىكالفن ،.  

  ر الرياضيات في ثقافتنا ولرتمعنا.تقديم دو 
 

  Number and Number Relationship:الأعداد والعلاقات العددية :الخامسالمعيار . 
بحيث  صف الخامس ابتدائي يجب أن تتضمن نموا متصلب للؤعداد والعلبقاتلالرياضيات في ا مناىج   

 :يستطيع الطلبب
  ( في رموز علمية ،)أعداد صحيحة، كسور، كسور عشرية الدختلفة:تدثيل الأعداد بأشكالذا فهم

 مواقف صيانية ومواقف حل الدشكلبت الرياضية.
 فهم وتوظيف: النسبة، التناسب. 
 (1).تيادية والعشريةاشتقاق العلبقات بتُ الكسور الاع 

 
 

                                                             
 .104، ص 2003دار الفكر والنشر والتوزيع ،  ،1، طاستراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الرياضياترمضان مسعد بدوي، (1)
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 ةالهندس :المعيار السادس. 
 :تطيع الطلببيسراسة الذندسة بحيث تتضمن دمناىج الرياضيات في الصف الخامس ابتدائي يجب أن 

  ومقارنة وتصنيف الأشكال الذندسية.التعرف ووصف 
  تحولات الأشكال الإشكال الذندسيةاستكشاف. 
  .فهم وتوظيف الخواص والعلبقات الذندسية 
  وصف عالدنا الداديتنمية الثقة بقدرة الذندسة على. 

 

 القياس  :المعيار السابع. 
في الصف الخامس ابتدائي يجب أن يتضمن تجارب حسية واسعة باستخدام القياس،  مناىج الرياضيات

  :بحيث يستطيع الطلبب
 توسيع فهم لعملية القياس. 
 تيار وحدات وأدوات مناسبة للقياساخ. 
  (1)، الوزن الكتلة.السعة ،الحجم، قياس الزاوية الدساحة، ،المحيط لدفاىيم:توسيع فهمهم 

 

 :ن يحقق تعليم الرياضيات من أىدافما ينبغي أ (Polak ~ 1991)بولاك  ويلخص 
 

 القدرة على صياغة الدشكلة. 

 طاء إجابة باستخدام وسائل مناسبة.القدرة على إع 

 .القدرة على العمل مع أناس آخرين 

 رفة الرياضية الدختلفة استخدامها.وافر من الدع الإلدام بعدد 

 
 
 
 

                                                             
 .105نفس الدرجع السابق، ص (1)
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 :البتدائيةلرياضيات المرحلة مة الأهداف العا 4.
 الزاوية. ،مفهوم النقطة والقطعة الدستقيمة إدراك بعض الدفاىيم الذندسية الأساسية مثل 

 الدثلث.و  الدائرة، الدستطيل، لدربعا ،التعرف على المجسمات مثل: الدكعب، متوازي الدستطيلبت 

 الزمنو  النقودو  الطول، الدساحة، الحجم، الوزنمثل: س والعلبقات التعرف على وحدات القيا. 

 قدرة على استخدام أساليب التفكتَتنمية ال. 

 تية توظيفها في الدواقف الحياتية.اكتساب الدهارات الآ 

 ة والكسور وإجراء العمليات عليها.قراءة وكتابة الأعداد الطبيعي 

 استخدام الأدوات الذندسية في رسم بعض الأشكال الذندسية البسيطة. 

 من وحدة لأخرىت القياس والتحويل استخدام وحدا. 

 الدصطلحات الرياضية قراءة وكتابة.الرموز و  استخدام 

  هاراتها وتوظيفها.ساعدة التلبميذ على التمكن من مبمتنمية الاتجاه الإيجابي لضو الرياضيات 

  إبراز التقدم والالصازات القديدة.تنمية الانتماء للوطن من خلبل 

 (1)، الاعتماد على النفس والثقةالنظام ،الدقة :خلقية واجتماعية سليمة مثلقيم  اكتساب. 
 

 :التفكير الإبداعي في الرياضيات 5.
 :ي الرياضياتتعريف التفكير الإبداعي ف 1.5.
 يعرف   (Haylok ) بأنو يتمثل في القدرة على الخروج من : التفكير الإبداعي في الرياضيات

 (2)نمطية التفكتَ والتغلب على الجمود في الرياضيات.
  القدرة على رؤية التفكير الإبداعي في الرياضيات (1991)يعرف رضا مسعد السعيد :

علبقات جديدة بتُ الأساليب الدختلفة ولرالات تطبيق الأساليب وكذلك عمل ارتباطات بتُ الأفكار 
 .دم إمكانية وجود أي ارتباط بينهاالرياضية التي قد تبدو للبعض ع

 
 

                                                             
 .258، ص 2006، دار الفكر، التجاهات المعاصرة في تعليم الرياضياتماجدة لزمود صالح، (1)
 .25 ، ص2002، مكتبة الدار العربية للكتاب، الإبداع في تعليم الرياضياتلزبات أبو عمتَة، (2)
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 كبر عدد من الأفكار : أالتفكير الإبداعي في الرياضيات (1222) يعرف الرياشي والباز
ونة ، وذلك باعتبار الإبداع نتاجا يتسم بالطلبقة والدر عة عند التعرض للمشكلبت الرياضيةوالحلول الدتنو 

 .والأصالة والحساسية للمشكلبت
 

  للئنسان أنو نشاط لشيز : التفكير الإبداعي في الرياضيات (1221)يعرف محبات أبو عميرة
 ضية بشكل مستقل وغتَ معروف يتمثل في إنتاج أكبر عدد من الطرق الجديدة والدتنوعة للمشكلبت الريا

تكون معبر إلذ القدرات ، بحيث يتجاوز الحلول النمطية في ضوء الدعرفة والخبرات الرياضية التي مسبقا
 .الإبداعية

 

  يعرف(YANAGIMOTO  ~1221)  حل  إنتاج: عملية الرياضياتالتفكير الإبداعي في
 .ديدة أثناء حل الدشكلبت الرياضيةج

 

  يعرف(HOLTANDS) على أنو الدرونة التي يظهرىا التلميذ : التفكير الإبداعي في الرياضيات
 (1).قتًح طرق حل جديدة لدشكلة رياضية، أو عندما يمداخل رياضية متنوعة عندما يستخدم

 

 : التعريف الإجرائي
الإبداعي في الرياضيات ىو القدرة على إنتاج أكبر عدد من الأفكار والحلول الدتنوعة عند  التفكتَ"  

التعرض للمفاىيم والدشكلبت الرياضية وتكوين علبقات رياضية جديدة تتجاوز العلبقات الدعروفة للطلبب 
 ."يدة تعكس قدرات الطلبقة والدرونة، والأصالةفي موقف رياضي وىذه العلبقات الجد

 

 :الإبداعي في الرياضياتمهارات التفكير  6.
 Fluency :الطلاقة 1.6.

 الدفتوحة. أكبر عدد لشكن من الأفكاروتعتٍ القدرة على إنتاج  (1222) جروان يعرفها  
 
 

                                                             
(1)

 .258، ص 2007، دار الحامد للنشر والتوزيع، التفوق والموهبة والإبداع واتخاذ القرارسعيد الصاعدي، سعد بن ليلى بنت  
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 :لرياضياتالطلاقة في ا 1.1.6.
لستلفة  لبقة في الرياضيات بأنها "تعويد التلبميذ إعطاء عدة حلولالط   :1991أبو عمتَة  فيعر   

كبر عدد من الأفكار عند تعرضهم أ، حتى تتكون لديهم القدرة على استدعاء لدوضوع معتُ أو مسألة ما
 ."ل الذي يجده التلميذ أكثر إقناعالدشكلة رياضية أو ىندسية معينة ثم اختيار الح

 

وتعتمد  مهافي جوىرىا عملية تذكر واستدعاء اختيارية لدعلومات أو خبرات أو مفاىيم سبق تعل وىي 
 .تاج العديد من الأفكار الإبداعيةعلى إن

 

 أربعة أنواع من الطلبقة:  Guilfordوقد أظهرت بحوث جيلفورد 
على استدعاء أكبر عدد من الألفاظ  يةتعتٍ القدرة الفرد: وDaivis 1996يعرفها  حيث الطلبقة اللفظية

 معينة.بحيث يتوفر في اللفظ خصائص الدناسبة في فتًة زمنية لزددة 
 

 :الطلاقة اللفظية في الرياضيات .أ 
الرياضيات يدكن تنميتها حتُ يعطي الدعلم عدة أسئلة من خلبل تدريسو لدوضوع معتُ ويتًك  وفي     

، وىنا تظهر قدرتو على إنتاج أكبر عدد من يذكر أكبر عدد لشكن من الإجابات الفرصة للطالب أن
 .(1)الألفاظ التي ترتبط بمفهوم الدرس

 

 Ideational Fluency :الطلاقة الفكرية .ب 
 .(2)وتعتٍ قدرة الفرد على ذكر أكبر عدد من الدعاني أو الحلول لدشكلة أو استعمالات لشكنة لشيء ما

 

 :الرياضياتالفكرية في الطلاقة  .ج 
، حتى لا يحدث في ىذا التعلم تعريف أو قانون أو نظرية مباشرة ويقصد بها في الرياضيات عدم إعطاء

ويبتكر أفكار لستلفة خلبل  ، بل يعطي التلميذ الفرصة ليفكرتماد على الدعلم في توصيل الفكرةالاع
 .(3)ساعة 11، مثل أكتب أكبر عدد لشكن من النتائج لدضاعفة طول اليوم ليصبح الدرس
 

                                                             
 .134ص  نفس الدرجع السابق، (1)
 .203، ص 2003، دار الفكر، الموهبة والتفوق والإبداعأحمد لزمد الزعبي،  (1)
 .135، ص مرجع سابقليلى بنت سعد بن سعيد الصاعدي،  (1)
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 :Expressional Fleuncy الطلاقة التعبيرية .د 
، تستطيع أن التعبتَ وصياغة الأفكار في كلماتوىي عللب علبقة بسهولة بناء الجمل وتشتَ إلذ سهولة 

 .(1)تربط بينها وتجعلها متلبئمة مع بعضها
 

 :الرياضياتالطلاقة التعبيرية في  .ه 
التمرين وتعويده على أسلوب  يدكن أن يتحقق ذلك من خلبل إعطاء التلميذ معطيات الدسألة أو

ويدرك العلبقة بتُ الدعطيات والدطلوب ويدرك  ،ة بحيث يربط الدعطيات بعضها ببعضالبرىان الدنطقي بسرع
 .Associational Fluency :لطلبقة التًابطيةلتنتج في الحركة مبررات كل خطوة من الخطوات التي 

ما  الدعتٌ، وعادةوىي وعي الفرد بالعلبقات والسهولة التي يستطيع بها تقديم فكرة بطريقة متكاملة   
  .دفات لكلمات تعطى لوتقاس ىذه القدرة بأن يطلب من التلميذ أن يكتب الدتًا

 

سب ما يقتضيو الدوقف موضوع ىي القدرة على تحويل مسار الأفكار ح:  Flexibility المرونة 2.6.
معتٌ ىذا وقبول الأفكار الجديدة البناءة إذا ثبت  ،القديدة إذا ثبت بطلبنها، والتخلي عن الأفكار البحث

 .(2)أن ينظر الدتعلم إلذ الأمور من زوايا لستلفة
 

 :المرونة في الرياضيات 1.2.6.
، وإنتاج مراحل النظر للمشكلة الرياضية ياتعدد زواو  القدرة على تغيتَ الوجهة الذىنية في التفكتَ،

 لستلفة لدراستو ومن أنواعها:
 

 Adaptive Flexibility :الكيفيةالمرونة  . أ

وكما  .ظر من خلبلذا إلذ حل مشكلة لزددةقدرة الفرد على تغيتَ الوجهة الذىنية التي ينوتشتَ إلذ 
 .يدة ومتنوعة للمثتَات أو الدشكلةتعرف بأنها القدرة على تغيتَ الوضع بغرض توليد حلول جد

 Flexibility Spontaneous :المرونة التلقائية . ب
مواقف مثتَة وتتمثل في قدرة  أورتب مشكلة ت  سرعة الفرد في إنتاج أكبر عدد من الأفكار التي   

 الإبداع في أكثر من إطار. إنما من الاستجابات التي لا تنتمي إلذ مظهر واحد، اً يعطي تلقائيا عددلالتلميذ 
                                                             

 .56، ص 2011اليازوردي للنشر والتوزيع،  ،، عمانالتفكير الإبداعي لدى المدرسين وعلاقته بحل المشكلات الإداريةلطيف لزمد علي،  (1)
 .97، ص 2004، عمان، جهينة للنشر والتوزيع، تعليم التفكير مفهومه أساليبه مهاراتهلزمد طافش،  (1)
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 Originality :الأصالة 3.6. 
ويدكن  جديدة.وتوليد أفكار عتٌ الإحصائي القدرة على إنتاج استجابات أصيلة أي قليلة التكرار بالد  

من خلبل  لو،تنمية قدرة الأصالة لدى التلميذ بتعويده على إعطاء حلول للموقف الرياضي الذي يتعرض 
 تكرة وبعيدة عن الأفكار الدعتادة.إعطاء الفرصة لذكر حلول لستلفة مب

 

 :أساليب تدريس الرياضيات 7. 
مفاىيم معينة وترتبط الدفاىيم معا بجمل الرياضيات كاللغة تداما، فيها كلمات مفردة تدل على     

عمليات حسابية على الدفاىيم  صحيحة لتشكل تقييمات رياضية، ويقوم الدشتغلون بالرياضيات بإجراء
 لدسائل لد تكن لزلولة من قبل.حلول  إلذوالتعميمات ليتوصلوا 

 

 :التركيب البنيوي للرياضيات 8.

 الدكونات الخمسة التالية:يتكون التًكيب البنيوي للرياضيات من 
 

 :المفاهيم الأولية أو المفاهيم غير المعرفة 1.8.

لذا تعريفا بدلالة مفاىيم أخرى أبسط منها في  وىي الدفاىيم التي تم تعلمها ولا نستطيع أن نضع    
 وغتَىا. والانتماءالتًكيب مثل النقطة والخط والسطح والمجموعة 

 

 :المفاهيم المعرفة 2.8.

ومتوازي  القطعة الدستقيمة، وتعرف ىذه الدفاىيم بدلالة الدفاىيم التي تم تعريفها من قبل )  
 .الأضلبع..(

 

 :البديهيات أو المسلمات 3.8.

لا تحتاج معو إلذ برىان أو دليل يثبت أنها صحيحة، مثال:  من الوضوح حدا وىي عبارات بلغت
يدر بالنقطتتُ  الدستقيمة من جهتها بحيث تصبح مستقيما.يدكن مد القطعة متساويةالزوايا القوائم 

 .(1)الدختلفتتُ مستقيم واحد فقط
 

                                                             
 .389، ص 2010، دار الثقافة للنشر والتوزيع، تعليم الأطفال في عصر القتصاد المعرفيعبد الحكيم لزمود الصافي، وآخرون،  (1)
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 :النظريات 4.8.
ظرية في الرياضيات جملة تربط بتُ عدد من الدفاىيم بعلبقة معنية يدكن البرىان على أنها صحيحة الن   

 وىي العمود الفقري للنظام الرياضي ومثالذا:
  ينصف كل منهما الآخر.قطر متوازي الأضلبع 

 اغورس.نظرية فيث 
 

 :البرهان 5.8.
وىو لرموعة من الخطوات الدرتبة منطقيا الصادقة بناء على بديهيات النظام والتي من خلبلذا نستطيع   
وترى توضيحا لذلك أن ىذه الدعائم الخمس التي بنيت عليها الرياضيات صحة نظرية أو خطئها،  إثبات
 (1)لتسهيل التعامل معو.ت لذا رموزا واختًع

 

 :والمهارات الرياضية الخوارزميات 6.8.
بأنها الطريقة الروتينية للقيام بعمل ما مثل خوارزمية الضرب والقسمة واستخراج  الخوارزمياتتعرف   

أما الدهارة فهي إجراء  عظم أو الدضاعف الدشتًك الأصغر،الجذر التًبيعي وإيجاد القاسم الدشتًك الأ
 الخوارزمية بدقة وسرعة.

 

 :المسائل الرياضية 7.8.
الدسألة الرياضية ىي موقف رياضي أو حياتي جديد يتعرض لو الطالب، ويتطلب حلو استخدام   

الدعلومات الرياضية السابقة، ويشمل على مواقف حياتية يستخدم الدعرفة الرياضية السابقة، وتشمل على 
 . (2)الرياضية الدكتسبة لحلهامواقف حياتية تستخدم الدعرفة 

 

 :العلاقة بين الرياضيات والعلوم الأخرى 9.
بالدعتٌ الأوسع للكلمة، فهناك تفاعلبت كبتَة بتُ  علبقة خاصة مع جميع العلوم، للرياضيات

والإحصاءات فهي تستخدم  البيانات تفستَ الرسوم البيانية تحليل الأخرىالرياضيات والتخصصات العلمية 
 تعتُ لرال البحوث العلمية. لذا فهي لرموعة متنوعة من الدهارات الرياضية

                                                             
(1)

 .390، صنفس الدرجع السابق 
 .52، ص 2010دار وائل للنشر،  ، عمان،تطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليمهافريد كامل أبو زينة،  (1)
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 :الرياضيات والفيزياء 1.9.
فإسحاق  فاستخدام الاحتياجات الحسابية، استخدمت الرياضيات لفهم نتائج التجارب، فالفيزياء   

الفيزيائية واستخدمت الرياضيات في تدريس الفيزياء  نيوتن وضع حساب التفاضل والتكامل لكتابة القوانتُ 
كاستخدام التمثيل البياني والرسوم البيانية الديكانيكية وقياس السرعة فهي لا تفهم تطبق إلا بمساعدة 

اء أصبحت لشكنة الرياضيات واستخدام الدعدات وربطها باحتياجات الفيزياء فأي تطبيقات في الفيزي
ا لا نستطيع أن نكتسب الدعرفة الفيزيائية مع التغتَات والتحولات التي تعيشها ، فبدونهبواسطة الرياضيات

 .دة فهي تحتاج إلذ تفستَات رياضيةالدا
 

 :الآليالرياضيات وعلوم الحاسب  2.9.
ىذا يرتبط ارتباطا  ،لطريق لعلم جديد وعلوم الكمبيوترصعود التكنولوجيا في القرن العشرين فتحت ا

الإرسال ما يسمى بالتشفتَ وىو واحد من  وثيقا بالرياضيات ولا سيما فيما يتعلق بقضايا السلبمة،
 التخصصات لحماية الرسائل لضمان السرية حيث تقوم على التًميز الدستمد من الرياضيات. 

 

 :والكيمياءالرياضيات  3.9.
تحدد  ،طبيعية التًكيب سواء حجميا أم كان وزنيا الكيميائية تحكم بواسطة قوانتُ رياضية، الدركبات

 .بواسطة قوانتُ النسبة والتناسب والدعادلات الكيميائية كلها تبتٌ على قوانتُ الرياضيات
 

 :الأحياءعلم الرياضيات و  4.9.
التجارب والدراسات لعلم النبات وعلم علم الأحياء ىو الدستهلك الرئيسي للرياضيات، ففي كل      
مثل البناء الخلوي للحيوانات والخضروات والعمليات الوراثية والتناسل والتوازن الغذائي  الحيوان،

 والدوضوعات الأخرى الدشابهة، تحتاج على الرياضيات.
 

لأن  الرياضية،ولن يكون من السهولة تعقب دراسة الظاىرة الحيوية طويلب بدون الدعالجات والتحليلبت 
الظاىرة الحيوية معقدة جدا ولا يدكن أن تدرس بدون تحليل والإحصاء ىو السبيل الوحيد لدثل ىذه 

 .(1)الدسائل

                                                             
 .172، ص 2001، القاىرة، دار الفكر العربي، الرياضيات نظريات وتطبيقاتطرق تدريس إسماعيل لزمد الأمتُ لزمد الصادق،  (1)
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 :والهندسةالرياضيات  5.9.
كل ىذه   ،ة...الخميزاني مناقصات، تكلفة للؤرض، تصميم، تقديرالذندسة تحتوي على معاينة وقياس   

وىناك عدة نشاطات ىندسية مثل التخطيط الصناعة التطبيقات الرياضية ضرورة حيوية  وجدتالعمليات 
 .بأشكالذاالاتصالات 

 

 أيضان يفعلها بل أالرياضيات ليست فقط تعيتُ في القياسات والحسابات عندما يريد الدهندس 
الذندسة ولذلك فالشخص  أساسيقوم بحسابو لذا تعد الرياضيات  أنتساعده في تقرير ما يجب عليو 

 يكون مهندسا كفئا. أنضعيف في الحسابات الرياضية لا يدكن 
 

 :الرياضيات وعلم النفس 6.9.
أنو ليس شيئا لزتملب فقط بل أنو شيء ضروري أن يتم  Herbert Spencerىتَبرت سبنسر يرى  

، فالتحليل الإحصائي ىو الطريقة الوحيدة الدوثوق بها لدراسة بيق الرياضيات في لرال علم النفستط
 .والنفسيةالظواىر الاجتماعية 

 

، وذلك راجع لاىتمام ىذا العلم بالعوامل والقياسات  صيغة رياضيةفعلم النفس التجريبي أصبح ذا     
الإحصائية ىي الأساس كالنزعة الدركزية والالضراف ومعامل الارتباط ومعامل الذكاء وغتَىا فالعمليات 

 .(1)الذي يقوم عليو تكوين الاستنتاجات الفعالة والصحيحة في علم النفس
 

 :والمنطقالرياضيات  7.9.
ال الوحيد للمعرفة الذي يدكن المجتعتبر علبقة الدنطق بالرياضيات علبقة متكاملة فالرياضيات ىي     

أن الدنطق ىو الدنطلق الأول لضو "  Pestalozziباستلوزيمن خلبلذا تطبيق القوانتُ الدنطقية حيث يرى "
 .(2)الرياضيات وتطبيق التقنيات والحساب والنمو الدنطقي الرياضي
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الرياضيات ىي اللغة الوحيدة التي ينبغي أن يتكلم " Henry Poincaré بوانكاري هنريلذا ير"   
وىذا ما يؤكد علبقة  (1)قوانينها للغة رياضيةأن الطبيعة كتبت "  Galilée غليلوبها العالد كما أكد "

 الرياضيات بالعلوم الأخرى.
 

 :والزراعةالرياضيات  8.9.
فهناك عدة أشكال لذذا العلم الذي يحتاج  ،م التي تعتمد بشدة على الرياضياتالزراعة من العلو      

 المحصول، تكلفة العمالةيد، عائد معدل التسم إلذ تطبيقات مباشرة للرياضيات مثل مساحة الأرض،
 ات.فلب يدكن تحقيق ذلك بدون رياضيارتفاع الربح القروض الزراعية  متوسط الناتج لقطعة الأرض،

 

 :الرياضيات وعلم القتصاد 9.9.

، فالإنتاج والاستهلبك والبيع وافر من اللغة والدعرفة الرياضيةقسط  يحتوي علم الاقتصاد على    
التي يحتم فيها استخدام والطلب ىي بعض الدوضوعات الاقتصادية  يع والعرضوالشراء والتجارة والتوز 

التطبيقات الرياضية، وإذا ما تحدثنا عن الذيكل الاقتصادي الداخلي لبلد ما عن طريق أشكال وضع الديزانية 
الدفاىيم وتخفيض قيمة العملة، فإننا لكي نستطيع الإحاطة بكل تلك وتخطيط الدوارد وحساب الضرائب 

بالإضافة إلذ كافة النشرات الاقتصادية تتضمن العديد من الجداول والبيانات  يجب أن نستعتُ بالرياضيات.
 .(2)الإحصائية

 

 :والصناعةالرياضيات  10.9.
 التصنيعية.ختبار جودة الإنتاج والعمليات او  والتطوير،تساعد الرياضيات في التصميم 

 

 :والتجارةالرياضيات  11.9.

والشراء وحفظ السجلبت والدعاملبت وساعات عمل تستخدم الرياضيات في الدعاملبت الدتعلقة بالبيع 
 .(3)الدوظفتُ ورواتبهم
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 :نماذج تدريسية في تعلم وتعليم الرياضيات 10.
أن مراحل تطور التفكتَ ومستويات إدراك الدفاىيم والتعميمات الرياضية واكتساب الدتعلمتُ للمهارات 
اللبزمة التي تعينهم على مواجهة الدشكلبت الرياضية التي تصادفهم قد اعتمدت على النتائج التي توصل 

 .الذين اىتموا بالعمليات الدعرفيةإليها العلماء والدفكرين والتًبويتُ 
 

نموذجا لتطوير طرائق تدريس الرياضيات وتعديل مناىجها، والتوصل إلذ أم كل منهم إذ قد       
أساليب حديثة في تعلم وتعليم الرياضيات التي تساعد الدتعلم على تنسيق الدعلومات داخل العقل، فضلب 

 عن اكتساب أساليب التفكتَ السليمة.
 والتي اهحمت بحعليم وجعلم الرياضيات.وفيما يأجي بعضا من ثلك النماذج الحعليمية 

 

وتفيد نظريتو في تعليم الدهارات الرياضية، وفي بناء الدناىج  :(J. Piaget Model)أنموذج بياجيه  .1
الدراسية فيما يتعلق بتوزيع لزتوى الدادة الدراسية على الصفوف الدختلفة، كما تتضمن  تقديم مادة الذندسة 

 في سن مبكر.
 بياجيه عملية التعلم عند: 

تعتمد نظرية بياجيو في التطور الدعرفي على التفاعل الدستمر بتُ الفرد وبيئتو حيث يتم التعلم نتيجة 
 الخبرة التي يكتسبها الفرد من ىذا التفاعل. وقد عرف التعلم بمفهومتُ:

 

تعلم مفهوم ضيق للتعلم وىو "اكتساب معلومات جديدة أو استجابات مرتبطة بوضع معتُ". وال :الأول
 بهذه الطريقة مهم ولكنو لا يعمم مثل معرفة أسماء وأنواع الدثلثات وزواياىا.

 

الدفهوم الواسع للتعلم وىو يحوي "اكتساب بيئة فكرية عامة والتي تطبق في مواقع عديدة" فالطفل  :الثاني
يعرف بأن أي زاوية يستطيع التفكتَ بطرق عديدة، فمثلب معرفة الطفل أسماء أنواع الدثلثات وزواياىا، وىو 

 وإن أي زاوية ليس لذا أكثر من درجة معينة. 1121في الدثلث ىي أصغر من 
 (1)أن التعلم بهذا الدعتٌ يحتوي أبنية عامة تتحول من موقع إلذ آخر وىي لا تدرس في درس معتُ.
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 نماذج من تجارب بياجيه في نمو المفاهيم الرياضية: 
 نمو مفهوم العدد أول:

الدعلم في صفوف مرحلة التعليم الأساس الدنيا )من الصف الأول الابتدائي إلذ الصف  يعد       
الرابع الابتدائي( العدد الددخل الأول لتدريس الأعداد للتلبميذ، لكن بياجيو من خلبلو تجاربو الدعملية على 

مى الدرحلة قبل مراحل تطور التفكتَ عند الأطفال تس وعدد كبتَ من الأطفال رأى أنو توجد مرحلة نم
العددية حيث ىناك مفاىيم أولية )ابتدائية( يجب على الطفل أن يتعلمها قبل تعلم مفهوم العدد وىذه 

 الدفاىيم ىي:
 :التصنيف والنتماء والتضمين .1

ىنا لابد للطفل في بداية تعلمو للؤعداد أن يقوم بالتصنيف الدنطقي للؤشياء في لرموعات على       
تًكة بتُ تلك الأشياء مثل الوزن والحجم والشكل، ويشتَ بياجيو إلذ أن دراسة العدد أساس الخواص الدش

يجب أن تنمو من خلبل خبرات الطفل التصنيفية في العالد الدادي بحيث إن التصنيف يقوم على أساس 
إدراك خواص مشتًكة بتُ عناصر لرموعة مشتًكة من الأشياء والعدد كذلك يعد خاصية أو صفة مشتًكة 

 لأي لرموعة من العناصر.
 :الترتيب .1

تظهر عملية التًتيب في قدرة الطفل على تصنيف لرموعة من الأشياء وترتيبها حسب خاصية أو       
اثنتتُ مثل الحجم والطول، ومن التجارب التي قام بها بياجيو، تجربة استخدمت فيها عشرة عصي لستلفة 

قة لذا بحوالر سنتيمتً واحد ولوحظ أن أطفال الدرحلة الأطوال وكل عصا تزيد بالطول عن العصا الساب
 .تمكنوا من القيام بعملية التًتيبالأولذ لد ي

أما أطفال الدرحلة الثانية استطاعوا القيام بهذه العملية ولكن بطريقة عشوائية تعتمد على المحاولة      
والخطأ، وأما أطفال الدرحلة الثالثة تدكنوا من ترتيب العصي بطريقة صحيحة وذلك عن طريق التعرف أولا 

فل قبل السابعة تنفيذ التًتيب عن أقصرىا ثم التي تليها وىكذا ثم ترتيب المجموعة كلها، ولا يستطيع ط
التدريجي وفي السابعة يستطيع ذلك عندما يقول لنفسو إنتٍ آخذ الأصغر من الأشياء الدتبقية وىكذا تتًتب 

 (1)العصي.
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 :التناظر الأحادي وتكافؤ المجموعات .1
يعتٍ تكافؤ لرموعتتُ يعتٍ أن المجموعتتُ لذما العدد نفسو من العناصر، أما التناظر الأحادي    

الدقارنة بتُ عناصر ىاتتُ المجموعتتُ عن طريق التعرف على عنصر من إحدى المجموعتتُ والعنصر الذي 
 يقابلو من المجموعة الأخرى.

 

ست قناني صغتَة ولرموعة من عشر أقداح وطلب من الأطفال بأن  منواستخدم بياجيو لرموعة     
يوزعوا الأقداح على القناني بواقع قدح لكل قنينة، وقد وجد أن أطفال الدرحلة الثانية يأخذون عدد من 
الأقداح ويضعونها في صف لو نفس طول صف القناني دون اعتبار عدد القناني، أي أن حكم الطفل في 

ه قائما على الدقارنة بالحيز أو الطول، ولد يستخدم الحكم على تساوي العدد أو الفئات ىذه السن بما يرا
 الدتكافئة، كما أن التناظر الأحادي لد يتكون بعد في ذىنو.

 

 :المحافظة )الثبات( والعملية المعكوسة .1
 

 لتًتيب الذي ويقاس بقدرة الطفل على التعرف على ما إذا كان عدد عناصر لرموعة معينة يتغتَ بتغتَ ا
 ترتب عليو ىذه العناصر.

 

 :العدد الأصلي والعدد الترتيبي .5
 

العدد الأصلي لمجموعة ما يعتٍ عدد العناصر التي تحتويها تلك المجموعة، أما العدد التًتيبي يعتٍ ترتيب 
 )موقع ومكان( العنصر داخل المجموعة.

 

أ، ب  :ومكتوب عليها حروف مثلوالتجربة كانت باستخدام عشرة عصي ذات أطوال متناسبة     
فإذا كانت العصا )أ( تدثل الوحدة فتكون كل عصا تزيد بمقدار الوحدة عن سابقتها، يتطلب من الطفل 
ترتيب ىذه القطع ترتيبا تصاعديا أو تنازليا ويسأل الطفل في ىذه الحالة كم قطعة من )أ( يدكن أن تصنع 

 .(1)قطعة أخرى ولتكن )ج(
 ل ع  ص  س   و هـ  د  ج  ب  أ 
1  2  3  4  5  6  7  8  9  11 
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وقد لوحظ أن أطفال الدرحلة الأولذ لد يستطيعوا ترتيب ىذه القطع ولد يستطيعوا التعرف على أنها  
تحتاج ثلبث قطع من قطعة الوحدة )أ( لتصنع القطعة )ج(، أما أطفال الدرحلة الثانية استطاعوا ترتيب ىذه 

بطريقة تعتمد على المحاولة والخطأ، أما أطفال الدرحلة الثالثة استطاعوا التعرف القطع حسب الطول ولكن 
 (1)على عدد ىذه القطع وتسمية العدد اللبزم من القطعة )أ( لعمل أي قطعة أخرى في المجموعة.

 

 :جبر الأعداد .1
     شتَ أبحاث بياجيو إلذ أن قدرة الطفل على القيام بالعمليات الحسابية الأساسية الأربعة على الأعداد ت   
تظهر متأخرة، ويرى بياجيو وجود علبقة بتُ عمليتي جمع الأعداد ومنطق الاحتواء والاتحاد ÷( ،×،-)+،

 ه العملية.في المجموعات وأن الطفل يحب أن يدرك العلبقة بتُ الجزء والكل في ىذ
 

ولقياس قدرة الطفل على التعرف على العلبقة بتُ الجزء والكل استخدم بياجيو لرموعة من الكرات 
 الخشبية الصغتَة ذات اللون البتٍ ما عدا اثنتُ منها ذات لون أبيض.

 

إذا  وجو بياجيو لرموعة من الأسئلة للؤطفال يهدف من ورائها معرفة قدرة الطفل على إدراك علبقة أنو 
)البنية  كانت لرموعة الكرات أكبر من كل من المجموعتتُ )الجزئيتتُ( البنية والبيضاء، وأن المجموعتتُ

 والبيضاء( عندما يجتمعان تتكون المجموعة الكلية )لرموعة الكرات الخشبية(.
 

كان عدد لوحظ أن أطفال الدرحة الثالثة فقط تدكنوا من اكتشاف العلبقة بتُ الكل والأجزاء لو مهما  
 ىذه الأجزاء وطريقة ترتيبها وذلك لقدرتهم على فهم علبقة العمليات الدعكوسة والثبات.

 

 مفاهيم القياس :ثانياً 
ينقسم القياس إلذ ثلبثة أنواع، القياس في بعد واحد )قياس الطول( والقياس في بعدين )قياس الدساحة( 

 والقياس في ثلبثة أبعاد )قياس الحجم(.
و أن مفهوم القياس في أنواعو الثلبثة يعتمد اعتمادا كبتَا على مفاىيم وخواص المحافظة وقد بتُ بياجي

والعمليات الدعكوسة وتغيتَ الدوضع وتغيتَ مفاىيم أولية يجب أن يتدرب عليها الطفل ويتعلمها حتى يصل 
 إلذ الدفهوم الصحيح لعمليات القياس الثلبثة.
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على القيام بعملية القياس في بعدين )قياس الدساحة( استخدامو ومن تجارب بياجيو لقياس قدرة الطفل 
لرموعتتُ متماثلتتُ من الدربعات الخشبية كل لرموعة تحوي على ستة مربعات اثنان للعرض وثلبثة للطول 

 لتكوين مستطيل ثم تحريك الدربعات من أحد الدستطيلتُ بحيث يتغتَ فيها الشكل ليكون ىرما.
 هل المساحة ثابتة أم متغيرة؟ هنا سأل بياجيه الطفل

لوحظ أن أطفال الدرحلة الأولذ اعتقدوا أن الدساحة تغتَت وذلك لاعتمادىم على حاسة البصر     
أما أطفال الدرحلة الثانية استطاعوا عن طريق التجريب والمحاولة والخطأ أن يكتشفوا العلبقة بتُ مساحة 

في حالة تغتَ الدستطيل إلذ أشكال أعقد ترتيبا وىذا الشكلتُ ولكن أيضا سرعان ما يخطأون ولاسيما 
راجع إلذ عدم نضج مفهوم الثبات، أما أطفال الثالثة فقد استطاعوا بكل سهولة التعرف على أن الدساحة 

 (1)ثابتة في كل حالة.
 

 مفهوم المساحة :ثالثاً 
يستطيع حساب الدساحات بالنسبة لنمو مفهوم الدساحة فقد ظهر من تجارب بياجيو أن الطفل لا    

الدستطيلة قبل الدرحلة الرابعة، فهو يستطيع حساب الوحدات الدربعة التي تغطي مساحة معينة وكذلك 
حساب عدد الوحدات التي تغطي مساحة أخرى ولكنو لا يستطيع الدقارنة أيهما أكبر في بداية الدرحلة 

ة بواسطة استخدام وحدة القياس في نهاية الدرحل )قبل الإجرائية(، ويصبح قادرا على إيجاد الدساح الثانية
الثانية ولكنو لا يفهم قبل الدرحلة الرابعة معتٌ حاصل الضرب في إيجاد مساحة الدستطيل لأنو يتوقف على 

 ونعتٍ بالدساحة مصطلحا ىي كمية من سطح داخل حدود منحتٍ مغلق.، و الدنطقنم
 

من الصحون الكبتَة والصغتَة والدناضد  ط حولو يرى الكثتَوتجولو في المحيالطفل من خلبل لعبو  إن      
 الدختلفة، ويبتٍ لنفسو معرفة تقول أن ىناك سطوحا لستلفة بالدساحة بعضها كبتَ وبعضها صغتَ بالدساحة.

 

لقد قام بياجيو بتجارب عديدة حول مفهوم الدساحة وأن الدساحة مثل الطول ىي لا تحفظ بتغتَ 
الأطفال الصغار. أما في سن السابعة فإن مفهوم الدساحة يحفظ لديهم ويعرف الطفل أن الأماكن في حالة 

 مساحة الدربع ىي نفسها مساحة الدثلث.
 

                                                             
 .201، ص 2011، دار اليازوري للنشر والتوزيع، طرائق ونماذج تعليمية في تدريس الرياضياتالدشهداني، عباس ناجي  (1)
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كذلك لا يستطيع الطفل الحفاظ على مفهوم الدساحة إلا إذا عرف أن مساحة الدستطيل ىي نفسها 
ة وبواسطة تغطية الدساحة الأولذ بالورق إلذ مساحات صغتَة متعددة موضوعة في أماكن لستلف تجزأعندما 

 ثم تغطية الأجزاء الصغتَة بنفس الورق
 

نمو الدفاىيم الأساسية للعدد لا يتحقق عن طريق التمرين أو التدريب اللغوي قبل أن يتم فهم  -
 ذىن الطفل. وتكوين تركيب الدفهوم في

فهم معتٌ العدد عملية تجريبية تعلمها ليس بالسهولة التي يعتقدىا معظم الدعلمتُ وأولياء الأمور  -
 ويتم فهمها في مرحلة العمليات المحسوسة أي بعد السنة السابعة من العمر.

سنوات عن طريق عرض رسم يدثل الشكل الذندسي ( 1-1)فكرة تدريس الذندسة الإقليدية ما بتُ  -
مثل )مربع، مستطيل، مثلث( وقيام الدعلم بتسمية وذكر خواصو فكرة خاطئة، وأن الطريقة الصحيحة لتعلم 

 الأشكال الذندسية يتضمن عمل نماذج لذا وتشجيع الطفل على اللعب بها.
تعليمية للقياس مثل: قياس يدكن تدريس مفاىيم القياس من خلبل إشراك الأطفال في أنشطة  -

الحجم يتم بتدريب الأطفال عن طريق بناء مساكن باستخدام مكعبات صغتَة من الخشب وحساب عدد 
 تلك الدكعبات.

إن العمليات الحسابية الأربع يجب أن لا تنفصل عن بعض ويجب أن ت درس متًابطة ببعض، وإن  -
 (1)بل سن السابعة أو الثامنة من العمر.قدرة الطفل على القيام بمثل ىذه العمليات لا تظهر ق

 

 أهمية نظرية بياجيه في تعليم الرياضيات: 
 

نتيجة مهمة على بساط  لاختبارات بياجيو و نتائج أعمالو الواسعة في المجالات العلمية و التًبوية كان
فكانت الواقع فقد كان في أساس انطلبقة جديدة في الرياضيات و العلوم و طرق تدريسها بشكل خاص 

الاتجاىات الجديدة في ىذين المجالتُ الحيويتُ في الددرسة الحديثة،فساهمت نظريتو في نشر ديدقراطية التعليم 
 (2)في الرياضيات.

                                                             
 .204 -202الدرجع السابق، ص. ص  نفس (1)
 .208، ص 1986، الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، التطور المعرفي عند البياجيهموريس شربل،  (2)
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يرى الطفل لسلوق  لأنوالاىتمام بالأطفال في العملية التعليمية  إلذكما يؤكد بياجيو على مدى الحاجة 
يحددوا العمليات العقلية التي  أنبشكل غتَ منطقي عكس الراشد، ويجب على الدعلمتُ  أمورهتستَ 

 (1)يقوموا بتعليمهم أي مادة جديدة. أنيؤدوىا قبل  أنيستطيع طلببهم 
لقد كان لأفكار بياجيو آثار كبتَة في تعديل طرائق التدريس بشكل عام والرياضيات بشكل خاص 

 يدكن إجمالذا فيما يلي:
 

: قد تعتٍ كلمة الدهارات تقليديا الدهارات الحركية أو الديكانيكية أو بعض س المهاراتتدري .أ 
الكفاءات الدتميزة كالكتابة على الآلة الكاتبة، ولكن بظهور الاتجاه الدعرفي أصبحت كلمت مهارات تشمل 

 الحسابية والبصرية والسمعية.
 

المحسوسة بالأنشطة الكشفية، فغالبا ما : ترتبط الخبرات النتقال من المحسوس إلى المجرد .ب 
يقال إن الطفل من الخبرة الدباشرة يزداد تعلمو إذا قام باكتشاف الخبرة بنفسو بدلا من أن تقدم إليو، وبهذا 

 (2)ينتقل الطفل من المحسوس إلذ المجرد عن طريق استخلبص الدعاني من المحسوسات.
المحسوسة لابد وأن تستند إلذ المحسوسات ثم الانتقال وإن خبرات التعلم الأولذ في مرحلة العمليات 

 تدريجيا إلذ شبو المحسوس فالمجرد.
 

: تفيد نظرية بياجيو في بناء الدناىج الددرسية وخاصة ما يتصل بتوزيع لزتوى الدادة بناء المنهج .ج 
علمية الحسية الدراسية على الصفوف الدختلفة، ومن ذلك مثلًب إن نتائج بياجيو تتضمن تقديم الدعرفة ال

والمحتوى الدرتبط بها قبل الدراىقة الدبكرة، كما تتضمن أيضا تقديم مادة الذندسة وبعض الدوضوعات الدرتبطة 
 بها في سن أكثر تبكتَا لشا ىو شائع في الوقت الحاضر، فيمكن في رأيو أن تقدم في سن تسع سنوات.

 

لى وضع لزتوى مناسب لكل مرحلة عمرية وإن معرفة مراحل النمو الدعرفي تساعد مصممي الدناىج ع
 أي ما الذي يدكن أن يتعلمو التلميذ ومتى.

                                                             
 .23، ص  2001، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، أساليب تعليم العلوم و الرياضياتالكسواني، أمل بكري، عفاف  (1)
(2)

 .42 - 41، ص. ص 2001، القاىرة دار الفكر العربي، طرق تدريس الرياضيات، نظريات وتطبيقاتإسماعيل لزمد الأمتُ لزمد الصادق،  
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: لقد وضعت نظرية بياجيو في يد الدعلم أساليب متعددة يدكن أن يلجأ إليها بل طريقة التدريس .د 
يجب أن يلجأ إليها في بعض الأحيان حتى يحقق ما يهدف إليو، وإن تعليم الرياضيات يجب أن يكون من 

 .والتفاعل مع الأدوات والتعليمات استخدام الطرائق الفعالة التي تعتمد على العمل خلبل
فالأطفال لا يتعلمون بالتلقتُ وإنما يكتشفون ويكونون الدعارف، أي السماح للطفل بأن يتعلم     

 بنفسو من خلبل التجريب الحسي بحيث يستنتج الدعلومات بنفسو.
 

بياجيو ومعاونيو قد اىتموا بدراسة وتعريف طبيعة التفكتَ ونموه، ولد ولكن تجب الإشارة إلذ أن     
 يحاولوا تخصيص طرق لتحستُ عملية التعليم والتعلم، وقد ترك لآخرين تطبيق النظرية في حجرة الدراسة.

 

: التأكيد على أهمية التفاعل الاجتماعي بتُ التلبميذ بعضهم ببعض من جهة التفاعل الجتماعي .هـ
وبتُ الدعلم من جهة أخرى، ويدكن تشجيع ىذا التفاعل عن طريق لشارسة الأنشطة والعمل في  وبينهم

 لرموعات تعاونية صغتَة وإتاحة الفرصة للمناقشة وتبادل وجهات النظر وذلك تحت إشراف الدعلم.
بينهم ق الفردية و ومن خلبل التنوع في الأنشطة ومراعاة حاجات واىتمامات التلبميذ ومراعاة الفر 

 (1)بحيث تكون ىذه الأنشطة موجهة لضو الاكتشاف والابتكار.
 

الجبر  أي استخدام المجموعات، إذن فالدلبحظ ساعدت أبحاث بياجيو على تطبيق الرياضيات الحديثة، 
 الحديث في مراحل التعليم الدختلفة.

لتعليم  الفهم فساهمت نظريتو في نشر طرق جديدة أساسالرياضيات تعلم على  فأصبحت   
 وضعت الرياضيات الحديثة نصب عينها تعليم الرياضيات للجميع. إذالرياضيات 

، أحد علماء النفس التًبويتُ الدعرفيتُ جتَوم برونر:( Bruner Model )أنموذج برونر  .1
الدشهورين في أمريكا، تأثر بدراسات وأبحاث بياجيو ويتفق معو في كثتَ من آرائو حول تعلم الأطفال 

 ومراحل النمو العقلي التي يدرون بها وأول من نادى بطريقة الاكتشاف في التدريس.
 
 

                                                             
(1)

 .41-42، ص. ص 2001، القاىرة دار الفكر العربي، تدريس الرياضيات، نظريات وتطبيقاتطرق إسماعيل لزمد الأمتُ لزمد الصادق،  
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مكتبة متنقلة بل  إلذتعلم فرد مبدأ معينا ليس معناه حشو ذىنو بالنتائج وتحويلو  أن "برونر"ويرى 
ن يكون الذدف ىو جعلو يفكر بنفسو ويشارك مشاركة فعالة في أتعليمو الدشاركة في عملية بناء الدعرفة و 

 (1)عملية الحصول على الدعرفة فالدعرفة عملية وليست نتيجة.
ن عملية أعلى الخبرة الدلموسة للمتعلم ولشارستة ولعبو بالدواد التعليمية ويعتقد ركز  "برونر" ن  إ  

فكار الدعروفة سابقا في ذىن عادة تنظيم للؤإنو يتضمن أالاكتشاف تلعب دورا رئيسيا في التعلم و 
 .(2)الدتعلم

وم ومن مرحلة إن الدنطق الذي يقوم عليو ىذا الأنموذج يتمثل في أن النمو العقلي ينضج يوما بعد ي
 تعليمية لأخرى، فالدتعلم أقدر على استيعاب التفاصيل كلما ارتقى من صف تعليمي لآخر.

 

 :(Gagne Model)أنموذج جانييه  .1
 خبرات تعلم الرياضيات وتنظيمها عند جانييه: 

إن خبرات تعلم الرياضيات التي أخذتها نظرية جانييو في الاعتبار، ىي تلك الأشياء الدباشرة وغتَ 
 الحقائقالدباشرة التي نريد أن يتعلمها الطلبة في الرياضيات. وتتمثل الخبرات الدباشرة في تعلم الرياضيات في 

والدفاىيم، والدبادئ، وىي التصنيفات الأربعة التي يقسم إليها لزتوى الرياضيات، أما الخبرات غتَ  الدهارات
الدشكلبت، وضبط  ة على الاستقصاء، والقدرة على حلالدباشرة فتتمثل في انتقال أثر التعلم، والقدر 

 الذات، والتقدير لتًكيب الرياضيات.
 

يدثل كلمة  2تبارية في الرياضيات مثل رموز الرياضيات، فالرمز والحقائق الرياضية ىي تلك العوامل الاع
اسم معطى لدالة خاصة في  واثنتُ ىي حقيقة، وإن + ىو رمز عملية الجمع، وأن )جا( أو )جتا( ى

 حساب الدثلثات.
 

    ويتم تعلم الحقائق من خلبل طرق متنوعة للتعلم الآلر مثل التذكر والتدريب والدمارسة، والاختبارات 
 الدتوفرة، والألعاب، والدنافسات.

 

                                                             
 .204، ص 2011، دار اليازوري للنشر والتوزيع، طرائق ونماذج تعليمية في تدريس الرياضياتعباس ناجي الدشهداني، ( 1)
 .13، ص 1984، عالد الكتب، دراسات تربوية في الرياضياتنظلة حسن أحمد خضر، ( 2)
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   رعة ودقة سوالدهارات الرياضية ىي تلك العمليات والخطوات التي يتوقع أن يجريها الطلبة والرياضيتُ ب
وفهم، ويدكن تحديد كثتَ من الدهارات بواسطة لرموعات من القواعد والعمليات، أو بواسطة خطوات 

ومن بتُ الدهارات الرياضية الدتوقع أن يتقنها معظم الطلبة في الددرسة  متتابعة مرتبة يطلق عليها الخوارزميات
 .لة، جمع وطرح الكسور بأنواعهاىي إجراء القسمة الطوي

ويعد رسم زوايا قائمة، وتصنيف الزوايا، وإيجاد اتحادات وتقاطعات لمجموعات من الأشياء أو   
الأحداث أمثلة لدهارات رياضية مفيدة. ويتم تعلم الدهارات من خلبل شرح الدعلم والأنواع الدختلفة من 

 .(1)ية والألعابالتدريب والدمارسة، مثل الواجبات البيتية والكتابة على السبورة والأنشطة الجماع
 

 :الدوافع لتعلم الرياضيات. 11
 الدافع شرط ضروري لكل تعلم وكلما كان الدافع قويا زادت فاعلية التعلم أي مثابرة الدتعلم واىتمامو 

والفرد  الشعور ينجم عنو نشاط يقوم بو الفرد، أوفالتعلم ىو تغيتَ في السلوك "فلا تعلم بدون دافع"  بو
 (2).غتَ دافعمن  لا يقوم بنشاط

 

وىي  والتي تدفعو ليسلك سلوكا معينا، الدتعلمىي الطاقة الكامنة داخل في الرياضيات الدافعية و     
 أداءنما تستنتج من إتحقيقها وبالتالر لا يدكن ملبحظتها و  إلذوالغايات التي يسعى  أىدافوالتي تحدد لو 

يصل  أن إلذللبنتباه للموقف التعليمي والقيام بنشاط موجو حتى يتحقق الذدف  ووىي التي تدفعالدتعلم،
 (3)التي تواجهو. الرياضية  حل الدشكلة إلذ

 ن أداء المحعلم يححدد بثلاثة عوامل رئيسية هي:إوعموما ف 

 الدافعية أو الرغبة في القيام بالعمل. 
 قدرة الدتعلم على القيام بالعمل. 
 (4)من أدوات و مواد و معلومات بيئة العمل بما فيها. 

 

                                                             
 .215، ص 2011، دار اليازوري للنشر والتوزيع ،طرائق ونماذج تعليمية في تدريس الرياضياتعباس ناجي الدشهداني، (1)
 .103، ص 2009، الدعهد الوطتٍ لتكون مستخدمي التًبية وتحستُ مستواىم ،علم النفس الطفل والمراهق لزمد بن يحي زكريا، فضيلة حناش، (2)
 .25 ص ،2010 ،دار الفكر ،للمشكلات الإبداعيإبداعات المعلم العربي الحل  جودة،جيهان لزمود (3)
 .294 ص ،2011 دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة،، 3، طعلم النفس التربوي جادو، أبوصالح لزمد  (4)
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إذن إن إهمال الدافع في التعلم يؤدي إلذ نتائج سيئة و خطتَة،فهو ضروري في التعلم ويجعل  
 تقبلب لدا يوجو لو من نصح و إرشاد. أكثرالدتعلم 

 

 أمبصرية  أمسمعية  أكانتيستخدمها الدعلم سواء  أداةكل  :لتعلم الرياضيات الوسائل التعليمية 12.
الدتعلم على فاعلية التعلم وتوضيح الدفاىيم والدعلومات في الدرس وتدريب زيادة  إلذ ، تهدفسمعية بصرية

 تنميتها.الدهارات و 
 

 الدفهوم في لزتوى  أووسائل التعليمية في توضيح الدعتٌ ال تساعد :الوسائل التعليمية أهمية
 قد يكون من الصعب تبنيها من دوم ىذه الوسائل. ، التيالدناىج الدراسية

 

 :توضح في النقاط التالية أنإن للوسائل التعليمية وظائف رئيسة يمكن 

لشا يجعلهم مهتمتُ بو وتكون حافزا  دافعية الدتعلمتُ لضو الدرس إثارةتعمل الوسيلة التعليمية على . 
 لديهم على البحث و الاستطلبع عن موضوع الدرس.

 .لبلزسوس إلذ المحسوسالوسيلة التعليمية فهم الدعاني المجردة على الدتعلمتُ وتنقلهم من ال تسهل. 
تساعد الوسيلة التعليمية في تنمية قدرات الدتعلمتُ على الدلبحظة والدقارنة والتحليل والوصف والتفستَ 

 للؤشياء. 
 (1)علمتُ.تستخدم الوسيلة التعليمية لدعالجة الفروق الفردية بتُ الدت.     
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
(1)

 .70 - 71، ص. ص 2011 ،اليازوردي للنشر والتوزيعدار  ،عمان، الكفايات التدريسية وتقنيات التدريس عامر إبراىيم علوان وآخرون، 
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  :لــالفص ةـــخلاص 

 لذا التي الدواد من وىي الدراسية الدواد لرموعة ضمن الدهمة الدراسية الدواد من الرياضيات تعتبر     
 معطيات مع تتجاوب أن لابد الرياضيات مناىج نإف التفكتَ الإبداعي لذلك تنمية في كبتَة صلة

 على تساعد  بتصميم الدناىج التي الدائم ىتمامبالا الاختصاص وذوي التًبويتُ من تطلب ولقد التطور
 .الإبداع على الدتعلم قابلية تنمية
 

فمادة الرياضيات ىي مادة البناء في أبحاث الفضاء والفلك والأجهزة الالكتًونية التي دخلت جميع    
في الحياة لأنها سهلتها في كثتَ من يستغتٌ عنها  لرالات الحياة، وانتقلت بالناس من عالد إلذ أخر، لذا لا

 جوانبها.
 

وبناءا عليو فإنها تعتبر بحق العمود الفقري لتطور العلوم على اختلبف أنواعها كما تشهد لذا بذلك   
 حاجة العلوم الأخرى.

 والتقتٍ الرياضيات وتطبيقاتها في الحياة ىي حجر الزاوية في التقدم العلمي ن  أالقول  خلبصة     
  .والدوضوعات التي طرحت في ىذا البحث ربطت بتُ الرياضيات والواقع الدلموس

حول أهمية الدوضوع في الحياة والتطبيقات حتى لا يصبح حل  الدتعلمتُأفكار  لتجسيدفي لزاولة    
 التي تستهلك وقت وعقول ىؤلاء ويغيب عنهم الذدف الرئيس. الدعادلات ىو الدشكلة

 

كبر أوبدرجة  لمجتمع،ياضيات بهذه الطريقة يخدم في إطار تسهيل الاندماج في اتعليم الر  إن  إذن ف  
تعلمها سيصبح  نإف شكل كان، بأيفإذا لد تصبح الرياضيات ذات علبقة بالفرد ، التفكتَ على تعلم فن

 الحفظ والاستذكار الذي ينتهي بالامتحانات بعد استظهارىا. بلب فائدة ولمجرد
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 د:ــتمهي. 

 

الفصل وصف لطرق  ىذافي تناول نحيث  ،ظري للدراسة يأتي الجانب الديدانيبعد عرض الإطار الن  
حيث  النتائج،استخلاص ليل الييانات و كذلك الدعالجة الإحصائية التي استخدمت في برراسة و إجراء الد  

 طوات منجيية لخاعتمدنا في ىذه الدراسة على بروتوكول تطييقي وفقا 
 

    وكيفية اختيارىا عينةبرديد لرالات الدراسة والو التطرق إلى وصف الدراسة الاستطلاعية،  حيث ت   
ف العمليات وبرليلجا ولستل الأدوات الدعتمدة في جمع الييانات، و ومدى مناسيتو للدراسة الدنجج الدتيعو 

   الإحصائي ة الدت يعة في العمل الديداني
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  :الدراسة الاستطلاعية :أولً  .
حيث برصلنا على التصريحات عن طريق مديرية  في إطار دراستنا ت الاتصال بالددارس الابتدائية  
 .(3(،)1(،)1)ومفتشي الدقاطعات الوثائق مرفقة انظر الدلاحق بولاية أم اليواقي التًبية

التعرف حيث قمنا بزيارات ميدانية إلى بعض الدؤسسات التًبوية للقيام بدراسة استطلاعية قصد  
وتقريينا من لرتمع  ار واضح لدشكلة اليحثتكوين إط، و على الجوانب الدختلفة لدوضوع اليحث أو الدراسة

 للتطييق  االسيكومتًية وإعدادى اوبرديد خصائصج على بناء الاستمارة تناما ساعدالدراسة، ك

    :مجالت الدراسة .1
 المجال المكاني: 

حيث اقتصرت الدراسة على  بولاية أم اليواقي ةبتدائيالاراسة الاستطلاعية بالددارس إجراء الد   ت        
 :الصف الخامس ابتدائي على مستوى الددارس التالية
 (: جىسيع المدارس 3الجدول ركم )

 الموقع )البلدية( المؤسسة سما

 أم اليواقي مدرسة فلاح عيد الله
 عين الييضاء مدرسة كانوني الطيب
 عين الييضاء مدرسة لوصيف الدياركة
 عين الييضاء مدرسة العمري بن دادة

 عين الييضاء مدرسة زرارة السيتي
 عين فرحات مدرسة بن زاوي موحى

 بريش مدرسة فلاوسن
 بريش مدرسة كانوني الطيب

 

 نياالمجال الزم: 
من  فيفريإلى غاية نهاية شجر  جانفيبداية شجر في الفتًة الدمتدة من  ستطلاعيةالاراسة ت الد  ت      

 ت النزول إلى ميدان الدراسة  1113-1111عام 
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حيث قمنا بإجراء فحص ميداني ليعض الددارس الابتدائية للتعرف أكثر على ميدان الدراسة وعلى     
 الدعلمين تقرب أكثر من اليحث واللرتمع 

 

 :عينة الدراسة الستطلاعية وصف .1
في مواقع و اختيروا بطريقة عشوائية  (15) (ة)شملت عينة الدراسة الاستطلاعية على خمسة عشر معلما

  الخبرةوالجدول أدناه يوضح توزيع الدعلمين حسب مقابلات معجم،  لستلفة ت إجراء
 .أفزاد العينت الاستطلاعيت حسب متغير الخبرة(: جىسيع 4الجدول ركم )

 11 -5 سنىاث 5   الخبرة
  11 

 سنىاث
 المجمىع

 15 6 5 4 عدد المعلمين

 

 :أدوات جمع البيانات .3
 في دراستنا الاستطلاعية في جمع الييانات على كل من الدلاحظة والدقابلة  اعتمدنا

  الملاحظة:أ. 
قمنا في ، حيث على الدلاحظة اليسيطة وذلك لجمع الييانات الأولية حول موضوع الدراسة اعتمدنا 

 دور فيولم نأخذ أي في لزيطجم الطييعي  والاندماج مع لرتمع الدراسة بدور الدلاحظىذه الدراسة 

 النشاط 
 ومن تفاعلاتن كل ما جاء من سلوك قمنا بتدويساهمنا بشكل فعال في الدلاحظة و  اعتيار أننا على  

 وماذا كان حال حصص مادة الرياضيات في الددرسة الابتدائية 
بعين  لوصيف المباركةبددرسة  14/11/1113ليوم  عمليات الجمع كدرسحضرنا بعض الدروس:و  

 الييضاء 
بعين الييضاء أين لاحظنا بن دادة العمري رسة بدد 16/11/1113درس قياس الدساحات ليوم و   

علمين من في أيام تكوينية خصصت للم حضرنا ، كماتابعنا حصص مادة الرياضياتو  الدعلمين ميدانيا
مادة الرياضيات  إستًاتييية حل الدشكلات في"حول  (4)الدلحق رقمأنظر  مرفقةطرف الدفتشين الوثيقة 

   "الخامسة ابتدائيللسنة الرابعة و 
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عن ىذه الظاىرة أثناء الدمارسة معلومات تعميقجا يتطلب إعطاء بيانات و ن فجم أي ظاىرة و ذلك لأ
 الفعلية أو التيربة العملية 

  :ةــالمقابلب. 
وكان الذدف ت خاصة إذا كانت مصاحية للملاحظة، تعتبر الدقابلة إستًابذية رئيسة لجمع الييانا 

أنشطة العام للمقابلات ىو السبر الدعمق لدا لاحظناه ميدانيا عن كل ما يتعلق بدادة الرياضيات من لزتوى و 
  تدريسالطرق و 
 

حول منجاج مادة الرياضيات الذي  مبهدف استطلاع أرائج قابلة الدعلمين في لستلف الددارس،ت مو  
 اعتمدتو وزارة التًبية الوطنية للسنة الخامسة ابتدائي 

 

طرح الأسئلة الدفتوحة لتًك الحرية للمستيوب رة من خلال استخدمنا في بحثنا الديداني الدقابلة الدياشو 
 من التنوع واسع ومثل ىاتو الأسئلة تعطي مدى  كبر قدر من الدعلومات،أولزاولة الإلدام بالدوضوع بجمع 

 

وكانت  ،الأسئلة حول موضوع إصلاح الدناىج التعليمية خاصة منجاج مادة الرياضياتوتحورت 
 :الأسئلة على النحو التالي

  خاصة منجاج  1114-1113ما رأي الدعلمين حول إصلاح الدناىج التعليمية التي تينتجا الوزارة مند عام
 مادة الرياضيات ؟

  ؟ الدناىج الحديثةناىج القديدة و الفرق بين الدما ىو 
 ىل ىناك تطور ملحوظ في الدستوى التعليمي لمجرد تطييق الإصلاح ؟ 
  ؟ أثناء قيامو بدوره التدريسي (ة)الدشاكل التي تواجو الدعلم ما ىي 

 :على النحو التالي أما السؤال المحوري الذي يخص موضوع الدراسة فياء
 مادة الرياضيات يساىم في تنمية مجارات التفكير  لدنجاج التعليمي الدعتمد حاليا فيحسب رأيكم ىل ا

 الإبداعي؟
حيث قمنا بالتفكير الإبداعي لدى الدعلمين،  وما لاحظناه ىو الغياب التام لدفجوم الدجارات الخاصة

 بتوضيح معناىا وخصائص كل مجارة والدقصود منجا وكيفية توظيفجا في العملية التعليمية 
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 صعوبة حل  و المحتوى ردود الاستيابات السابقة عن تنوع وكثافة مين نفس ضح من استيابات الدعل  ات  و 
 التمارين وفجمجا 

   المقابلات:عرض وتحليل نتائج 
لاحظنا برمس الدعلمين لدوضوع الدراسة بحكم أنها أثارت إشكالية مجمة لابد أن نشير في اليداية أننا 

رغيتجم في إثارة إصلاح وىذا يدل على الاىتمام الكيير بالدوضوع و  (سنوات 11)على مدى عشر سنوات 
 ه الإشكالية ىذ

 عرض نتائج السؤال الأول: 
  :ات حول الإصلاحوالمعلم  رأي المعلمين     

حات لم تهيأ الإصلاحات أوقعتنا في مشاكل حيث يصعب التأقلم معجا في زمن قياسي، ىذه الإصلا
فكيف  لدقررات خاصة للسنوات الابتدائيةالدمارسة، كما تطرق الدعلمين إلى حيم الذا أرضية التنفيذ و 

موجو إلى فئة الدتفوقين ولا  لى صحتو كما انولتلميذ صغير أن يستوعب لزتوى ىاتو الدقررات التي تؤثر ع
 الدستوى العلمي للمتعلمين أي لا يراعي الفروق الفردية  ميلاء

 

ن و كما أثار الدعلمثير دافعية الدتعلمين نحو التعلم،  ن أن الدنجاج يتسم بالكثافة ولا يكما أوضح الدعلمو   
يرى  ،التي أثارت جدلا كييرا ىذا التًميز الدبرر بأنو عالدي تًميز العالدينقطة التًميز في مادة الرياضيات بال

 يجعل الدتعلم في تشتت أفكار ومفاىيم التًميز العالدي إدخال  ن أن  و الدعلم
 

 ومن خلال إحاباث المعلمين أحصينا هذه الفئاث المتعللت بالسؤال الأول:

 (: رأي المعلمين حىل الإصلاح.5الجدول ركم )
 

 النسبة التكرار الفئــــة
 % 73.33 11 صعب التأقلم مع الإصلاحات

 % 46.66 07 دافعية الدتعلممادة الرياضيات  ناىج ملا تثير 

 % 81 12 مادة الرياضيات لزتوىكثافة 

 % 66.66 10 الفروق الفرديةالرياضيات   منجاج لا يراعي

 % 86.66 13 الدتعلمإدخال التًميز في مادة الرياضيات أدى إلى تشتت أفكار 
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 .زأي المعلمين حىل الإصلاحل التىسيع التكزاري (11الشكل )

 
 
 
 
 
 
 
 الفرق بين المناىج الحديثة والقديمة: عرض نتائج السؤال الثاني : 

تعامل الدتعلم حسب و  ،ن الدناىج القديدة تراعي الفروق الفرديةإحسب استيابة الدعلمين ف      
ن الدناىج الحديثة لا تراعي الدستوى حسب رأيجم فإو  ،والوجداني والاجتماعينضيو الفعلي والجسمي 

حيث ندرس  ،النضج الفعلي والجسمي للمتعلم، إضافة إلى صعوبة فجم وحل التمارين وكثافة المحتوى
  بالكتاب الددرسي إضافة إلى كتاب الأنشطة

 

نحن مازلنا تحة على الييئة ومتفاعلة معجا فالدناىج الحديثة تنادي بتكوين الطفل في مدرسة متف وبدا أن   
 حيث ،الرحلاتالنوادي و س أبناءنا داخل أسوار منغلقة، لا تفاعل اجتماعي مع الجمعيات والأسر و ندر  

 ال في المجتمع نو عضو فع  يشعر الطفل أ
 

كل درس على عود إلى لزتوى مادة الرياضيات إذا حللنا  ن، س بالقديدةحتى الوسائل التعليمية لازلنا ندر  
 سنكشف عن الصعوبات التي نواجججا وأعطوا مثال كدرس التناسيية  حدا

 ومن خلال هذه الاستجاباث كمنا بتبىيبها في فئاث كما هى مىضح في الجدول التالي:

 (: الفزق بين المناهج الحديثت واللديمت.6الجدول ركم )

 النسبة التكرار الفئــــة
 % 66.66 11 الفرديةالدنجج القدنً يراعي الفروق 

 % 66.66 11 الدنجج القدنً يراعي الجانب الشخصي للتلميذ

 % 53.33 18 صعوبة حل التمارين في الدنجاج الحديث

 % 61 19 صعوبة فجم التمارين في الدنجاج الحديث

 % 46.66 17 عدم توفر وسائل تعليمية حديثة
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 الحديثت واللديمت.لفزق بين المناهج التكزاري لتىسيع ال(:13الشكل )

 
 

 ىناك تطور ملحوظ في المستوى التعليمي لمجرد تطبيق ىل  :عرض نتائج السؤال الثالث
 .المنهاج الحديث

آلت إليو النتائج د أعربوا عن أسفجم الشديد لدا حسب استيابات الدعلمين والدعلمات فق   
 خاصة في مادتي الرياضيات والفرنسية  ،التحصيلية والدستوى العلمي الدتدني للمتعلم

 

 :ن ذلك إلىالدعلمو أما فيما يخص مادة الرياضيات فالدستوى متدني مقارنة للسنوات الداضية ويرجع    

  (تعليمية الدادة)صعوبة إيصال الدعلومة للمتعلم  -
التقونً ، بالكفاءاتالدقاربة )الطرق الحديثة للتدريس لا يتقنون كونهم الاعتماد على الطريقة التلقينية -
  (الدستمر
 عمل الأفواج يجعل الدعلم لا يتمكن من ضيط الفصل والسيطرة عليو لكثرة العدد  -
 صعوبة المحتوى التعليمي للمادة  -

 كثافة البرنامج في الرياضيات لا يتوافق مع الحيم الزمني الدخصص لو  -
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 مىضح في الجدول التالي:ومن خلال هذه الاستجاباث كمنا بتبىيبها في فئاث كما هى 

 .(: المستىي التعليمي وجطبيم المنهاج الحديث17الجدول ركم )
 

 النسبة التكرار الفئــــة
 % 111 15 تدني الدستوى التعليمي

 % 61 19 صعوبة إيصال الدعلومة

 % 86.66 13 الرياضيات مادةصعوبة لزتوى 

 % 111 15 كثافة الفوج

 % 66.66 11 التدريس )الدقاربة بالكفاءات(عدم التحكم في طريقة 

 

 التعليمي و جطبيم المنهاج الحديث التكزاري للمستىي تىسيع ال(:14الشكل )
 

 
 
 

  :عند القيام بدوره التدريسي (ة)المشاكل التي تواجو المعلم عرض نتائج السؤال الرابع: 
 :الدعلم الدرحلة الابتدائية لأقسام السنة الخامسة ابتدائي يعانون مشاكل كثيرة أهمجا إن  
 كثافة المحتوى الدراسي لشا يؤدي إلى ضغوطات نفسية  -
   وجود دروس لا تراعي الفروق الفردية بين الدتعلمين -
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عدم إنهاء علومة و أمام برديات في إيصال الدلا ييدو التنسيق واضحا في الدوضوعات لشا يجعل الدعلم  -
ن الدتعلم حسب رأي الدعلمين يجد صعوبة أعدم برقيق الأىداف التًبوية إضافة إلى ، و البرنامج في موعده

 ادة الرياضيات التًبوية الخاصة بدفي توظيف معارفو الرياضية لشا يؤدي إلى عدم برقيق الأىداف 
 مىضح في الجدول التالي:ومن خلال هذه الاستجاباث كمنا بتبىيبها في فئاث كما هى 

 

 .(: المشاكل التي جىاحه المعلم )ة( عند الليام بدوره التدريس ي18الجدول ركم )
 

 النسبة التكرار الفئــــة
 % 86.66 13 ضغوطات نفسية

 % 86.66 13 لا ييدو التنسيق في الدوضوعات

 % 81 11 الزمن غير كافي لكل حصة

 % 86.66 13 الرياضية صعوبة لدى الدتعلم في توظيف معارفو

 % 61 19 دافعية الدتعلم لتعلم الرياضيات متدنية

 % 73.33 11 عدم برقيق الكفاءات التًبوية الخاصة بدادة الرياضيات

 
 التي جىاحه المعلم )ة( عند الليام بدوره التدريس ي للمشاكل التكزاراث تىسيعال(:15الشكل )
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  :تحليل نتائج المقابلات 
 التحليل تثل حيث، الدقابلات نتائج مناقشة في الكيفي والتحليل الكمي التحليل على اعتمدنا   
 في فتمثل الكيفي التحليل أما، الدئوية والنسب التكرارات خلال من للاستيابات أوزان إعطاء في الكمي
 الكشف في اليحثي لدورنا أعمق كانت التي الاستطلاعية الدراسة خلال من الاستيابات استنطاق لزاولة

  الرياضيات مادة في بالأخص التعليمي الدنجاج عن
 مادة حول بدراستنا يتعلق وما التعليم قطاع تواجو التي الصعوبات أىم التًبويون خلالذا من كشف    

  الإبداعي التفكير مجارات تنمية في ودورىا الرياضيات
 

فيدل  معايير التيديد العلمية،قوانين و ييدو أن سياسة الإصلاحات حسب الدعلمين قد بذاوزت كل    
تهيئة الأرضية الدناسية للتنفيذ توججت ىاتو الإصلاحات نحو علمين و الدلدراسة الفعلية لأوضاع الددارس و ا

  ق بالدول الدتقدمةالالتحاييقو على لرتمع بدافع  الإصلاح ومسايرة العصر و تطو  الدنجاج لتغييره
 

ان التعليم الحاضر ت الحادثة على الدستوى العالدي و الدنظومة التًبوية لا تساير التطورا نإلى أ بالإضافة
 العملي التحليل والإبداع الفكري و يعتمد على التفكير و 

 هل يكفي التركيز على إصلاح المناهج ليكون التطور في التعليم؟
 

  أن الدناىج ليست جيدة التصميم ىين الأزمة الرئيسية في الددارس اليوم رأي الدعلمين فإ حسب   
وإنها مغالطة لأنفسنا و لأجيالنا لان الحقيقة تتطلب الأخذ بدا ىو مفيد لأجيالنا  ،"ما يدكن أن يكون"

ا لان الدعيار الذي تقاس بو الييداغوجيات أو الوسائل أو طرق التًبوية ينحصر في النتيية التي تقدمج
باعتيار مادة الرياضيات موضوع مواد أخرى و وبدا أن قضايا الإصلاح شملت مادة الرياضيات و الددرسة، 

 إن   ":قال "ازنهاور"ن للمادة أهميتجا الإستًاتييية في التطوير العلمي لدرجة أن الرئيس الأمريكي ولأ ،بحثنا
  (1)"الرياضيات ىي خط الدفاع الأول في أمريكا

 
 

                                                             
 2013/03/22 التصفح في: ،2002من الدوقع، سنة النشر المبدعون في الرياضيات ،لحميد لريد الدولىمقولة الرئيس الأمريكي عن مقال  (1)

www.chihab.net/modules.php?name=News&file=article&sid     

http://www.chihab.net/modules.php?name=News&file=article&sid
http://www.chihab.net/modules.php?name=News&file=article&sid
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 التركيز على إصلاح المناهج ليكون الإبداع في التعليم؟هل يكفي 

تطييق تطوير و ة ومتنوعة للتلاميذ لاكتساب و ني  نحن عند نقطة برول فمن خلال توفير سياقات غ    
الأصالة يجب على الدنجج الدرونة و و  الدتمثلة في الطلاقةالفجم والدجارات الإبداعية و لرموعة واسعة من الدعرفة و 

علمين من التفكير بشكل ميدع والأىم من ذلك حل الدشاكل إبداعيا وان بردث فرقا نحو تكين الدت
 .أي تعلمجم ليصيحوا ميدعين لأفضل،ا

 :راسة الستطلاعيةنتائج الد .1
 

بعد الفرز الأولي لسلسلة الدلاحظات تيين لرموعة من النقاط واستطعنا أن نقف عند العديد منجا     
 الفصل التًبوي والتي تفرض نفسجا في 

 

  عدم اعتماد دليل الدعلم لسنة الخامسة لتعليم الابتدائي لدجارات التفكير الإبداعي عدا تطوير كفاءة
  (1)حل الدشكلات والتي اعتبرت كفاءة مستجدفة في نهاية السنة الخامسة

 وبهذا نستخلص وجود فيوة فيما يتعلق بالدجارات التي نصت دراستنا عليجا 
 عليو في دليل الدعلم، رغم التأكيد على أهميتو في نص  وصعلى الحساب الذىني الدنص عدم الاعتماد

 .(2)البرنامج، ونقصد ىنا بالحساب الذىني تلك الأنشطة التي ينيزىا التلميذ ذىنيا و يقدم النتيية فقط

 عدم الاعتماد على كتاب الأنشطة التابع للكتاب الددرسي  
  الديدانية اتضحت الرؤية حول مسار الدراسة 
  فكرة عن التفكير الإبداعي و مجاراتو أدنىكل الدعلمين لم تكن لديجم  
 التفكير الإبداعي خاصة ية تنمية مجارات التفكير عامة و غياب الوعي الكافي لدى الدعلمين حول أهم

  ساعدنا على تيسيط بنود الاستمارة في جميع الدواد التعليمية لشا

 انعدام تفاعل الدعلمين و عدم بركمجم في الييداغوجيا الجديدة  وييدو من خلال الاستيابات ىو 
 

                                                             
  66، ص 2011،جوان مناىج السنة الخامسة من التعليم البتدائيوزارة التًبية الوطنية اللينة الوطنية للمناىج،  (1)
  44، ص 2012، جوان دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائيوزارة التًبية الوطنية مديرية التعليم الأساسي، ( 2)
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 :ساسيةالأ الدراسة :انياً ث

  :تذكير بفروض الدراسة 
 تلاميذ ىلد الإبداعي التفكير مجارات ينمي الرياضيات مادة في التعليمي جا الدنج :الرئيسية الفرضية 

  ابتدائي الخامسة السنة
 :التالية الجزئية الفرضيات عنها وتتفرع    

 ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ ىلد الطلاقة مجارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي جا الدنج  

 ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ ىلد الدرونة مجارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي جا الدنج  

 ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ ىلد الأصالة مجارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي جا الدنج  
 السنة تلاميذ مي مجارات التفكير الإبداعي لدىفي منجاج مادة الرياضيات تن الأنشطة التعليمية 

  ابتدائي الخامسة
 

 :الدراسة منهج .1
 بو نعني الذي الدنجج وىو ،الدراسة لذدف لدلائمتو وذلك الوصفي الدنجج الدراسة هىذ في اعتمدنا   
 أو للظاىرة والتفصيلي الدقيق الوصف على الدنجج ىذا ويرتكز وحاجاتو المجتمع لظروف العلمية الدراسة
  اعليج تغيير أو تعديل أي إجراء دون، وذلك (1)الدشكلة أو الدراسة موضوع

 

 :الدراسة مجتمع .1
 في 2013 لعام ابتدائي الخامس الطور يدرسون الذين الدعلمين جميع من الدراسة لرتمع نتكو    

  الددارس على موزعين ومعلمة معلما 493 عددىم واليالغ اليواقي أم لولاية التابعة الابتدائية الددارس
  

 الدراسة لرتمع في الدعلمين توزيع تيين اليواقي بأم التًبية مديرية من الإحصائية ىذه على برصلنا وقد  
  (5)رقم الدلحق انظر مرفقة الوثيقة الولاية مقاطعات على

 
 

 

                                                             
 .24، ص 2006، دار الكتاب العالدي، spssالإحصاء في التربية ونظام عزام صبري،  (1)
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 :الدراسة عينة. 3
 تتطلب وتكلفة مشقة وجدنا إليجا، الوصول يصعب متفرقة أماكن في الدراسة لرتمع نتشارلا نظراً  

 اليالغ الأصلي المجتمع خصائص بخصائصجا لشثلة عشوائية بسيطة عينة اختيار ،رغم ذلك كانأطول زمنا
 .التًبويين والددراء الخبراء أراء من انطلاقا ابتدائي، الخامسة للسنة )ة(معلما 493 عدده

 .لتمثيل العينة 30% نسيةأخذنا 

423                  100%                           423 x 30 

          100                     % 30                      س

 عينةال أفراد جميع على الدراسة أداة توزيع ت ،ومعلمة معلما 148 من الدراسة عينة نتتكو    
 الإجابة كعدم  بالشروط لتزمةالد غيرال ماراتالاست حذف مع لنا اوإعادته مارةالاست بتعيئة 125 واستياب

  ومعلمة معلما 116 إلى العدد وصل وبالتالي الينود بعض على
 :الدراسة في المستخدمة الأداة .4

 أفراد على اوتوزيعج اوتطويرى ابإعدادى قمنا حيث ،الاستمارة استخدمنا الدراسة أىداف لتحقيق   
 خلال من ابتدائي الخامسة للسنة الرياضيات مادة منجاج في الدعلمين أراء من عليو برصلنا ما وفق العينة

   عنو أسفرت وما الاستطلاعية الدراسة

 (16)الدلحقأنظر   لزاور (4)أربع  على موزع بند 52 من الأوليةمارة الاستت تكون و
 يوضحو ما نحو على لزاور (4) أربع على موزع بند 49 من النجائية بعد التعديل مارةالاست تتكون و

  :الجدول
 مارة(: وصف محاور الاست19الجدول ركم )

 
 
 
 

 عدد البنود المحاور الرقم

 11 مجارة الطلاقة 1

 15 مجارة الدرونة 2

 11 مجارة الأصالة 3

 11 الأنشطة التعليمية  4

 49 المجموع

  =  147.9    
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 بنود 11 ويضم تنميتجا في الرياضيات مادة منجاج مساهمة ومدى الطلاقة بدجارة خاص: الأول المحور 
  الأولى الجزئية الفرضية ويعالج

 

 بند 15 ويضم تنميتجا في الرياضيات مادة منجاج مساهمة ومدى الدرونة بدجارة خاص: الثاني المحور 
  الثانية الجزئية الفرضية ويعالج

 

 بندا 11 وتضم تنميتجا في الرياضيات مادة منجاج مساهمة ومدى الأصالة بدجارة خاص: الثالث المحور 
  الثالثة الجزئية الفرضية ويعالج

 

 الدعلمين آراء حسب امساهمتج ومدى في منجاج الرياضيات بالأنشطة التعليمية خاص: الرابع المحور 
  الرابعة الجزئية الفرضية ويعالج بندا 11 ويضم الإبداعي التفكير مجارات تنمية في

 الخصائص السيكومترية للاستمارة: .5
( وذلك للتأكد ة الأساسية في الدراسة )الاستمارةحاول من قياس الشروط السيكومتًية للأدانس    

 من مدى صدقجا وثياتها 
 :حساب صدق الستمارة - أ

 أساتذة( 17بعرض الاستمارة على لرموعة من المحكمين وعددىم )قمنا بحساب صدق المحتوى وذلك 

أنظر  قصد توجيجنا وبرديد الينود الصادقة والينود التي برتاج إلى تعديل أو إلغاء ،الدكتوراهحاملي شجادة 
  (07) الدلحق رقم:

 (1)" وىي كالتالي:يلوشوذلك باستعمال معادلة "
 بندص م = صدق كل 

 عدد المحكمين الإجمالي  = ∑عدد المحكمين الدعارضين على اليند  =1ن  عدد المحكمين الدوافقين على اليند =1نحيث: 
 

 حساب صدق المحتوى: 

     =  م ص

  
  =1.83 

 1.83= صدق المحتوى 

                                                             
  303، ص5002دار الدسيرة للنشر والطياعة والتوزيع،  ،3ط،مناىج البحث في التربية وعلم النفس، سامي لزمد ملحم (1)

𝟏     

∑ 
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الاستمارة وبعد التعديلات اللازمة أصيحت   (17)الدلحق رقم أساس النتائج الديينة في الجدول على
 .(51، 47، 9) بنود وىي:  3بند حيث ت حذف  49: توي علىبر النجائية

   كثيراإلى  دائماديل من اليدائل:من صياغة بوت 
 .18، 13إعادة صياغة بعض الينود كما ىو الحال بالنسية لليند:  وت

 ثمالانتقادات كونها مركية أو غامضة، كما ت إجراء بعض التعديلات على الينود التي وججت لذا بعض 
 ووضعجا في صورتها النجائية  المحكمين وقمنا بتعديل الاستمارة الأخذ بدلاحظات الأساتذة

 (18)رقم الدلحق انظر 

 (1)كرونباخ α معادلة على مارةالاستماد في حساب معامل ثيات الاعت ت :مارةستحساب ثبات الأ. 
 كالتالي:لذا  والصيغة الرياضية 

 
  العدد الكلي لدفردات الاختيار (ن)ن أ حيث

 ـ(ى)لرموع تياين درجات كل مفردة  ىـ(: ع2 مج)

 الدرجات الكلية في الاختيار تياين ع ك(:2) 
 α =0.82القيام بالعمليات الحسابية برصلنا على  وبعد

 المعالجة الإحصائية:أساليب  .6
 الدتحصل عليجا وىي كالأتي: واستخلاص النتائج ت استخدام أساليب إحصائية لدعالجة الييانات لقد

  

، أحيانا، نادرا، وبعده قمنا بحساب الدتوسط لدعرفة كثيراحيث اتيعنا طريقة ذات اليدائل الثلاثية   
 :الدستوى كما ىو ميين في الجدول التالي

 
 
 

                                                             
  100، ص 2012، دار الفكر، الختبارات والمقاييس التربوية والنفسيةصلاح الدين لزمود علام،  (1)

 المتوسط المستوى

 1.6 -1 ضعيف

 1.3 - 1.7 متوسط

 3 – 1.4 مرتفع

 ن

 1 -ن 
α = 

 هـ 2مج ع

 ك 2ع
1 - 
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 الاعتماد على النسية الدئوية لعرض وبرليل الييانات من إجابات الدعلمين ت  النسبة المئوية:  
التي و ، ستمارةالايستخدم ىذا الأسلوب لدعرفة نسية أفراد العينة الذين اختاروا كل بديل من بدائل أسئلة و 

  x100 ت         برسب بالطريقة التالية:
   مج                           

  تثل عدد التكرارات :تتثل المجموع،  :مـج: حيث
 

 وذلك لدعرفة الدلالة الإحصائية للتكرارات الدتحصل عليجا  :²حساب كا  

 :الآتيةبالدعادلة    (²كا  )و تستخرج قيمة    الإحصاءالاختيارات الدستخدمة في  أىممن  ²كا  وتعد 

 

 مج
 

  :أنحيث 
  (1)تعني التكرار الدتوقعق:،تعني التكرار الدلاحظ:ل

على  1وعلى درجة حرية تساوي  1.15على مستوى الدلالة  مارةكما اعتمدنا في برليل بنود الاست      
 .(1 –)عدد الاختيارات  =اعتيار أن: درجة الحرية 

 

 
 
 
 
 

 

                                                             
   .315، ص 2002دار الدناىج للنشر و التوزيع،  ،الإحصائيةدواتو، وسائلو أالبحث العلمي في التربية مناىجو، لزسن علي عطية،  (1)

   =  ²كا  

 مم   

 ق( -)ل

 ق

=  %    
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 :الفصــل خلاصــــــة 
 

 أين الأساسيةالدراسة  في للاستخدام الأداة صلاحية من تأكدناو  الييانات جمع إلى الفصل ىذا في تعرضنا
حيث  على النتائج الحصولو   إحصائيا عليجا الدتحصل الييانات قمنا بدعالجةو  الدراسة عينة على طيقنجا

  .  والتفسير لتحليلل خصصنا الفصل الدوالي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 عرض وتحليل نتائج الدراسة

 

 تمهيد 
 عرض استجابات أفراد العينة    1.

 .مناقشة الفرضيات في ضوء النتائج    2.

 .النتائج العامة    3.

 .اقتراحات في ضوء نتائج الدراسة    4.
 .الخاتمة   
 .المصادر و المراجع قائمة   

      الملاحق
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 د:ــتمهي. 

سنحاول من خلال ىذا الفصل عرض لستلف استجابات أفراد العينة على بنود الاستمارة ومناقشة 
مع لزاولة  لنتائج العامة التي توصلنا إليهاالفرضيات في ضوء ما توصلنا إليو من نتائج، وبعدىا استخلاص ا

  بع  الاقتًااات الدتعلقة بدوضو  الدراسة ورروفها  يمتقد
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 :عرض استجابات أفراد العينة 1.
 :عرض استجابات أفراد العينة حول المحور الأول 1.1.

 .(:استجابة عينة الدراسة على المحور الأول 91حدول)

مهارة 

 الطلاقت

 نادرا أحيانا كثيرا
كا

2 

 المحسىبت

كا
2
 

 الجدوليت

الدلالت 

 الإحصائيت

  ن)%( ث ن)%( ث ن)%( ث

 

 

 

 

 

 

 

 

 

999991 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

28986 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دالت

1 02 18.81 18 11.16 18 11.68 

0 62 11.11 62 11.11 21 6.11 

3 11 13.02 62 11.11 10 36.10 

1 60 16.26 31 30.21 02 18.81 

6 18 16.08 11 11.62 11 13.02 

1 12 16.12 01 01.60 02 18.81 

1 61 60.83 31 30.21 11 16.26 

8 62 11.11 31 33.61 02 18.81 

6 12 6.13 11 13.36 62 11.11 

12 10 11.30 61 62.61 12 31.13 

 21921 246 49969 442 15918 172 المجمىع

 

  (:01)المدونة في الجدولالتعليق على النتائج  
من خلال النتائج الددونة في الجدول أعلاه نسجل نسب متفاوتة في استجابات أفراد العينة على 

 وأايانا فقط بنسبة %15918بنود ىذا المحور، وىي في لرملها تبين أن مهارة الطلاقة موجودة بنسبة 
49969%9 

منهاج من أفراد العينة يرون بأن  %65961واسب النتائج الدسجلة في الجدول فإننا نلااظ أن 
على عدم تتبع وتيرة واادة لحل التمارين، وىي أعلى  كثيرامادة الرياضيات ينمّي القدرة لدى التلاميذ  

على الاستعمال الدتعدّد  كثيراالدنهاج يركّز   وىي تـدل على أن %52981نسبة مسجلة، تليها نسبة 
طرق كثيرا منهاج مادة الرياضيات يوفر  من الدعلمين يرون بأن  %49915لااظ كذلك أن نللأشياء، كما 

 يوفر ذلك أايانا فقط  %12917لستلفة لحل التمارين وبنسبة 

الحلول للأسئلة التي تطرح عليو فإننا سجلنا  إعطاء عددا كبيرا من وفيما يخص قدرة الدتعلم على
    منهم يرون بأنو أايانا  %64، في اين نسبة عالية فاقت كثيرامن أفراد العينة يرون ذلك   98986%
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فقط، وىي استجابات تدل على قدرة الدتعلم على إعطاء عددا كبيرا من الحلول للأسئلة لكن ليس بالقدر 
 الدطلوب 

ايث أنّ  دالة وإيجابية وفي نفس الابذاه، وبالدقابل وفيما يتعلق بالبنود السالبة فإننا سجلنا نسبا
منهم يرون ذلك أايانا  %41919اين ، فيبشكل كبيرجامد وايوي  يرون بأنّ الدنهاج غير 47996%
الول التمارين أبدا من أفراد العينة يرون بأن  %17979أين سجلنا  (91)وكذلك بالنسبة للبند العاشر فقط

 منهم يرون ذلك أايانا فقط    %51994وما تستغرق وقتا طويلا لشاّ يؤدّي إلى الدلل، 

 28.86=  المجدولة2من قيمة كا ىي أكبر 199.13المحسوبة = 2أن قيمة كا (91نلااظ من الجدول)
 لمنهج التعليميل تدل على أنإاصائيا  القيمة إذن  0و درجة ارية =    =2026 دلالةال عند مستوى
 معلمي الطور  آراءتنمية مهارة الطلاقة  اسب  دور فيياضيات في مادة الر 

خلال النتائج نلااظ أن منهاج مادة الرياضيات اسب استجابات الدعلمين يساىم وعليو ومن 
 في تنمية مهارة الطلاقة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي   عتبرةبنسبة م
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 :عرض استجابات أفراد العينة حول المحور الثاني 2.1.
 (: استجابة عينة الدراسة على المحور الثاني.99حدول)

 مهارة

 المرونت

 نادرا أحيانا كثيرا
كا

2 

 المحسىبت

كا
2 

 الجدوليت

الدلالت 

 الإحصائيت

 ن )%( ث ن )%( ث ن )%( ث

 دالت 49911 974965

 المـــرونت

99 12 61.12 01 00.11 00 02.16 

92 12 31.13 11 13.36 02 18.81 

91 32 08.32 12 61.12 11 16.26 

94 12 61.12 32 08.32 11 16.26 

95 30 32.18 10 36.10 30 32.18 

96 01 00.11 60 16.26 32 08.32 

97 11 16.26 18 16.08 10 36.10 

98 11 13.36 12 31.13 02 18.81 

99 08 01.11 38 36.81 12 31.13 

21 11 13.02 61 60.83 31 33.61 

29 18 11.16 01 01.60 10 11.30 

22 08 01.11 60 16.26 01 01.60 

21 30 32.18 18 16.08 01 01.60 

24 12 31.13 12 31.13 01 01.60 

25 12 31.13 11 13.36 02 18.81 

 24994 184 41972 648 15918 558 المجمىع

 (:00)التعليق على النتائج المدونة في الجدول 
خلال النتائج الددونة في الجدول أعلاه تبين أن مهارة الدرونة موجودة أايانا فقط بنسبة  من

  كثيراموجودة   %15918ونسبة  41972%
 

ومن خلال استجابات أفراد العينة على بنود ىذا المحور فإننا نسجل نسب متفاوتة من بند إلى آخر 
مادة الرياضيات  ىلزتو يرون بأن  %56961( و)أايانا(، فمثلا نسجل كثيراوىي في لرملها موزعة بين )

ترى ذلك أايانا فقط،   %22964على توليد أنماط متنوعة من التفكير، تقابلها نسبة  بشكل كبيريعمل 
بطرق كثيرا بتطبيق لزتوى مادة الرياضيات يستطيع الدتعلم التفكير  يرون بأن  %17971كما نسجل كذلك 

 منهم ترى ذلك أايانا فقط  %41919لستلفة والنظر إلى الدشكلة من زوايا متعددة، في اين 
 

لزتوى مادة الرياضيات من أفراد العينة يرون بأن  %28911كذلك نلااظ أنّ   عيالتوز وبنفس   
منهم  %56961على توليد أفكار متنوعة ترتبط بدوقف لزدد، في اين  بشكل كبيريكسب الدتعلم القدرة 
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لزتوى الرياضيات يكسب الدتعلم منهم يرون بأن  %56961ترى ذلك أايانا فقط  كما نسجل كذلك 
من أفراد العينة  %28911دائما القدرة على ال الدشكلات باستخدام أكبر عدد من الأفكار، في اين 

  يرون ذلك أايانا فقط
 

التمارين الدقررة في لزتوى مادة الرياضيات من أفراد العينة يرون أن  %41919كما نلااظ كذلك أن 
منهم يرون ذلك أايانا فقط، كما أكدّ  %17971على الفهم بطرق لستلفة، في اين  كثيراتساعد  
معظم الدتعلمين الذين لذم القدرة على التغير من موقف إلى آخر ومن فكرة من أفراد العينة أن  64995%

 منهم ترى ذلك أايانا فقط  %24952إلى أخرى ىم دائما من فئة الدتفوقين، في اين 
من أفراد العينة يرون أن لزتوى الرياضيات لا يكسب الدتعلم  %19962كما نلااظ كذلك أن 
 ال للمشكلة  إيجادوسرعة في  آخر إلىالقدرة على التغير من موقف 

  
 49911=  المجدولة 2من قيمة كا أكبرىي  65.974= المحسوبة 2أن قيمة كا(99نلااظ من الجدول)

ذات القيمة إذن وىي قيمة موجبة ودالة إاصائيا،  0و درجة ارية =    =2026 دلالةال عند مستوى
 أراءتنمية مهارة الدرونة  اسب  دور في ياضياتفي مادة الر  منهج التعليميللعلى أن  وتدل دلالة إاصائية
 معلمي الطور 

وعليو ومن خلال النتائج فإننا نلااظ أن منهاج مادة الرياضيات اسب استجابات الدعلمين  
   بنسبة متوسطة ابتدائيدى تلاميذ السنة الخامسة يساىم في تنمية مهارة الدرونة ل

 
 

 

 
 
 
 
 
 



 الدراسة عرض وتحليل نتائج  الفصل السادس:

 
964 

 :أفراد العينة حول المحور الثالثعرض استجابات  3.1.
 (: استجابة عينة الدراسة على المحور الثالث.92حدول)

 مهارة

 الأصالت

 نادرا أحيانا كثيرا
كا

2 

 المحسىبت

كا
2 

 الجدوليت

الدلالت 

 الإحصائيت

 ن )%( ث ن )%( ث ن)%( ث

 تدال 11992 954972

26 18 16.08 31 33.61 00 02.16 

27 31 33.61 11 11.62 01 01.60 

28 60 16.26 11 11.62 12 6.13 

29 11 13.02 12 61.12 30 32.18 

11 02 18.81 61 62.61 30 32.18 

19 11 11.62 10 36.10 01 00.11 

12 62 11.11 31 33.61 02 18.81 

11 61 62.61 31 33.61 11 16.26 

14 31 33.61 11 11.62 01 01.60 

15 11 13.02 11 12.31 08 01.11 

16 11 16.26 10 36.10 18 16.08 

17 11 16.26 11 10.01 01 00.11 

 24921 184 44964 568 19944 558 المجمىع
 

 :(92)التعليق على النتائج المدونة في الجدول 
بنسبة أايانا خلال النتائج الددونة في الجدول أعلاه تبين أن مهارة الأصالة موجودة  من

تعتبر نسبة قليلة وغير  وىي %24921 بالدقابل فإن نسبة انعدامها %19944بنسبة كثيرا و  44964%
 ج التعليمي في تنمية مهارة الأصالة ا معبرة عن دور الدنه

 

من أفراد العينة يرون بأن  %45928فإننا نلااظ أن واسب الاستجابات الدسجلة في الجدول 
منهم يرون ذلك أايانا  %11996على توليد أفكار جديدة مبتكرة، بالدقابل  كثيرالزتوى الرياضيات يعمل  

لزتوى الرياضيات يكسب من أفراد العينة يرون بأن  %11996وغير بعيد عن ذلك فإننا نسجل أنّ  فقط،
في اين  أفكارا والولا جديدة وغير مألوفةالدتعلم مهارة الابتعاد عن تكرار ما ىو معروف ويعطي 

 منهم يرون ذلك أايانا فقط  49951%
 

على فئة  كثيراالحلول الدبتكرة تقتصر  من أفراد العينة يرون بأنّ  %49915كما نلااظ كذلك أنّ 
منهم يرون أن ذلك أايانا فقط، وىو ما تؤكده استجابة أفراد العينة  %49951الدتفوقين فقط، في اين 

معظم الدتعلمين دائما لذم مهارة التوصل إلى فقط أن  %91921ايث أكد  (29 )البندعلى البند الدوالي 
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أفراد العينة يرون ذلك أايانا فقط، وىي استجابات  من %56961الول مبتكرة، بالدقابل نسجل 
 متكاملة وتسير في نفس السياق ونفس الابذاه 

 

فإننا نلااظ أن الرياضيات بذعل  (11،19)وبالنظر إلى استجابات أفراد العينة اول البندين 
قادر على إضافة الدتعلم قادر على اختيار الأفضل من بين بدائل متعددة لحل مشكلة أكثر من أن بذعلو 

 تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة أو لحل مشكلة ما، وىو ما تؤكده النسب الدسجلة في الجدول 
 

، وىو ما تؤكده  كما أن الرياضيات بذعل الدتعلم قادر على برليل الشكل إلى عناصره الأساسية
ك يرون ذل %11996 و كثيرامن أفراد العينة يرون ذلك   %47996ايث نسجل أنّ  نسب الاستجابات

لزتوى الرياضيات يركز على دروس وبسارين تساعده على خلق كما تؤكد النتائج على أن  أايانا فقط
 أفكار والول جديدة 

 

 28.86=  المجدولة2من قيمة كا ىي أكبر 199.13المحسوبة = 2أن قيمة كا( 92نلااظ من الجدول)
الدنهج اول دور القيمة موجبة ودالة إاصائيا  إذن  0و درجة ارية =    =2026الدلالة عند مستوى
 معلمي الطور  أراءاسب  الأصالةياضيات في تنمية مهارة في مادة الر  التعليمي

 

ومن خلال النتائج الدسجلة في الجدول واسب الدعلمين أفراد العينة فإننا نلااظ أن منهاج مادة 
 لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي الرياضيات يساىم بنسبة معتبرة في تنمية مهارة الأصالة 

 
 
 
 

 
 

 
 



 الدراسة عرض وتحليل نتائج  الفصل السادس:

 
966 

  :عرض استجابات أفراد العينة حول المحور الرابع 4.1.
 استجابة عينة الدراسة على المحور الرابع. (:91حدول)

 البنىد
 نادرا أحيانا كثيرا

كا
2 

 المحسىبت

كا
2 

 الجدوليت

الدلالت 

 الإحصائيت

 ن)%( ث ن)%( ث ن)%( ث

 دالت 11992 151952

38 10 36.10 11 11.62 02 18.81 

36 11 16.81 08 01.11 1 3.11 

12 18 13.68 11 16.26 10 11.30 

11 61 62.61 31 30.21 18 11.68 

10 68 61.11 10 36.10 21 6.11 

13 11 16.26 61 60.83 31 30.21 

11 38 36.81 62 11.11 18 11.68 

16 31 30.21 31 33.61 31 33.61 

11 62 11.11 10 36.10 11 13.02 

11 18 11.16 31 30.21 21 3.11 

18 20 1.88 31 33.61 18 11.16 

16 11 16.26 12 61.12 32 08.32 

 97992 164 17957 478 49966 511 المجمىع
 

 

  (:91التعليق على النتائج المدونة في الجدول) 
الدنهاج في مادة الرياضيات  الأنشطة التعليمية فيخلال النتائج الددونة في الجدول أعلاه تبين أن  من

ىذه النسبة لذا وزن في الدراسة ويجب أخذىا بعين  %15957بنسبة  كثيراو  %49966موجود أايانا بنسبة 
 الاعتبار 
 

ذا المحور فإننا نلااظ أن ىناك تفاوت وتباين ىات أفراد العينة اول لستلف بنود واسب استجاب
 نسبة ( و)أايانا(، ايث نسجلكثيرابين )في نسب الاستجابات من بند إلى آخر، وتوزعت أغلبها 

من أفراد العينة يرون بأنّ الزمن الدخصص لتدريس مادّة الرياضيات كافي للاستيعاب الجيّد  19962%
 منهم ترى ذلك أايانا فقط  %49951والإلدام بالمحتوى، تقابلها نسبة 

 

من أفراد العينة يرون بان التنويع  %69989أما فيما يتعلق بالتنويع وكثرة التمارين فإننا سجلنا  
منهم ترى ذلك  %26994التمارين في درس وااد ينمّي مهارة توليد الأفكار الجديدة، في اين نسبة 

 %71958أايانا فقط، وىذا ما تؤكده نسب استجابات الدعلمين اول كثرة التمارين، ايث نسجل نسبة 
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للمتعلّم بالاستيعاب الجيد، تقابلها نسبة  كثيراتسمح   في كتاب الأنشطة كثرة التمارينمنهم ترى بأنّ  
 ترى ذلك أايانا فقط  95919%

 

عدد الدتعلمين في القسم فإننا نسجل عدم تأثير عدد التلاميذ على عملية الاستيعاب  وبخصوص
عدد الدتعلّمين في القسم يسمح من أفراد العينة يرون بأنّ  %51994لدى الدتعلمين، ايث نسجل نسبة 

 منهم ترى ذلك أايانا فقط  %12917، وتقابلها نسبة كثيراباستيعاب الدعلومات  
 

لحياة اليومية للمتعلم فإن النتائج تؤكد على الدور الفعّال في اياة اوفيما يتعلق بدور الدنهاج في 
يكسب مهارات تسهل من أفراد العينة يرون بأن الدنهاج التعليمي  %64995الفرد، ايث تسجل نسبة 

منهم ترى ذلك أايانا فقط، وىو  %12917أداء كثير من الأعمال الحياتية واليومية للمتعلم، نقابلها نسبة 
  على ال الوضعيات الإنتاجيةينمي قدرة الدتعلّم الإنتاجية 

 

أما بخصوص الرياضيات ودورىا في رل التقدم التكنولوجي وانتشار الكمبيوتر والآلات الحاسبة، فإن 
ائل والآلات، ايث النتائج لا تنفي دور الرياضيات وتؤكد ضرورة تعلم الدهارات الرياضية رغم انتشار الوس

 من أفراد العينة لشن أكدوا على ضرورة تعلم الرياضيات في عصرنا الحالي  %64995نسجل أن 
  

 11992=  المجدولة2من قيمة كا ىي أكبر 151952المحسوبة = 2أن قيمة كا(91نلااظ من الجدول)
ج ا الدنه كثافةاول  القيمة موجبة ودالة إاصائيا  إذن  0و درجة ارية =    =2026 الدلالة عند مستوى
 معلمي الطور  آراءياضيات ودوره في تنمية مهارات التفكير الإبداعي اسب في مادة الر  التعليمي
 

منهاج  تنو ومن خلال النتائج الدسجلة في الجدول واسب الدعلمين أفراد العينة فإننا نلااظ أن 
لدى تلاميذ السنة الخامسة  لتفكير الإبداعيا اتفي تنمية مهار  ساىم بنسبة معتبرةمادة الرياضيات ي

 ابتدائي 
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 حساب المتوسط الحسابي 29
 حساب المتوسط الحسابي لمهارة الطلاقة: 9929

 (: يمثل المتوسط الحسابي لمهارة الطلاقة.94حدول)
 

 

                       

 

      : الدتوسط الحسابي العام
     

  
 

 

 (3)لرمو  ثلاث درجاتمن  5102يتضح من الجدول أن الدتوسط العام لدهارة الطلاقة يساوي 
ج التعليمي في مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي لو دور في تنمية مهارة الطلاقة ا وبالتالي فان الدنه
 بدستوى متوسط 

    
 
  
 
 
     
 
 

 المستىي المتىسط الحسابي البنىد

 متوسط 0021 9

 مرتفع 0011 2

 متوسط 1013 1

 متوسط 0032 4

 متوسط 0030 5

 متوسط 0031 6

 متوسط 0031 7

 متوسط 0008 8

 ضعيف 1010 9

 متوسط 0001 91

 01.61 المجمىع
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 المتوسط الحسابي لمهارة المرونة:9 292

 (: يمثل المتوسط الحسابي لمهارة المرونة.95جدول)

 

                       

 

      الدتوسط الحسابي العام: 
     

  
 

 

 (3)من لرمو  ثلاث درجات 2996 يتضح من الجدول أن الدتوسط العام لدهارة الدرونة
 

وبالتالي فإن الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي ينمي مهارة الدرونة بدستوى  
 متوسط 

 
 
 
 
 
 

 المستىي المتىسط الحسابي البنىد

 متوسط 0036 99

 متوسط 0018 92

 متوسط 0013 91

 مرتفع 0011 94

 متوسط 20 95

 متوسط 1061 96

 متوسط 1016 97

 متوسط 0001 98

 متوسط 0001 99

 متوسط 0030 21

 مرتفع 0060 29

 متوسط 0021 22

 متوسط 0026 21

 متوسط 0013 24

 متوسط 0018 25

 30.16 المجمىع
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 :المتوسط الحسابي لمهارة الأصالة 1929

 

 (: يمثل المتوسط الحسابي لمهارة الأصالة.96حدول)
 

 

 

      الدتوسط الحسابي العام: 
     

  
 

 

  (3)من لرمو  ثلاث درجات 2917 يتضح من الجدول أن الدتوسط العام لدهارة الأصالة ىو
 

 تلاميذ لدىفان الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي ينمي مهارة الأصالة  وبالتالي
 بدستوى متوسط  ابتدائي الخامسة السنة
 
 
 
 
 

 

 

 

 المستىي المتىسط الحسابي البنىد

 متوسط 0001 26

 متوسط 0026 27

 متوسط 0036 28

 متوسط 1083 29

 متوسط 1088 11

 متوسط 0001 19

 متوسط 0008 12

 متوسط 0036 11

 متوسط 0026 14

 متوسط 1081 15

 ضعيف 1016 16

 متوسط 1060 17

 01.88 المجمىع
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 :لمنهاج التعليميا للأنشطة التعليمية في المتوسط الحسابي 4929

 المنهاج التعليمي. للأنشطة التعليمية في(: يمثل المتوسط الحسابي 97حدول)
 

 المستىي المتىسط الحسابي البنىد

 متوسط 0002 18

 مرتفع 0013 19

 مرتفع 0010 41

 متوسط 0033 49

 متوسط 0016 42

 متوسط 1083 41

 متوسط 0018 44

 متوسط 1061 45

 متوسط 0033 46

 مرتفع 0012 47

 متوسط 1031 48

 متوسط 1081 49

 01038 المجمىع

                   

 

       الدتوسط الحسابي العام: 
     

  
 

 

من لرمو  ثلاث  0.16 ىوالدنهاج  للأنشطة التعليمية فين الجدول أن الدتوسط العام يتضح م
  (3)درجات

 

ينمي الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي الأنشطة التعليمية في  وبالتالي فان
 مهارات التفكير الإبداعي بدستوى متوسط 

 

، أين سجلنا أنّ الدنهاج التعليمي في مادة الثلاثة ىذه النتيجة تتفق مع ما جاء في الفرضيات الجزئية
 الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي ينمي كل من مهارات )الطلاقة، الدرونة والأصالة( بدستوى متوسط 
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 مناقشة الفرضيات: 99
 مناقشة الفرضية الأولى:1.19

 .ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ لدى طلاقةال مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي المنهاج

 

التعليمي في مادة  نهجفي الد الإصلااات أن الدراسة أرهرت الدعالجة الإاصائية من خلال 
  متوسط ىبدستو ة الطلاقة مهار  تنميةابتدائي لذا دور في  الخامسةلسنة لالرياضيات 

مهارة الطلاقة  وبالرغم لشا أرهرتو نتائج الدراسة عن الدور الذي يلعبو الدنهاج التعليمي في تنمية
، إلا أن ىذه الإجابات بينت كذلك بع  النقاط التي عينة على بنود الاستمارةأفراد ال من خلال إجابات

البند ، مثل مهارة الطلاقة في تنمية التعليمي في مادة الرياضياتبع  النقائص في دور الدنهاج  تُظْهِر وجود
  يرون بان الول التمارين تستغرق وقنا طويلا لشا يؤدي إلى الدلل %51994 بنسبة (91)العاشر

 

أو أن يعطي أكثر من ال بحيث لصعلو  خاصةو  ،ة الطلاقةفمن الدفضل أن ننُمي عند التلميذ مهار 
وبالربط  ،لذا ويبرر كيف قام بحلها عدة الول( ليجد كلة أو قضيةأو مش) وضعيةالتلميذ  نضع أمام

أن يكون التعامل مع و  اكبر قدر لشكن من الأفكار، ينتج لصعل الدتعلم أن فمن الدفيد بالجانب النظري
 ولقدرات التفكير الإبداعي  للتفكير وفقا للأسلوب الدنطقي الدتعلم

 

والخاصة بالفرضية  على البنود الواردة في الاستمارة الإجاباتفمن خلال ما سبق لصد أن أغلب 
لى ، لذا يدكننا القول بأن الفرضية الجزئية الأو أايانا ل أنها دالة لصالح الاختيارالأولى الدتمثلة في المحور الأو 

يجب  لكن بنسبة متوسطة برققت دة الرياضيات ينمي مهارة الطلاقةوالخاصة بدور الدنهاج التعليمي في ما
أن نقف أمام النتائج و الدعطيات الإاصائية تكون لديها دلالة إذا وضعناىا في السياق ولا نستطيع إهمال 

  النسب الأخرى، مقارنة ما يجب أن يكون عليو 
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 مناقشة الفرضية الثانية:2.19
 .ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ لدى مرونةال مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي المنهاج
 

التعليمي في مادة  جا نهفي الد الإصلااات أن النتائجأرهرت  الدعالجة الإاصائية من خلال
 متوسط  ىبدستو ة الدرونة مهار  تنميةابتدائي لذا دور في  الخامسةلسنة لالرياضيات 

بدستوى  الدنهاج التعليمي ينمي مهارات التفكير الإبداعي أن ؤكد لنات الثانية ونتيجة الفرضية
القدرة على متوسط، فالدنهاج التعليمي يدنح للمتعلم تفكيرا مرنا بنسبة متوسطة في تعلم الرياضيات، و 

  تتغير بشكل مرن خلال عملية تكوين الأفكاربزتلف عادة عن الأفكار الدتوقعة،  إنتاج أفكار جديدة
و نتائج الدراسة عن الدور الذي يلعبو الدنهاج التعليمي في تنمية مهارة الدرونة من وبالرغم لشا أرهرت

، إلا أن ىذه الإجابات قد بينت كذلك بع  النقاط التي أفراد العينة على بنود الاستمارة خلال إجابات
لدرونة، مثل البند بع  النقائص في دور الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات في تنمية مهارة ا تُظْهِر وجود
يرون بان معظم الدتعلمين الذين لذم القدرة على التغير من موقف إلى آخر ىم فئة  (29)وااد وعشرين
 إلىيرون بأن لزتوى الرياضيات لا يكسب الدتعلم القدرة على التغير من موقف  (99)، والبند الدتفوقين
 الحلول  إيجادالسرعة في  إمكانيةوعدم  آخر

الأسلوب الذي يعتمد على  الرياضيات يكون منهاج مادةالدفيد أن  منف بالجانب النظريوبالربط 
التلميذ في  فكر، لتجعل مُشاركاً في العملية التعليمية يجعل من الدارس عنصراً إيجابياً، فاعلًا ومُتفاعلًا،

  ليُسهل عليو التعامل مع الدوضوعات التي تقدم لو وفكرا مرنا، يقظة تامة
تنمية  نأفإننا نكتشف الدور الأساسي للمعلم أثناء العملية التعليمية بدعتٌ نظرنا نظرة فااصة  ولو

في طرح الدواقف الغامضة دور الدعلم  إلىاىج وادىا بل يتعدى يعتمد على تطوير الدن التفكير الإبداعي لا
  و الدشكلات ثم يدربهم على الحل وفق مراال منتظمة 

ويتسم الدعلم الدبد  ويتمتع بابذاىات ، الدبدعون يعكسون لحد كبير درجة إبداعية الدعلم التلاميذف
بالحرية في العمل والتفكير واختبارات نشاطات التعلم وقادر  تلاميذهويسمح ل ايجابية لضو الإبدا  والدبدعين،
كم على الدنهاج واده في لا لضأساسي في العملية التعليمية و إذن دور الدعلم  على توفير بيئة تعلم إبداعية

 تنمية مهارات التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات 
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والخاصة بالفرضية  على البنود الواردة في الاستمارة فمن خلال ما سبق لصد أن أغلب الإجابات
ا القول بأن الفرضية الجزئية الثانية ، لذا يدكننأنها دالة لصالح الاختيار أايانا الثانية الدتمثلة في المحور الثاني

لكن يجب  بنسبة متوسطة  برققتوالخاصة بدور الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات ينمي مهارة الدرونة 
أن نقف أمام النتائج و الدعطيات الإاصائية يكون لديها دلالة إذا وضعناىا في السياق ولا نستطيع إهمال 

  أن تكون عليو النسب الأخرى، مقارنة ما يجب 
 

 مناقشة الفرضية الثالثة:3.1.
 .ابتدائي الخامسة السنة تلاميذ لدى صاالةالأ مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي المنهاج

 

التعليمي في مادة  جا نهفي الد الإصلااات أنالدراسة  أرهرت خلال الدعالجة الإاصائيةمن 
  متوسط ىبدستو ة الأصالة مهار  تنميةابتدائي لذا دور في  الخامسةلسنة لالرياضيات 
 

 صالةالأوبالرغم لشا أرهرتو نتائج الدراسة عن الدور الذي يلعبو الدنهاج التعليمي في تنمية مهارة 
، إلا أن ىذه الإجابات قد بينت كذلك بع  النقاط أفراد العينة على بنود الاستمارة من خلال إجابات

، مثل الأصالة بع  النقائص في دور الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات في تنمية مهارة وجودالتي تُظْهِر 
مهارة  نأ يرون (16)فقط،  والبند فئة الدتفوقينالحلول الدبتكرة تقتصر إلا على  يرون بان (28)البند 
   تأي  نتيجة تطبيق منهاج الرياضيات الجديدلم الأصالة

ن عمليات عقلية ونشاط فكري الاعتبار خصوصية مادة الرياضيات وما برملو مبعين فمع الأخذ 
بين قدراتو الفكرية وما يحتاجو لحل التمارين  ن يجد الدتعلم نفسو في صرا  عقليلشيز، أي وذكاء

أن ىذا ليس مبررا لتوجيو الدنهاج إلى فئة دون الأخرى لشا يصعب تنمية مثل ىاتو  إلا،والإشكاليات
  الدهارات

والخاصة بالفرضية  على البنود الواردة في الاستمارة فمن خلال ما سبق لصد أن أغلب الإجابات
لى ، لذا يدكننا القول بأن الفرضية الجزئية الأو ر أاياناالثالثة الدتمثلة في المحور الثالث أنها دالة لصالح الاختيا

لكن يجب  بنسبة متوسطة  برققتة الأصالة والخاصة بدور الدنهاج التعليمي في مادة الرياضيات ينمي مهار 
أن نقف أمام النتائج و الدعطيات الإاصائية يكون لديها دلالة إذا وضعناىا في السياق ولا نستطيع إهمال 

   النسب الأخرى، مقارنة ما يجب أن تكون عليو 
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  مناقشة الفرضية الرابعة:4.1.
 تلاميذ لدىالإبداعي  رات التفكيرمها ينمي الرياضيات مادة في التعليمي المنهاج الأنشطة التعليمية

 .ابتدائي الخامسة السنة
 

التعليمي في مادة  نهجالد في الأنشطة التعليميةأن  الدراسة أرهرتالدعالجة الإاصائية  من خلال
 ىبدستو ات التفكير الإبداعي مهار  تنميةلذا دور في  في رل الإصلااات ابتدائي الخامسةلسنة لالرياضيات 
   متوسط
الدنهاج التعليمي ينمي مهارات التفكير  في الأنشطة التعليميةأن  نتيجة الفرضية الرابعة تؤكدو 

الدنهاج التعليمي يساعد على تنمية مهارات التفكير الإبداعي  في قليصلكن الت، الإبداعي بدستوى متوسط
الدّراسة  في ضوء ما أسفرت عنو (7002 دراسة أحمد علي إبراهيم علي خطاّب)وفي ىذا الجانب لصد 

لشاّ يساعد الدعلمّين على إعطاء وقت أطول للاىتمام  ،ج الدّراسيا ورة تقليص لزتوى الدنهضر  أكّدت
  ةبالتفكير وتنميّة التفكير الإبداعي وىذا ما يتفق مع الدّراسة الحالي

والخاصة بالفرضية  على البنود الواردة في الاستمارة فمن خلال ما سبق لصد أن أغلب الإجابات
والخاصة بدور الدنهاج التعليمي في  رابعةا القول بأن الفرضية الجزئية ال، لذا يدكننرابعالدتمثلة في المحور الالرابعة 
 بنسبة متوسطة  برققت لرياضيات ينمي مهارات التفكير الإبداعيمادة ا

عندما يطور لا ينبغي النظر  الرياضيات يكون منهاج مادةمن الدفيد أن ف وبالربط بالجانب النظري
  إليو باعتباره لررد كتاب ولكن يجب النظر إليو باعتباره عدة عمليات متداخلة ومتفاعلة

 

بين التلاميذ بعضهم ببع  من جهة وبينهم  أكيد على أهمية التفاعلالتأن  "بياجيه"ايث يرى 
وبين الدعلم من جهة أخرى، ويدكن تشجيع ىذا التفاعل عن طريق لشارسة الأنشطة والعمل في لرموعات 

 تعاونية صغيرة وإتااة الفرصة للمناقشة وتبادل وجهات النظر وذلك برت إشراف الدعلم 
موجهة  نردية بينهم بحيث تكو ق الفو ة الفر ومراعاة ااجات واىتمامات التلاميذ ومراعا ومن خلال

  لضو الاكتشاف والابتكار
 من ىنا نكتشف الدور الفعال للمعلم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي عن طريق الأنشطة  
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فالرياضيات ليست عبارة عن عمليات اسابية لرردة، وليست قياسات ىندسية فحسب، بقدر 
ساعد الدتعلمين على التفكير وتنمي لديهم القدرة على ما ىي نشاط فكري وإبدا  وبردي، ت
وىي بذلك برتاج إلى أساليب تدريسية خاصة وإلى وسائل  ،التًكيز والربط بين الأمور والقضايا

بيداغوجية وتوقيت مدروس ومناسب للفتًة العمرية للتلاميذ وكذا قدراتهم العقلية واالاتهم النفسية 
 ايث(7000(أحلام بنت عبد العزيز بن عبد الله العيد  دراسةتفق مع ما ا اوىذوالاجتماعية 

إعداد بنك الأنشطة الإبداعية في الرياضيات، بحيث يحتوي على وادات  خرجت بتوصيات منها
 .الرياضيات يإثرائية لجميع الدراال التعليمية ويستخدم كدليل لدعلم

 

أكدت الدّراسة على أهمية Lichtenberg 9997 دراسة وتتفق تلك النتيجة مع ما توصلت إليو
الإبداعية، ومدى فاعليتها في تنميّة الإبدا  لدى تطوير منهاج الرياّضيات في ضوء الأنشطة الرياّضية 

 الدتعلمّين 
نتائج الدراسة عن تناقص في القدرات العقليّة الإبداعية كلما مرت السنوات، وتفسير  وأسفرت

 ذلك يرجع إلى أن الدناىج الحالية لا تساعد على تنميّة القدرات الإبداعية لدى الدتعلمّين 
 على واضعي الدناىج التعليمية أن يختاروا الدواد والمحتويات والأنشطة الدلائمة للمتعلمين تتلاءم

  وسنهم ولدراال نموىم وبذلك يحقق عنصرا من أىداف التًبية
والخاصة بالفرضية  على البنود الواردة في الاستمارة فمن خلال ما سبق لصد أن أغلب الإجابات

الرابعة ، لذا يدكننا القول بأن الفرضية الجزئية أنها دالة لصالح الاختيار أايانا الرابعالدتمثلة في المحور  الرابعة
بنسبة  برققت الإبداعيمهارات التفكير مي في مادة الرياضيات تنلخاصة بدور الأنشطة التعليمية وا

 متوسطة 
كون لديها دلالة إذا وضعناىا في م النتائج و الدعطيات الإاصائية تلكن يجب أن نقف أما

   السياق ولا نستطيع إهمال النسب الأخرى، مقارنة ما يجب أن يكون عليو 
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 الفرضية العامة مناقشة:  
 الخامسة السنة تلاميذ لدىات التفكير الإبداعي مهار ينمي الرياضيات مادة في التعليمي المنهاج

 .ابتدائي

 

التعليمي في مادة  نهاجفي الد الإصلااات أنالدراسة  أرهرتمن خلال الدعالجة الإاصائية 
  متوسط  ىمهارات التفكير الإبداعي بدستو  تنميةلذا دور في  ابتدائي الخامسةلسنة لالرياضيات 
الدنهج  إطارجاءت الدراسة في  ايث(2191دراسة أحلام بنت عبد العزيز لتي اتفقت مع )وا
إلى معرفة مستوى التفكير  ىدفت إلا أنها لم تتفق مع النتائج الدراسة الحاليةرغم أن نتائج الدراسةو الوصفي 

  تلميذات الصف الثالث ات لدىالإبداعي في الرياضي
فالدنهاج التعليمي لدادة الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي بدا يحملو من أساليب وطرق بيداغوجية في 

ينمي مهارات التفكير الإبداعي بدستوى تقديم الدروس والتعامل مع القضايا وال الإشكاليات والتمارين 
درست طريقة ال  اأنهرغم ، (2119مخلوفي فاطمة  دراسة)متوسط، ويتفق جزء ىذه النتيجة مع نتائج 

 بطريقة ال الدشكلات على أن التدريس أكّدتغير أنها  في رل الدقاربة بالكفاءات الرياضية الدشكلات
والذي  الرياضية دورا فعالا في تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ درسوا بطريقة ال الدشكلات الرياضية

رغم أن  (Lourdes0997  دراسة)  وفي نفس المجال تقريبا كانت الإصلاح التًبوي أدرج في إطار
أنو يدكن التجريب وتنميّة التفكير الإنتاجي لحل  دتأكّ الدراسة جاءت في إطار الدنهج التجريبي غير أنها 

الرياّضيّة في برصيلهم لحل الدشكلات  أدّى ذلك إلى برسين مستوى الطلابالدشكلات الرياّضيّة لشا 
  الخارجي بطريقة إبداعية وفهمهم للعالم

لكن يجب أن نقف أمام كل النتائج و الدعطيات الإاصائية تكون لديها دلالة إذا وضعناىا في 
   السياق ولا نستطيع إهمال النسب الأخرى، مقارنة ما يجب أن تكون عليو 
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  النتائج العامة: .1
 

اول لستلف بنود لزاور  وما جاء في استجابات أفراد العينةالسابقة النتائج  لمن خلايتضح 
 فإننا توصلنا إلى النتائج التالية:والدعالجة الإاصائية في دراستنا  الدستعمل مارةالاست

 

ابتدائي بدستوى  الخامسة السنة تلاميذ لدى الطلاقة مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي الدنهاج  99
  متوسط

ابتدائي بدستوى  الخامسة السنة تلاميذ لدى الدرونة مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي الدنهاج  29
  متوسط

ابتدائي بدستوى  الخامسة السنة تلاميذ لدى الأصالة مهارة ينمي الرياضيات مادة في التعليمي الدنهاج  19
  متوسط
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 :في ضوء نتائج الدراسة الاقتراحات 59

 

ضيات للسنة ياااولنا من خلال ىذه الدراسة التطرق إلى موضو  الدنهاج التعليمي لدادة الر  لقد
  التفكير الإبداعي لدى التلاميذت الخامسة من التعليم الابتدائي ودوره في تنمية مهارا

 

وانطلاقا من الظروف التي أجريت فيها دراستنا من مكان وزمان وما لدسناه خلال ذلك، وما توصلنا 
 إلىتطرق يريد ال نااات خدمة للبحث العلمي وسندا لدإليو من نتائج فإننا سنحاول تقديم بع  الاقتً 

 موضو  دراستنا ىذه 
الدنهاج التعليمي برتاج إلى دراسة معمقة ومن جوانب متعددة، وىي برتاج إلى برليل  دراسة -

 للمحتوى أكثر من الوصف والتنظير 
 

  خصوصا ضرورة بناء مقاييس لقياس مهارات التفكير الإبداعي في لستلف الدواد والرياضيات    
واقع لتحسين العملية ضرورة الاستفادة من نتائج البحوث العلمية وترجمتها على ارض ال -

 لدتعلمين أكثر  االتعليمية ورفع مستوى 
  

 .عملية لا كمادة نظرية بحتة على الدعلم أن يُحث تلاميذه على دراسة الرياضيات كمادة -
 

لدخططين ىذا الأمر يجب أن يوليو ا ،أن يرُاعي الفروق الفردية بين التلاميذ نهاجعلى الد -
وأنهم  ،على أنهم لستلفون في قدراتهم الدتعلمين إلى وا، فيجب أن ينظر مجل عنايته للمناىج

دون أن  ما يناسب مستوى كل منهم الدنهاجلذم من  ونليسوا على مستوى وااد فيُقدم
 يشعروا بالتفاضل 

 

أثناء الخدمة على استخدام الدهارات الدنمية للتفكير الإبداعي باعتبارىا  تدريب الدعلمين -
 ىدف من أىداف تدريس الرياضيات 
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 لإبداعي بجوانبو الدختلفة من ايثتوجيو طلاب الدراسات العليا لخدمة موضوعات التفكير ا -
  لدعلمين بدهارات التفكيرالدراسات الديدانية لقياس مدى إلدام ا

 

 الاستعانة بعلم النفس التًبوي في إعادة النظر في نشاط الرياضيات كلما دعت الضرورة  -
 

من طرف الأسرة التًبوية أخذنا لتقييم الإصلااات الحالية  2191طلبا من وزارة التًبية سنة  -
 (  19أنموذجا لددرسة فلاوسن ببلدية بريش للاقتًااات الدوضوعة من طرفهم الدلحق رقم )
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 :مة الدّراسةــخات

 

ااولنا من خلال ىذه الدراسة أن نبين ابرز معالم التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات ومدى تنمية 
  الدناىج التعليمية لو من خلال استخدام الدنهج الوصفي وذلك بجمع ما ورد نظريا وميدانيا

 

التفكير الإبداعي ربطت بين الرياضيات و إن الدوضوعات التي طرات في ىذا البحث  خلاصة القول
اول أهمية الدوضو  في الحياة والتطبيقات اتى لا يصبح  التًبويينالواقع الدلموس في لزاولة لتًكيز أفكار و 

  يو يغيب عنهم الذدف الرئيس الدتعلمينال الدعادلات ىو الدشكلة التي تستهلك وقت وعقول 
 

على تعلم  كبرأوبدرجة  دم في إطار تسهيل الاندماج في المجتمع،تعليم الرياضيات بهذه الطريقة يخ إنّ 
فان تعلمها سيصبح بلا فائدة  شكل كان بأيفإذا لم تصبح الرياضيات ذات علاقة بالفرد  فن التفكير 

 ولمجرد الحفظ والاستذكار الذي ينتهي بالامتحانات بعد استظهارىا 
 

، وىذا بسبب عدم شعور الدتعلم بحاجة بالنسبة للمتعلمدائما صعبة تبقى الرياضيات  مادةأنّ  غير
الدادة بشكل أصيل وفي سياقات واقعية، ومن عدم استطاعة التلميذ لرؤية  واقعية لدا يتعلم ولعدم تدريس

  الرياضيات داخل النسيج العلمي الحياي  الكامل
 

"ثورة التعليم" كما يقال لذا ولضن  يةوزارة التًبية والتعليم تقدم دائما إصلااات كبيرة لتغيير رؤية جماعو 
نرى أن مفاىيم تقريبية والأدوات التي تتعارض مع النوايا الدعلنة في عشر سنوات ايث بات من الدؤكد أن 

 الإصلااات كما يقال لذا لازمت الدنظومة التًبوية الجزائرية 
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أن الدنظومة التًبوية في ااجة إلى إعادة نظر في التوجهات والأسس والدنطلقات التي تبتٌ  والواقع
الدناىج التًبوية ومستوى وجودة الأداء لإعداد الدناىج والاىتمام بتعليم التفكير بشكل عام والتفكير  عليها

 الإبداعي بشكل خاص ضمن نظام التعليم في الددرسة الجزائرية 
 

يها ما يعتًيها من النقص والقصور ىي إلا جهد بشري ف مت مادّ راسة التي قُ تو الدّ ن ىاإوختاما ف
  ااولنا من خلالذا إثراء الدوضو  



 

 

 

 قائمة المراجع
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 :الأطروحات و الرسائل الجامعية

الثالثة علاقة أسلوب حل المشكلات في مادّة الرياّضيات بالإبداع لدى تلاميذ  (2009) ،مخلوفي فاطمة .91
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 الملاحق

 .قاطعاتالم مفتشي إلىمديرية التربية  مراسلة:1ملخق رقه

 .مدراء المدارس إلى مفتشي المقاطعات تمراسلا:2،3ملخق رقه

 تكويني بعين البيضاء.الالملتقى  وثيقة :4ملخق رقه

 إحصاء المعلنين بولاية أو البواقي.وثيقة  :5ملخق رقه

  .وليةالأ الاستنارة:6ملخق رقه

 .المحكنين على بنود الاستنارة آراء يمجل جدول :7ملخق رقه

 .نهائيةال الاستنارة :8ملخق رقه

 أنموذج عنلية التقويه للإصلاحات التربوية:9ملخق رقه
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 .المحكمين على بنود الاستمارة آراء يمثل (07) الملحق رقم

 صدق كل بند المعارضين الموافقين البنود 
1 7 0 1 
2 7 0 1 
3 7 0 1 
4 6 1 0771 
5 7 0 1 
6 6 1 0771 
7 6 1 0771 
8 7 0 1 
9 2 5 -0742 
10 7 0 1 
11 7 0 1 
12 6 1 0771 
13 7 0 1 
14 7 0 1 
15 7 0 1 
16 7 0 1 
17 7 0 1 
18 7 0 1 
19 7 0 1 

20 7 0 1 

21 7 0 1 

22 7 0 1 

23 7 0 1 

24 6 1 0771 
25 7 0 1 

26 7 0 1 

27 7 0 1 

28 7 0 1 

29 7 0 1 

30 7 0 1 

31 7 0 1 

32 6 1 0771 
33 7 0 1 

34 7 0 1 

35 7 0 1 

36 7 0 1 

37 7 0 1 

38 7 0 1 

39 7 0 1 

40 7 0 1 

41 7 0 1 

42 7 0 1 

43 7 0 1 

44 7 0 1 

45 7 0 1 

46 7 0 1 

47 0 7 -1 

48 6 1 0771 

49 6 1 0771 

50 6 1 0.71 

51 0 7 -1 

52 7 0 1 
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 يـث العلمـالبحوي ـم العالـوزارة التعلي

 ديــن مهيــي بــة العربــجامع

ةـة والإنسانيـوم الاجتماعيـة العلـكلي 

 
 قسم: العلوم الاجتماعية

 التخصص: علم النفس التربوي

 الفرع: ماجستير

 

 عنوان الدراسة:

 

 ــ دراسة ميدانية لولاية أم البواقيــ 

 
 
 :الدكتور تحت إشراف           : الباحثة الطالبة 

 بوعامر أحمد زين الدين                فارس الزهرة 
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 2002 – 2002: السنة الجامعية
 
 

ّــ  :بــة وبــعدة طيّتحي

 

بين يديك استمارة أعدت من أجل منح تقديركم لمحتوى مادة 
الرياضيات ودوره في تنمية التفكير الإبداعي لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

بند يرجى قراءة كل بند بدقة وتمعن وما عليك إلا أن تضع  94تتألف من 
 أمام البند تحت الدرجة التي تراها مناسبة.)×( إشارة 

صدق نتائج البحث أمر مرهون بصدق إجابتك عن فقرات  وبما أن   
 هذه الاستمارة.

 وبموضوعية لأن   رجو منكم الإجابة عن بنود الاستمارة بتأن  ن 
 المعلومات التي تستجمع سيقتصر استخدامها لأغراض البحث العلمي.
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 :المستوى التعليمي .(0

       المعهد التكنولوجي 

 ليسانس 

 :رةــالخب .(2

 سنوات 5أقل من  -

 سنوات 01سنوات إلى  5من  -

 فما فوق سنوات01 -
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 نادرا أحيانا كثيرا مهارة الطلاقــــــــة البنود

    .يستطيع المتعلم إعطاء عدد كبيرا من الحلول للأسئلة التي تطرح عليو 1

    .محتوى مادة الرياضيات يعمل على توليد الأفكار 2

    .أكبر عدد مدكن من الحلول في أسرع وقت مدكنالتوصل إلى  3

    .منهاج مادة الرياضيات يوفر طرق مختلفة لحل التمارين 4

يكسب المتعلم مهارة توليد الأفكار بطلاقة لحل التمارين المدرجة في  5
 .المنهاج

   

منهاج مادة الرياضيات ينمي القدرة على عدم تتبع وتيرة واحدة لحل  6
 .التمارين

   

    .المنهاج ركّز على الاستعمال المتعدّد للأشياء 7

يكسب المنهاج المتعلّم مهارة اقتراح عدد من الحلول ويتم التأكدّ من  8
 .الحل الصحيح

   

    .نلاحظ أن المنهاج جامد وغير حيوي 9

    .حلول التمارين تستغرق وقتا طويلا مداّ يؤدّي إلى الملل 11

    المرونـــةمهـــــــارة  

    .محتوي مادة الرياضيات يعمل على توليد أنماط متنوعة من التفكير 00

02 
بتطبيق محتوى مادة الرياضيات يستطيع المتعلم التفكير بطرق مختلفة 

 .والنظر إلى المشكلة من زوايا متعددة
   

02 
محتوى مادة الرياضيات يكسب المتعلم القدرة على توليد أفكار 

 .ترتبط بموقف محددمتنوعة 
   

01 
يكسب محتوى الرياضيات المتعلم القدرة على حل المشكلات 

 .باستخدام اكبر عدد من الأفكار
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01 
حل  إلىيكسب محتوى مادة الرياضيات المتعلمين القدرة على التوصل 

 .المشكلة
   

01 
يكون المتعلم قادرا على التفكير بطرق مختلفة لحل المشكلة الرياضية 

 .والنظرة إلى إيجاد الحلول المختلفة
   

07 
يكسب محتوى الرياضيات القدرة على التغير بسهولة من موقف إلى 

 .وسرعة في إيجاد الحل للمشكلة أخرموقف 
   

08 
التمارين المقررة في محتوى مادة الرياضيات تساعد على الفهم بطرق 

 .مختلفة
   

09 
تطبيق محتوى الرياضيات الجديد بما المرونة في التفكير جاءت نتيجة 

 .يتماشى والتطور التكنولوجي
   

20 
محتوى الرياضيات يحوي على عدد من التمارين المتشابهة و لها حلولا 

 .مختلفة
   

20 
معظم المتعلمين الذين لهم القدرة على التغير من موقف إلى آخر ومن 

 .فكرة إلى أخرى ىم فئة المتفوقين
   

22 
المتعلم تغيير أسلوبو في التفكير في ضوء المعطيات و لا يتبنى يستطيع 

 .أنماطا جامدة
   

22 
بتطبيق المحتوى الجديد في مادة الرياضيات نمت عند المتعلمين مهارة 

 .تنويع الإجابات المناسبة للمسائل الرياضية
   

21 
 بتطبيق المحتوى الجديد للرياضيات تغير اتجاه التفكير والانتقال من

 .الفعل عمليات التفكير العادي إلى الاستجابة و ردّ 
   

21 
اكسب المنهاج المتعلمين إدراك الأمور بطرق مختلفة في المشكلات 

 .الرياضية
   

    مهـــارة الأصالة 

    .الرياضيات يعمل على توليد أفكار جديدة مبتكرةمادة محتوى  21

27 
مهارة الابتعاد عن تكرار ما الرياضيات يكسب المتعلم مادة محتوى 

 .ىو معروف ويعطي أفكارا وحلولا جديدة وغير مألوفة
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    .الحلول المبتكرة تقتصر إلا على فئة المتفوقين فقط 28

    .معظم المتعلمين لهم مهارة التوصل إلى حلول مبتكرة 29

20 
قدرة المتعلم على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة ما أو لحل 

 .مشكلة رياضية
   

    .قدرة المتعلم على اختيار الأفضل من بين بدائل متعددة لحل مشكلة 20

    .قدرة المتعلم على تحليل الشكل إلى عناصره الأساسية 22

22 
محتوى الرياضيات يركز على دروس وتدارين تساعده على خلق أفكار 

 .وحلول جديدة
   

    .الأجوبة ولا يخرجون عن المألوفالمتعلمين لديهم نفس نمط  21

21 
قدرة المتعلم على تقديم استجابات جديدة تختلف عن أقرانو من 

 .حيث الجدة والتنوع
   

    مهارة الأصالة جاءت نتيجة تطبيق المنهاج الجديد لمادة الرياضيات 21

27 
تطبيق منهاج مادة الرياضيات جعل الأفكار تنساب بحرية والحصول 

 .أفكار كثيرة وفي أسرع وقت مدكنعلى 
   

    ةالتعليــمي الأنشطة  

28 
الزمن المخصص لتدريس مادة الرياضيات كافي للاستيعاب الجيّد 

    .والإلمام بالمحتوى

    .تنويع التمارين في درس واحد ينمّي مهارة توليد الأفكار الجديدة 29
    .للمتعلّم بالاستيعاب الجيدتسمح في كتاب الأنشطة  كثرة التمارين  10
    .يسمح باستيعاب المعلومات   عدد المتعلّمين في القسم 10
    .توزيع حصص الرياضيات يتماشى واستيعاب المتعلّم للمادّة 12

12 
 كثافة المنهاج فائدة للمتعلّمين ويتماشى وأىداف التدريس لمادة

  الرياضيات.
   

    .مادة الرياضيات خصائص المتعلمين العقلية الأنشطة راعيت 11
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    .الافتقار إلى المتعة والملل في معظم وحدات المنهاج 11 
    .الإدماجية المنهاج ينمي قدرة المتعلّم الإنتاجية على حل الوضعيات 11
    مهارات تسهل أداء كثير من الأعمال الحياتية واليومية  المنهاج يكسب 17

18 
المهارات الرياضية أصبح غير ضروري ىذه الأيام بسبب التقدّم تعلم 

    التكنولوجي الواسع في ظّل تواجد الكمبيوتر والآلة الحاسبة

19 
 غير فعّالة التي يتبعها المعلمّون لا تثير دافعية الطلبةالوسائل التعليم 

 .للتعلم
   



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 


